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RESUMO

O trabalho que aqui apresentamos explicita resultados decorrentes de pesquisa realizada no
programa Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Trata-se de estudos acerca das
adaptagdes fonético-fonologicas, morfologicas e semanticas por que passaram algumas
palavras indigenas do tronco Tupi ao serem incorporadas ao portugués brasileiro, nossa lingua
materna. Assim, por meio da execuc¢do de oficinas pedagogicas, buscamos resgatar e
reconhecer a importancia ¢ o valor das linguas indigenas, aprender sobre a nossa historia,
compreender as nossas origens brasileiras e, principalmente, conhecer mais a lingua
portuguesa falada no Brasil. Embasando-nos, para tanto, em tedricos como Cunha (1993);
Neves (1995); Noll, Dietrich (2021); Rodrigues (1986, 2021); Thiollent (1986) e Vieira,
Volquind (2022). Assim, obtivemos, como resultados praticos, o atendimento ao artigo 26 da
Lei 11.645/2008, que determina estudos diversificados sobre os povos indigenas e o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades preconizadas por documentos oficiais da
Educagdo, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no que se refere a objetos de estudos proprios da disciplina Portugués nos
anos finais do Ensino Fundamental. Ademais, expomos, como produto da pesquisa, uma
proposta didatica, destinada ao corpo docente brasileiro. Nela descrevemos as sete oficinas
pedagodgicas ministradas na aplicacdo do projeto, cada qual com sua tematica, com seus
objetivos de ensino-aprendizagem e com suas demais especificidades. Acreditamos que os
trabalhos desenvolvidos, e aqui descritos, contribuiram, significativamente, para um melhor
conhecimento da lingua que empregamos em nossas interagdes € para uma maior valorizacao
de nossa cultura e de nossas origens.

Palavras-chave: Povos e linguas indigenas. Tronco Tupi. Portugués brasileiro. Adaptagdes
fonético-morfologicas e semanticas. Oficinas pedagogicas.



ABSTRACT

The work presented here explains the results of the research carried out in the Professional
Master’s Degree in Languages program (PROFLETRAS). It is a study of the phonetic-
phonological, morphological and semantic adaptations that some indigenous words from
the Tupi linguistic trunk underwent when they were incorporated into Brazilian
Portuguese, our mother tongue. Thus, through the implementation of pedagogical
workshops, we sought to rescue and recognize the importance and value of indigenous
languages, learn about our history, understand our Brazilian origins and, especially, learn
more about the Portuguese language spoken in Brazil. To do so, we based ourselves on
renowned theorists such as Cunha (1993); Neves (1995); Noll, Dietrich (2021); Paviani
(2009); Rodrigues (1986, 2021); Thiollent (1986) and Vieira, Volquind (2022). In this
way, we obtained, as practical results, the compliance with article 26 of Law 11.645/2008,
which determines diversified studies on indigenous peoples. We have also observed the
development of skills and competencies advocated by official documents of the Education
Board, such as the PCN (National Curriculum Parameters) and the BNCC (Brazil’s
National Common Curriculum Base or Common Core Curriculum), regarding the objects
of study of the school subject Portuguese in the final years of Elementary School.
Moreover, we expose, as a research product, a didactic proposal for the Brazilian teaching
staff/faculty. In it, we have described the seven pedagogical workshops given during the
application of the project, each with its own theme, its own teaching-learning objectives,
and its own specificities. We believe that the work developed and described here
contributes substantially to a better knowledge of the language we use in our interactions,
and to a greater appreciation of our culture and origins.

Keywords: Indigenous peoples and languages. Tupi linguistic trunk. Brazilian Portuguese.
Phonetic-morphological adaptations. Semantic adaptations. Pedagogical workshops.
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1 INTRODUCAO

Para aprender o conhecimento ancestral, o indio passa por
cerimonias, que sdo celebracdes e iniciagdes para limpar a
mente ¢ compreender o que ndés chamamos de tradigdo, que ¢é
aprender a ler os ensinamentos registrados no movimento da
natureza interna do ser. O ensinamento da tradi¢cdo comega
sempre pelo nome das coisas’. (JECUPE, 2020, p.18).

A intera¢do humana, predominantemente, acontece por meio da palavra — quer falada,
quer escrita. Essa interagdo ¢ imprescindivel aos cidadaos, visto que favorece a vida humana
sob diversificados aspectos. Existem, entdo, varias formas de comunicacdo para efetivar as
relacdes humanas, mas ¢ por meio da palavra que o convivio entre as pessoas ocorre de forma
mais efetiva.

Assim, desde que nasce, o individuo ¢ submetido a aprendizagem da palavra falada e,
de modo geral, na nossa cultura, com poucos anos de vida, passa, talvez analogo aos “indios”,
por uma espécie de “iniciagdo”, a que chamamos de alfabetizagdo. E nesse momento que as
pessoas vao aprender a ler e a escrever a palavra que, dentre outras, possui a fungdo de
nomear as coisas.

Considerando, portanto, a visdo de Jecupé”, podemos pensar na importancia nio so de
sermos proficientes em nossa lingua materna, ou seja, de dominarmos a leitura e a escrita da
palavra, mas também de sermos conscientes da relevancia de nossos antepassados para a
formacao da nossa cultura, que engloba, principalmente, a nossa lingua materna.

Essa consciéncia perpassa o conhecimento de que o nosso idioma nao tem origem
apenas latina, mas ¢ fortemente influenciado por linguas dos povos que ja se encontravam em
territorio brasileiro quando da chegada dos portugueses: os indigenas. Saber, por exemplo,
que o termo jabuticaba, entre outras tantas milhares de palavras, provém de [iau oti'kau al’,
palavra origindria da lingua indigena Tupinambd, e que, ao ser incorporada ao Iéxico do
portugués, sofreu alteragdes fonéticas, como as mudancas de [i] para [j] e de [u ] para [b], além
da troca da vogal /o/ pela vogal /u/ (algamento da vogal média pretonica) para adequar-se a

fonologia da lingua portuguesa e a sua representagdo ortografica, deixa clara para o estudante’

! Grifo feito pela autora deste texto.

* Kaka Wera Jecupé é indigena, da etnia Tapuia, ou Txukarramde. Nasceu em 1964, em Sio Paulo. E escritor e
publicou vérias obras, por meio das quais atua no desenvolvimento e na defesa da cultura dos povos indigenas.
Em 2022, teve sua obra “A Terra dos Mil Povos” apontada pela Folha de S. Paulo dentre o acervo de 200 obras
importantes para entender o Brasil, em um levantamento feito por 169 intelectuais da lingua portuguesa.

? Assim como [iau oti'kau a], os termos da lingua Tupinambé a serem citados estdo transcritos foneticamente.

* O termo estudante, empregado neste texto, refere-se a todos os estudantes que assistiram as aulas de aplicagio
do projeto de pesquisa, ou seja, refere-se aos integrantes das trés turmas em que foram feitos os estudos. Aqueles
estudantes, porém, que tiveram seus dados analisados pela professora-pesquisadora, receberam o tratamento,
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a presenca dos indigenas em nosso dia-a-dia e pode contribuir para uma maior valoriza¢ao
dos povos originarios do Brasil, no que se refere a importancia deles na constru¢cdo do nosso
vocabuldrio.

Com a realizacdo de nossos estudos, baseados em trabalhos acerca da influéncia de
linguas indigenas na formagao do portugués brasileiro (doravante PB), compreendemos que a
lingua portuguesa esta repleta de palavras herdadas dos povos originarios. Evidentemente que
grande parte desses vocabulos, ao serem incorporados ao Iéxico do PB, passou por adaptacdes
de aspectos fonético-fonologicos, de aspectos morfologicos e, com o uso que vai se
adequando aos contextos discursivos, também por transformacdes semanticas.

Contudo, muitos de nos, cidadaos falantes do PB, ignoram, total ou parcialmente, essa
influéncia indigena na nossa lingua materna. Ademais, ndo raramente, desconhecemos, além
de numerosos fatos da historia de nossas origens, a real interferéncia dos povos originarios em
muitos de nossos habitos e em nossa cultura geral, o que nos leva a necessidade de um
trabalho mais abrangente sobre os indigenas do Brasil, que deve, preferivelmente, iniciar
ainda na Educacao Basica.

Assim, possibilitando estudos acerca dessas ponderagdes aludidas para aprimorar a
qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas brasileiras, propusemos o
desenvolvimento de um trabalho cuja temadtica era, até entdo, inédita no programa Mestrado
Profissional em Letras/PROFLETRAS. Para tanto, pesquisamos sobre as adaptagdes fonético-
morfologicas e seménticas de palavras de linguas indigenas do tronco Tupi® que contribuiram
para a formagdo do PB, de modo a se reconhecerem a importancia e o valor de um bem
cultural que existe nao s entre os povos indigenas, mas também entre nos, falantes nativos da
lingua portuguesa: a lingua indigena.

Além disso, investigamos outros aspectos da cultura indigena que interferem

diretamente em hdbitos e em praticas da nossa sociedade em todas as regides do Brasil para

neste texto, de estudantes-participes ou de participantes, a fim que pudessem ser, assim, devidamente
especificados.

> De acordo com Rosa (2020), a Primeira Reunido Brasileira de Antropologia, realizada no Rio de Janeiro, em
1953, estabeleceu uma padronizacdo para nomes de sociedades e, consequentemente, de linguas indigenas no
Brasil. Denominada Conveng¢do para a Grafia dos Nomes Tribais, objetivou facilitar ao pesquisador a
identificagdo da pronuncia aproximada mais correta do nome indigena. Ela aponta, portanto, que as vogais
tonicas a, e, o serdo representadas por acento agudo, se abertas; e as vogais i, u, receberdo acento grafico em
qualquer caso. Assim, a palavra Tupi, quando designativa de etnias (povos) e de linguas indigenas, a exce¢do das
ocorréncias em citagdes, sera grafada sempre com letra inicial maitiscula e com acento agudo sobre a vogal i.
Quando, no entanto, aparecer empregada com valor de “adjetivo”, serd grafada com letra inicial mintiscula e sem
o acento grafico sobre a vogal i. Outra questdo diz respeito a flexdo portuguesa de nimero e de género que, em
relagdo aos nomes indigenas, sendo eles substantivos ou adjetivos, ndo sofrerdo variagao.
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melhor conhecermos os grupos indigenas que habitam o territorio brasileiro, sendo, assim,
nossos compatriotas, ou seja, cidaddos, originalmente, brasileiros.

Ademais, com os trabalhos efetivados, cumprimos com o que versa a Lei n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008), no seu artigo 26, que preconiza ser obrigatério o estudo da
historia e da cultura indigena sob os diversos aspectos que caracterizam a formagao da
sociedade brasileira,resgatando, assim, as suas contribuigdes sociais.

Logo, foi também em conformidade com essa perspectiva legal que legitimamos este
trabalho. Isso porque acreditamos que muitos de nds, professores e estudantes,
desconheciamos, por exemplo, a origem indigena de diversas palavras, enunciadas todos os
dias em nossas interagdes, € a procedéncia de muitos aspectos relativos a nossa cultura.

Essa falta de conhecimento decorre do fato de que, nas salas de aula, tanto das escolas
quanto das universidades, pouco, ou nada, ¢ falado a respeito dos povos originarios, que estao
em plena vitalidade atualmente, com a populacdo indigena crescendo a cada ano. Nao ha,
portanto, um estudo voltado para o conhecimento tanto da existéncia das linguas indigenas
ainda presentes no Brasil, quanto das herangas deixadas por nossos antepassados indigenas
para todos nos.

Outro fato que contribui para o escasso conhecimento que temos sobre os povos
originarios diz respeito aos livros didaticos de Portugués adotados pelas escolas de Educagao
Basica, que mal abordam informacdes acerca dos empréstimos provindos de linguas
indigenas, que contribuiram imensamente com a formagao do Iéxico do portugués brasileiro.

Consideramos, também, neste estudo, o que versam os documentos oficiais da
Educagao, como a Base Nacional Comum Curricular, que aponta como competéncia geral da
Educagao Basica, dentre outras, o exercicio da empatia, do dialogo, da resolu¢ao de conflitos
e da cooperacao. Isso com o intuito de se fazer respeitar e, “promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades6, sem preconceitos de
qualquer natureza” (BRASIL, 2017, p. 10).

Assim, por meio de um estudo sistematizado acerca da civilizagdo indigena fomos
capazes de adquirir informagdes, de desconstruir conhecimentos equivocados e de reconstruir
uma visdo, mais licida e mais clara, sem deturpagdes e/ou preconceitos, sobre os povos
primeiros do nosso pais, cujos descendentes permanecem lutando para viver em nosso pais,

com toda a sua diversidade linguistica e cultural.

% Grifo feito pela autora deste texto.
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Dessa forma, nossos estudos e nossas reflexdes possibilitaram uma maior
compreensdo de nossa identidade, uma vez que, voltando-nos para as nossas origens, para os
povos indigenas, reconhecemos, segundo explicita Cagneti e Pauli (2015, p. 13) “[...] o que
temos de comum e de diferente. Ou até passamos a ver nos outros questdes que estao
escondidas, sufocadas ou adormecidas. Olhar e se olhar, conhecer e se reconhecer, pertencer a
esse todo que € o Brasil”.

Justificamos, portanto, este trabalho como tarefa da escola de desenvolver trabalhos
voltados para a tematica indigena a fim de possibilitar o conhecimento € o reconhecimento
das nossas origens e da nossa historia. Assim, por meio de praticas que visam a aprendizados
acerca da diversidade étnico-cultural brasileira e das linguas que sdo faladas em nosso pais e
que contribuiram e ainda contribuem para a riqueza do Iéxico do portugués brasileiro, temos
mais consciéncia da importancia de valorizar os povos indigenas, cada um com sua préopria
origem, sua propria lingua e sua propria maneira cultural de viver.

A esse respeito, a BNCC explicita que ¢ importante conhecer e valorizar, na escola, a
realidade da diversidade linguistica, analisando “[...] diferentes situagdes e atitudes humanas
implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico”. E complementa explicitando
que “[...] existem muitas linguas ameagadas de extingdo no pais e no mundo, o quenos
chama a atengcdo para a correlagdo entre repertdrios culturais e linguisticos, pois o
desaparecimento de uma lingua impacta significativamente a cultura” (BRASIL, 2017, p. 70).

Logo, ao promover, em sala de aula, reflexdes acerca de aspectos da vida dos
indigenas, como aqueles voltados para as questdes linguisticas, por exemplo, contribuimos
nao sO para a valorizacao da existéncia desses povos, como também para a conservacao de
nossas raizes, de nossa historia e de nossa cultura. Assim, a proposta de reflexdo sobre
conhecimentos acerca dos povos indigenas, abordada neste trabalho, est4 centrada,
principalmente, em quatro aspectos, a saber:

L Contextualizacdo da tematica: colonizagdo europeia, reconhecimento dos

povos indigenas brasileiros, da sua contribui¢do historica para a cultura vigente
e da sua importancia nos dias atuais;

II. Aspectos fonético-fonologicos de palavras indigenas do tronco Tupi

incorporadas ao portugués brasileiro;

1. Aspectos morfologicos de palavras indigenas Tupi’ incorporadas ao portugués

brasileiro;

7O termo Tupi ser adotado neste trabalho como nome das linguas indigenas do tronco Tupi.
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IV.  Aspectos semanticos de palavras indigenas do tronco Tupi incorporadas ao

portugués brasileiro.

No que diz respeito ao primeiro aspecto, observamos que os estudantes-participes
desconhecem grande parte da historia da chegada dos portugueses as terras brasileiras; da
colonizagdo europeia; da existéncia, ainda hoje, de diversas linguas e etnias indigenas com
suas especificidades culturais. Os trabalhos propostos nesse aspecto concretizaram-se por
meio da primeira a quarta oficina.

O segundo aspecto trata, especificamente, da exposicdo de vocabulos da nossa lingua
materna, oriundos de linguas do tronco Tupi, para a apresentacdo ndo s6 desses vocabulos,
como também das transformagdes fonético-fonologicas ocorridas na sua adequagdo ao
portugués brasileiro. Assim, observamos que muitas palavras de linguas indigenas do tronco
Tupi tém fonética distinta, com semivogais ocupando a posicdo de consoantes como em
[1au otikau a], ['peu a] e [uru'y u], da lingua Tupinambd, que atualmente sdo encontradas no
léxico do PB como jabuticaba, peba e urubu, respectivamente. Assim, constatamos que
fonemas consonantais como /b/, /d/, /f/, /l/, dentre outros, ndo sdo originais de linguas
indigenas do tronco Tupi; ao contrario, apresentam-se mais como lusitanos.

Em rela¢do ao terceiro aspecto, voltamo-nos para as contribuigdes morfologicas de
linguas indigenas do tronco Tupi na formagdo lexical de vocabulos especificos do portugués
brasileiro. Aqui, fazemos um breve estudo acerca de toponimos como nomes de cidades, de
rios e de lugares que compdem a geografia brasileira. Assim, a apresentacao de palavras com
um mesmo morfema, e seu significado, por exemplo, traz de uma maneira até ludica, um
aprofundamento do conhecimento sobre o nosso idioma. A titulo de exemplo temos a palavra
Itai, nome de uma cidade do estado de Sdo Paulo. Podemos analisar os morfemas
constituintes do vocabulo e seus significados. No caso, temos a raiz nominal —ifa, originaria
de linguas da familia Tupi-Guarani, que significa “pedra”, “rocha”, combinada comoutra raiz
nominal %*, cujo significado ¢ “rio”, adaptada ao PB, a denominagio ita'y foi alterada para
itai. Assim o nome /tai significa “rio das pedras”.

Além desse, podemos observar varios outros nomes de cidade com a raiz nominal iza,
a saber: [tapeva, Itapetininga, Itapemirim, que também nomeiam, dentre outros, cidades de
Minas Gerais, de Sao Paulo e do Espirito Santo, respectivamente. Em relagdo a esses estudos,

sdo propostas varias atividades na oficina de nimero seis.

¥ A palavra ‘y representa ortograficamente a realizagdo de [?i] 'agua’, em Tupinamba.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Itapetininga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Itapetininga
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J4 no quarto e ultimo aspecto, consideramos palavras cuja significagdo nas linguas
indigenas origindrias difere do sentido com que sdo empregadas no portugués brasileiro.
Assim, estudamos que o vocadbulo “macaxeira” [maka'Sera], que nomeia um tubérculo
conhecido também como “mandioca” e “aipim”, era empregado pelos indigenas para
denominar o “diabo”. Para consolidarmos esse aspecto trabalhado, descrevemos atividades na
sétima e ultima oficina pedagogica.

E importante observar que todo esse trabalho s6 se tornou possivel em decorréncia de
estudos ja realizados por diversos autores. Dentre eles, estdo Bizikova (2008); Cagneti, Pauli
(2015); Cunha (1993); Jecupé (2020); Neves (1995); Navarro (2005); Noll e Dietrich
(2021); Rodrigues (1986, [2021]); Thiollent (1986) e Vieira e Volquind (2002). Esses
pesquisadores abordam estudos consistentes e significativos que estdo voltados para as
aprendizagens acerca dos povos indigenas, mas que nao sao contemplados, mesmo com a
devida transposicao didatica, por exemplo, no livro didatico adotado pela institui¢do escolar
para a qual pensamos os trabalhos aqui descritos.

Dessa forma, mediante todas as ponderacdes feitas anteriormente, levantamos as
seguintes questdes de pesquisa:

e Os estudantes brasileiros conhecem a histéria da formagdo tanto da sua nagdo quanto
da sua lingua materna?

e Os estudantes conhecem as palavras de seu uso diario que se constituem contribui¢des
de linguas indigenas?

e O desenvolvimento de atividades acerca dos povos indigenas constitui-se instrumento
efetivo de intervengdo para a difusdo e para o resgate da cultura sociolinguistica cuja
influéncia ¢ legitimada na sociedade brasileira?

e Quais sdo os exemplos de palavras de uso diario que se constituem como
contribuicdes das linguas do tronco Tupi na formagdo do portugués brasileiro?

Logo, desenvolvemos nossos estudos acerca da temdatica indigena com estudantes de
trés turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal,
todos com idade entre 12 e 15 anos. No entanto, apenas dezessete estudantes dessas turmas, a
quem nos referimos, neste texto, com os termos estudantes-participes e/ou participantes,
tiveram seus dados analisados e aqui apresentados.

Outro aspecto a ser explicitado diz respeito ao objetivo geral dos estudos que foi o de
resgatar e o de reconhecer a importancia e o valor das linguas indigenas, considerando termos

do léxico do portugués brasileiro que passaram por adequagdes fonéticas, morfologicas e
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semanticas ao serem incorporadas a essa lingua, ou seja, ao portugués brasileiro. Assim,
procuramos, como objetivos especificos:

e Apresentar os grupos indigenas das diversas regides brasileiras e sua cultura, como
originarios da sociedade que compde o Brasil.

e Desenvolver atividades voltadas para o resgate e para a propagacao da diversidade
linguistico-cultural dos povos indigenas brasileiros.

e Investigar e analisar as adaptagdes fonético-fonologicas, morfologicas e semanticas
ocorridas em palavras originarias do tronco Tupi, incorporadas ao portugués brasileiro
e empregadas cotidianamente em textos orais e escritos.

e Promover o protagonismo estudantil por meio da realizagdo de oficinas pedagdgicas
para a construcdo de aprendizagens de modo individual e coletiva, desenvolvendo
habilidades e competéncias de leitura, de compreensdo e de producdo de géneros
discursivos escritos e orais.

Para iniciarmos os trabalhos pretendidos e obtermos instrumentos de coleta futura de
dados, propusemos trés atividades de sondagem. A primeira, intitulada “Atividade de
sondagem 1 (cf. Apéndice A), consistiu-se em uma atividade escolar rotineira a fim de que
se iniciassem os trabalhos gerais. A segunda, nomeada como “Atividade de sondagem 2” (cf.
Apéndice B), foi voltada, especificamente, para o principal objeto de estudo desta pesquisa e
aplicada antes da execucao da quinta oficina pedagogica. A terceira e ultima atividade de
sondagem, denominada “Atividade de conclusao” (cf. Apéndice C), foi proposta a fim de
formalizarmos a finalizagdo dos trabalhos nas oficinas pedagdgicas. Ademais, foram
consideradas as “Atividades de conclusao da aula/Relatério de aula” preenchidas ao término
de algumas aulas/oficinas e, também, os relatos feitos pelos estudantes-participes, durante a
apresentacdo dos trabalhos produzidos nas oficinas pedagogicas.

Todas as acdes, anteriormente aludidas, foram realizadas por meio da pesquisa-agao,
para que houvesse uma efetiva interagdo entre a professora-pesquisadora e os estudantes
durante a realizagdo dos trabalhos, cuja abordagem considerada caracteriza-se por ser quanti-
qualitativa. Isso porque foi necessario quantificar dados relativos aos conhecimentos prévios
dos estudantes-participes acerca da tonica desta pesquisa para propor atividades concretizadas
em forma de oficinas pedagogicas que, segundo Candau (1999, p. 293), constituem estratégias
metodologicas, “[...] concebidas como espacos de intercdmbio e constru¢do coletiva de
saberes”.

A opg¢do por essa forma de trabalho efetivou-se pelo fato de que “[...] o enfoque

metodologico deve sempre privilegiar estratégias ativas que estimulem processos que
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articulem teoria e pratica, elementos cognitivos, afetivos e envolvimento em praticas sociais
concretas” (CANDAU, 1999, p. 294). Assim, visando ao protagonismo estudantil na
construcdo dos aprendizados no decorrer da aplicagdo desta pesquisa € que adotamos, como
metodologia, as oficinas pedagogicas, cujo carater ¢ a participagdo efetiva. Ou seja, por meio
dessa estratégia metodoldgica, provocamos uma participagdo ativa, critica e reflexiva dos
estudantes durante o desenvolvimento dos trabalhos; afinal, conforme nos aponta Freire
(2021, p. 108), “[...] n@o ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo”.

Foi dessa maneira, entdo, que concretizamos os aprendizados acerca dos diversos
aspectos investigados sobre os povos indigenas e que promovemos uma aprendizagem
coletiva, em que houve trocas de experiéncias e de saberes adquiridos, integrando, assim,
conhecimento tedrico e pratica em aplicacdao concreta.

Portanto, descrevemos, em alguns capitulos, a forma como se desenvolveram os
estudos que realizamos. Assim, apos esta introducdo, que se configura como o primeiro
capitulo deste texto, nds expomos, no segundo capitulo, reflexdes acerca de questdes voltadas
para a chagada dos portugueses as terras brasileiras bem como sobre o contexto historico em
que se configuram as diversas linguas indigenas do Tupi no Brasil. Além disso, discorremos,
mais especificamente, acerca do principal objeto de nossos estudos, analisando aspectos
fonético-fonolégicos, morfologicos e semanticos de algumas palavras indigenas, ao serem
incorporadas ao portugués brasileiro.

Ja o terceiro capitulo traz a metodologia elencada para a realizacdo dos nossos estudos,
com a descri¢ao das particularidades relevantes de cada oficina trabalhada como proposta de
intervengao.

O quarto capitulo trata da descri¢do e da andlise dos dados observados. Por tltimo, na
finalizacdo deste trabalho, apresentamos as consideragdes finais, seguidas das referéncias
bibliograficas que o embasaram e dos apéndices (A, B, C e D).

H4, ainda, como produto conclusivo deste projeto, a apresentacdo de um caderno
pedagégico intitulado “Do tronco Tupi para o portugués brasileiro: oficinas de aprendizagens
origindrias”, em que descrevemos todas as oficinas executadas na aplicacdo desta pesquisa,
que foram embasadas na fundamentacdo teorica explicitada no proximo capitulo, apresentado

a seguir.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL DA COLONIZACAO PORTUGUESA

Antes mesmo da chegada dos europeus ao territério nacional, evento conhecido como
a “descoberta” do Brasil, nosso pais ja era povoado por grupos indigenas. Mas, mesmo assim,
ao invés de se designar a ocupagdo dos europeus como uma ‘“chegada”, observamos que,
muitas vezes, ainda se utiliza o termo “descobrimento” na referéncia a esse processo ocorrido
no Brasil.

Neves (1995, p. 171) chama-nos a atengdo para esse fato expondo que essa maneira de
conceber a chegada portuguesa as terras brasileiras “[...] revela o preconceito e o
desconhecimento sobre as populagdes indigenas do Brasil e sua historia”. O autor explicita

que

A imagem das sociedades indigenas comum ao publico em geral ¢ estatica:
individuos vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta, representando um
passado remoto, uma etapa evolutiva de nossa espécie. Enfim, populagdes sem
historia. (NEVES, 1995, p.171).

Segundo Daniel Munduruku’, a forma de representar o indigena como um ser do
passado, estatico e congelado, desprovido de qualquer tipo de evolugdo, reproduz, além de
ideias equivocadas, o preconceito contra esses povos. E essa visdo distorcida acerca das
nossas origens ocorre em relacdo a, praticamente, todos os aspectos da narrativa a que somos
submetidos. Desde a chegada dos europeus as terras brasileiras até os dias atuais, sao historias
que convergem para equivocos passados de geragdao a geracao e propagado, inclusive, pelas
instituicdes escolares.

Dessa forma, o conhecimento que detemos acerca dos primeiros habitantes da nossa
nacdo ¢, na maioria das vezes, insuficiente e/ou equivocado, o que nos impede de conviver
com esses cidadaos de forma mais harmoniosa € sem preconceitos, conscientes de seu valor e

da necessidade da preservacao de sua identidade, de sua cultura e até deles mesmos.

? Daniel Munduruku ¢ escritor indigena e grande responsavel pela luta, pela preservacio e pela divulgacio da
cultura de seu povo. Algumas de suas obras foram trabalhadas na concretizagdo deste projeto. Sao elas: “Contos
Indigenas Brasileiros”, “Coisas de indio”, “Nés: uma antologia de literatura indigena” e “Vozes ancestrais dos
contos indigenas”.
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E preciso, entdo, conhecer a verdadeira historia acerca de nossos antepassados a fim de
que o olhar que temos hoje sobre os povos indigenas seja, de fato, voltado para as
especificidades dessa parcela da sociedade brasileira que nio se constitui de mera lembranga,
mas que vive lutando contra muitas formas de opressdo, tentando desfazer estereotipos e
buscando todos os dias uma forma de sobrevivéncia. Isso porque o que notamos ¢ que tem se
tornado cada vez mais comum, na escola e na sociedade, o apagamento de questdes relativas
aos grupos indigenas e como consequéncia, o esquecimento sobre quem sdo esses cidadaos e
sobre quais sdo suas contribui¢des para a formagdo da nagao e também da lingua do Brasil.

Em relacdo, especificamente, do portugués brasileiro, destacamos que o Brasil ¢ um
pais de grande pluralidade linguistica. Ratificamos essa afirmacao pelo fato de que os povos
indigenas sempre possuiram suas maneiras proprias de comunicar-se €, portanto, suas proprias
linguas, que diferiam, e que ainda diferem, umas das outras. Todavia, com a colonizacdo feita
pelos portugueses, outras linguas foram introduzidas no territorio brasileiro de modo que hoje
se fala, predominante e oficialmente, a lingua que nao identifica os povos originarios de 1500:
0 portugués.

Assim, com 0s contatos estabelecidos entre os povos autdctones e aqueles que
chegavam e aqui se estabeleciam, o portugués foi, gradativamente, sendo introduzido, ainda
que com fortes influéncias e modificagdes. Nesse contexto, as linguas indigenas, em especial
o Tupinamba'®, contribuiram com uma parcela importante do léxico do portugués brasileiro,
ainda que a maior parte das palavras de origem tenha passado por alteragdes fonético-
fonoldgicas, morfologicas e semanticas.

Portanto, apresentamos a seguir, um breve panorama do que versam os teoricos
consultados acerca de linguas indigenas que influenciaram de forma bastante significativa a

formagdo do portugués brasileiro.

2.2 CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL DAS LINGUAS DO TRONCO TUPI

Aryon Rodrigues (1986) estima serem faladas no Brasil, a data da realizacdo de seus
estudos, aproximadamente, 170 linguas indigenas. Contudo, ele acredita que, a época da
chegada dos primeiros europeus ao territorio brasileiro, esse nimero fosse duas vezes maior,

ou seja, de, aproximadamente, 340 linguas faladas pelos autoctones. Esses niimeros, no

' Esclarecemos aqui que o nome da lingua, com raras excegdes, configura-se como o mesmo nome do
povo/etnia indigena. Assim, o termo Tupinamba, neste texto, estara ora se referindo a lingua indigena do tronco
Tupi — lingua Tupinamba, ora indicando os povos indigenas Tupinamba.
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entanto, ndo se configuram como absolutos, uma vez que existem divergéncias entre
linguistas e entre demais pesquisadores a esse respeito.

Bizikova, por exemplo, em um estudo publicado em 2008, afirma que havia, a época
em que a lingua portuguesa europeia chegou a terras brasileiras junto a navegadores
portugueses, cerca de mil linguas indigenas que formavam varias familias indigenas.

Ja Munduruku, em conversa virtual com docentes do Distrito Federal ocorrida em
mar¢o de 2022, mencionou existirem, em 1500, cerca de novecentos a mil povos indigenas
diferentes com, aproximadamente, cinco milhdes de indigenas, nimero esse que representava,
aquela época, uma populacdo bem maior do que a de Portugal, pais de origem dos
colonizadores, o que nos da ideia da significativa populagdo indigena que habitava o territério
brasileiro.

Contudo, todos esses “nimeros” foram, gradativamente, diminuindo, conforme

denuncia Rodrigues, explicitando que:

A redugio teve como causa maior o desaparecimento dos povos que as'' falavam, em
consequéncia das campanhas de exterminio ou de caga a escravos, movidas pelos
europeus e por seus descendentes e prepostos, ou em virtude das epidemias de
doengas contagiosas do Velho Mundo, deflagradas involuntariamente (em alguns
casos voluntariamente) no seio de muitos povos indigenas; pela redugdo progressiva
de seus territorios de coleta, caga e plantio e, portanto, de seus meios de subsisténcia,
ou pela assimilac¢do, forgada ou induzida, aos usos e costumes dos colonizadores.
(RODRIGUES, 1986, p. 19).

Assim, diversas linguas indigenas faladas no Brasil extinguiram-se de maneira que ja
nao existem mais e, quando existem, sao faladas por um nimero nem sempre significativo de
falantes. Ou seja, com toda essa extingdo, muito se perdeu de nossa ancestralidade linguistica
e, ainda hoje, ha cerca de quarenta linguas indigenas em iminente perigo de desaparecimento.

A lingua ¢, contudo, o elemento cultural que melhor representa um povo, sendo,
portanto, seu mais poderoso instrumento de transformacio. E notério, entdo, que todas as
vezes em que uma lingua desaparece, parte da cultura e, consequentemente, da existéncia
social morre; extinguem-se universos; pois, segundo Petit (2008), a lingua ¢ também um
mecanismo de sobrevivéncia humana.

Assim destacamos a necessidade de trabalhos que tragam o conhecimento e a reflexao

acerca da importancia de estudos menos fragmentados do nosso idioma, da lingua portuguesa

' Referindo-se, especificamente, as linguas indigenas.
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que falamos. Nao basta, entdo, entender, apenas, aspectos lusitanos da lingua; mas ¢ relevante
para uma maior compreensao e dominio linguisticos saber como procedeu a sua formagao.

A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que:

[...] é relevante no espago escolar conhecer ¢ valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. Por outro
lado, existem muitas linguas ameagadas de extingdo nopais e no mundo, o que nos
chama a ateng@o para a correlagdo entre repertdrios culturais e linguisticos, pois o
desaparecimento de uma lingua impacta significativamente a cultura. (BRASIL,
2017, p. 70).

De fato, a redug¢do no nimero de linguas indigenas desde a colonizagdo do Brasil tem
sido uma constante. No entanto, ainda hd linguas indigenas que tém sobrevivido as variadas
adversidades. Assim, segundo o Instituto Socioambiental (ISA, 2020), existem dois grandes
troncos linguisticos cujas linguas sdo faladas na nacao brasileira: o Macro-Jé e o Tupi. Em
relacdo ao tronco Tupi, especificamente, observamos que o Tupinamba influenciou
fortemente a lingua portuguesa brasileira, que hoje em muito se difere daquela falada pelos
portugueses na ocasido de sua chegada ao territdrio brasileiro. Isso porque essa lingua
caracterizava-se porser a mais falada ao longo da costa atlantica, de modo que era aprendida
pelos colonos e pelosmissiondrios portugueses ¢ ensinada aos povos indigenas da época nas
missoes.

Além desses dois troncos linguisticos, hd, também, diversas familias de linguas que
nao estdo vinculadas a nenhum desses dois grandes troncos.

Em relacao ao tronco Tupi, observamos que sdo diversas as familias linguisticas que o
formam. Algumas linguas dessas familias ja ndo sdo mais faladas; enquanto outras possuem
poucos falantes, uma vez que, conforme colocado por Munduruku (2022), muitos indigenas
das novas geracdes ndo tém interesse por aprender a lingua originaria de seu povo; optando,
portanto, por aprender apenas o portugués, que ¢ a lingua considerada oficial no Brasil.

De acordo com Rodrigues (1986), o tronco Tupi ¢ formado por sete familias
linguisticas, sendo elas: Arikém, JurGina, Mondé, Munduruk, Ramardma, Tupari, Tupi-
Guarani. Além dessas familias, que possuem duas ou mais linguas, hd também aquelas
formadas por apenas uma lingua. Sdo elas: Aweti, Purubora e Sateré-Mawé. Uma observacao
feita diz respeito a forma como sdo escritos os nomes das linguas, que varia entre os
estudiosos das linguas indigenas.

Conforme a descricdo citada anteriormente, o Instituto Socioambiental realizou uma

revisdo, feita especialmente para este Orgdo, em setembro de 1997, das informacdes
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constantes na obra “Linguas brasileiras para o conhecimento das linguas indigenas”, de
Rodrigues.

A figura 1, a seguir, possibilita-nos uma boa visdo da formagdo desse tronco
linguistico, ou seja, do tronco Tupi. Nela podemos conhecer o nome das diversas familias que
compdem esse tronco linguistico, bem como as linguas e as suas varia¢des, que fazem parte

de cada familia.

Figura 1 — Familias linguisticas do tronco Tupi
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Fonte: Povos Indigenas no Brail (2019)

De acordo o Instituto Socioambiental (ISA, 2020), no Brasil, estudam-se ainda poucas
linguas indigenas, de modo que os conhecimentos adquiridos estdo em constante revisdo.
Talvez seja por esse motivo que ndo € raro encontrar divergéncias entre autores na literatura
acerca do nimero exato de familias e de linguas indigenas brasileiras.

Outra divergéncia que acaba sendo comum na literatura que versa sobre as linguas
indigenas diz respeito aos seus nomes. A esse respeito, podemos citar a propria familia
linguistica Tupi, de cujo tronco linguistico originam-se as palavras que estudaremos com o
desenvolvimento deste trabalho. Nesse caso especifico, observamos nomes como Lingua

Brasilica, Lingua Geral Paulista, dentre outras denominagdes que ilustram esse panorama de
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discordancia e de falta de consenso quanto a essas questdes acerca das linguas indigenas

brasileiras. Quanto a essa observac¢ao, Rodrigues (1986, p. 99-100) aponta que:

A expressdo “lingua geral” foi inicialmente usada, pelos portugueses e pelos
espanhois, para qualificar linguas indigenas de grande difusdo numa area. Assim, na
América espanhola, o Quéchua ja no século XVI foi chamado de “Lingua Geral do
Peru” e o Guarani, no inicio do século XVII, de “Lingua Geral da Provincia do
Paraguai”. No Brasil, entretanto, tardou bastante o usodessa expressao por parte dos
portugueses. A lingua dos indios Tupinamba, que no século XVI era falada sobre
enorme extensdo, ao longo da costa atlantica (do litoral de Sdo Paulo ao litoral do
Nordeste), ndo teve consagrada a designagdo de “lingua geral” nos dois primeiros
séculos da colonizagdo. O padre Anchieta intitulou sua gramatica, a primeira que
delase fez (publicada em 1595), “Arte de gramatica da lingua usada na Costa do
Brasil”. Outros autores referiram-se a ela como a “lingua do Brasil”, a “lingua da
terra” (isto é, desta terra, da terra do Brasil), a “lingua do mar” (isto ¢, a lingua falada
na costa, junto ao mar). Mas o nome cujo uso se firmou, sobretudo ao longo do
século XVII, foi o de “Lingua Brasilica”.

Dessa forma, ainda segundo Rodrigues (1986), a Lingua Brasilica era aprendida pelos
colonos portugueses, que se uniam as indigenas, em decorréncia de virem para o Brasil sem
suas mulheres. Dessas unides, nasciam filhos, que tinham como lingua materna essa lingua.
Essa situacdo intensificou-se, conforme expde Rodrigues (1986), nas regides mais distantes
do centro administrativo da Colonia, que, a época, era a Bahia. Isso porque toda a populagdo
que passasse a integrar o sistema colonial, independentemente de sua origem, aprendia a
Lingua Brasilica, que era a lingua comum entre os portugueses e seus descendentes.

Ja em relagdo ao nome Lingua Geral, Rodrigues (1986, p. 101) declara que “[...] a essa
lingua popular, geral a indios missionados e aculturados e a ndo-indios, ¢ que foi mais
sistematicamente aplicado o nome de Lingua Geral”, cujo emprego inicia-se na segunda
metade do século XVII. No entanto, o autor ressalta que essa denominagao muitas vezes ¢
adotada com sentido diverso e exemplifica esse fato citando Padre Vieira, para quem “Lingua
Geral” significava o mesmo que para nds “lingua da familia Tupi-Guarani”. Ou seja, qualquer
lingua que tenha sido reconhecida como afim do Tupinambd, mas sem ser idéntica a ele,
como, por exemplo, o Guajajara do Maranhao.

Dessa forma, segundo nos aponta Rodrigues (1986), no sul e no norte da Coldonia
constituiram-se uma Lingua Geral especifica: a Lingua Geral do Sul, ou Lingua Geral Paulista
e a Lingua Geral do Norte, ou Lingua Geral Amazonica, ainda hoje falada e conhecida pelo

nome de Nheengatt (ie’éngatl “lingua boa”).
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O autor especifica, ainda, que a Lingua Geral Paulista originou-se na lingua dos indios
Tupi de Sdo Vicente e do alto rio Tieté e diferenciava-se um pouco da lingua dos indios
Tupinambd, por exemplo. Era a lingua falada pelos bandeirantes que sairam de Sdo Paulo
com o intuito de explorar os estados de Minas Gerais, Mato Grosso, Goids e o Sul do Brasil.

A Lingua Geral Amazonica, no entanto, teve sua origem na lingua dos indios
Tupinamba e, em principio, desenvolveu-se no Maranhdo e no Pard, quase cem anos depois
do inicio do desenvolvimento da Lingua Geral Paulista, na primeira metade do século XVII.

Assim, Rodrigues (1986, p. 102) afirma que:

O litoral do Maranhdo, onde primeiro se estabeleceram os portugueses, estava
densamente povoado pelos indios Tupinamba, que se estendiam para oeste até a foz
do rio Tocantins. Em consequéncia dessa situagdo, ai o Tupinamba foi a lingua
predominante na populacdo colonial durante o século XVII e acabou dando origem
a nova Lingua Geral, que foi falada pelas tropas e missdes que foram penetrando e
criando nicleos de povoamento no vale amazonico. Portanto, o Tupinamba e essa
Lingua Geral em que ele se transformou, é que foi a lingua da ocupagdo portuguesa
da Amazonia nos séculos XVII e XVIIL

O linguista discorre, ainda, a respeito dessa lingua, afirmando que:

[...] ela foi o veiculo ndo sé da catequese, mas também da acgdo social e politica
portuguesa e luso-brasileira até o século XIX. Ainda hoje ¢é falada, especialmente na
bacia do rio Negro, sendo que no Uaupés e no Igana, além de ser a lingua materna da
populagdo cabocla, ainda mantém seu carater de lingua de comunicagdo entre indios
e ndo-indios, ou entre indios de diferentes linguas. (RODRIGUES, 1986, p. 102).

Ademais, a Lingua Geral Amazdnica passou a ser falada em regides onde indios Tupi-
Guarani jamais habitaram, deixando, assim, marca significativa na toponimia e na lingua
portuguesa da Amazodnia. Assim, hoje, conhecida como Nheengatu, a Lingua Geral
Amazonica difere tanto do Tupinambd quanto da propria Lingua Geral da Amazodnia do
século XVIII. Isso porque, segundo Rodrigues (1986, p. 103) houve mudangas decorrentes
dos duzentos e cinquenta anos que passaram e pelo fato de que, certamente, integraram-se a
ela dialetos proprios dos diferentes lugares onde era falada: baixo Tocantins, baixo Tapajos,
rio Negro, Solimdes dentre outras regioes.

Dessa forma, observamos que o Tupinamba tornou-se, conforme versa Rodrigues (1986, p. 21),
“[...] a lingua indigena tradicionalmente mais conhecida dos brasileiros — conquanto esse
conhecimento se limite em regra s6 a um de seus nomes, Tupi12 [...]”. O autor expde ainda

que essa lingua
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Foi a lingua predominante nos contatos entre portugueses e indios nos séculos XVI e
XVII e tornou-se a lingua da expansido bandeirante no sul e daocupagdo da Amazonia
no norte. Seu uso pela populagdo luso-brasileira, tanto no norte quanto no sul da
Colodnia, era tdo geral no século XVIII, que o governo portugués chegou a baixar
decretos (cartas régias) proibindo esse uso. (RODRIGUES, 1986, p. 21).

Rodrigues (1986) explicita, assim, que, de uma maneira geral, dentre todas as linguas
das familias linguisticas pertencentes ao tronco Tupi, a que é mais conhecida até entdo ¢ a
familia Tupi-Guarani, possivelmente, por esta familia possuir o maior nimero de linguas
indigenas faladas ndo s6 em territorio nacional, mas também em outros paises da América do
Sul como Bolivia e Paraguai, por exemplo.

Outro apontamento a respeito das linguas do tronco Tupi, encontramos em Dietrich
(2021), que afirma que a familia Tupi-Guarani aparece, no Brasil, nos estados do Amapa, do
Amazonas, do Para, do Maranhdo, do Tocantins, de Ronddnia, do Mato Grosso, do Mato
Grosso do Sul, de Sao Paulo, do Parand, de Santa Catarina, do Rio Grande do Sul, do Espirito
Santo e do Rio de Janeiro.

Em relacao, especificamente, ao grupo Tupi, temos o extinto Tupinamba que, segundo

Dietrich é

[...] a lingua dos indios da costa brasileira nos séculos XVI a XVII, lingua empregada
na missdo jesuitica nos séculos XVI a XVII; tornou-se lingua geral brasilica a partir
do século XVII; por causa das migragdes continuas dos tupinambas, a lingua
propagada na regido entre Santa Catarina ¢ Bahia estendeu-se depois ao Maranhdo ¢
entrou na Amazodnia no século XVII. Designada de tupi depois de 1870, esta lingua ¢
considerada a lingua das origens do Brasil. (DIETRICH, 2021, p. 12).

A segunda lingua citada pelo autor ¢ o Tupiniquim (Tupinakin) que, conforme
esclarece Dietrich (2021), ¢ uma “[...] lingua historicamente conhecida, mas nao
documentada, hoje extinta”. E diz ainda que no Brasil, ela era falada no Espirito Santo ¢ em

Belo Horizontee que “[...] o grupo étnico inteiro de umas 820 pessoas fala, hoje, portugués”.

"2 Encontramos em Rodrigues a explicagio para que o termo fupi seja empregado para nomear, de forma
generalizada, linguas pertencentes a familias cujo tronco é o Tupi. Por esse motivo, estamos, conforme ja
mencionado, empregando esse termo para nos referir as linguas indigenas do tronco Tupi como o fazem
renomados tedricos que tratam dessa tematica, reportamo-nos ao termo Tupi como nome da lingua e ndo como
nome do tronco linguistico do qual as linguas indigenas originam-se.
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Outra lingua citada pelo estudioso ¢ o Potiguara, uma lingua que, assim como o
Tupiniquim, ¢ historicamente conhecida, mas nao foi documentada, estando, portanto extinta
também. No Brasil, era falada no estado da Paraiba, onde hoje s6 se fala o portugués.

H4, ainda, o Nheengatt, anteriormente chamada de Lingua Geral Amazonica (LGA),
que ¢ ainda falada no Amazonas, no Alto Rio Negro e também por algumas etnias indigenas
aloglotas. O nhe’engatu (‘lingua boa’) formou-se a partir do Tupinamba, que foi introduzido
na Amazodnia no século XVII e, até¢ 1850, foi a lingua comum da Amazdnia brasileira. A partir
de entdo, emprega-se o termo Nheengatu.

Muita controvérsia, no entanto, nds encontramos acerca dos nomes das linguas
indigenas. A prova dessa ideia estd nas palavras aludidas e, também, nestas que passamos a
referenciar. Navarro (2005, p.12-13) considera o Tupinambé uma variante dialetal “[...] que
nao possui extensdo suficiente para ser aplicado a lingua brasilica como um todo”. O autor
afirma que o Tupi “¢ um termo que entra na composi¢ao de outros, todos nomes de povos
falantes dalingua brasilica: tupinamba, tupiniquim, tupiguaé, tupimino. Sendo assim, ¢ um
termo mais antigo que tupinamba e, portanto, mais extenso”.

O autor ratifica explicitamente a falta de consenso, entre os estudiosos, acerca do

nome das linguas desse tronco linguistico dizendo que

A poesia lirica e o teatro que Anchieta nos legou (ele que foi o maior escritor do
século XVI no Brasil) estdo, em grande parte, na variante de S3o Vicente, que
aprendeu primeiro, quando viveu em Sdo Paulo de Piratininga, de 1554a 1562. Por
muitas vezes, Anchieta empregou as duas variantes dialetais num mesmo texto,
como que considerando irrelevantes suas diferencgas, impossibilitando dizer-se que
havia uma lingua tupinamba e outra lingua tupi. O préprio Aryon Rodrigues nao
apresenta coeréncia no uso de tais designativos. Por vezes, chama a antiga lingua da
costa de tupi (em seus primeiros artigos); outras vezes diz que fupinamba designa o
mesmo que fupi antigo e, finalmente, por vezes chega a dizer que sdo linguas
diferentes... (NAVARRO, 2005, p. 13).

Contudo, o autor afirma ser a lingua geral aquela que se originou do desenvolvimento
historico do Tupi, a partir da segunda metade do século XVII, informagdo que coincide com
aquela explicitada por Dietrich (2021). Por fim, Navarro (2005, p. 13) discorre que nao
devemos confundir o Tupi Antigo com o “[...] ‘tupi moderno’, geralmente identificado com o
nheengatu da Amazonia”

Assim, constatamos que ha varias outras linguas que sdo generalizadas pelo nome do

tronco a que estdo atreladas, ou seja, o tronco Tupi. No entanto, mesmo que sejam nomeadas
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de, apenas, Tupi, as linguas indigenas apresentam diferencas entre si e, também, das linguas

europeias e das demais linguas do mundo.

2.3 TUPI VERSUS PORTUGULS BRASILEIRO

Em relagdo ao nosso principal objeto de pesquisa, apresentamos algumas
consideragdes sobre contribuicdes das linguas do Tupi na formag¢do do portugués brasileiro.

Segundo Toledo Neto e Santiago-Almeida (2021, p. 120).

Palavras de origem indigena registram-se no portugués desde os primeiros
escritos referentes ao Brasil. Ja a partir de 1511, no Livro da nau Bretoa,
documentam-se os principais empréstimos indigenas em portugués, anos antes
da fundagdo da primeira vila, Sdo Vicente, por Martim Afonso de Sousa, em
janeiro de 1532.

Assim, os estudos realizados sobre essa influéncia lexical das linguas indigenas no
portugués brasileiro datam de tempos muito remotos e de fontes genéricas como bilhetes,
alvaras, cartas, diarios, inventarios, testamentos, tratados, testemunhos e relatos, dentre outras.
De acordo com Toledo Neto e Santiago-Almeida (2021, p. 123), nos documentos setecentistas
aparece grande ocorréncia de topdnimos de origem indigena.

Ainda de acordo com esses estudiosos, a fauna e a flora s3o as maiores responsaveis
pela numerosa contribuicdo vocabular indigena na lingua que falamos. A titulo de exemplo
dessa contribuicao, podemos citar palavras como jararaca, pacu, capivara, capim, cipo,
itaipava, dentre outras, que sao registradas em escritos desde o século XVI.

Compreendemos, entdo, com base nos apontamentos aludidos anteriormente, que o
maior aporte das linguas indigenas no portugués brasileiro evidencia-se, relevantemente, no
nivel lexical. Isso ocorre devido ao fato de que, conforme esclarece Rodrigues (2021) “[...] os
nomes comuns € os topdnimos sdo as aquisi¢des mais naturais quando os falantes da lingua
receptora ndo tém nomes em sua lingua para objetos culturais ou seres vivos que lhes sdo
completamente estranhos, nem para os lugares que passam a conhecer”.

O que nos mostra a literatura ¢ que os portugueses, no convivio diario com os
indigenas, foram, gradativamente, aprendendo os nomes dados por esses povos aos elementos
do até entdo desconhecido meio ambiente para os portugueses. Isso justifica os diversos
vocabulos incorporados a lingua portuguesa como os nomes de artefatos, de animais, de

plantas, de rios, de lagos, de serras, dentre outros.
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Foi assim que o portugués brasileiro passou a se diferenciar, parcialmente, do
portugués europeu em virtude de obter um niimero significativo de empréstimo vocabular de

distintas linguas indigenas.

2.4 ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS DO TUPI NO PORTUGUES
BRASILEIRO

As diferencas a que aludimos anteriormente, conforme nos aponta Rodrigues (1986, p.
23), apresentam-se “[...] no conjunto de sons de que se servem (fonética) e nas regras pelas
quais combinam esses sons (fonologia), nas regras de formacdo e variagdo das palavras
(morfologia)”, dentre outras divergéncias voltadas para a sintaxe e também para a semantica.
Contudo, observamos que inexiste, na literatura cientifica, um entendimento Unico acerca
dessas diferencas linguisticas a que se refere Rodrigues. Isso porque, segundo esse tedrico,
“[...] ndo ¢ facil identificar modificagdes sofridas pela lingua portuguesa falada no Brasil por
influéncia de uma das linguas indigenas” (RODRIGUES, 2021, p. 44).

As ideias supracitadas sdo ratificadas, por exemplo, quando Dietrich e Noll (2021, p.
85) afirmam que “[...] ndo h4 influéncia tupi'® nem na fonética, nem na morfologia do

portugués brasileiro”. De fato, Rodrigues (2021, p. 44) aponta que:

Por um lado, o portugués do Brasil ¢ um mosaico de variedades fonético-
fonologicas, morfossintaticas, estilisticas e lexicais, ainda carente de documentagao,
analise e descri¢do. Por outro lado, o estado atual dessas variedades ja ¢ o produto de
reajustes e reorganizagdes associados a migracdes e 2 ampliacdo e intensificacdo do
ensino escolar, num espago de tempo de perto de cinco séculos.

Assim, ao compararmos as caracteristicas das linguas do tronco Tupi com as do
portugués brasileiro, observamos algumas diferengas, ainda que em numero pequeno, voltadas
para a fonética. No portugués, por exemplo, ha seis consoantes oclusivas, sendo trés delas
sonoras, ou seja, vozeadas: [b], [d], [g] e trés consoantes surdas, isto ¢, desvozeadas: [p], [t],
[k]. Em rela¢do ao sistema de sons de linguas indigenas do tronco Tupi, a diferenca esta no

numero de consoantes oclusivas que, segundo Rodrigues (1986), ¢ de, apenas, quatro, sendo

uma labial [p] (po “mao”), uma dental [t] (itd “pedra”), uma velar [k] (k6 “roga”) e uma glotal

'3 A palavra esta registrada com inicial mintscula e sem acento grafico em decorréncia de apresentar-se em uma
citagdo direta; grafada, portando, desta forma no texto original.
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[2]"* (4 “fruta”). Além disso, diferentemente do portugués, todas essas consoantes sdo surdas,
ou seja, desvozeadas.

Outra diferenca apontada por Rodrigues (2021), em relagdo ao sistema de sons dessas
linguas, diz respeito as vogais. Todas elas possuem doze vogais; no entanto, no portugués, ha
sete vogais orais e cinco nasais; enquanto, nas linguas indigenas Tupi, seis vogais sdo orais e
seis sdo nasais; ou seja, ha a baixa /a/, as médias /e/, /o/, e as altas /1/, /i/, /u/. A central alta /4/,
articulada entre /i/ e /u/, € encontrada, segundo Dietrich (2021), em muitas linguas indigenas.

Em relagdo as vogais, Dietrich (2021, p. 18) aponta que:

A particularidade de todas as linguas tupis-guaranis meridionais e do tupinamba ¢é a
simetria completa entre vogais orais e nasais. As seis vogais orais mencionadas
correspondem vogais nasais: a baixa /a/, as médias /&, /0/, e as altas /i/, /§/, /i,
sendo /§/ a transcri¢do do /#/ nasal que se orienta na ortografia do tupinamba a partir
da gramatica de Figueira (1687 [1621]) e na do guarani moderno a partir do século
XIX. Os documentos do tupinamba doséculo X VI (cf. Anchieta, 1595) mostram que
a nasalizag@o vocalica, que aconteceu a partir do contato de uma vogal oral com uma
consoante nasal, ainda ndo estava acabada [...]

Outra questao apontada, agora por Rodrigues (2021, p. 44-45), diz respeito ao fato de
que:

[...] no ambito da fonética, dada a inexisténcia de consoantes laterais nas duas linguas
indigenas em questdo, ¢ também nas linguas gerais delas derivadas, épossivel que a
isso se deva a substituicdo da lateral alveo-palatal £ <lh> pela aproximante palatal j
(['paka] > ['paja], ‘palha’), ou que isso tenha refor¢adouma tendéncia ja presente em
algumas variedades do portugués europeu. Mais complicada, entretanto, € a situacdo
com respeito a consoante lateral alveolar 1, a qual foi alterada no fim de silaba, mas
conservada no inicio de silaba: alta [‘alta] > ['arta] ou ['ajta] ou ['awta], mas lata
['lata], mala [ 'mala].

O pesquisador enfatiza, ainda, que:

Dificuldade adicional ocorre quando as linguas influenciadoras divergem, como no
caso da consoante vibrante alveolar 7. Tanto o tupinamba como o tupi tinham o som
[c], “vibrante” (rotico) simples ou flap, como o do portugués caro [ karu], mas ndo
tinham o som r, vibrante (rético) maltiplo sonoro, como em carro [ 'karu], que pode
ter sido substituido pelo vibrante simples sonoro r (caro [ karu]), pelo fricativo velar
sonoro [y] ([ 'kayu]), pelo fricativo velar surdo [x] ([ kaxu]) ou pelo fricativo glotal
surdo [h] (['kahu]), variantes que ocorrem efetivamente em diversas variedades do
portugués do Brasil. Em posi¢do final, o tupinamba tinha o “vibrante” simples (p.
ex., ajur, ‘eu vim’, ere’dr, ‘vocé caiu’), mas o tupi e a LGP

' Segundo Rodrigues (1986), constituem marca da presenga de uma consoante oclusiva glotal na ortografia do
Tupi Antigo o trema usado sobre uma vogal como em cdd ‘mata’ e a sua substituicdo por um apostrofo apds essa
vogal, como em ca’d.
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tinham “zero” (auséncia de som) nessa posicao (aju ‘eu vim’, ere’d ‘vocé€ caiu’),
logo, € possivel que a situacdo do tupi e da LGP se correlacione coma de algumas
variedades do portugués nas areas em que este conviveu com aquelas linguas (p. ex.,
parar |pa'rar] > [pa'ra]). Entretanto, é claro que a auséncia do r final nas regides em
que se falava o tupinamba ndao se pode explicar pelo contato com essa lingua.
(RODRIGUES, 2021, p. 45).
Merece ainda atengdo a realizagdo do fonema /m/ do Tupinamba, que se conserva em
todos os contextos fonicos, principalmente, no Norte. Contudo, no Sul, realiza-se [m], em

contexto nasal, e [mb], em contexto oral. Segundo Dietrich e Noll (2021, p. 97),

O resultado da adaptagdo de [mb] ao portugués pode ser [m], como em Mogi das
Cruzes, Mogi-Guagu e Mogi Mirim (SP) <t. mboj, ‘cobra’, + ‘y, ‘agua, rio’, ‘rio das
cobras’, mas também [b], como em Boac¢u (BA), Boiacu (RR) < t. mboj-agu, ‘cobra
grande’, Boicucanga (SP), <t. mboj-(a)¢u, ‘cobra grande’. + (a)kdng-a, ‘cabega-
sufixo de caso’, ‘cabeca da cobra grande’.

Mediante esses apontamentos e visando aos estudos do principal objeto de trabalho
deste projeto, optamos por tratar de alguns aspectos pontuais observados em linguas indigenas
do tronco Tupi ao serem incorporadas ao Iéxico do portugués brasileiro.

Nesse sentido, elencamos um numero determinado de vocabulos de uso constante em
nossas comunicagoes € de suposto conhecimento dos nossos estudantes € analisamos alguns
aspectos fonético-fonologicos relativos a esse nimero de vocabulos. Esses vocabulos foram
apresentados aos estudantes explicitando-se o modo como sdo grafados no portugués

\

brasileiro junto a sua transcricdo fonética em Tupi, cuja convengdo embasou-se,

essencialmente, em Cunha (1993), conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 — Alfabeto para a transcrigao fonémica do Tupi

QITADRCO SUMARIO
cddos fonemas tupis ¢ sua correspondéncia em portuguds

P e T & O —
a fal ara’tu aratu I m [nm) nari’‘nari narinari

[4] ' sa uGA I n (mh) ipeka’kuyana ipecacuanha
& [al ara“kai Aaracui i m [nd) kani'‘ne canindé

lan) Pi‘Taga piranha % o 74 akaiuka'tina acajucatinga
= (el P rewa poerela | o lol o'kara ocara

!‘EI Vpa"ig_- pajé Leh ] i’ oo vimbd

[e] ipe (T 1 & l[aol sapi‘ro sapirao
€ Jemld A end ubadrm I p gl Tpupi’anra ipupiara

[} karipi‘ra caripira | v ir} kurwu’ra CUATLETL

[il Bl jui 1 s f=s] so'ko SO
T lirm] mitri miTriym i ss] pisa‘no pissandd
i [31 aiju’ru ajuru [cl T sika iwcica

[nhi sajia’s sanhaco [<] it s ica

[if aje'rena alerel»a £ =] eiduta erxcud
1 lig? Trara igara t fe] taja’su caiacu

fij a'y ai H LU £T 1 | kurua’ta Ccuruati

(3] arati'ku araticu i [ tetju i

fal (i ¥ TITLACLATT [w] wia’th viAra
k icl aka’'ra acara G [wm] i Privarm

[cyral pirai‘ke pPiraigud w [wnl CawiIm
m frul maraka’ja ImAracaja k2] anuare abard
m lmnmb] ina’ sy e inamiba [wl i riua Juruwva

Tzl A BT ITMer @ gl {ia‘ra Euard

[l 15y oia jibaia 3 :

Fonte: Cunha (1993, p. 19)
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Notamos no quadro uma convengdo que, conforme explicitado pelo autor, procura
seguir de perto os alfabetos propostos por tupindlogos; fato que apresenta, portanto, poucas
divergéncias com relagio a alguns fonemas'. Cunha (1993) explica, ainda, que a silaba tonica
das palavras apresentadas no quadro, a titulo de exemplificagdo, é sempre precedida do sinal ',
como em aka'iu (palavra oxitona) e 'paka (palavra paroxitona).

Navarro (2005) também trata da convencdo fonético-fonoldgica do Tupi Antigo,
contrastando-o com o portugués. Para essa descri¢do, elaboramos o quadro com as
informagdes fornecidas pelo autor. Nele, apresentamos ndo s6 os fonemas oriundos do Tupi,
mas também as suas variantes, que sdo os alofones, ou seja, as diferentes maneiras de se

realizarem sem que isso resulte em diferencas de significado.

Quadro 2 — Chave de pronuncia — fonemas vocalicos do Tupi Antigo

Vogal Tupi Antigo Como no portugués
a ka'a — mata / taba -aldeia mala, bala, bau, lata
e pereba - ferida pé, rapé, pétala
i itd — pedra / pira - peixe ai, caqui, dia
0 oka - casa avo, po, farol, ndédoa
u upaba — lago / puka - rir usar, tabu, paul

y16 ybytyra [ifi'tira] — montanha /'y - 4gua ndo existe em portugués
a aka0d — acaud / mard — mal, maldade maga, irmd, roma — correspondente
nasal da vogal a
€ moka'é — moquear, assar como correspondente nasal da vogal e
churrasco / nha'€ - prato
i poti — camardo / miri - pequeno correspondente nasal da vogal i
) potyrd — trabalhar em grupo / mand - correspondente nasal da vogal o
morrer

il irli - companheiro correspondente nasal da vogal u
v yb¥ia — parte interior, oco, vao correspondente nasal da vogal y

Fonte: Navarro (2005, p.14)

> Acerca do termo fonema, Engelbert (2011, p. 70-71) explicita que “[...] o fonema, considerando-se a nogio
atual do termo, ¢ uma unidade abstrata com valor contrastivo em uma dada lingua, ou seja, ele s6 existe por
oposi¢ao a outra unidade. Primeiro, ¢ abstrato, pois corresponde a representagdo mental que ndés temos da
realizag@o fonética, que é a contraparte concreta. Segundo, tem valor contrastivo, pois somente ¢ caracterizado
como fonema se estiver em oposi¢@o a outro som”.

'® Navarro (2005, p. 14) afirma que esse fonema existe no russo e no romeno. “E uma vogal média, intermediaria
entre u e i, com a lingua na posicdo para u e os labios estendidos para i”.
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As palavras representadas por Navarro e apresentadas no quadro 2 ndo aparecem com
a sua silaba tonica determinada. Assim, nas palavras ka'a, moka'é, nha'é, o sinal ' representa,
conforme veremos no quadro 3, a consoante oclusiva glotal [?], que ndo existe em portugués.

No entanto, o autor afirma que todas as palavras terminadas nas vogais i, u, y, nas
nasais 3, &, 1, 0, U, em semivogal ou em consoante sdo oxitonas, ou seja, o acento tonico recai
sobre a ultima silaba da palavra.

Em relagdo as consoantes ¢ as semivogais, Navarro discorre sobre algumas das
especificidades desses fonemas. Elencamos aquelas que julgamos ser importantes para este

trabalho, conforme mostra o quadro 3.

Quadro 3 — Chave de pronuncia — consoantes € semivogais do Tupi Antigo

Sinal Especificidades Exemplicacio
! Representa a consoante oclusiva glotal, inexistente no | mba'e [mba'?¢] - coisa;
portugués. No IPA"", ¢ representado por ? ka'a [ka'?a] - mata,
floresta.
b E um b fricativo e ndo oclusivo. No IPA, é representado | aba [a'Ba] - homem;
por B ybyra [ifi'ra] — arvore.

Como a semivogal i do portugués em boia, lei, doi.Em | fuka - matar;
ambiente nasa}l, realiza-se em —nh e, em inicio fakaré — jacaré.
de silaba, realiza-se como o j do portugués.

>

nh E um alofone de 1 como no portugués ganhar, banha, kunhi — mulher;

rainha. nharo - raiva, ferocidade.
k Como o q ou o ¢ do portugués antes de a, 0, u, comoem | Ker - dormir;

casa, colo, querer. paka — paca.
m Como em portugués mar, mel, samba. As vezes o m | ma'e ou

(ou mb) muda.—se em mb, que ¢ um alofone. Em mb, 0 b ¢ | mhpa'e - coisa.
oclusivo. [E uma consoante nasal oralizada ou nasal

com distensdo oral: comega nasal (m) e termina oral (b)].

n Como no portugués nada, nicho, nédoa. As vezes o nupa — castigar;
(ou nd) n muda-se em nd, que € seu alofone. Em nd também ne ou nde — tu.
temos uma consoante nasal oralizada (comega como
nasal e termina como oral).

ng Como no inglés thing — coisa ou sing — cantar. No nhe'eng [fie"?en] - falar
IPA, é representado por 1.

p Como no portugués pé, porta, pedra. poti - camardo;
potar — querer.
r E sempre brando, como no portugués aranha, Maria, ro'y - frio;
arado, mesmo no inicio dos vocabulos. aruru - tristonho;

parana — mar.

"7 Alfabeto Fonético Internacional (Em inglés International Phonetic Alphabet).
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s Sempre soa como no portugués Sara, assunto, semana, | a-s6'° — vou;
pedago (nunca tem som de z). As vezes, apds i e i, | i xy — mie dele;
realiza-se como x (seu alofone). su'u - morder;

a-i-xu'u - mordo-o.

t Como em antena, matar, tato. tutyra — tio;
taba — aldeia;
tukura — gafanhoto.

X Como o ch ou o x do portugués em chdcara, chapéu, ixé — eu;
xereta, feixe. i Xy — sua mae;
t-al x6 — sogra.
il Como a semivogal u do portugués em dgua, mau, dyra ou giiyra - passaro;

audacia, igual. Em inicio de silaba, pode ser

: - data ou gliata - caminhar.
pronunciado como gi. g

Como em apyaba - homem; abyabo - transgredindo; apyaba - homem;
kapJaba - casa na roga abyabo - transgredindo;
kapyaba - casa na roga.

>

Fonte: Navarro (2005, p.15-16)

Navarro discorre, ainda, a titulo de observacdes importantes, acerca de regras sobre as

diferentes possibilidades de realiza¢dao de alguns fonemas, apontados no quadro 4 a seguir.

Quadro 4 — Possibilidades de realizagao dos fonemas

N° | Fonema Regra Exemplo
Quando uma silaba com as | temi-'u ou tembi-'u - comida
consoantes m e n for . . i
seguida por uma silaba| ™2 € ou  mba'e - coisa
tonica ou pré-tonica sem|moasy ou mboasy - arrepender-se
fonema nasal, essas )

m ou mb | consoantes podem | n'a-80-i ou nd'a-s6-i - ndo fui

1 nound |mudar-se em mb e nd,

respectivamente.

Em comego de silabas|kam + 'y >kamby (e ndo kamy) - leite
tonicas sem fonemas nasais
e nao vindo outra silaba
com fonema nasal, m e n| corredor
sempre se mudam em mb ¢
nd,respectivamente.

nhan + -ara > nhandara (e ndo nhanara) -

% A palavra “a-s¢”, assim como outras referenciadas, aparece grafada empregando nela o hifen. No entanto,

Navarro (2005, p. 17) explica que “o uso do hifen, aqui, é essencialmente didatico. Nos textos coloniais ndo era
> P p q , aqui,

empregado. Ele o sera aqui para que se possam reconhecer os elementos morficos do tupi (...)”.
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youyg

Quando uma silaba
terminada em y for seguida
de outra silaba, iniciada por
vogal, o y pode mudar-se
em yg (mesma vogal
seguida de uma consoante
fricativa velar sonora [y],
semelhante ao g do
portugués, mas ndo oclusiva
como este), de modo a se
evitar o hiato.

yara > ygara [i'yara] - canoa yasaba >

ygasaba [tya'saPa] - talha

Fonte: Navarro (2005, p.15-16)

Esses apontamentos aludidos por Navarro sdo fundamentais para a compreensdo das

como os diacriticos empregados acima e abaixo das vogais, por exemplo.

transformagdes ocorridas nas palavras ao serem adaptadas para compor o léxico do portugués
brasileiro. No entanto, a convencao fonética que adotamos na realizagdo dos trabalhos junto
aos estudantes foi o de Cunha (1993). Contudo, a ortografia das palavras no Tupi foi apenas

apresentada, sem que houvesse explicagdes detalhadas acerca de elementos presentes nela

Dessa forma, baseando-nos nesses dois autores, propusemos a eles a realizacao de

aspectos fonético-fonoldgicos de palavras do Tupi incorporadas ao portugués brasileiro.

Quadro 5 - Exemplos de vocéabulos estudados

Convenciao fonética Ortografia Tupi
bacuri /i aku'ri/
caju /aka'iu/
guara /ua'ra/
guri /uiry/
jabuti /iau o'ti/
jabuticaba /iau oti'’kau a/
jacaré /iaka're/
mandioca /mani'oka/
maracuja /morukdi'ia/
pajé /pa'ie/
tamandua /taman u'a/
urubu furu'y v/

Fonte: Cunha (1993)

atividades que envolveram tanto a transcrigdo fonética de um determinado niimero de palavras
de origem Tupi quanto a convencao ortografica do portugués brasileiro. Assim, no quadro 5,

explicitamos as principais palavras elencadas para a realizagdo das atividades acerca dos



42

Outro estudo feito acerca de aspectos fonético-fonologicos dos empréstimos
linguisticos tupi ao portugués brasileiro diz respeito ao acento tonico. Isso porque
observamos, nas pesquisas realizadas, que o acento tonico das palavras do Tupi recai sobre a
ultima ou sobre a penultima silaba. Essa caracteristica linguistica ¢ observada nesses
vocabulos incorporados ao portugués falado no Brasil.

Dessa forma, a maioria das palavras de origem Tupi incorporadas ao portugués
brasileiro classifica-se, quanto a tonicidade, em oxitonas ou em paroxitonas. Considerando,
portanto, o que preconiza a BNCC (2017), que prevé nos estudos fono-ortograficos
notacionais da escrita como a andlise linguistica, a acentuagdo tonica e grafica de palavras,
incluimos essa abordagem aos nossos trabalhos.

Uma observacdo acerca da tonicidade dos vocébulos de origem Tupi incorporados ao
portugués, por exemplo, encontramos em Navarro (2005, p. 18) que afirma serem oxitonas
“[...] todas as palavras terminadas em consoante, em semivogal, em vogal i, u, y ou qualquer
vogal nasal 2, €, 1, 0, U, ¥’. Contudo, o estudo realizado por nds, nesse sentido, faz apenas
mengao a essa caracteristica da tonicidade. Isso porque o nosso principal objeto de estudo nao
diz respeito a tonicidade dos empréstimos linguisticos a lingua portuguesa. Ademais, apenas
um estudo aprofundado acerca dessa questdo pode retratar o tema com o nivel de analise
detalhada que ele precisa.

Explicitados, pois, esses apontamentos acerca de questdes voltadas para as adaptacdes
fonético-fonoldgicas de palavras indigenas do tronco Tupi na formagdo do portugués
brasileiro, nds passamos, a seguir, a apresentacao dos estudos voltados para a morfologia

feitos durante os trabalhos.

2.5 ASPECTOS MORFOLOGICOS DO TUPI NO PORTUGUES BRASILEIRO

Os primeiros contatos entre as linguas indigenas e a lingua portuguesa aconteceram
com um numero pequeno de colonos portugueses, que dependiam dos indigenas para
conhecer o territério em que se instalavam e nele passavam a viver. Dessa forma, esses
pioneiros precisavam, de alguma forma, comunicar-se com os povos que aqui encontraram.
Foi assim que os empréstimos, como os nomes da fauna e da flora e os topOonimos,
comecaram a ser inseridos na lingua portuguesa visto que muitos desses elementos inexistiam

no lugar de origem dos colonos europeus.
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Nesse sentido, a contribui¢do linguistica encontra-se, entdo, muito ligada ao contexto
historico-social, que se faz fundamental para o reconhecimento de variadas palavras da nossa
lingua portuguesa. Acerca dessa contribui¢cdo lexical para o portugués brasileiro, temos como
os primeiros empréstimos linguisticos as palavras periguito (registro no Tupi como tuf,
‘periquito’) e sagui, que, conforme explica Noll (2021), sdo termos indigenas escritos em uma
listagem de animais que eram levados do Brasil para Portugal. O texto em que foi observada
essa listagem configurava-se como um diario de bordo da nau Bretoa e caracteriza-se, aqui,
como “um documento importante para se avaliar o significado econdmico da futura coldnia,
que ja se esbogava” e também como “[...] o primeiro documento que contém indicagdes
pormenorizadas sobre um carregamento a bordo do Brasil” (NOLL, 2021, p. 63).

E importante, entdo, ressaltar a relevancia dos textos de onde se obtém os registros dos
vocabulos hoje pertencentes ao I€xico do portugués brasileiro. Sao textos escritos, segundo
nos revela Noll (2021), sob a forma de testemunhos, do que viveram em viagens as terras
brasileiras, de personagens importantes para a historia da coloniza¢do europeia do Brasil
como Hans Staden'’, André Thevet®® ¢ Jean de Léry”'. Acerca dessa observagéo, Noll (2021,

p. 66) expde que:

Trinta anos antes que a literatura portuguesa se estabelecesse de maneira definitiva
com o Tratado descritivo do Brasil em 1587 de Gabriel Soares de Sousa, as obras de
Staden, Thevet ¢ Léry (seu material remonta a 1558) documentam os primoérdios
etnograficos da descri¢do da terra, que também transmitem um vasto vocabulrio
tupi.

Chama-nos a atengdo, entdo, a relevancia das informagdes linguisticas fornecidas pelas

obras dos supracitados europeus, que conviveram de maneiras diversas com 0S NOSSOS

ancestrais indigenas. A respeito dessas obras, Noll (2021, p. 66) afirma que:

Estas fontes superam de longe as até entdo esporddicas referéncias dos
jesuitas a respeito da fauna, flora e vida indigena e testemunham, como que
antecipando, os empréstimos que o portugués testifica por escrito na maior
parte das vezes por volta do final do século XVI ou posteriormente.

' Hans Staden era alemio e esteve em viagem ao Brasil por duas vezes, onde participou de combates nas
capitanias de Pernambuco e de Sdo Vicente (hoje, Sdo Paulo) contra navegadores franceses e seus aliados
indigenas. Em um desses combates, chefiando uma fortificacdo préoxima a Sdo Vicente, a servico dos
portugueses, foi capturado pelos Tupinamba, com os quais permaneceu por quase um ano, aprendendo, assim, a
lingua desse povo.

Y Em 1555, iniciou-se no Brasil uma breve tentativa de colonizagio pelos franceses. Essa agio trouxe a costa do
Rio de Janeiro, em duas naus, cerca de seiscentas pessoas dentre as quais o frade franciscano André Thévet, que
permaneceu em terra, na baia da Guanabara por, apenas, seis semanas, segundo explicita Noll (2021, p. 70).

*! Jean de Léry foi um huguenote que viajou a baia da Guanabara (RJ), em 1555, junto ao franciscano André
Thévet e a Nicolas Durand de Villegagnon, comendador, aquela época, da colonia francesa, hoje o Rio de
Janeiro. Chegou a costa dessa cidade em 1577.
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As contribuigdes lexicais fornecidas por Staden partem de seus relatos, que transmitem
além de numerosos toponimos indigenas na lingua Tupinamba, cerca de cinquenta
tupinismos.

Uma informacdo relevante para este nosso trabalho ¢ o fato de que existe uma
diferenciagdo na escrita, feita por Staden, das palavras indigenas em relacdo a outros
estudiosos. A esse respeito, Noll relata que “[...] na transcricdo das palavras indigenas,
evidencia- se em Staden certa discrepancia com relagdo as designagdes originais, que devem
ser entendidas em conexdo com a origem alema de Staden (dialeto da regido de Hessen) e as
convengdes ortograficas da época” (NOLL, 2021, p. 68).

Assim, os apontamentos feitos por Staden, que nos sdo relevantes, relacionam-se com
os vocabulos, em portugués, milho, piracui, guard, capivara e tatu. Comegaremos nossa
explanacdo sobre essas palavras com o termo milho, cujo registro feito por Staden, em 1557 ¢

abbati. A respeito desse termo, Noll (2021, p. 68) explicita que:

Quanto a alimentagdo, Staden menciona, ao lado de mandioca, pela primeira vez o
milho, que na designagdo abati (tupi abati, ‘milho, arroz’) s6 pdde difundir-se
regionalmente no portugués brasileiro (Houaiss, s.v.). Comparando as formas, chama
a atencdo o fato de Thévet ndo registrar a palavra com <b>, mas com <u> ou <v>,
Isso corresponde a sua percepgao dafricativa bilabial [] do tupi.

Em relagdo ao termo piracui, cujo registro original, em 1557, € pira kui, Noll (2021, p.
68) registra que:

Piracui (tupi pira, ‘peixe’, + (k)ui, ‘farinha’) ndo se deve confundir com a ragdo para
animais, mas ¢ preparado na Amazonia em iguarias (bolinhos, quibe de piracui). No
portugués, piracui s6 é testemunhado em 1876. O peixe utilizado na fabricacao desta
farinha se chama fainha ou, como atestado em Staden, pirati. E bastante comum nas
dguas litoraneas brasileiras e entra, para desovar, nas cabeceiras dos rios. O tempo
propicio para a pesca ¢ denominado piracema e significa, portanto, hoje no
Amazonas, também ‘cardume’.

> De acordo com o Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa, da Porto Editora, tupinismos sdo vocabulos,
construgdes ou locugdes de origem tupi integrados em outra lingua. Disponivel em
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa-aao/tupinismos. Acesso em 29 jan. 2023.


https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa-aao/Dispon%C3%ADvel
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa-aao/tupinismos
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Outros registros de Staden a que nos reportamos neste nosso trabalho dizem respeito a
fauna brasileira, cujos nomes citados sdo o guard, a capivara € o tatu, registrados,
respectivamente, como uwara, cativare € dattu, ¢ mencionados, de acordo com Noll (2021, p.
68) como “[...] o ibis vermelho sul-americano”, “roedor” e “mamifero com o corpo protegido
por uma couraga”.

Ja as contribui¢des lexicais fornecidas por Thévet advém dos aproximados setenta
tupinismos que ele explica em sua obra Les singularités de la France Antarctique, publicada
em 1557. A obra constitui-se um relato de sua viagem feita a baia de Guanabara, no Rio de
Janeiro, junto a Nicolas Durand de Villegagnon, comendador dessa, entdao, colonia francesa.
Consideramos, portanto, os vocabulos, em portugués, arara, tatu, mandioca € jacaré.

O primeiro vocabulo, cujo significado ¢ ‘arara’, foi designado como carindé por
Thévet. Acerca dele, Noll (2021, p. 71-72) expde que “[...]Jcom canindé (Thévet: carindé),
também chamada arara-de-barriga-amarela, menciona-se, pela primeira vez, uma das
grandes espécies de psitacideos (a arara)”.

Para o vocabulo tatu, o franciscano registrou tatou, com o significado de “[...]

mamifero com o corpo protegido por uma couraga”.

Em relagdo a palavra mandioca, Noll (2021, p. 71) explicita que:

A ja testemunhada mandioca (tupi, man i'oka) aparece em Thévet e Léry sob
uma variante especial (Thévet: manihot, Léry: maniot). A variagdo de
formas com e sem <d> provém do tupi, que realiza a consoante pré-
nasalizada nd <n > também como [n]. A grafia com <h> tem ligacao
provavelmente também com a pronuncia, visto que Thévet, valendo-se da
representacdo da glotal ainda realizada no francés do século XVI (em
palavras de origem germénica), distingue evidentemente o golpe de glote
homorgénico <> [?] existente no tupi. E bastante notavel a terminagio —ot,
que contrasta com —oca €, com isso, apresenta um interessante paralelo com
a forma guarani mandi’o(g), estando a zona da fala guarani mais ao sul.

Por 1ultimo, a palavra jacaré, registrada por Thévet como jacaré absou. O vocabulo ¢é
apresentado, segundo Noll (2021, p. 71), com o “[...] sufixoide aumentativo —a¢u”. A respeito

dessa palavra, o autor expoe que:

Do ponto de vista terminoldgico, tanto os espanhois no Caribe como os
portugueses tomaram nota do fato de que no Novo Mundo se encontrava um
tipo especial de crocodilo, a saber, o caimao (esp. caimdn<taino). A espécie
designada por Thévet chama-se hoje também jacaré-acu e € a maior espécie
deste réptil com seus até seis metros de comprimento.
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Por fim, consideramos os testemunhos em Jean de Léry. Seus relatos, comparados aos
de Thévet, sao considerados mais fidedignos, uma vez que Léry tinha como base observagoes
proprias feitas durante um periodo em que esteve envolvido com os indigenas. Além disso,
Léry dominava o Tupi, diferentemente, de Thévet. De acordo com Noll (2021), o autor da
obra Histoire d’un Voyage fait a la terre du Brésil nomeia, aproximadamente, cento e trinta
tupinismos, explicitando explicagdes sobre eles.

Os vocabulos apresentados por Léry que importam, essencialmente, ao nosso trabalho
sdo, em portugués, aipim € arara. Isso porque o vocabulo “aipim”, cujo nome cientifico
assemelha-se a denominagdo dada por Thevet, a saber, Manihot Esculenta, ¢ considerado um
regionalismo, uma vez que nomeia uma planta que, a depender da regido brasileira, recebe
outros nomes como “mandioca” e “macaxeira”’. Outro aspecto interessante relativo a esse
vocabulo diz respeito ao fato de que, no estado e na cidade do Rio de Janeiro, o nome
empregado para a Manihot Esculenta ¢, exatamente, o que Léry empregou para denominar a
planta “mandioca”.

Ainda que o portugués brasileiro tenha herdado do Tupi o nome man i'oka, é o
tupinismo aypi, designado por Léry, sob a forma “aipim”, que prevalece na comunicagao
diaria dos cidadaos cariocas e, também, fluminenses. Em relacdo ao vocabulo arara, Léry traz
o termo ara, o que se aproxima mais do termo em portugués.

Em 1560 houve, segundo Noll (2021), a tendéncia de se descrever a natureza
brasileira. Esse fato confirma-se em decorréncia de uma carta de José de Anchieta, escrita em
texto latino, conter tupinismos que foram considerados pelo dicionario Houaiss como os
primeiros testemunhos dos portugueses.

Dentre os variados tupinismos apresentados por Anchieta, destacamos, por exemplo, o
termo curupira, muito conhecido da nossa cultura, que designa um ser apontado como
demoniaco que tem estatura de um ando e que protege a floresta. Além desse, outros termos
podem ser elencados como capivara, piracema, tatu, guard, jacaré, dentre outros que ja
haviam sido, inclusive, citados por outros autores.

Todos esses apontamentos aludidos sdo importantes para entendermos a origem
indigena de vocabulos do portugués brasileiro, visto serem as linguas indigenas, em muitos
casos, caracterizadas como aglutinantes. Isso significa que, como podemos verificar com os
exemplos supracitados, muitos vocéabulos, originalmente advindos do tronco Tupi, sdo
formados por prefixos e/ou por sufixos, ou seja, por elementos lexicais que contribuem para o
significado vocabular. Nesse sentido, Dietrich afirma que, do ponto de vista da tipologia

morfologica tradicional, ha
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[...] a conclusdo de que as linguas tupis-guaranis participam em todos os tipos de
linguas tradicionais. Certamente dominam os processos deaglutinacao, evidenciados
pelo grande nimero de sufixos gramaticais e derivacionais e de prefixos que marcam
mudanga de valéncia, salientando-se relativamente pouco os tragos flexivos.
Caracteristicas sintagmaticas da flexdo como a concordancia de numero sio
inexistentes ou raras. (DIETRICH, 2021, p. 21).

r

Essa caracteristica aglutinativa de muitas linguas do tronco Tupi ¢ marcante nos
diversificados vocabulos indigenas, de modo geral, e também nos topdnimos, muito presentes

no portugués brasileiro. No entanto, conforme explicita Noll (2021, p. 75-76):

Derivagdes geonimicas do tupi aparecem raramente antes de 1570. Contudo, nos
dicionarios disponiveis, os termos onomasticos sao considerados, via de regra, como
subordinados. Além disso, a sua etimologia ¢ frequentemente dificil de remontar, o
que, no caso dos tupinismos, se deve ao problema da segmentagdo dos constituintes.
Assim, a palavra carioca, ‘habitante do Rio de Janeiro’, remontaria ao tupi kari'oka <
kara'i oka, ‘casa(s) do(s) branco(s)’ = oka, ‘casa’ (Nascentes, 1952: s.v.). Ja Léry
cita, no “Colloque de I’entrée”, a colonia “Kariauh” (cap. XX). O primeiro
testemunho em portugués (“os que vyerdo da Carioca”; Anchieta, 1958 [1560]: 195)
¢ igualmente um topdnimo. Substantivos como camucim, ‘vaso, urna’ (cf. Camocim,
CE), e guard, ‘flamingo’ (cf. Guarajuba, BA, MG < tupi guard + juba, ‘amarelo’),
trouxeram também uma contribuicdo a toponimia brasileira.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a grande maioria dos toponimos do portugués
brasileiro, conforme explicitam Diretrich; Noll (2021), ndo se originam diretamente das
linguas gerais faladas a época da colonizagdo. Isso porque, para a formacao dos nomes dos
lugares, em geral, consideraram-se aspectos diferentes do cientificamente descritivo ou
funcional; aludindo-se, por exemplo, a eventos observados no momento da fundagao do lugar
ou até mesmo a ocorréncia de um fendmeno que hoje desconhecemos. Ou seja, essas palavras
foram, majoritariamente, criadas em uma época mais tardia da colonizacao feita pelos
portugueses.

Outra observacdo que devemos considerar diz respeito ao significado desses
toponimos. Ainda que eles sejam palavras, ndo raramente, formadas por elementos lexicais
que contém um determinado significado, nem sempre ¢ possivel conhecer o sentido do
vocdbulo formado por esses elementos. Nesse sentido, Dietrich; Noll (2021, p. 96) observam

que:

Os colonos e fundadores de vilas e cidades dos séculos XIX e XX geralmente
criaram os topOnimos a partir dos vocabularios existentes da lingua brasilica, sem
conhecer as regras morfossintaticas do tupinambd, combinando palavras
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soltas segundo regras imaginadas, o que € outro fator desconcertante na interpretagdo
de toponimos ditos de origem “tupi”’. Resultou desta tradicdo brasileira que
toponimos de origem “tupi” se encontrem também fora da expansdo da lingua
brasilica no Brasil colonial, por exemplo, em regides do interior como Goias.

Notamos, entdo, que diversos toponimos sdo passiveis de uma explicacdo a partir de
linguas indigenas tupis; no entanto, conforme explicitado anteriormente, isso nem sempre ¢é

possivel. Isso porque

[...] nem as bases nas linguas gerais eram uniformes, nem os modos de adaptagdo a
fonética portuguesa, obviamente, eram sempre os mesmos. Um toponimo com [ta-
pode derivar da raiz frequente ita, ‘pedra’, como ltanhaém (SP) e Itanhém (BA) < t.
ita, ‘pedra’, + nha’em, ‘pote, vaso, panela’, ‘pote de pedra’; ltapetininga (SP) < t.
ita, ‘pedra’, + pe(b), ‘chato’,+ tining, ‘seco’, + sufixo de caso, ‘laje seca’.
(DIETRICH; NOLL, 2021, p. 96).

Hé casos que se baseiam, segundo esses autores, em uma andlise errada da lingua

[...] como no caso de [tajai (SC), <t. tajd, ‘taja, tajura, tinhordo’, + ‘y, ‘rio dos tajas’,
com o acréscimo de i- para chegar ao elemento itd tdo frequente. Além disso,
observamos casos de apocope (sic) da vogal atona inicial, comum emtupinamba e na
lingua brasilica, como em Taubaté < t. ita, ‘pedra’, + yvaté, ‘alto’, ‘pedra alta’.
(DIETRICH; NOLL, 2021, p. 96).

Sobre esses apontamentos aludidos, Dietrich; Noll (2021) afirmam haver, ainda, a
questdo da variacao da lingua na evolucdo fonética regional; no entanto, ndo trataremos dessa
questdo uma vez que ndo ¢ objeto de nossos estudos aprofundarmos nessa questao.

Por ultimo, outro aspecto voltado para a questao da formacdo de palavras da lingua
portuguesa, originalmente indigenas do tronco Tupi, encontramos tanto em Toledo Neto;
Santiago-Almeida (2021) quanto em Dietrich; Noll (2021). Os autores discorrem, dentre
outras ponderagdes, sobre a presenca dos elementos, considerados como adjetivos, guacu e
mirim, cujo significado &, respectivamente, ‘grande’ e ‘pequeno’.

Dietrich; Noll (2021, p. 94), por exemplo, explicitam que:

No tupinamba, como nas linguas gerais, observam-se sufixos derivativos queprovém
parcialmente de nomes de qualidade: Assim, t. gwasu, wasu, ‘grande, importante’,
aparece como sufixo, -a¢u, tanto nas linguas gerais como nas palavras e nos
toponimos que passaram ao portugués brasileiro: por exemplo, tamandud-agu,
‘espécie grande de tamandud’, boiacu, ‘jiboia grande’(...). O dicionario Houaiss
contém 273 formacgdes brasileiras com (-a¢u. Além disso, o sufixo aparece em
toponimos como Mogi-Guagu (SP), Itajai Acu (SC) e hidronimos (Iguacu).
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Ja em relagdo ao sufixo “mirim”, cujo emprego ¢ relativo ao diminutivo “pequeno”, é
observado na formagdo de nomes, majoritariamente, de plantas e de animais. A titulo de
exemplos, Dietrich e Noll (2021, p. 94) apresentam os vocabulos “[...] tamandud-mirim, caja-
mirim; também parand-mirim ‘o menor dos dois bracos em que o rio se divide’.
Constatamos esse sufixo, ainda, na composicao de toponimos, que conforme versam os
autores aludidos, aparecem mais no Sul do que no Norte do Brasil. E exemplificam com as
palavras Parati Mirim (RJ), Itajai Mirim (SC), Guajara-Mirim (RO), dentre outros.

Por fim, apds esses apontamentos acerca de questdes voltadas para a morfologia de
palavras indigenas do tronco Tupi incorporadas ao portugués brasileiro, apresentamos, a

seguir, as abordagens, relativas a semantica, de um grupo vocabular, feitas durante os

trabalhos desenvolvidos.

2.6 ASPECTOS SEMANTICOS DE PALAVRAS DO TUPi NO PORTUGUES
BRASILEIRO

Os significados de alguns vocébulos de origem indigena incorporados ao Iéxico do
portugués brasileiro também constituem parte deste nosso estudo. Aqui, mais uma vez,
devemos lembrar que, segundo Bizikova (2008, p. 22), “[...] muitos dos vocabulos oriundos
de linguas indigenas sofreram uma modificagdo para serem mais compreensiveis para os
portugueses, perdendo assim a sua forma original”. Esse fato ¢ observavel em todos os
aspectos linguisticos, inclusive, naqueles que dizem respeito a semantica.

Assim, ha palavras do portugués brasileiro que, por meio de contribuigdes das linguas
indigenas, principalmente daquelas de origem Tupi, fazem com que, embora estejam algumas
linguas extintas, a sua existéncia ainda seja rememorada pelos falantes brasileiros, mesmo
tendo a sua origem, de alguma maneira, ignorada.

Quanto as contribuigdes ocorridas com algum tipo de alteragdo, por exemplo, no seu

significado, ao serem incorporadas ao portugués brasileiro, Rodrigues explicita que:

Foram mais numerosos, entretanto, os empréstimos de palavras que nomeavam
coisas e atividades da cultura dos povos indigenas, inexistentesna tradi¢do cultural
dos europeus, ainda que para muitas dessas coisas e atividades tenham sido
transferidos por analogia a nomes da lingua portuguesa. Alguns exemplos sdo os
seguintes: jereré, ‘rede para camardes’,
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< jareré; moquém, ‘assado em fogo lento’ e ‘dispositivo de paus para assar
assim’, < moka’€, ‘assar em fogo lento, moquear’; morubixaba, ‘chefe
indigena, lider politico’, < morubixdba, °‘chefe superior’; mundéu,
‘armadilha para caca de pequenos mamiferos’, < muné; oca, ‘casa indigena’,
< ¢6ka, ‘casa comunal dos tupis e tupinamba’; pagoca, ‘comida amassada ou
triturada em pildo’, < apasdka; panacu ou panacum, ‘cesto grande’, <panaku;
puca, ‘rede para pesca’, < pysa; taba, ‘aldeia indigena’, < taba ‘aldeia’;
tipoia, ‘faixa de pano passada pelo pescogo para sustentar um brago
machucado’, < tipdia, ‘pequena rede para transporte de filho pequeno’; uru,
‘tipo de cesto’, < uru; urucu ou urucum, ‘tinta vermelha extraida do fruto da
planta Bixa orellana’, <urukd. (RODRIGUES, 2021, p. 32).

Outra referéncia a respeito da mudanga de sentido de palavra, originalmente indigena,
ao ser incorporada ao Iéxico do portugués ocorre, por exemplo, com a palavra, ja
referenciada, carioca. Originalmente essa palavra, cuja transcricdo fonética Tupi e
significado, segundo Cunha (1993), sdo kari'oka<kara'iua 'homem branco' + oka 'casa',
significava “casa do homem branco”. Hoje, no entanto, o significado dessa palavra passou a
ser outro, ou seja, significa algo relativo a cidade do Rio de Janeiro ou, ainda, individuo que
nasce nessa cidade (RJ).

Além desse vocédbulo, diversas outras palavras foram estudadas na aplicagdo deste
trabalho como os vocabulos copiar, guri, macaxeira, peteca, dentre outros. A titulo de
ilustragdo acerca da transcrigao fonética proposta por Cunha (1993), do sentido original da
palavra em Tupi e do significado com o qual a palavra ¢ empregada, predominantemente, hoje
no portugués brasileiro, apresentamos o quadro 6, em que podemos constatar essas

informagdes acerca dos vocabulos aqui referenciados.

Quadro 6 — Semantica - palavras no Tupi e no portugués brasileiro

Transcri¢ido em Significado original Palavra no Significado no portugués
Tupi (no Tupi) portugués
[kupi'ara] Alpendre na parte dianteiradas | copiar Produzir copia de algo por
choupanas  indigenas, transcrigdo, por imitagao.

espécie de varanda.

[U1'ri] ‘bagre’; bagre novo. guri Termo adotado no estado do
) Rio Grande do Sul como
sindbnimo de "menino",

nn

"moleque", "crianga".

maka'Sera Diabo, entre os indigenas. macaxeira Mandioca, aipim,
b

( Manihot esculenta ) ¢ tb.

cultivado, com  inameras

variedades, pelas  raizes
tuberosas, de elevado teor
alimenticio.

[pe'teka] — golpear peteca Brinquedo que consiste em
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petek +a uma pequena base
arredondada e macia, sobre a
qual se encaixa um

punhado de penas.

Fonte: Cunha (1993)

Dessa forma, além de estudar as adaptacdes fonético-fonologicas e morfologicas das
palavras do Tupi na formacdo do portugués, os estudantes tiveram a oportunidade de
conhecer, por meio desse ultimo aspecto do projeto, as transformagdes de sentido que
algumas palavras sofreram ao se incorporarem ao portugués brasileiro.

Concretizamos, portanto, os trabalhos sobre as adequacdes linguisticas anteriormente
aludidas, proporcionando aos estudantes a construgdao de aprendizagens até entdo ignoradas.
Ademais consideramos um fazer metodologico voltado para a pratica e para o protagonismo
estudantil conforme descrito no proximo capitulo, que trata, especificamente, da metodologia

adotada para a realizagdo dos estudos elencados.
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3 METODOLOGIA

A estratégia de pesquisa aqui adotada ¢ o da pesquisa-agdo, visto a natureza do
programa para o qual o projeto foi pensado: Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), que evidencia questdes relacionadas a pratica e a aplicagdo de propostas
teoricas. Consideramos também a complexidade do tema, que compreende nio sé a producao
e/ou o aumento das aprendizagens desconhecidas ou equivocadas como também a
conscientizacdo da sua importancia para a coletividade social e para a manutencao da cultura
brasileira. Assim, presumimos uma participagdo, efetivamente, ativa, que traspassa o papel do
professor como mero informante e o dos estudantes como simples ouvintes.

Visando, portanto, ao envolvimento cooperativo entre a professora-pesquisadora, os
estudantes que participaram das oficinas e os estudantes-participes desta pesquisa ¢ que
adotamos este tipo de proposta metodologica. Isso porque, segundo Thiollent (1986, p. 19),
esse tipo de pesquisa sempre pressupoe a efetiva participagdo e uma agdo coletiva. Assim, ela
se constitul como uma estratégia de pesquisa apropriada para o contexto de sala de aula, ja
que permite ao pesquisador lidar com as mais variadas situagdes do dia-a-dia escolar.

Ratificamos essa verificacdo em Thiollent (1986, p. 25) que aponta que a pesquisa-
acao ¢ “[...] um método, ou uma estratégia de pesquisa agregando varios métodos ou técnicas
de pesquisa social, com os quais se estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao

nivel de captacao de informacao” e que:

Em geral, a ideia de pesquisa-agdo encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos académicos e
burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas quais as
pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”. Nao se trata de simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-a¢do os
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos
observados. (THIOLLENT, 1986, p. 16).

Assim, com esse tipo de pesquisa, os aprendizados partiram de construgdes do grupo
de estudantes junto a professora-pesquisadora, evitando, portanto, que o envolvimento dos
estudantes com as atividades seja insuficiente e possibilitando que “[...] as relacdes educador-
educando, na escola, em qualquer de seus niveis” tenham um carater diferente daquele que
notamos rotineiramente: “[...] relagdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras”

(FREIRE, 2021, p. 79). Sob essa perspectiva, Freire (2021, p. 79) defende que:
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Narracdo de contetidos, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo
quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narragdo ou
dissertacdo que implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — 0s
educandos. Ha quase uma enfermidade da narragdo. A ténica da educagdo ¢
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. Falar da realidade como algo
parado, estatico, compartimentado ¢ bem- comportado, quando nao falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos, vem
sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta educagéo.

Mediante as consideracdes aludidas e com o intuito de articular a teoria pretendida e a
pratica para a constru¢do de conhecimentos necessarios ao resgate e a valorizagdo da nossa
identidade linguistico-cultural, propusemos os estudos por meio de oficinas pedagogicas.
Acreditamos que essa metodologia vem ao encontro da proposta de trabalho aqui apresentada
e torna possivel aos estudantes a busca e a sistematizacao dos saberes cientificos pretendidos.

Assim, com essa abordagem, oportunizamos um fazer pedagogico voltado para o
protagonismo estudantil e para as suas aprendizagens. Sob essa perspectiva, Vieira; Volquind

explicitam que, na linguagem pedagdgica, uma oficina ¢

[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizagdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina ¢ uma modalidade de agdo. Toda oficina
necessita promover a investigagao, a acao, a reflexdo; combinar o trabalho individual
e a tarefa socializada; garantir a unidade entre a teoria e a pratica. (VIEIRA;
VOLQUIND, 2002, p. 5).

Quanto a abordagem adotada, concebemos a quanti-qualitativa, uma vez que houve
procedimentos cujo objetivo foi o de verificar e o de quantificar o nivel de conhecimento dos
estudantes-participes acerca de questdes relativas a aspectos culturais e linguisticos, de sua
vivéncia, oriundos dos povos indigenas. Sobre essa abordagem, Thiollent (1986, p. 26) afirma

que ela nos proporciona condi¢cdes adequadas de “compreensdo, decifragcdo, interpretagao,

andlise e sintese do ‘material’ qualitativo gerado na situag¢do investigativa”.

3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A maior motivagdo para a realizacdo desta pesquisa foi o fato de ter sido observado a
escassez e, nao raramente, a inexisténcia de um trabalho sistematizado sobre as origens
indigenas de nossa cultura e de um nimero considerado de palavras presentes no léxico do
portugués brasileiro. A constatagdo de que ignoramos a grande influéncia das linguas
indigenas na formacdo da lingua portuguesa falada no Brasil deu-se com estudos realizados
anteriormente a proposicao deste trabalho, em disciplina sobre linguas indigenas, cursada na

Universidade de Brasilia, no ano de 2020.
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Assim, investigamos e analisamos, em nossos estudos, as adaptagdes fonético-
fonologicas, morfologicas e semanticas ocorridas em palavras originarias do tronco Tupi que
foram incorporadas ao portugués brasileiro e que sdo empregadas, cotidianamente, em textos
orais e escritos. Além disso, apresentamos os grupos indigenas das diversas regides brasileiras
e sua cultura, como originarios da sociedade que compde o Brasil, desenvolvendo atividades
voltadas para o resgate e para a propagagdo da diversidade linguistico-cultural dos povos
indigenas brasileiros.

Para tanto, trabalhamos com trés turmas de sétimo ano do Ensino Fundamental,
promovendo o protagonismo estudantil por meio da realizacdo de oficinas pedagogicas.
Assim proporcionamos a constru¢do de aprendizagens de modo individual e coletivo e
promovemos o desenvolvimento de habilidades e de competéncias de leitura, de compreensao
e de producdo de gé€neros discursivos escritos e orais. Dessa forma, ndo deixamos de atender
aos objetivos de aprendizagem do componente Lingua Portuguesa, previstos pelos
documentos oficiais da educagdo basica como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
por exemplo.

Logo, como primeira agdo, foi realizada a atividade de sondagem inicial para que
obtivéssemos informagdes acerca dos conhecimentos prévios dos estudantes, de modo geral,
sobre a tematica a ser trabalhada. Com essa sondagem, determinamos o niimero de oficinas
que foram realizadas e o conteudo a ser abordado em cada uma delas, ou seja, construimos
uma intervencao para atingirmos os objetivos pretendidos com esta pesquisa.

A proposta de intervencao foi, portanto, elaborada com base nos dados resultantes da
atividade de sondagem inicial que comprovou duas questdes deste estudo. A primeira questao
diz respeito ao fato de que os estudantes-participes desconhecem boa parte da historia da
formacao tanto da nagdo brasileira quanto da lingua portuguesa falada no Brasil. A segunda,
eles ignoravam as palavras de seu uso diario que se constituem contribuicdes de linguas
indigenas. Planejamos, portanto, a intervencdo com sete oficinas pedagogicas, cuja descricao
completa, contendo informagdes sobre o tema, os objetivos, a carga hordria, os recursos
materiais, os procedimentos e a avaliacdo, encontra-se em um caderno pedagogico destinado
ao professorado e intitulado “Do tronco Tupi para o portugués brasileiro: oficinas de
aprendizagens originarias”, produto final apresentado com este trabalho.

Dessa forma, pensamos em, antes de comegar a trabalhar o principal objeto de estudo

desta pesquisa — a saber, as contribui¢cdes fonético-fonoldgicas, morfoldgicas e semanticas de
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linguas indigenas do tronco Tupi na formacdo do portugués brasileiro — contextualizar os
estudos oportunizando aos estudantes uma breve “visita” historico-cultural e linguistica ao
nosso pais e, consequentemente, aos nossos antepassados indigenas.

Assim, a intervengdo proposta para efeito deste trabalho ocorreu com a aplicagdo de
uma oficina introdutéria, de trés oficinas de estudos voltados para aspectos de
contextualizacdo tematica e de trés oficinas acerca dos conteudos voltados para o principal
objeto de estudo desta pesquisa.

Dessa forma, a atividade de sondagem inicial foi realizada no dia 19 de abril de 2022,
dia em que se comemora o outrora denominado “Dia do Indio”, hoje intitulado “Dia do
Indigena”. J& as oficinas pedagogicas tiveram inicio no dia 9 de agosto, dia em que se
comemora o “Dia Internacional dos Povos Indigenas”, e continuaram nos meses de setembro,
de outubro e de novembro. Elas foram concluidas com a “Atividade de conclusao” do projeto,
seguida da exposi¢ao dos trabalhos produzidos, que ocorreu na primeira semana do més de
dezembro do referido ano letivo.

Buscando, portanto, uma melhor explicitacdo de como foram desenvolvidas as
atividades durante a pesquisa, descrevemos a seguir as a¢des adotadas, observando a ordem
de execucao de cada procedimento planejado. Assim, temos:

1. Aplicacdo de atividade de averiguagdo de conhecimentos (Sondagem inicial - cf.
APENDICE A), sem discussdo prévia sobre o assunto, para avaliagio diagnostica dos
conhecimentos dos estudantes acerca de aspectos histdrico-culturais e linguisticos
voltados para os povos originarios;

2. Explicagdes acerca do projeto com orientagdes para assinatura do termo de
assentimento ¢ do termo de consentimento para a participacao do projeto, conforme
determinagdo do CEP (Comité de Etica em Pesquisa);

3. Recolhimento das assinaturas do termo de assentimento e do termo de consentimento
para a participagdo no projeto;

4. Andlise das respostas dadas pelos estudantes-participes na atividade de averiguagdo de
conhecimentos prévios (Sondagem inicial);

5. Planejamento da estratégia de intervengdo com base na analise das respostas dos

estudantes-participes fornecidas por meio da sondagem inicial;



6.

10.

11.

12.

13.
14.
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Formagdo dos sete grupos de trabalhos, por meio de atividade lidica descrita na
oficina 1 do Caderno Pedagdgico™ (Produto final);

Personalizagdo do caderno/livro de registros. A atividade encontra-se detalhadamente
descrita no Caderno Pedagogico, Oficina 1;

Aplicacdo de atividades de contextualizacdo e de reconhecimento histérico-cultural
acerca das origens brasileiras herdadas dos povos originarios por meio das oficinas 2,
3 e 4. Com essas oficinas, trabalharam-se informacdes sobre a chegada dos
portugueses ao territorio brasileiro e a colonizagdo do Brasil, a identificacdo das etnias
indigenas e sua localizacdo e questdes voltadas para a cultura como alimentagao,
habitos e costumes, brinquedos dentre outras. As oficinas encontram-se
pormenorizadas no Caderno Pedagdgico, Oficinas 2, 3 € 4;

Aplicagdo da segunda atividade de sondagem, voltada, especificamente, para questdes
linguisticas (cf. APENDICE B);

Aplicagdo da oficina 5, relativa aos estudos das adaptagdes fonético-fonoldgicas do
Tupi na formagao do portugués brasileiro (doravante PB). A descricao completa dessa
oficina encontra-se no Caderno Pedagdgico, Oficina 5;

Aplicagdo da oficina 6, cujos estudos voltaram-se para as contribui¢des morfologicas
do Tupi para a formacao de toponimos e de outros nomes do PB. A oficina encontra-
se descrita, com detalhes, no Caderno Pedagdgico, Oficina 6;

Aplicagdo da oficina 7, que abordou questdes relativas a semantica de palavras do
Tupi e os sentidos assumidos por essas palavras ao serem incorporadas ao PB. Assim
como as demais oficinas, essa também esta descrita, detalhadamente, no Caderno
Pedagogico, Oficina 7,

Aplicagio de atividade de conclusdo dos estudos (cf. APENDICE C) e

Culminancia do projeto por meio de exposicao dos trabalhos produzidos nas oficinas.

E importante dizer que as oficinas foram realizadas nos dias da semana em que cada

turma tinha aula dupla de Portugués. Nos dias em que a aula era apenas de cinquenta minutos,

foram trabalhados outros conteudos previstos no curriculo do sétimo ano. Por esse motivo e

pelo fato de que, mesmo sendo um projeto interdisciplinar, que envolveu conteudos para

trabalhos nas disciplinas Portugués, Historia, Geografia e Artes, apenas a professora-

pesquisadora executou todas as atividades, trabalhando, assim, conteudos das referidas

» Conforme ja aludido, todos os procedimentos estdo detalhadamente descritos no Caderno Pedagdgico
intitulado Do tronco Tupi para o portugués brasileiro: oficinas de aprendizagens originarias, produzido para
orientacao a professores da Educagdo Basica acerca dos trabalhos desenvolvidos.
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disciplinas em suas aulas de Portugués. Dessa forma, o trabalho, que poderia ser desenvolvido
em um més, envolvendo professores das quatro disciplinas, concretizou-se em quatro meses,
conforme mencionado anteriormente.

Por fim, esclarecemos que cada uma das oficinas foi planejada para ser executada em
4h/a, de modo que a primeira aula dupla foi destinada a execucao da oficina e a segunda aula
dupla ficou caracterizada como o momento de apresentacdes de trabalhos, ou seja, de
socializagdo das aprendizagens construidas. Esclarecemos que o memento de socializacao das
aprendizagens constituiu-se uma das partes de cada oficina pedagdgica; no entanto, esse
momento, de modo geral, ndo aconteceu nas duas primeiras aulas previstas para a elaboragao
dos trabalhos. Isso porque as duas primeiras aulas foram utilizadas apenas para a produgao
dos conhecimentos pretendidos, que demandou, na maioria das oficinas, bastante tempo.

Desse modo, a socializagdo das aprendizagens, por meio das apresentacdes dos
trabalhos e dos debates ocorridos, ficaram para um segundo momento, efetivado em duas
novas aulas, separado das duas primeiras aulas que foram destinadas, exclusivamente, a
realizagdo dos trabalhos produzidos em grupos.

Além disso, ¢ importante explicitar que houve oficinas em que o envolvimento dos
estudantes excedeu o que havia sido previsto e, em algumas situacdes, foi preciso conceder
mais aulas para a concretizacao das atividades.

As situagdes observadas na efetivacdo de cada oficina pedagogica executada, de modo
geral, estdo descritas nos itens subsequentes deste texto, que esclarecem, com mais precisao e

detalhamento, todos os elementos do trabalho de pesquisa desenvolvido.

3.6 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Em relagdo aos participantes dos trabalhos propostos, além da professora-
pesquisadora, envolveram-se com as atividades propostas nas oficinas pedagdgicas os
estudantes integrantes de trés turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental, em que a
professora-pesquisadora atuou como professora regente da disciplina Lingua Portuguesa. No
entanto, participaram da pesquisa, tendo seus dados analisados, apenas dezessete estudantes,
aqui referidos como, conforme ja aludido, “estudantes-participes” e/ou como “participantes”.
Esse quantitativo de estudantes-participes configura-se como diferente daquele previsto para a
realizacdo da pesquisa, que era de vinte estudantes-participes: dez meninos e dez meninas.
Contudo, assentiram em participar da pesquisa as dez meninas e, apenas, sete meninos,
totalizando, assim, dezessete estudantes-participes. Dessa forma, o grupo de estudantes-

participes
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configurou-se de forma diferente daquela prevista originalmente, todavia esse fato nao
impediu a conducdo efetiva dos trabalhos previstos e das analises de dados necessarios a
concretizagdo desta pesquisa.

Em relagdo as caracteristicas gerais dos estudantes-participes da pesquisa, observamos
que eles tinham entre 12 e 15 anos; eram, na sua maioria, pertencentes a classe média alta e
moravam em uma regido periférica muito proxima (cerca de 10 quildmetros) de Brasilia,
regido central do Distrito Federal (DF).

Outra questdo a ser mencionada a respeito do estudo diz respeito a identificacdo dos
estudantes-participes neste trabalho. Eles (as) foram identificados (as) nesta pesquisa com a
letra F, seguida dos niimeros 1 a 10, no caso das estudantes-participes, ou seja, das
participantes da pesquisa do sexo feminino. J& os meninos foram identificados com a letra M,
seguida de numeros de 1 a 7, visto que houve s6 sete estudantes-participes do sexo masculino

participando da pesquisa.

3.7 LOCAL DA REALIZACAO DA PESQUISA

As atividades pensadas com vistas a atingir os objetivos do trabalho de pesquisa foram
desenvolvidas no proprio ambiente escolar, ou seja, em uma escola publica civico-militar do
Distrito Federal (DF), onde sdo atendidos criangas e adolescentes matriculados nas séries
finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano).

Em relacao ao fato de a escola onde foi aplicada a pesquisa ser uma institui¢ao civico-
militar, ressalvamos que a atuagdo militar na instituicdo escolar esta voltada, especificamente,
para aspectos relativos a disciplina dos estudantes e que acontece com integrantes do Corpo
de Bombeiros do DF.

Importante informar que a instituicdo obteve excelentes resultados na prova do IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), elaborada para medir a qualidade do
aprendizado nacional e para estabelecer metas para a melhoria do ensino. Assim, dentre as
escolas pertencentes a Regional de Ensino da cidade onde esté situada, a sua posi¢ao foi o 1°
lugar; no ambito do DF, estd em 3° lugar; e, considerando o ranking nacional, ocupa hoje o
33° lugar.

J& quanto a aplicagdo do projeto, esclarecemos que as oficinas foram desenvolvidas,
predominantemente, na sala de leitura, uma vez que, nesse ambiente, havia ja organizadas trés
mesas redondas contendo uma média de cinco cadeiras cada mesa, conforme apresentamos na

figura 2, a seguir.
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Figura 2 — Mesa redonda: grupo de 4 a 6 estudantes

T e

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Para completar o nimero de mesas que atendesse a proposta de realizacdo de
atividades com sete grupos de estudos, nimero esse correspondente ao quantitativo de grupos
formados no inicio dos trabalhos, na Oficina pedagdgica n° 1, organizamos, no referido
espago escolar, quatro grupos formados por cinco mesas e cadeiras de uso individual.

Essas mesas e cadeiras foram dispostas juntas de modo que elas formaram, no local de
realizacdo dos trabalhos em grupo, o espaco destinado aos demais quatro grupos de estudos.

Essa forma de organizacdo apresenta-se ilustrada na figura 3 a seguir.

Figura 3 — Mesas individuais formando grupo

Fonte: arquivo pessoal (2022)
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Assim, a Sala de Leitura da escola foi organizada com o numero de mesas e de
cadeiras necessarias ao desenvolvimento das oficinas durante os meses em que o projeto foi

aplicado. Apresentamos, na figura 4, a imagem dessa organizagao.

Figura 4 — sala de leitura organizada para as oficinas

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Ainda em relagdo aos locais de aplicagdo da pesquisa, haviam sido pensadas atividades
de excursdo a alguns locais especificos voltados para os estudos sobre os povos originarios
como a Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai ), o Memorial dos Povos Indigenas e
o Santuario dos Pajés, todos esses lugares situados no Distrito Federal. No entanto, em
decorréncia de varios fatores, como o tempo relativamente restrito e a falta de apoio
institucional, ndo foi possivel a concretizagdo dessa atividade.

Apresentamos, portanto, a seguir, uma descrigdo bastante breve das oficinas

pedagbgicas desenvolvidas.

3.8 DESCRICAO DAS OFICINAS

Como ja aludido, a descrigdo de cada oficina pedagodgica, contendo o nome
designativo, os objetivos de ensino-aprendizagem, a carga hordria, os recursos necessarios a
execugdo, os procedimentos metodologicos e a avaliagdo, encontra-se explicitada no produto
final concebido sob forma de caderno pedagdgico intitulado “Do tronco Tupi para o portugués

brasileiro: oficinas de aprendizagens origindrias”, destinado ao professorado ndo s6 do sétimo
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ano, mas também dos demais anos do Ensino Fundamental 2. Dessa forma, apresentamos aqui
apenas uma breve descricao das sete oficinas realizadas durante os estudos.

Antes, porém, de partir para a descri¢do das oficinas, é necessario explicar que todo o
material utilizado nas atividades foi comprado pela professora-pesquisadora, que o adquiriu
com uma verba parlamentar recebida para a execugdo do projeto. Essa verba foi direcionada
ao projeto por meio do programa intitulado “Projeto Realize”, do gabinete de um deputado
distrital. Ao tomar conhecimento desse programa, a professora-pesquisadora inscreveu este
nosso trabalho, que concorreu com varios outros projetos de colegas educadores, sendo um
dos contemplados para o recebimento do recurso, com o qual adquiriu todos os materiais

necessarios a execugao das atividades, conforme apresentado na imagem da figura 5 a seguir.

Figura S — Materiais para realizacdo das oficinas pedagogicas

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Dessa forma, foram criados trés kits com materiais basicos, ou seja, aqueles que foram
imprescindiveis a realizacdo de todas as oficinas. Cada caixa (kit) continha materiais de uso
individual como ldpis de escrever, caneta e tesoura em quantidade suficiente para cada
estudante. Os demais materiais como caixa de lapis de cor, de canetinhas e de giz de cera,
cola (bastdo e liquida), régua, apontador e borracha foram colocados em quantidade de um de
cada material para cada grupo, com a devida identificagdo do grupo ao qual se destinava cada
material. Assim, havia, no kif, a quantia de sete de cada material destinado ao uso pelo grupo,
ou seja, um material para cada um dos sete grupos. As imagens das figuras 6 e 7, apresentadas

a seguir, ilustram essas explicagoes.
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Figura 6 — Montagem dos kits de trabalho: uma caixa para cada turma

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Figura 7 — Caixas organizadas: kits de trabalho

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Todas as aulas em que seriam realizadas as atividades relativas a este projeto, a
professora-pesquisadora levava consigo a caixa (kit) de materiais basicos da turma junto aos
materiais especificos de cada oficina, estes ultimos relacionados na descricdo completa de
cada oficina, presente no caderno pedagogico (produto final da pesquisa). Esclarecida essa
questdo sobre os materiais € sobre os demais recursos utilizados para a realiza¢do dos
trabalhos, explicitamos, resumidamente, as caracteristicas principais de cada oficina.

A primeira delas, intitulada “M3os a obra: partindo para os trabalhos!” teve como
objetivo propiciar a reflexdo sobre a necessidade de se realizarem estudos acerca dos povos
indigenas considerando serem eles os primeiros brasileiros e, portanto, nossos compatriotas.
Além desse objetivo, visamos a formagdo dos grupos de trabalho e a personalizagdo do

caderno/livro de registros das aprendizagens construidas e das demais informagoes.
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A segunda oficina, cujo titulo ¢ “Historias que vém, historias que vao”, objetivou a
realizagdo de estudos acerca da chegada dos portugueses as terras brasileiras e da colonizagao
do Brasil pelos portugueses. Para tanto, houve a divisao dos trabalhos em duas partes: na
primeira, foi realizada uma atividade inicial em que os estudantes expuseram seus
conhecimentos sobre o assunto proposto e, em seguida, leram e estudaram um texto
informativo em que se explicitaram os principais eventos histéricos ocorridos a época de
1500, quando da chegada dos portugueses.

A segunda parte constituiu-se da producao de alguns géneros discursivos, ja estudados
anteriormente, como “linha do tempo”, “mapa”, “verbete de glossario ilustrado”, “instrucao
de montagem”, “narragdo com base em quadro ilustrativo”, “poema” e “texto teatral com
adaptacdo para fantoches”. Cada grupo ficou responsavel pela produgcdo de um desses
géneros. Outra informacdo importante diz respeito a carga horaria: para cada parte desta
oficina foram destinadas duas horas/aula, totalizando, ao término das atividades, quatro
horas/aula de 50 minutos cada aula.

A terceira oficina proporcionou o conhecimento do quantitativo de etnias indigenas
brasileiras com a identificagdo das regides onde se encontram nos dias atuais. Intitulada
“Nosso povo, nossas nagao!”, contou com a producao do género discursivo cartaz para os
cinco primeiros grupos, que estudaram os povos das cinco regides brasileiras: Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste; ¢ com a producdo de duas maquetes: uma que
representou os povos indigenas; e outra, uma aldeia indigena. Assim, totalizaram-se trabalhos
para os sete grupos de trabalhos formados na Oficina 1.

Para essa oficina (Oficina 3) foram destinadas 4h/a. No primeiro encontro, uma aula
dupla (com 2h/a), os grupos produziram os trabalhos e, no segundo encontro, também aula
dupla, houve a socializagdo das aprendizagens por meio da apresentacdo dos estudos
realizados e dos trabalhos produzidos com os devidos registros nos cadernos individuais.

A quarta oficina, intitulada “Cultura que te quero, cultura!”, teve por objetivos a
obtencdo de conhecimentos gerais acerca do modo de viver dos povos indigenas e a
identificacdo de elementos da nossa cultura herdados desses povos. Nessa oficina, cada grupo
ficou responsavel pela realizagdo de trabalhos relativos a um aspecto cultural oriundo dos
indigenas. Assim, foram feitos estudos sobre sete assuntos distintos: alimentagdo, brinquedos,
hébitos e costumes, mitologia, mitos, lendas e troncos e familias de linguas indigenas. Para
cada um desses assuntos, foi solicitada a realizagdo de atividades especificas voltadas para a

efetivagdo dos estudos. Aqui também foram necessérias quatro horas/aula: duas para a
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producdo dos trabalhos e as outras duas, destinadas a socializacdo das aprendizagens, por
meio da apresentagdo dos trabalhos, e ao registro no caderno/livro individual de registros.

A quinta oficina foi precedida da segunda atividade de sondagem (cf. APENDICE B).
Essa atividade objetivou averiguar os conhecimentos prévios voltados mais especificamente
para o objeto de estudo desta pesquisa. Apos a sondagem, foram realizadas atividades,
propostas e descritas no caderno pedagégico. Intitulada “A lingua que falamos: aspectos
fonético-fonologicos”, a oficina teve por objetivo o reconhecimento de algumas adaptagdes
fonético-fonoloégicas ocorridas em um grupo de palavras do Tupi ao serem incorporadas ao
portugués brasileiro.

Nesta oficina, a conduga@o dos trabalhos foi realizada de modo igual para toda a turma,
de modo que o trabalho a ser produzido constituiu-se o mesmo para todos os grupos: a
professora-pesquisadora apresentou para os grupos as palavras do portugués brasileiro,
oriundas do Tupi, com a sua transcricdo fonética, fornecida por Cunha (1993), conforme

explicitado no quadro 7 a seguir.

Quadro 7 — Palavras trabalhadas na oficina 5

Transcricdo fonética | Ortografia no portugués
em Tupi brasileiro

[iaka're] jacaré
[iara'raka] jararaca
[pa'ie] pajé
[uru'uu] urubu
[peu al peba
[iau o'ti] jabuti
[iau oti'’kau a] jabuticaba
[aka'iu] caju
[fu aka'ti] abacaxi
[iu aku'ri] bacuri
[1:'1 a'ra] guara/ Guara
[U1'ri] guri
[;nani'oka] mandioca
[taman u'a] tamandua
[kupi'] cupim
[ka'pii] capim
[kuru'ka] coroca
[moruku'ia] maracuja

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Na sexta oficina, intitulada “A lingua que falamos: contribuigdes morfologicas”,
reconhecemos as contribuigdes morfologicas das linguas indigenas do tronco Tupi na
formagdo do portugués brasileiro. Para a realizacdo dos trabalhos, foram formados cinco
grupos contendo cinco palavras cada grupo. Nesta oficina, houve um remanejamento dos
grupos formados na Oficina 1: no lugar de sete grupos de trabalho, formamos novos grupos
que totalizaram apenas cinco grupos. Dessa forma, cada grupo de trabalho ficou responsavel
por um dos grupos de cinco palavras a serem estudadas. O quadro 8, apresentado a seguir,

ilustra essas informacgoes.

Quadro 8 — Palavras trabalhadas na oficina 6

Grupo Tema Palavras
1 Processos de formagao de coroca, cutucar, perereca, peteca, piracema
substantivos

2 Topdnimos: cidades Aracatuba, Curitiba, Guaratuba, Itatiba, Ubatuba
brasileiras

3 Topdnimos: cidades Taguatinga, Itatinga, Piratininga, Itaporanga, Paqueta
brasileiras

4 Toponimos formados com | Ipiranga, Itai, Jacarei, Pirai, Tieté.

a palavra “rio”
5 Palavras diversas caatinga, caipora, capivara, cupuagu € curumim

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Essa oficina possui caracteristicas divergentes das anteriores. Para a realizagdo das
atividades propostas nela, foi sugerida a formagao de novos grupos. O nimero de grupos ¢ de
componentes de cada um também foi diferente daquele das oficinas passadas: cinco grupos
com sete componentes; quando, na formatagdo anterior dos grupos, havia sete grupos com
cinco componentes cada grupo.

A atividade de cada grupo também ndo variou, permanecendo a mesma para todos. O
que variou aqui foram as palavras que cada grupo pesquisou, de modo que os integrantes de
cada grupo pesquisaram cinco palavras, mas a turma toda teve conhecimentos relativos a
vinte e cinco palavras do portugués brasileiro que se formaram a partir de estruturas do Tupi.

A sétima e Ultima oficina, intitulada “A lingua que falamos: aspectos semanticos do
Tupi para o portugués”, objetivou o reconhecimento de mudangas semanticas de um grupo de
palavras origindrias do Tupi na adaptacdo ao portugués brasileiro. Aqui retomamos a proposta
inicial das oficinas de trabalho com sete grupos de estudos. Dessa forma, cada grupo ficou

responsavel por trabalhar apenas duas palavras; contudo, ao término das atividades de
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socializagdo, a turma conheceu os significados — o original e o assumido no portugués — de
quatorze palavras oriundas do Tupi e empregadas em nossa comunicagdo didria.

Por meio, portanto, dos trabalhos propostos, os grupos trabalharam ndo s com os
sentidos das palavras, como também com o género discursivo “entrevista”, voltado,
predominantemente, para o desenvolvimento da oralidade dos estudantes.

O quadro 9, a seguir, traz todas as informagdes que foram disponibilizadas para os

grupos desenvolverem os seus trabalhos.

Quadro 9 - Palavras trabalhadas na oficina 7

Grupos | Palavras em Significado original Correspondente
Tupi (em Tupi) em portugués
1 kaa'pora Habitante do mato. caipora
. Cobra, suas espécies sdo variadas, .
lara'raka : jararaca
A~ muitas.
2 Alpendre na parte dianteira das
. choupanas indigenas, formado pelo .
kupi'ara " copiar
prolongamento da cobertura; espécie de
varanda.
maka's era Diabo, entre os indigenas. macaxeira
3 ku'ruka Resmungdo, mandao. coroca
kutuk Espetar, furar, ferir de ponta com coisa cutucar
que entra pela carne.
4 mau a'ri Tipo de ave. maguari
kari'oka Casa do branco. carioca
5 ma'iua Vara de pescar. indaiba
u p p
mara'ia Nome comum a varias palmeiras de um maraid
= determinado tipo. )
6 e'u a Chao, coisa como laje, tabua, palano. eba
u g p p
kopi'sau a Roca antes de se queimar. capixaba
prsay ¢ q P
7 moki ' rana Piolhos do corpo humano. muquirana
ko'pu era Roca de qualquer mantimento. capoeira

Fonte: Navarro (2005), Cunha (1993)

Importante ressaltar que as oficinas, de modo geral, ocorreram em duas horas/aula
com a utilizagdo das outras duas aulas para a socializa¢do das aprendizagens. Além disso, no
término das apresentagdes orais, os estudantes preencheram o relatorio de aula, o que ndo
raramente aconteceu a titulo de dever de casa; quando solicitado ao término de algumas
oficinas.

Apos a realizagdo das sete oficinas, os estudantes responderam a ‘“Atividade de
conclusdo” (cf. APENDICE C). Essa atividade constituiu-se em uma sondagem final, que

objetivou a verificacdo e a andlise das aprendizagens apreendidas em confronto com os
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conhecimentos prévios verificados com a sondagem inicial. Além disso, ao término da
atividade, a professora-pesquisadora agradeceu a participagdo e a colaboracdo de todos os
estudantes durante a aplicagdo do projeto.

A tltima atividade realizada, conforme previsto, foi a culminancia do projeto, que
ocorreu sob a forma de exposicdo dos trabalhos produzidos durante as oficinas. Nesse
momento, os estudantes-participes foram convocados para organizarem a sala onde foram
expostos os trabalhos. Todos aqueles que se encontravam na escola atenderam a solicitagao
feita e, junto a professora-pesquisadora, organizaram, na sala destinada a essa atividade, os
trabalhos produzidos por todos os grupos nas oficinas.

A sala foi organizada e as turmas da escola foram convidadas para irem até o local a
fim de conhecerem e de apreciarem os trabalhos produzidos.

Os trabalhos ficaram expostos por cerca de uma semana. Passado esse tempo, a
professora-pesquisadora recolheu-os, entregou para cada estudante o seu caderno/livro de

registros e iniciou a andlise dos dados observados e descritos no proéximo capitulo.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Para investigar se a intervengdo realizada trouxe os resultados esperados foram
utilizados diversos instrumentos de verificacdo das aprendizagens construidas. Portanto, para
iniciarem-se os trabalhos, partimos da realizacdo de uma sondagem inicial, que intitulamos
“Atividade de Sondagem 1” (cf. APENDICE A). Ela foi aplicada antes da execugio das
oficinas e constitui-se de seis questdes objetivas (de multipla escolha), que trataram de
aspectos gerais acerca da historia do Brasil colonizado pelos portugueses, da lingua
portuguesa brasileira e das linguas indigenas. Os resultados observados estdo explicitados nos

graficos expostos a seguir.

Grafico 1 - Questao 1 da Sondagem inicial

Quais foram os primeiros habitantes do Brasil?
12
10
10
8
6 ® Meninos
5
® Meninas
4
2
2
. 0 0 0 0 0
0 T T T 1
a) ingleses b) portugueses ¢) indigenas d) franceses

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com as respostas dadas a essa primeira questdo, podemos perceber que os estudantes-
participes desconheciam totalmente a historia geral do nosso pais, pois entre eles, nenhum
assinalou o item “c”, que representa a resposta que estd de acordo com o contexto historico-
social do Brasil. Ratificamos essa constatacdo com os dados representados no grafico 2,

apresentado a seguir.
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Grifico 2 - Questdo 2 da Sondagem inicial

Os portugueses o Brasil.

12

10

B Meninos

®m Meninas

0 O 0 O 0 O

a) descobriram  b) colonizaram ¢) inventaram d) criaram

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com a andlise do grafico 2, comprovamos que todos os estudantes-participes
consideravam os portugueses como aqueles que descobriram as terras brasileiras.
Ja os graficos que seguem explicitam os dados fornecidos relacionados as

questdes voltadas para o conhecimento e para o reconhecimento das linguas faladas no Brasil.

Grafico 3 - Questao 3 da Sondagem inicial

A lingua oficial no Brasil hoje é o

B Meninos

= Meninas

0 0

a) inglés b) francés c) portugués d) latim

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Nessa questdo, ou seja, na questdo 3, que trata de uma das linguas oficial do Brasil, o
portugués, € possivel que alguns estudantes-participes tenham considerado o inglés como uma
lingua oficial pelo fato de ser uma lingua que também ¢ estudada na escola de forma
obrigatoria. Isso porque trés estudantes-participes assinalaram o inglés como a lingua oficial
no Brasil.

Outro total desconhecimento por parte dos estudantes-participes diz respeito ao
numero de linguas faladas hoje no Brasil: em torno de 180 linguas. Esse dado esté refletido no

grafico 4, apresentado a seguir.

Grifico 4 - Questdo 4 da Sondagem inicial

No Brasil, quantas linguas siao faladas?

8 7

7 6

6 .

> 4 .

4 - E Meninos
3 - E Meninas
2 -

17 0 0 0 0 o0

0

a)apenasuma b)de duasadez c)deonzeacem d)maisdecem

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com a andlise dos dados expostos no grafico 4, observamos que nenhum dos
estudantes-participes assinalou o item que traz o nimero aproximado de linguas faladas hoje
no Brasil: mais de cem (item da letra “d”).

Em relagdo a formulagdo da proxima questdo, ou seja, da questdo 5, cuja analise dos
dados apresentados pelos estudantes-participes encontra-se exposta no grafico que
explicitamos a seguir, apontamos que houve um equivoco observado apenas apds a aplicagao
da atividade. Esse equivoco diz respeito a forma de elaboragdo da questdo, que deveria ser
feita no plural e ndo no singular, como ocorreu. Isso porque ndo houve apenas uma lingua
originaria no Brasil, mas vérias, sendo, portanto, necessario o emprego do plural no lugar do
singular empregado no enunciadoda questdo. Apresentamos, no entanto, a seguir, a questao

como foi proposta como na atividade realizada com os estudantes.
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Grifico 5 - Questdo 5 da Sondagem inicial

Qual é a lingua originaria do Brasil?

® Meninos

® Meninas

0 O 0 O 0 o

O R N W b U1 OO N

a) a portuguesa  b) a inglesa c)aindigena  d)a francesa

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Aqui, além de a pergunta ter de ser “Qual (is) € (sdo) a(s) lingua(s) originaria(s) do
Brasil?”, no item “c”, a resposta deveria estar também no plural, pois ndo existe apenas uma,
mas diversas linguas indigenas originarias do Brasil. Dessa forma, para uma futura aplicacao
do projeto, esse dado foi retificado. Em relacdo a analise dos dados, mais uma vez nao houve
estudante-participe que assinalasse a informagdo adequada a questdo explicitada no item da
letra “c”.

Por fim, analisamos a tultima e a mais relevante questdo da sondagem, visto que ela
tratou de uma forma bem proxima do objeto de estudos deste trabalho. Nesse item,
apresentamos um paragrafo, retirado da internet, formado por palavras diversas da lingua
portuguesa, dentre as quais vinte e sete sdo de origem de linguas indigenas.

A tarefa solicitava que os estudantes lessem o texto, circulassem nele as palavras que
eles acreditavam serem de origem indigena e que, por fim, assinalassem a alternativa que
contivesse o numero de palavras circuladas no texto.

O texto estd exposto no quadro 10, apresentado a seguir. O texto escrito nesse quadro
apresentam as palavras que tém origem em linguas indigenas de forma destacada, isto ¢, em
negrito, a fim de facilitar a sua identificacdo. No entanto, nessa atividade, ndo houve nenhum
tipo de identificacdo dessas palavras, pois o que pretendemos verificar com a questdo foi
exatamente se as palavras da nossa lingua que sdo oriundas do Tupi eram conhecidas.

Em relagdo as respostas dadas pelos estudantes-participes, ndo foi observado com
detalhes quais palavras eles circularam no texto; apenas registramos a letra da resposta

assinalada por cada um desses participantes.
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Quadro 10 - Texto com palavras de origem indigena

“Meu xar4, carioca da Tijuca, foi ao Para surfar a pororoca, em um rio infestado de
piranhas ¢ jacarés. Nas margens, viu jaguares, quatis ¢ capivaras. No céu, sobrevoavam
araras, tucanos ¢ urubus. Enquanto estava la, bebeu suco de caju ¢ de maracuja. Comeu
pipoca, mandioca, carne de tatu e de paca. Visitou uma taba amazonica e foi cutucado por um
curumim curioso. Dormiu em uma oca cheia de cupim ¢ ficou com o corpo coberto de perebas.
Foi atendido por um pajé. Depois de algum tempo, quando ja estava na pindaiba, voltou para
casa’”.

Fonte: Agéncia Brasil (2014)

Com essa questdo, ficou claro que os estudantes-participes, na sua maioria,
desconheciam o fato de que ha um numero muito significativo de palavras no portugués
falado no Brasil que sdo originarias de linguas indigenas. Essa constatagdo pode ser

confirmada com os dados apresentados no grafico 6.

Grafico 6 - Questao 6 da Sondagem inicial

Assinale a alternativa que contém o nimero de palavras de
circuladas:

B Meninos

® Meninas

a)Jentre 3e 10 b)entre11e 20 c)entre 21e 26 d)entre 27 e 30

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Conforme mencionado anteriormente, observamos com esse grafico que apenas um
estudante-participe circulou no texto o niimero aproximado de palavras do portugués cujas
origens sdo as linguas indigenas. A excegdio de um estudante-participe, que faltou a aula no
dia em que a atividade foi aplicada, todos os demais demonstraram, por meio das respostas
dadas a questdo, que desconhecem a origem indigena de um grupo significativo de palavras
do portugués brasileiropresente no texto lido e analisado.

Outra observacdo, como ja aludido, foi o fato de alguns estudantes-participes terem
assinalado palavras que ndo eram de origem indigena. Mas essa constatacdo ndo gerou
nenhum tipo de agdo por parte da professora-pesquisadora, uma vez que a finalidade da

questdo foi a de averiguar se os estudantes-participes conheciam as palavras de origem
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indigena, apenas, e ndo de outras origens. Além disso, a origem de outras palavras, que nio
aquelas selecionadas para a questdo, ndo constituia objeto de estudo desta pesquisa, por esse
motivo, ndo foram aqui mencionadas ou analisadas.

Finalizadas, pois, as atividades relativas a sondagem inicial e apresentados os
consecutivos trabalhos voltados para esse momento introdutorio, comegcamos a aplicagdo das
oficinas.

A oficina 1 foi dividida em duas partes. A primeira parte constituiu-se em uma
dindmica para a formagao dos grupos. Os estudantes-participes atuaram nesse momento com
curiosidade, pois ndo esclarecemos, antes do inicio da atividade, qual era o proposito dela.

A segunda aula da oficina 1 foi a primeira em que os grupos formados na aula anterior
se reuniram a fim de comecarem os trabalhos previstos. Nesse momento, as atividades
propostas foram destinadas a personalizagdo dos cadernos de registros, elaborados pelos
estudantes em forma de um pequeno livro informativo acerca dos povos indigenas.

Os estudantes-participes realizaram as atividades com dedicagdo e com muito
entusiasmo. Foi nesse momento que houve a sugestao de elaborar o caderno de registros como
se fosse um livro sobre tematica indigena, o que foi aceito por todos os estudantes: nao sé
pelos estudantes-participes, mas também os demais das turmas. Uma imagem acerca da

realizagdo dessa atividade pode ser vista na figura 8 a seguir.

Figura 8 — Reunido dos grupos/ personalizagao do caderno de registros

Fonte: arquivo pessoal (2022)

As atividades transcorreram tranquilamente, conforme o previsto; no entanto, as duas
horas/aula (duas aulas de 50 minutos cada) foram insuficientes. Todas as trés turmas
solicitaram o acréscimo de mais uma hora/aula para a finalizagdo dos trabalhos. Dessa forma,
a professora-pesquisadora solicitou ao professor da aula seguinte a cessdo de um tempo para o

acompanhamento e para a finaliza¢do das atividades junto aos estudantes.
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A solicitagdo feita aos colegas professores foi atendida por todos eles. A professora-
pesquisadora explicou para os colegas a atividade que estava sendo realizada e solicitou-lhes
que organizassem os materiais que os estudantes de cada grupo iriam entregar para que
fossem guardados dentro da caixa de materiais da turma (kit de materiais basicos).

Os professores receberam os materiais dos estudantes, recolheram os cadernos
personalizados e entregaram tanto os cadernos quanto a caixa de materiais para a professora-
pesquisadora ao término da jornada de trabalho.

Ja como concretizagdo dessa oficina, observamos o cumprimento das tarefas propostas
por meio dos cadernos devidamente personalizados, conforme verificamos na figura 9,

apresentada a seguir.

Figura 9 — Cadernos de registros personalizados

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Na oficina 2, talvez os estudantes pesquisaram um pouco, em alguma fonte, como na
internet, sobre a histéria da chegada dos portugueses ao territério brasileiro. Assim, as
atividades transcorreram sem problemas, mas houve um atraso na produgdo dos trabalhos,
pois os estudantes ndo conseguiram finaliza-los nas duas horas/aula determinadas a sua
preparacdo. Isso porque levaram muito tempo para fazer as margens do cartaz que elaboraram
e as linhas em que eles escreveram as informagdes constantes no texto do cartaz produzido.

Logo, para evitar que os estudantes dedicassem tempo com essa acgdo, a professora-
pesquisadora passou a entregar, nas oficinas subsequentes, a cartolina dos grupos ja com o
tracado, feito a lapis, das margens e das linhas para escrita do texto que os estudantes

produziriam.
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Dessa forma, na produgdo desse género textual, coube aos grupos apenas escrever as
informagdes elencadas por seus componentes, além de cobrir as margens com pincel e de
apagar as linhas que utilizaram para a escrita dos textos produzidos.

A seguir, na figura 10, apresentamos imagens de alguns trabalhos produzidos neste
primeiro momento da oficina 2. Esclarecemos que essa ilustragdo foi apresentada apenas para

a demonstracdo de como ficou o painel montado com os trabalhos realizados pelos estudantes.

Figura 10 — Trabalhos produzidos na primeira parte da oficina 2
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Fonte: arquivo pessoal (2022)
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Na figura 11, apresentamos imagens de algumas producdes feitas pelos estudantes no

segundo momento da oficina 2.

Figura 11 — Trabalhos produzidos na segunda parte da oficina 2

Fonte: pessoal (2022)

Esse segundo momento da oficina 2 foi marcado por algumas constatagoes
importantes. A primeira foi relativa ao estudante-participe M6 que, buscando conhecer a
diferenca de sentido entre “nau” e “caravela”, solicitou auxilio da professora-pesquisadora,
pois desconhecia os procedimentos necessarios a consultas de significado de palavras em
dicionarios. Essa dificuldade do estudante-participe chamou a atengdo da professora-

pesquisadora pelo fato de que estudantes do sétimo ano devem dominar os procedimentos de
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consultas a dicionarios, ainda que, em um futuro préximo, essa habilidade ndo seja mais
necessaria.

A segunda constatagdo foi relativa as atividades destinadas a cada grupo de trabalho.
Os grupos dos estudantes-participes F2, F4, F5, M1, M3 e M7 receberam atividade de
producdo de texto: um grupo escreveria um texto narrativo € o outro, um poema. Observando
a atividade dos demais grupos, que consistia em recortar, desenhar, pintar, dentre outras agdes
diferentes daquelas que os seus grupos receberam, a saber, apenas leitura e escrita, esses
estudantes-participes queixaram-se da atividade que deveriam produzir. A professora-
pesquisadora, entdo, interveio junto aos grupos informando-lhes que nas proximas oficinas os
grupos de produgdo de textos receberiam atividades de producdo de maquetes, que eram mais
atrativas para eles. Dessa forma, os estudantes-participes produziram os textos solicitados,
junto a seus grupos, com mais empenho.

A terceira constatagdo diz respeito a questdes voltadas para a leitura. Nesse sentido, a
estudante-participe F3, junto a seu grupo, realizou a atividade de forma que nao se entendiam
as informagdes escritas no cartaz que ela, junto a seu grupo de trabalho, elaborou. De acordo
com a estudante-participe, o grupo leu as orientagdes constantes no roteiro de trabalhos, mas
nao entendeu com total clareza as atividades que os integrantes do grupo teriam de realizar.
Por isso, eles acreditaram que os textos destinados a producao poderiam estar dispostos na
cartolina juntos, um ao lado do outro, sem qualquer indicacdo de limites entre os dois.
Houve, entdo, a intervencao da professora-pesquisadora no sentido de buscar uma solucao
para a compreensdo do cartaz elaborado. A propria estudante-participe sugeriu separar os

textos do cartaz produzido como apresentado a seguir, na figura 12.

Figura 12: Cartaz escrito pela estudante-participe F3

Fonte: arquivo pessoal (2022)
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Podemos observar que a estudante-participe escreveu o significado de “caravela” e o
sublinhou e escreveu o sentido de “nau” dentro de retangulos. Essa foi a forma encontrada por
ela para separar o texto de cada um dos significados, pois os dois significados estavam
dispostos no cartaz formando um s texto.

A oficina 3 foi realizada de uma forma muito tranquila e satisfatéria, com poucas
incidéncias ndo previstas no momento de seu planejamento. A figura 13, a seguir, mostra-nos

alguns trabalhos produzidos de cinco grupos de trabalho.

Figura 13 — Trabalhos da oficina 3: regides/etnias brasileiras

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Todavia, duas questdes chamaram-nos a atencao nesta oficina. A primeira foi relativa
ao tempo destinado a execucdo das atividades. Houve um atraso por parte dos grupos 6 e 7,
dos estudantes-participes F2, F4, F5, M1, M3 e M7, que produziram maquetes: o grupo 6
representou indigenas e o grupo 7, uma aldeia indigena, conforme apresentado nas figuras 14

e 15 a seguir.

Figura 14 — Maquete produzida pelo grupo 6 da oficina 3: indigenas

Fonte: arquivo pessoal (2022)
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Figura 15 — Maquete produzida pelo grupo 7: aldeia indigena (taba)

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Esses grupos foram formados pelos estudantes-participes F2, F4, F5, M1, M3 e M7,
dentre outros estudantes. Pela necessidade de mais tempo para a realizagdo das tarefas, foi
destinada mais uma hora/aula para a finalizacdo dos trabalhos, o que ndo estava previsto no
planejamento da oficina. Esse fato ndo prejudicou o andamento das oficinas subsequentes,
mas prolongou um pouco mais o tempo previsto para a execucao daquelas que aconteceram
posteriormente.

A segunda incidéncia diz respeito a dificuldade de alguns estudantes-participes em
apresentar para a turma, no momento da socializacdo das aprendizagens, os trabalhos
produzidos. Essa foi uma questdo que demandou paciéncia e didlogo ndo s6 com os
estudantes-participes, mas também com todos os estudantes das turmas em que a professora-
pesquisadora atuava. Na figura 16, apresentamos imagens do momento de apresentacdo dos

trabalhos, de socializa¢do das aprendizagens e de discussdes, que foi extremamente produtivo.

Figura 16 — Momentos de socializacdo das aprendizagens construidas

Fonte: arquivo pessoal (2022)
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A oficina 4, a ser comentada neste momento, foi a mais demorada, uma vez que foram
propostas muitas atividades de elaboracdo de materiais. Dessa forma, foram concedidas mais
duas horas/aula para a efetivagdo dos trabalhos, de modo que, ao invés de serem destinadas
duas horas/aula para a sua realizagdo, conforme previsto no seu planejamento, foi necessario o
dobro desse tempo, ou seja, quatro horas/aula. Além dessas quatro horas/aula, ainda tivemos o
momento de socializagdo e de registros no caderno/livro de registro, que somaram mais duas
horas/aula, totalizando, para esta oficina, seis horas/aula.

Todavia os estudantes-participes dedicaram-se muito e contribuiram de forma que
consideramos muito positiva na realizacdo das atividades, uma vez que os trabalhos
produzidos atenderam aos objetivos de aprendizagem previstos. Na figura 17, a seguir,
expusemos a imagem de alguns trabalhados produzidos pelos estudantes-participes em seus

grupos durante esta oficina.

Figura 17 — Alguns trabalhos produzidos na oficina 4

Fonte: arquivo pessoal (2022)

ApoOs a quarta oficina, antes de iniciarmos a quinta oficina, aplicamos mais uma
atividade de sondagem. Esta se voltou, especificamente, para conteudos acerca do nosso

principal objeto de estudo: as contribuicdes do Tupi na formagdo do portugués brasileiro.



Denominada “Atividade de sondagem 2” trouxe para averiguacao quatro questdes discursivas
(cf. APENDICE B), cujos resultados apresentamos a seguir.

A primeira questdo objetivou verificar se era importante conhecer as palavras de
origens indigenas que sdo faladas por nds. Para essa questao, houve apenas um estudante-
participe que afirmou ndo ser importante esse conhecimento. A resposta escrita por ele se

encontra exposta na figura 18 a seguir.

Figura 18 — Questao 1 da sondagem 2/ estudante-participe M3

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Os demais estudantes-participes da pesquisa responderam assertivamente, conforme

podemos constatar com uma dessas respostas, apresentada a seguir, na figura 19.

Figura 19 — Questao 1 da sondagem 2/estudante-participe F7

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Essa questdo foi relevante para o nosso trabalho uma vez que uma das questdes de
pesquisa levantada constituiu-se em saber se o desenvolvimento de atividades acerca dos
povos indigenas configura-se como forma efetiva de difundir e de resgatar a cultura
sociolinguistica na sociedade brasileira. Dessa forma, conhecer a visdo e o conhecimento dos

estudantes-participes acerca desse assunto foi um ponto importante nos nossos estudos.



81

A segunda questdo solicitava a escrita de cinco palavras de origem indigena. Nessa
questdo, apenas dois estudantes-participes ndo escreveram essas palavras. Nao houve, no
entanto, uma sondagem do porqué de eles terem deixado a questdo sem resposta alguma. Em
relacdo aos demais estudantes-participes, acreditamos que eles as escreveram pelo fato de eles
j& terem estudado algumas palavras do portugués brasileiro, cuja origem ¢ o Tupi, na
realizacdo de trabalhos feitos durante oficinas anteriores, mais especificamente, nas oficinas
2, 3 e 4. Explicitando melhor os resultados desta segunda questdo, constatamos que o

estudante-participe M4 escreveu apenas duas palavras, conforme apresentamos na figura 20.

Figura 20 — Questao 2 da sondagem 2/ estudante-participe M4

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Aqui também ndo buscamos saber o porqué de o estudante-participe ndo ter fornecido
o nimero exato de palavras solicitado. Isso porque o objetivo da atividade era o de apenas
sondar as informagdes que os estudantes-participes conheciam acerca do conteudo
contemplado pela questao.

J4& a estudante-participe F7 escreveu as cinco palavras, porém, nenhuma delas atendeu
ao comando da questdo, ou seja, ndo houve citagdo de palavras oriundas de linguas indigenas,
mas sim de outras origens. Esse fato confirma e justifica a necessidade de estudos voltados,
especificamente, para as questoes linguisticas de palavras do portugués brasileiro herdadas de
linguas indigenas. Apresentamos, portanto, na figura 21, a resposta dada pela estudante-

participe.

Figura 21 — Questao 2 da sondagem 2/ estudante-participe F7

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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A terceira questdo foi relativa a elementos da nossa cultura herdados dos indigenas.
Nessa questdo, nenhum dos estudantes-participes mencionou a lingua como um exemplo
cultural herdado dos povos originarios. Na resposta, porém, citaram-se varios aspectos
culturais herdados dos indigenas que foram estudados na oficina 4 como “andar descalgo”,
“tomar banho todos os dias” e “dormir em redes”. Em nenhuma resposta, no entanto, houve o
reconhecimento das linguas como mais um elemento sociocultural. Isso significa que, para os
estudantes-participes, o conceito de cultura, com seus elementos constitutivos, precisaria ser
trabalhado com mais profundidade, o que ndo se constitui objetivo deste trabalho.

A quarta e ultima questdo desta sondagem tratou da contribuicdo que os
conhecimentos culturais e linguisticos proporcionam para a valoriza¢do das nossas origens. A
questao feita para os estudantes foi a seguinte: “Conhecer as palavras faladas por nds, habitos
e costumes cuja origem seja dos nossos ancestrais indigenas contribui, de alguma forma, para
a valorizagdo das nossas origens? De que forma acontece essa valorizacao?”. O resultado

observado nas respostas fornecidas pelos estudantes-participes esta apresentado no quadro 11

a seguir.
Quadro 11- Questdo 4 da sondagem 2
Participe Respostas™
F2 Valorizar os indigenas.
F4 Valoriza um pouco a historia e forma de vida de nossos ancestrais indigenas.
F5 Com a protecao dos indigenas.
F8 Nos somos mais valorizadas (o) por sermos “de origem” indigena.
F10 Essa valorizagdo acontece, porque, sem essas coisas nossa cultura ndo seria o
que ¢ hoje.
Ml A valorizagdo ¢ de conhecermos mais sobre o nosso idioma de portugués ou
sobre mais os indigenas.
F1, F3, Nao sei.
F6, F7,
F9, M2,
M4, M5,M7.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

** As respostas aqui foram adaptadas as normas gramaticais, ou seja, todas as respostas escritas no quadro estio
iniciadas com letra maitscula, o que ndo ocorreu em algumas das respostas fornecidas pelos estudantes-
participes. Além dessa, houve outras adequagdes, meramente gramaticais, feitas pela professora-pesquisadora.
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A resposta do estudante-participe M6, por ser mais detalhada, encontra-se apresentada

na figura 22, explicitada a seguir.

Figura 22 — Questao 4 da sondagem 2/ estudante-participe M6

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ja o estudante-participe M3 afirmou, nessa mesma questdo, ndo haver qualquer

contribuicdo, conforme observamos na figura 23 a seguir.

Figura 23 — Questdo 4 da sondagem 2/ estudante-participe M3

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ap0s a segunda sondagem, iniciamos os trabalhos relativos a oficina 5. Nessa oficina,
revisamos a diferenca entre letra e fonema, trabalhamos com palavras do portugués que tém
um mesmo fonema representado por letras diferentes e passamos aos estudos do grupo de

palavras do Tupi selecionadas para a realizagdo de atividades acerca do objeto de estudo dessa
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pesquisa: adaptagdes fonético-fonologicas de palavras indigenas do tronco Tupi na formagao
do portugués brasileiro.

A atividade, portanto, abordou a transcri¢do fonética de um grupo de palavras do Tupi
que foram incorporadas a lingua portuguesa e sua representagdo ortografica no portugués (cf.
Quadro 7). Os estudantes-participes envolveram-se, efetivamente, com as atividades
propostas, que foram apresentadas de maneira bastante ludica, conforme explicitado na
descrigdo completa desta oficina, no produto final deste trabalho.

Na figura 24, apresentamos a imagem da lousa com algumas palavras trabalhadas

durante esta oficina.

Figura 24 — Palavras do Tupi para o portugués: adaptagoes fonéticas
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Fonte: arquivo pessoal (2022)

De modo geral, os estudantes-participes nao tiveram dificuldades em identificar a
correspondéncia entre as palavras do Tupi e do portugués brasileiro, observando as
transformagdes ocorridas em cada palavra ao ser incorporada ao Iéxico do portugués
brasileiro. Até porque aqui os trabalhos ndo foram realizados em grupos, mas sim, com a
turma toda participando das atividades como um grupo Unico.

Na “Atividade de conclusdo”, no item “b” das questdes discursivas, houve a sondagem
acerca dos conhecimentos que os estudantes-participes obtiveram com a realizacdo das
atividades propostas na oficina 5. Nessa atividade, perguntamos aos estudantes se eles, apods
os estudos realizados, saberiam citar dois fendmenos fonético-fonolégicos ocorridos com
palavras indigenas na adaptag@o para o portugués falado no Brasil.

Os dados observados encontram-se explicitados no quadro 12 a seguir. Nele
explicitamos se cada estudante-participe atendeu total ou parcialmente ao comando da questao

fornecendo os dois fendmenos solicitados conforme a sua compreensao (atendimento total) ou
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indicando apenas um fendmeno (atendimento parcial). Consideramos como atendimento
parcial também as respostas fornecidas pelos estudantes-participes que, ao invés de
explicitarem os fendmenos ocorridos na adequagdo do Tupi para o portugués, apenas citaram
as palavras em portugués e em Tupi, sem apontar o fendomeno ocorrido. Ademais,
relacionamos aqueles estudantes-participes que ndo atenderam ao comando da questdo,
deixando, portanto, de demonstrar o minimo de apreensdo do conteudo estudado.

Além dessas informagdes, apresentamos também as adaptagdes, aqui chamadas de
fenomenos fonético-fonolégicos, ocorridas com as palavras do Tupi na sua adaptagdao ao
portugués brasileiro, que foram citadas pelos estudantes-participes. Aqui observamos que
houve relativa dificuldade dos estudantes-participes em atender a questdao. Houve aqueles que
escreveram palavras em portugués com a equivalente em Tupi, no lugar de citar as
adequacodes ocorridas e outros que disseram ndo saber citar nenhuma adaptacao ocorrida com
as palavras do Tupi para o portugués brasileiro. Apresentamos, portanto, o quadro 12 para a

constatacdo dessas informacoes.

Quadro 12 — Aprendizados construidos pelos estudantes-participes na oficina 5

Participante | Atendimento Fenomenos fonético-fonolégicos ocorridos com
ao comando palavras do Tupi para o portugués

F1 Parcial Citou apenas palavras: caju e urubu.

F2 Nao Nao respondeu a questao.

F3 Parcial Citou apenas palavras: caipira e capim.

F4 Nao Nao respondeu a questao.

F5 Parcial | Citou apenas palavras: jararaca, caju.

Fo6 Total Citou y, que se transformou em [b] e i, que se
transformou em [j].

F7 Nao Nao respondeu a questao.

F8 Total Citou y, que se transformou em em [b] e i, que se
transformou em [j].

F9 Nao Nao respondeu a questdo.

F10 Total Citou u, que se transformou em [b] e i, que se transformou em

[j]- Acrescentou a informagdo de que “a lingua indigena era
mais vocalica do que consonantal”
(cf. figura 25).

MI Total Citou n, que se transformou em [nd] e u, que se
transformou em [o].

M2 Parcial Citou apenas palavras: mandioca e peba.

M3 Total Citou y, que se transformou em [b] e n, que se

transformou em [nd].

M4 Total Citou y, que se transformou em [b] e i, que se
transformou em [j].

M5 Nao Respondeu “Deu branco” (cf. figura 26)




86

M6 Total Citou 7, que se transformou em [j] e u, que se transformouem

[o].

M7 Parcial Citou u, que se transformou em [b].
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ao analisarmos os resultados da sondagem final, explicitados no quadro supracitado,
verificamos algumas consideragdes a serem feitas. A primeira diz respeito ao quantitativo de
apenas sete estudantes-participes que atenderam ao comando, ou seja, que interpretaram o
enunciado apresentado e que, assim sendo, forneceram os elementos solicitados na questao.
Esse numero de estudantes-participes corresponde a 41,1% dos participantes da pesquisa;
percentual este abaixo da média minima escolar que ¢ de 50% do total. A figura 25,

apresentada a seguir, € representativa da resposta dada pelos estudantes-participes que

atenderam totalmente ao comando da questao.

Figura 25 — Exemplo de resposta/ estudante-participe F10
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A segunda consideragdo a ser feita diz respeito ao quantitativo de cinco estudantes-
participes que atenderam parcialmente ao comando da questdo, fornecendo as palavras em
Tupi com suas palavras equivalentes em portugués; mas nao citaram o fenomeno ocorrido.
Acreditamos que, nesse caso, houve uma falha na compreensao que os estudantes-participes
tiveram do comando da questdo; de modo que, possivelmente, eles ndo tenham interpretado o
enunciado e, assim, forneceram uma resposta incompleta e/ou inadequada. O percentual aqui
¢ de 29,4% dos estudantes-participes.

Em relagdo aos estudantes-participes que ndo responderam a questdo, temos um
percentual igual ao percentual anterior, ou seja, 29,4%, que equivale a cinco estudantes-
participes. Estes ndo souberam responder a questdo, ou ndo quiseram respondé-la por algum
motivo, cuja verificacdo ndo foi feita em decorréncia de ndo ser este fato, tal qual o fato

esclarecido anteriormente, o objeto de estudo desta pesquisa.
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Por fim analisamos a resposta de um dos estudantes-participes que ndo atendeu ao
comando da questdo, estando, portanto, relacionado entre aqueles que ndo responderam a ela.
Nesse caso, o estudante-participe M5 escreveu uma resposta; porém, esta ndo atende a

expectativa demandada. A figura 26 apresenta a resposta do referido participante.

Figura 26 — Resposta dada pelo estudante-participe M5
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A resposta “Deu branco”, registrada na questao pelo estudante-participe M5, chamou-
nos a atencdo em decorréncia do significado que ela representa: o estudante-participe
esqueceu as informagdes trabalhadas na oficina relativas ao contetido cujo conhecimento foi
cobrado na questdo. Além disso, o estudante-participe registra, imediatamente apods a escrita
da referida frase, um elemento que interpretamos como simbolo de tristeza, de chateagdo, de
lamentacao, dentre outros sentimentos considerados negativos. Entendemos, portanto, que
realmente o estudante-participe lamentou e/ou ficou triste por ndo se lembrar de nenhum
fendmeno trabalhado na oficina 5.

Uma hipotese para que houvesse esse suposto esquecimento ¢ o fato de que o
conteudo cobrado na questdo em andlise foi trabalhado, basicamente, apenas, com exposi¢ao
do assunto; ndo havendo, assim, uma participacdo mais efetiva dos estudantes-participes na
construgdo das aprendizagens. Dessa forma, constatamos que os trabalhos em grupos
realizados em forma de oficinas pedagdgicas sdo, consideravelmente, mais eficazes do que
trabalhos conduzidos com a participagdo em um grupo maior, com a turma toda junta, sem
divisdo em grupos menores. [sso porque a atuacdo individual de cada estudante-participe, em
pequenos grupos de trabalho, acabou tornando-se sempre mais real e, consequentemente, a
aprendizagem, mais efetiva.

Finalizada a analise dos dados resultantes dos trabalhos realizados na oficina 5,
passamos a andlise da oficina 6. Essa oficina pedagdgica tratou de toponimos e de outras
palavras do Tupi incorporadas ao portugués brasileiro, considerando a formacdo dessas
palavras e os sentidos que possuem. Nela, cada grupo recebeu cinco palavras com as quais

deveria trabalhar. Essa foi a oficina cujas aprendizagens construidas foram, segundo alguns
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estudantes-participes, “a mais interessante, porque ndo sabia que os nomes das cidades
brasileiras tinham um sentido, ndo é s6 o nome de uma cidade”. Essa fala constitui-se o
depoimento do estudante-participe M3 no momento de apresentagdo dos trabalhos na
socializa¢do das aprendizagens.

A figura 27 apresenta parte dos painéis construidos a partir dos estudos feitos pelos

grupos durante a realizagdo dos trabalhos.

Figura 27 — Do Tupi para o portugués: aspectos morfologicos

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Acerca das aprendizagens construidas nesta oficina, destacamos algumas “falas” de
estudantes-participes, retiradas do item “c” das questdes discursivas constantes na sondagem
final dos trabalhos, ou seja, na “Atividade de conclusdo” a que os estudantes responderam.

Solicitamos aos estudantes que citassem uma palavra de origem indigena cuja
morfologia eles desconhecessem. Além de citar a palavra, eles deveriam explicar a formagao
dela. Constatamos que doze estudantes-participes responderam de forma totalmente
satisfatoria a essa questdo, o que representa o percentual de 70,5% dos participantes, ou seja,
dos estudantes-participes, nimero este considerado bastante satisfatorio em termos de
aprendizagens construidas durante a efetiva¢do da oficina.

Como exemplo de respostas dadas, apresentamos o texto dos estudantes-participes F1,

F6, F8, F10 e M2, nas figuras 28, 29, 30, 31 e 32, respectivamente.

Figura 28 — Resposta item “c” da Atividade de conclusdo / estudante-participe F1

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Figura 29 — Resposta item “c” da Atividade de conclusdo / estudante-participe F6

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Figura 30 — Resposta item “c” da Atividade de conclusao / estudante-participe F8

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Figura 31 — Resposta item “c” da Atividade de conclusdo / estudante-participe F10

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Figura 32 — Resposta item “c” da Atividade de conclusdo / estudante-participe M2

Ainda em relag¢do a questdo em analise, constatamos que os estudantes-participes F4,
F7, F9, M4 e M7 ndo responderam a essa questdo. Dois deles (F4 e F9) escreveram que nao
sabiam responder & questdo; os demais (F7, M4 e M7) ndo escreveram nada, deixando, assim,
o espaco destinado a resposta da questdo, em branco. Todos esses participantes representam

um percentual de 29,4% do total de estudantes-participes.
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Por fim, propusemos as atividades da oficina 7. Esta oficina foi desenvolvida com
muito entusiasmo, pois os participantes tiveram de realizar uma pequena entrevista com trés
pessoas que trabalhavam na escola. Além disso, tinham de pesquisar, na sala de leitura, em
dicionarios de autores diversos, o significado das duas palavras sobre as quais realizaram as
entrevistas. Assim, houve o momento de entrevistas, o de consultas do significado das
palavras com as quais trabalharam e o de elaborar o cartaz para a apresenta¢do dos estudos
realizados.

As apresentagdes foram feitas no momento da socializagdo das aprendizagens, e cada
grupo trabalhou com apenas duas palavras. Todavia, ao término da atividade de socializagdo,
a turma toda teve a oportunidade de conhecer o significado de quatorze palavras que,
incorporadas ao portugués brasileiro, sio empregadas com sentido diferente daquele que
tinham no Tupi e que t€ém em portugués, na maioria das vezes em que sdo empregadas.

Os roteiros foram entregues aos sete grupos de trabalho. Cada grupo recebeu duas
palavras para estudo, conforme informado na descricdo completa das atividades no caderno
pedagogico “Do troco Tupi para o portugués brasileiro”, elaborado como produto final desta
pesquisa. Relatamos, no entanto, um fato ocorrido em relagdo as palavras recebidas pelos
grupos.

O grupo 4 ficou responsavel por estudar as palavras maguari € carioca € o grupo 7
trabalharia com capoeira e muquirana. No entanto, este segundo grupo solicitou ao grupo 4,
formado apenas por estudantes-participes, a troca da palavra muquirana pela palavra carioca.
O grupo 4 recorreu a professora-pesquisadora para saber se poderia realizar a troca, o que foi
consentido. Dessa forma, o grupo 4 trabalhou as palavras maguari € muquirana e o grupo 7,
as palavras capoeira e carioca.

A alegacdo dada pelos componentes do grupo 7 para a realizacdo da troca estd
relacionada a questdes meramente ortograficas. O grupo optou por trabalhar com palavras que
fossem iniciadas por uma mesma letra, no caso, a letra “c” e sugeriu a mesma atitude aos
componentes do grupo 4, que tinha uma palavra iniciando com a letra “c” (carioca) e outra
com a letra “m” (maguari), tal qual ocorreu com o grupo 7. Dessa forma, mediante comum
acordo entre os componentes dos dois grupos € com o consentimento da professora-
pesquisadora, foi realizada a troca, de modo que o grupo 4 passou a trabalhar com as palavras
maguari € muquirana, ambas iniciadas pela letra “m”, e o grupo 7 trabalhou com as palavras

capoeira € carioca, iniciadas pela letra “c”.
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Com a figura 33, apresentamos um exemplo de entrevista elaborado pelos estudantes-
participes F1, F3, F4, M2 e M6, que compuseram um mesmo grupo de trabalhos (grupo 4);

realizando, portanto, juntos, os estudos previstos na efetivacdo da oficina 7 e descritos aqui.

Figura 33 — Entrevistas/estudantes-participes F1, F3, F4, M2 e M6

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Nessa figura, que se constitui nas respostas obtidas pelo grupo dos entrevistados,
constatamos que os estudantes-participes cumpriram com o que foi solicitado no primeiro
momento, ou seja, entrevistaram trés pessoas acerca do significado das palavras que
receberam no roteiro de trabalho para que realizassem os estudos e as devidas pesquisas.
Além disso, o grupo pesquisou o significado que essas palavras possuem em alguns

diciondrios e, por Ultimo, elaboraram o cartaz, conforme explicitamos na figura 34.

Figura 34 - Cartaz:oficina 7/estudantes-participes F1, F3, F4, M2 ¢ M6

Fonte: arquivo pessoal (2022)
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Pela figura do cartaz supracitada, ¢ possivel verificar o produto final que o grupo
elaborou. Neste caso, como ja aludido, foram trabalhadas as palavras “maguari” que, de
acordo com Cunha (1993), originalmente, em Tupi, significa um tipo de ave e “muquirana”,
cujo significado € piolho do corpo humano. O grupo pode confrontar essa informagao apos ter
realizado a pesquisa do significado das referidas palavras em dicionarios. Por fim, o grupo
concluiu o trabalho comprovando que, semanticamente, essas palavras sofreram alteragdo ao
serem empregadas no dia-a-dia pelas pessoas.

Em relagdo a Atividade de conclusdo, que foi realizada logo ap6s o momento de
socializagdo da oficina 7, os dados acerca das aprendizagens construidas nessa oficina foram
formalizados no item “d” das questdes discursivas. No enunciado, foi solicitado aos
estudantes que citassem uma palavra de origem indigena cujo sentido fosse até entdo
desconhecido por eles. Além disso, os significados da palavra citada deveriam ser escritos
junto a ela.

O quadro 13 apresenta os dados obtidos com a realizacdo dessa atividade. Os
significados apresentados no quadro sao aqueles fornecidos pelos estudantes-participes na

questao analisada.

Quadro 13 — Aprendizados construidos pelos estudantes-participes na oficina 7

Participante | Palavra citada Significado no Tupi Significado no uso diario

F1 macaxeira Diabo Mandioca

F2 muquirana Piolho do homem Pessoa “sem nogao”

F3 pindaiba Vara de pescar Estar sem dinheiro, ndo ter
nada

F4 capoeira Um tipo de roga Um jogo com musica

F5 maguari Ave Marca de suco

Fo6 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

F7 maraja Tipo de palmeira Gente rica

F8 macaxeira Diabo Mandioca

F9 maguari Uma ave Uma marca de suco

F10 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

Ml jararaca Um tipo de cobra Pessoa chata demais

M2 macaxeira Diabo Mandioca

M3 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

M4 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

M5 macaxeira Diabo para os indigenas Mandioca

M6 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

M7 carioca Casa do branco Pessoa que nasce no Rio de
Janeiro

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Analisando os dados da pesquisa explicitados no quadro supracitado, constatamos que
essa foi, dentre as questdes discursivas da “Atividade de conclusdo”, a unica que ndo teve
nenhuma questio em branco, isto &, sem ser respondida. E possivel que esse fato seja
decorrente do espago de tempo ocorrido entre a realizagdo dos trabalhos nas oficinas e a
explicitacdo de conhecimentos apreendidos nessas oficinas e apresentados na “Atividade de
conclusdo”. Ou seja, observamos que todos os estudantes-participes responderam a questao da
“Atividade de conclusdo” relativa a oficina que havia acabado de ser realizada e concluida, a
saber, a oficina 7.

Outro dado observado diz respeito as palavras que foram citadas. Algumas delas foram
mais citadas como a palavra “carioca” que apareceu na citagdo de seis estudantes-participes, o
que equivale a 35,2% do total de palavras citadas. Possivelmente esse fato tenha ocorrido
devido ao fato de essa palavra ter sido trabalhada ndo s6 na oficina 7, que tratou de
adaptacdes semanticas dessa palavra; mas também na oficina 5, que abordou aspectos
fonético-fonoldgicos e na oficina 6, cujos estudos voltaram-se para a formagao da palavra.

A segunda palavra mais citada foi “macaxeira”, que, de modo geral, ¢ empregada com
o mesmo sentido de “mandioca, aipim”. No entanto, o significado trabalhado na oficina 7 foi
aquele apontado por Cunha (1993, p. 194): “diabo, entre os indigenas”. A citagdo dessa
palavra na atividade representou 23,5% do total de respostas dos estudantes-participes, o que
equivale a quatro ocorréncias.

“Maguari” foi citada duas vezes, ou seja, teve 11,7% de respostas e as palavras
“muquirana”, “capoeira”, “pindaiba”, “maraja” e “jararaca”, receberam apenas um citagao
cada.

Além dessas trés sondagens, utilizamos também outra atividade para a coleta dos
dados. A esse instrumento demos o nome de “Atividade de conclusdao da aula/Relatorio de
aula”. A proposta consistiu em, ao término da maioria das oficinas, os estudantes receberem
uma copia da atividade para preenchimento individual acerca de quatro aspectos formalizados
em trés questoes.

Assim, os estudantes tiveram de escrever, reflexivamente, sobre o assunto trabalhado
durante a oficina, a forma como foram propostos os trabalhos, a satisfagdo pessoal quanto a
maneira escolhida para a realizacdo das atividades e a sua adequagdo para a construcdo das
aprendizagens e dos conhecimentos adquiridos com a efetiva¢do das tarefas propostas (cf.
APENDICE D).

A titulo de exemplificagdo dessa atividade, as respostas fornecidas em relatorios dos
estudantes-participes F5, F9 e M1 estdo explicitadas nas figuras 35,36 e 37, apresentadas,

respectivamente, a seguir.



Figura 35 — Relatorio de aula/ estudante-participe F5
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1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula
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2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades e a sua
opinido sobre a dinimica selecionada para a realizagio dos trabalhos: foi ou ndio foi adequada?
Vocé gostou ou nio dela? Por qué?
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)



Figura 36 — Relatorio de aula/ estudante-participe F9
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Fonte: arquivo pessoal (2022)

Figura 37 — Relatorio de aula/ estudante-participe M1
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A tltima atividade do projeto constituiu-se na exposi¢ao dos trabalhos realizados. Ela
aconteceu na primeira semana de dezembro e foi montada em duas horas de uma quinta-feira,
dia em que a professora-pesquisadora nao atua em sala de aula.

Para esse momento, foi feita uma exposi¢do de todos os trabalhos produzidos pelos
estudantes na efetivagdo de cada oficina pedagdgica. Assim apresentaram-se & comunidade
escolar maquetes, cartazes, cadernos/livros de registros dentre outros trabalhos, que foram
expostos em uma sala da instituigdo escolar coparticipante da pesquisa, chamada de “Sala
multiuso™.

Em relagdo a essa exposi¢do, esclarecemos que havia sido pensada, inicialmente, a
realizagdo de uma feira cultural indigena como culminancia dos trabalhos. Contudo, devido a
falta de apoio dos professores da instituicdo escolar e até da equipe gestora a professora-
pesquisadora, o evento previsto resumiu-se na exposi¢ao dos trabalhos na sala multiuso.

A exposicao permaneceu aberta a todos os visitantes que quisessem vé-la durante uma
semana, nos turnos matutino e vespertino. As visitas ocorridas no turno matutino nao foram
acompanhadas pela professora-pesquisadora, que nao trabalha nesse turno na escola. No
entanto, as turmas visitantes do vespertino foram todas acompanhadas pelos estudantes-
participes junto a professora-pesquisadora, que pode acompanhd-las por ndo estar em sala de
aula, como professora-regente, no dia inaugural da exposicao.

Assim, no dia em que foi organizada a sala com os trabalhos, seis turmas de sexto ano
e quatro turmas de sétimo ano visitaram a exposi¢dao, junto aos professores regentes que
estavam com essas turmas no momento da visita. As turmas foram convidadas pelos
estudantes-participes que sairam, em seis duplas e um trio, de sala em sala informando que os
trabalhos estavam expostos na sala multiuso e que as visitas aconteceriam com uma turma
visitante por vez, pois a sala ndo comportava tantas pessoas juntas.

Dessa forma, os estudantes-participes intercalaram-se no momento de ir até a sala de
cada turma para informar que os estudantes dela, junto ao professor regente, poderiam dirigir-
se a sala de exposicdo para conhecer os trabalhos expostos. Assim ocorreu durante toda uma
tarde, com fechamento da sala no intervalo para o lanche, até que todas as turmas do turno
vespertino conseguissem visitar a exposicao, que transcorreu sem problemas.

Os estudantes-participes foram retirados da aula que estava sendo ministrada para a
turma a que pertenciam, com a devida autorizagdo do professor-regente, a fim de que
acompanhassem os trabalhos durante as visitas feitas pelas turmas e pelos funcionarios da

instituicdo escolar. Eles acompanharam as visitas informando que ndo seria possivel a doacao
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de qualquer material exposto e que apenas os cadernos/livros de registros poderiam ser
tocados e/ou manuseados.

Os gestores e os coordenadores também estiveram presentes na exposi¢do. Durante a
visita, pediram permissdo a professora-pesquisadora e aos estudantes-participes para tirarem
fotografias a fim de divulgar o trabalho nas redes sociais da escola, o que lhes foi permitido
fazer. Contudo, a professora-pesquisadora nao obteve informagdes acerca dessa divulgacao:
como, onde e por quanto tempo foi feita essa divulgagdo. Isso porque se envolveu com
atividades de recuperacdo final, uma vez que a exposi¢do ocorreu ja com o término do ultimo
bimestre letivo, passando a serem realizadas as atividades de recuperagdo bimestral, seguida
da recuperagdo final. No quadro 14, apresentamos algumas imagens da referida exposi¢ao dos

trabalhos.

Quadro 14 — Figuras ilustrativas da exposi¢ao de culminancia do projeto

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Como ja referenciado, a exposi¢do permaneceu aberta aos visitantes por uma semana.
Ap0s esse tempo, os trabalhos foram recolhidos pela professora-pesquisadora para possivel
uso em eventos futuros, como a apresentacdo em defesa deste texto. No entanto, as
professoras que atuam na Sala de leitura solicitaram a doacdo do material para que, apos a
defesa da dissertagdo, possam utiliza-los como modelos de trabalhos em cursos ministrados na
formagdo de professores da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).
Essa doagdo sera, portanto, no més de abril deste ano, ou seja, de 2023.

Finalizada essa etapa dos trabalhos, passamos a andlise dos dados gerados na avaliacdo

de cada oficina e mencionados anteriormente. Iniciamos, portanto, com uma analise
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comparativa entre os dados obtidos na “Sondagem inicial” (doravante SI) e na sondagem final
(doravante SF), intitulada, como ja aludido, “Atividades de conclusdo”. Segue, assim, essas
analises.

No inicio deste capitulo, apresentamos as questdes e os resultados da SI (Sondagem
inicial). Em relacdo a SF (Sondagem final), esclarecemos que nela repetimos as cinco
questdes objetivas da SI e acrescentamos uma questdo objetiva (questdo 6). Além disso,
elaboramos uma questao discursiva composta por seis itens — do item “a” ao item “f’. Logo,
dentre as questdes objetivas, repetimos os itens de 1 a 5 da atividade de sondagem inicial a
fim de constatarmos se os estudantes-participes atingiram o objetivo de conhecer as
informagdes presentes nos referidos itens enquanto que todas as demais questdes desse
mstrumento basearam-se no conteudo das oficinas, mas ndo constaram na atividade de
sondagem inicial.

O que ficou constatado foi que, de modo geral, os trabalhos desenvolvidos
contribuiram para que os conhecimentos, cujos conteudos acerca dos povos originarios foram
trabalhados, fossem efetivados de forma bastante satisfatoria. Comprovamos essa informacgao
com base na andlise das respostas dadas pelos estudantes-participes nas duas sondagens e
observamos que a maioria das respostas dadas na SF, em comparacao aquelas fornecidas na
SI, demonstra que os objetivos dos trabalhos foram satisfatoriamente atingidos. O quadro 15

explicita as analises feitas.

Quadro 15 — Analise comparativa de dados

Anélise comparativa entre a Sondagem Inicial (SI) e na Sondagem Final (SF)
Questoes Respostas na SI Respostas na SF
1. Quais foram os |a) Ingleses: 02 a) Ingleses: 01
primeiros habitantes |b) Portugueses: 15 b) Portugueses: 00
do Brasil? ¢) Indigenas: 00 c¢) Indigenas: 16
d) Franceses: 00 d) Franceses: 00
2. Os portugueses............ o |a) Descobriram: 17 a) Descobriram: 3
Brasil b) Colonizaram: 00 b) Colonizaram: 14
¢) Inventaram: 00 ¢) Inventaram: 00
d) Criaram: 00 d) Criaram: 00
3. A lingua oficial no a) Inglés: 03 a) Inglés: 00
Brasil hoje € o b) Francés: 00 b) Francés: 00
c¢) Portugués: 13 c) Portugués: 17
d) Latim: 01 d) Latim: 00
4. No Brasil, quantas a) Apenas uma: 13 a) Apenas uma: 01
linguas sao faladas? b) De duas a dez: 04 b) Apenas dez: 00
¢) De onze a cem: 00 ¢) De onze a cem: 04
d) Mais de cem: 00 d) Mais de cem: 12
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5. Qual ¢ a lingua a) A portuguesa: 13 a) A portuguesa: 02
originaria do Brasil?  |b) A inglesa: 00 b) A inglesa: 00
¢) A indigena: 00 ¢) A indigena: 15
d) A francesa: 00 d) A francesa: 00

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Um olhar mais atento para as informagdes contidas nesse quadro possibilita-nos
observar que houve uma diferenga significativa entre as respostas fornecidas pelos estudantes-
participes antes e depois da execugdo das atividades propostas nas oficinas de aprendizagem.
Assim, podemos afirmar que o projeto, em relagdo aos aspectos abordados nas sondagens
(inicial e final) acerca da temdtica em estudo, atingiu os objetivos pretendidos.

A titulo de comprovagdo dessa constatacdo analisamos que, inicialmente, quase que a
totalidade de estudantes-participes afirmou, equivocadamente, serem os portugueses 0s
primeiros habitantes do Brasil. Na sondagem final, nessa mesma questdo, 94,1% dos
participantes concluiram que os primeiros habitantes do Brasil ndo foram os portugueses, mas
sim, os indigenas, resposta essa esperada desde o momento inicial da atividade.

Ja& na segunda questdo, 100% dos estudantes-participes responderam, na sondagem
inicial, que os portugueses descobriram o Brasil. No entanto, contrariamente a essa visao
considerada aquela que representa a do “homem branco”, o que se considera hoje € o fato de
os indigenas ja terem “descoberto” as terras brasileiras, de modo que, assim sendo, os
portugueses teriam colonizado e ndo descoberto o Brasil. Discutida essa questdo durante os
estudos feitos na oficina 2, a maior parte dos estudantes-participes passou a ter uma visao
diferente daquela demonstrada no inicio dos trabalhos, pois, na atividade de conclusao, 82,3%
dos estudantes-participes afirmaram que os portugueses colonizaram e nao descobriram o
Brasil. Ja 17,6% manteve a sua opinido inicial, o que ndo representa percentual significativo.

A questdo 3, em que se pergunta qual ¢ a lingua oficial do Brasil, na sondagem inicial,
aproximadamente 76,4% dos estudantes-participes afirmaram ser o portugués a lingua oficial
brasileira e os demais, cerca de 17,6%, responderam ser o inglés. Pensamos na possibilidade
de esse grupo de participantes considerarem o inglés como a lingua oficial no Brasil pelo fato
de esse idioma ser de ensino obrigatdrio nas escolas de educagdo basica. Pode ter sido, entdo,
esse o motivo dessa consideragdo por parte desse percentual de estudantes-participes.
Contudo, apds a realizacdo dos trabalhos e as discussdes feitas, todos os estudantes-participes
responderam ser o portugués a lingua oficial brasileira.

Em relacdo a questdo 4, perguntamos quantas linguas sdo faladas no Brasil. Na

sondagem inicial, cerca de 76,4% dos estudantes-participes responderam que se fala, no pais,
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apenas uma lingua; e os demais, ou seja, 23,5%, afirmaram serem faladas de duas a dez
linguas. Ja na sondagem final, 70,5% desses estudantes-participes assinaram que sdo faladas
mais de cem linguas; 23,5% afirmou ser de onze a cem idiomas falados hoje. Ainda nesse
item, observamos que apenas 5,8% do quantitativo de estudantes-participes, o que representa
um Unico participante, permaneceu com a ideia inicial de que no Brasil fala-se apenas uma
lingua.

A quinta questdo objetivou sondar o conhecimento dos estudantes-participes acerca da
lingua originaria do Brasil, que, retificada seria “das linguas originarias” do Brasil. Para essa
questdo, antes do inicio dos trabalhos, apenas treze participantes forneceram uma resposta,
que equivale a 76,4% dos estudantes-participes que respondeu ser a propria lingua portuguesa
aquela que origina o nosso idioma falado hoje. Os demais participantes ndao forneceram
qualquer resposta. No final dos estudos realizados nas oficinas pedagdgicas, 88,2% desses
participantes afirmaram ser a lingua indigena aquela que ¢ origindria do Brasil e apenas
11,7% dos estudantes-participes afirmaram ser o portugués. Nao € possivel aqui sabermos o
motivo de quatro estudantes-participes terem deixado em branco essa questdo na sondagem
inicial, j4 que na atividade final, eles também forneceram uma resposta. Uma hipotese para
essa constatacdo pode ser a de que, no primeiro momento, eles terem ficado em davida quanto
a resposta que marcariam como a esperada.

Com esses resultados, podemos comprovar que, acerca desses aspectos tematicos do
projeto, os objetivos pré-determinados foram atingidos de forma bastante satisfatoria uma vez
que o menor percentual demonstrado de aprendizagem construida foi de 70 %, indice acima
da média escolar considerada, que ¢ de 50%.

A sexta questdo, objetiva, permitiu aos estudantes-participes marcarem quantas opcoes
eles julgassem adequado. O quadro 16, explicitado a seguir, apresenta os resultados da analise

desta questao.

Quadro 16 — Analise da questdo 6 da SF

Conhecer a histéria da formacgio da nacéo brasileira e da formacao da lingua que
falamos é importante. Qual (is) foi (foram) ela(s)? (Assinale quantos itens quiser)

Questoes N° de
respostas
(a) | Contribuiu para um maior autoconhecimento. 08

(b) | Aumentou o conhecimento sobre a nossa historia. 11
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(c) | Trouxe conhecimentos que eram desconhecidos. 09
(d) | Contribuiu para que haja a valorizagao real dos nossos compatriotas indigenas. 12
(e) | Contribuiu para que a discrimina¢do contra os indigenas nio exista. 08
(f) | Trouxe entendimentos sobre habitos e costumes do nosso cotidiano. 11
(g) | Nao houve nenhum tipo de contribuicao. 00

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Aqui, procuramos verificar, com base nas questdes levantadas no inicio desta
pesquisa, se o desenvolvimento das atividades que realizamos, acerca dos povos indigenas,
constituiu-se, efetivamente, um instrumento de intervengdo para a difusdo e para o resgate da
historia e da cultura sociolinguistica brasileira. Dessa forma, buscamos respostas dos
estudantes-participes voltadas, especificamente, para essa questdo, de modo que apresentamos
apenas um item que traduzisse uma total ineficacia das atividades propostas, que foi a
alternativa da letra “g”.

A questdo permitiu aos estudantes-participes a indicacdo de quantos itens eles
quisessem marcar. Todos os participantes realizaram a atividade. A titulo de andlise,
constatamos que apenas dois itens, o item da letra “a”, que afirmou ter o projeto contribuido
para um maior autoconhecimento e o item da letra “e”, que declara que o projeto contribuiu
para extinguir a discrimina¢do contra os indigenas, obtiveram menos de 50% de concordéancia
com a afirmagdo. Nesse caso, foram 47% dos participantes, o que representa um nimero
abaixo do minimo estabelecido como base nas avaliagdes de modo geral.

Quanto aos demais itens da questdo, observamos que 64,7% dos estudantes-participes
consideraram que a realizacdo do projeto contribuiu para aumentar o seu conhecimento acerca
da nossa historia (item “b” da questdo) e trouxe entendimentos sobre habitos e costumes do
nosso cotidiano (item “f” da questdo) e quase 60% dos participantes acreditam que houve o
acréscimo de novos conhecimentos (item “c” da questdo). Todos esses percentuais foram
considerados satisfatorios, levando-se em conta o minimo de 50% de construcao de
aprendizagens; percentual esse, geralmente, considerado para aprovacdo em avaliagdes na
rede publica de ensino.

Chamamos, portanto, a atengdo para dois itens da questdo: o item da letra “d” e o da
letra “g”. Em relagdo ao primeiro dos itens, ou seja, item “d”, observamos que 70,5% dos
estudantes-participes consideraram que, de fato, as atividades desenvolvidas nas oficinas
pedagbgicas contribuiram para que haja a valorizagdo real dos nossos compatriotas indigenas.
Nesse sentido, concluimos que muito do que objetivamos com a execu¢do deste trabalho foi

atingido, o que pode ser ratificado exatamente com a andlise do Gltimo item da questdo, item
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g”. Nesse item, afirmamos que o desenvolvimento desta pesquisa ndo trouxe nenhum tipo de
contribuicdo; constatamos, no entanto, que nenhum dos estudantes-participes o assinalou, o
que confirma que efetivamente o projeto atingiu os objetivos estabelecidos previamente.

Quanto as questdes discursivas, que sucederam essa ultima questdo objetiva analisada,
trés itens foram referenciados no momento em que apresentamos a analise dos dados relativa
a oficina com a qual se relacionava cada item. Dessa forma, os itens “b”, “c” e “d” dessa
questdo, ou seja, das questdes discursivas, foram descritos na analise de dados relativa as
oficinas 5, 6 e 7, respectivamente. Os outros trés itens, ou seja, itens “a”, “e” e “f” tiveram os
seus dados analisados a seguir.

O item “a” relaciona-se a questdo 2 da Sondagem 2, que solicitou a escrita de cinco
palavras de origem indigena. Observamos na Sondagem 2 que houve estudantes-participes
que, mesmo depois de ja termos trabalhado diversos contetidos nas oficinas 1, 2, 3 e 4, ndo
conseguiram citar esse numero de palavras. J& nesta atividade de sondagem final, a
professora-pesquisadora solicitou aos estudantes que fornecessem, ao menos, vinte palavras
de origem indigena. A questdo foi a seguinte: “Ap0s os estudos realizados, vocé conseguiria
mencionar, a0 menos, vinte palavras de origem indigena incorporadas ao portugués falado no
Brasil? Tente, escrevendo-as abaixo”.

No quadro 17, apresentado a seguir, explicitamos as palavras que foram mencionadas

pelos estudantes-participes € o nimero de vezes que cada uma delas foi citada.

Quadro 17 — Analise de dados — SF — item “a”

Palavras N° de Palavras N° de
citadas ocorréncias citadas ocorréncias
1. Mandioca 11 20. Curitiba 03
2. Paraiba 11 21. Ubatuba 02
3. Sergipe 01 22. Cupim 06
4. Caipira 06 23. Maracuja 05
5. Taguatinga 05 24. Tamandua 05
6. Capim 11 25. Jararaca 08
7. Capivara 10 26. Paca 01
8. Caatinga 05 27. Tatu 11
9. Itatinga 03 28. Oca 04
10. Pipoca 09 29. Jabuti 07
11. Carioca 09 30. Bacuri 07
12. Aracaju 05 31. Jabuticaba 05
13. Caju 11 32. Abacaxi 08
14. Jacaré 09 33. Guri 05
15. Urubu 11 34. Guara 07
16. Peba 03 35. Coroca 05
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17. Peteca 01 36. Mirim 01
18. Pagoca 01 37. Curupira 01
19. Pajé 08 38 Tupi 01

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Pela analise das informagdes obtidas nessa atividade de conclusdo/sondagem final
respondida pelos estudantes-participes, observamos que foram escritas trinta e oito palavras
diferentes do portugués brasileiro cuja origem sdo linguas indigenas do tronco Tupi. Esse
niamero decorre do fato de que foram apresentadas, nas atividades realizadas nas oficinas
pedagogicas, cerca de 57 (cinquenta e sete) palavras como objeto principal deste estudo.

Dessa forma, na oficina 5, cujos estudos foram sobre as adaptagdes fonético-
fonoldgicas das palavras do Tupi ao se incorporarem ao portugués, foi proposto trabalho com
18 palavras. Na oficina 6, que tratou de aspectos voltados para a morfologia, 25 palavras; e na
oficina 7, voltada para questdes da semantica, 14 palavras. Contudo, certamente, outras
palavras foram apresentadas, ainda que de forma indireta, na realizacdo das demais oficinas,
ou seja, das oficinas 1, 2, 3 e 4.

As palavras citadas pelos estudantes-participes decorrem, portanto, das aprendizagens
construidas e do consequente conhecimento adquirido no decorrer da aplicagdo desta
pesquisa, que possibilitou aos estudantes o reconhecimento de um universo significativo de
palavras do portugués que tiveram sua origem no Tupi. Por esse motivo, esse recorte de
palavras fez com que os estudantes-participes tivessem variadas opgdes de palavras, acima do
namero solicitado na questao - a saber, 21 palavras — para citar como aquelas que, finalizados
os estudos, sdo reconhecidas como oriundas das linguas do referido tronco linguistico.

Mediante a constatagdo supracitada, verificamos que participantes diferentes
elencaram, para atender a questdo, palavras diferentes, exatamente porque lhes foi
apresentado durante os estudos um nimero significativo, e superior ao niumero solicitado na
questdo, de palavras do portugués cuja origem ¢ o Tupi. Dessa forma, acreditamos que cada
estudante-participe tenha escrito aquelas palavras que foram mais significativas para ele.
Nesse sentido, as palavras “caju”, “capim”, “mandioca”, “Paraiba”, “tatu” e “urubu” foram
bastante mencionadas, sendo citadas por 64,7%, ou seja, por onze estudantes-participes.
Depois, aparece a palavra ‘“capivara”, mencionada por 58,8% dos participantes, o que
equivale a 10 estudantes-participes. Seguida a esse percentual, temos as palavras “carioca”,
“jacaré” e “pipoca” com 52,9% dos estudantes-participes citando-as, e assim, sucessivamente

conforme mostrou o quadro 14 supracitado.
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O quadro 18 traz outras informagdes acerca dessa questdo da sondagem final. Elas sdo
relativas ao numero exato de palavras que cada estudante-participe forneceu como resposta da

atividade, conforme pode ser observado a seguir.

Quadro 18 — Analise de dados — SF — item“a”

Participantes Numero de palavras fornecidas/escritas
F1 21 palavras
F2 Escreveu os elementos morficos das palavras (no Tupi)
F3 21 palavras
F4 Escreveu os elementos morficos das palavras (no Tupi)
F5 21 palavras
F6 21 palavras
F7 Nao escreveu nenhuma palavra
F8 11 palavras
F9 04 palavras
F10 21 palavras
M1 21 palavras
M2 11 palavras
M3 21 palavras
M4 21 palavras
M5 10 palavras
M6 21 palavras
M7 21 palavras

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De acordo, portanto, com as informag¢des desse quadro, dez estudantes-participes
conseguiram fornecer vinte e uma palavras diferentes cuja origem sdo linguas indigenas do
tronco Tupi. Esse nimero de estudantes-participes representa um quantitativo de 58,8% do
total de participantes.

Quanto aos demais estudantes-participes, houve algumas situagdes que merecem nossa
atencdo. Em relagcdo aos estudantes-participes F8 e M2, observamos que cada um deles
escreveu apenas onze palavras. J& os estudantes-participes F9 e M5 citaram quatro e dez

palavras, respectivamente. Acreditamos que esses estudantes possam ter encontrado



105

dificuldades em memorizar as palavras trabalhadas nas oficinas para apresenta-las neste
momento de verificagdo das aprendizagens. Isso porque essa atividade foi realizada sem
qualquer tipo de consulta, o que demandou dos estudantes-participes certa memorizagao dos
estudos feitos durante as oficinas.

Outra situacdo verificada diz respeito as estudantes-participes F2 ¢ F4. Nesse caso,
notamos que ambas as participantes, ao invés de citarem apenas palavras estudadas,
escreveram os elementos formadores de algumas palavras que foram vistos na oficina 6.
Assim, a estudante-participe F2 citou duas palavras (caju e pajé) e a estudante-participe F4
citou apenas uma palavra (caju) e, nos demais espagos - destinados a escrita de outros

exemplos de palavras, observamos a escrita de elementos morficos em Tupi junto a seus

sentidos, ou apenas de elementos morficos, conforme apresentado nas figuras 38 e 39.

Figura 38 — Resposta dada pela estudante-participe F2

Figura 39 — Resposta dada pela estudante-participe F4

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Outra questdo que apontamos na resposta fornecida por essas duas participantes diz
respeito a semelhanga existente entre as respostas. Comparando o trabalho realizado por
ambas as estudantes-participes, notamos que as respostas estdo praticamente iguais, a exce¢ao
do espago destinado a escrita da vigésima primeira palavra que no caso da atividade da
respondida pela estudante-participe F4, ndo foi preenchida.

Pensamos, portanto, que essas participantes ndo seguiram a orientacdo de responder as

questdes sem recorrer a algum tipo de auxilio. Ou seja, tudo indica que houve consulta ao
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caderno de registros para que a questdo fosse respondida e que, possivelmente, elas tenham
trocado informagdes ao realizarem esta atividade.

Por fim, apontamos a estudante-participe F7. Nesse caso, notamos que nao houve
qualquer palavra citada, o que nos leva a pensar em duas possibilidades principais: ou nao
houve aprendizagem ou nao houve interesse por parte da estudante-participe em responder a
questdo. Dessa forma, uma averiguagdo acerca desse fato poderia ter sido feita caso a
professora-pesquisadora tivesse observado, no momento de recebimento das atividades, que
essa questdao, na folha da atividade dessa participante, estava em branco, ou seja, nao foi
respondida. Como as atividades respondidas pelos estudantes-participes s6 foram lidas pela
professora-pesquisadora em momento posterior, ndo foi possivel uma sondagem junto a essa
participante do porqué de a questao nao ter sido devidamente preenchida.

Mediante, portanto, todas as analises feitas — tanto da execugdo das atividades
propostas, quanto das respostas e dos demais apontamentos dos estudantes-participes — nds
podemos avaliar a efetivagao do projeto por meio de oficinas pedagodgicas como satisfatoria.
Isso porque, quantificando as respostas dadas pelos estudantes-participes, notamos um
percentual relativamente elevado de informacdes condizentes com os contetidos trabalhados.

Todavia observaram-se algumas dificuldades durante a aplicagcdo do projeto. A
principal delas, e também a mais significativa, relaciona-se com a leitura. A esse respeito, a
professora-pesquisadora notou que os estudantes-participes resistiram muito a leitura dos
roteiros de orientagdes fornecidos para leitura e para consequente realizacao das atividades
que cada um deles deveria fazer junto a seu grupo. Assim, detectada essa dificuldade, a
professora-pesquisadora optou por mudar a estratégia antes da formacgdo dos grupos para a
execucdo das oficinas. A partir da oficina 3, ela passou a entregar, em sala de aula, os roteiros
de estudos para os estudantes a fim de que fizesse, junto a eles, a leitura dos roteiros de cada
grupo. SO apds esse momento inicial de leitura das orientacdes ¢ que a professora-
pesquisadora e os estudantes da turma seguiam para a sala de leitura para a realizacdo e
execucao das atividades.

Essa dificuldade em ler e em interpretar as orientagdes dadas nos roteiros de trabalhos
ndo havia sido prevista, de modo que a estratégia encontrada pela professora-pesquisadora
para a resolu¢do do problema detectado demandou aumento do tempo destinado para a
realizag¢do dos trabalhos pelos grupos. Aumentou-se, portanto, em uma hora/aula cada oficina,
mas esse aumento de tempo ndo prejudicou o andamento das demais atividades previstas para

0 ano letivo.
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Outra dificuldade com que a professora-pesquisadora deparou-se diz respeito a
logistica de organiza¢do do ambiente para a efetivacao dos trabalhos. Como a sala de leitura
foi o espago da escola com melhor condi¢do para a realizacdo de atividades em grupos, a
professora-pesquisadora tinha sempre que levar as caixas (kits) de trabalho para o referido
local e, ao término, retornar com essas caixas para guarda-las no local destinado a elas na sala
de coordenagdo dos professores. Essa agdo demandou bastante energia por parte da
professora-pesquisadora, que, a partir de certo momento, passou a contar com o auxilio de
colegas que atuam na sala de leitura e, inclusive, de estudantes das suas turmas para
transportar as caixas de materiais de trabalhos tanto antes quanto depois da realizagdo de cada
oficina pedagogica.

A excegdo desses fatos, todas as demais ocorréncias observadas, como a falta de
atencdo de alguns estudantes-participes, as brincadeiras indevidas (proprias da idade), e a
conversa paralela as explica¢des, aconteceram conforme previstas para qualquer situacao de
sala de aula de estudantes do sétimo ano do ensino fundamental. No entanto, ressaltamos que,
ainda que essas ocorréncias tenham existido de forma recorrente, nenhuma delas foi
negativamente significativa na realizagdo das atividades desenvolvidas durante a aplica¢ao da
pesquisa, de modo que todos os estudos planejados foram efetivados nas oficinas pelos grupos

de trabalhos.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Ha incontaveis palavras do portugués que sdo oriundas de linguas indigenas tanto do
tronco Tupi quanto de outros troncos e de outras familias linguisticas. Contudo, muitos
cidaddos brasileiros, incluindo aqui os estudantes da Educagdo Basica, desconhecem esse fato
e as inumeras palavras de linguas indigenas que compdem o vocabulario do portugués
brasileiro. Confirmamos essa constatagdo com os dados obtidos nas atividades de sondagem
inicial realizadas neste trabalho, comprobatorios de que os nossos estudantes ndo conheciam
nem a historia da formacao da nagdo, nem as palavras de seu uso diario que se constituem
contribui¢des de linguas indigenas.

Essa constatagdo levou-nos, portanto, a tracar uma metodologia de trabalho com vistas
a proporcionar um conhecimento maior das nossas origens € da nossa lingua. Dessa forma,
promovemos um estudo por meio de oficinas pedagodgicas em que as atividades foram
desenvolvidas, predominantemente, em grupos.

A metodologia selecionada para a efetivacdo dos trabalhos possibilitou, portanto, um
envolvimento mais significativo dos estudantes com os estudos realizados € uma atuagdo mais
participativa em atividades que, embora ndo tenham levado a uma total consciéncia das
origens da nossa cultura e da nossa lingua, contribuiram significativamente para tornar
conhecidos diversos aspectos da formacao linguistico-cultural brasileira, outrora totalmente
ignorados.

Observamos também que os trabalhos feitos em grupos de estudos sdao bem mais
eficazes do que aqueles em que as aprendizagens sao previstas por meio de aulas expositivas,
por exemplo. Essa percep¢ao foi-nos possivel com a realizagdo de oficinas cujos resultados
mais significativos ocorreram quando as atividades propostas foram desenvolvidas pelos
estudantes em seus grupos de estudos e ndo com a conducdo dos trabalhos feita pela
professora em aula expositiva, ainda que o conteudo tenha sido apresentado com atividades
ludicas e dinamicas. A titulo de comprovagao, citamos a oficina cinco, que foi efetivada por
meio de aula expositiva e que obteve menor percentual de apreensdo das aprendizagens pelos
estudantes-participes.

Assim os estudos promoveram, essencialmente, o protagonismo estudantil. Ademais,
apesar da perceptivel dificuldade que os estudantes tiveram em ler e em interpretar os textos,
principalmente, os informativos e de grande extensdo, as atividades possibilitaram o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias de leitura e de produgdo de géneros
discursivos escritos, como o0s apresentados no desenvolvimento das oficinas, e orais, no
momento da apresentacdo dos trabalhos e da socializagdo das aprendizagens construidas em

grupos.
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Por fim, concretizamos os trabalhos propostos tornando conhecido dos estudantes-
participes um niimero consideravel de palavras que s3o empregadas na sua comunicagao
diaria e que se constituem contribui¢des de linguas indigenas do tronco Tupi na formagao
lexical do nosso idioma.

Acerca desses estudos, aqueles que obtiveram maior apreensdo por parte dos
estudantes estdo voltados para as adaptagdes morfoldgicas e semanticas ocorridas nas palavras
estudadas. Constatamos que os aspectos relacionados as adaptagdes fonético-fonologicas das
palavras estudadas, possivelmente devido a sua complexidade, a sua relevancia para os
estudantes e a forma de abordagem didatico-pedagogica, ndo foram tdo bem apreendidos no
desenvolvimento dos trabalhos.

Concluimos, assim, que os objetivos tragados como metas a serem atingidas foram
efetivados, pois os estudantes-participes demonstraram, nas atividades avaliativas aplicadas,
conhecimentos acerca da histdria da formacao do Brasil enquanto nacao e da existéncia, ainda
hoje, de diversificados grupos indigenas nas cinco regides brasileiras. Além disso, passaram a
conhecer melhor a lingua que utilizam nas suas interacdes sociodiscursivas, pois
apreenderam, de forma satisfatoria, as contribui¢cdes fonético-fonologicas, morfologicas e
semanticas de linguas indigenas do tronco Tupi na formagdo do portugués brasileiro.

Visando, portanto, contribuir para os estudos em sala de aula dos anos finais do Ensino
Fundamental, basicamente inexistentes na literatura, sobre aspectos linguisticos e culturais
herdados de nossos antepassados indigenas e aqui abordados, nés elaboramos um material
didatico-pedagogico para subsidiar o trabalho interdisciplinar de professores de Portugués
com contribui¢des das disciplinas Historia, Geografia e Artes. Intitulado “Do tronco Tupi ao
portugués brasileiro: oficinas de aprendizagens originarias”, o caderno traz a relagdo das
oficinas pedagdgicas executadas, com sua descri¢ao completa, além das explicacdes acerca de
todas as atividades desenvolvidas com os seus procedimentos metodolégicos.

Todos os nossos esfor¢os giraram em torno, essencialmente, de tentar manter viva a
origem de nossa lingua para, por meio dela, mantermo-nos vivos; pois, conforme declarado
por Petit (2008) e ja mencionado anteriormente, a lingua constitui-se, também, como um
mecanismo de sobrevivéncia. E imprescindivel, portanto, que busquemos sempre a nossa

sobrevivéncia!



110

REFERENCIAS

AGENCIA BRASIL. Tupi deu importantes contribui¢ées ao portugués. Publicado em
11/12/2014 - 10:54 Por Vitor Abdala - Repoérter da Agéncia Brasil - Rio de Janeiro.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2014-12/tupi-deu-importantes-
contribuicoes-ao-portugues. Acesso em: 01 maio 2022.

BIZIKOVA, Lucia. Importincia das linguas tupis para o portugués brasileiro.
(Monografia de Bacharelado). Brno: Masaryk University, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educac¢ao e Cultura. Brasilia,
2017.

BRASIL. Lei 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Diario Oficial da Uniao, Poder Executivo, Brasilia.

CANDAU, Vera Maria. Oficinas Aprendendo e Ensinando Direitos Humanos. Educacao
em Direitos Humanos: uma proposta de trabalho. Novameria/PUC-Rio. 1999.

CAGNETI, Sueli de Souza; PAULI, Alcione. Trilhas literarias indigenas para a sala de
aula. 1. ed., Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

CUNHA, Antonio Geraldo da. Dicionario historico das palavras portuguesas de origem
Tupi. 10 ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1993.

DIETRICH, Wolf. O tronco tupi e as suas familias de linguas. Classificacdo e esbogo
tipologico. In: NOLL, Volker; DIETRICH, Wolf (Org.). O portugués e o tupi no Brasil. Sao
Paulo: Contexto, 2021. p. 9-25.

DIETRICH, Wolf; NOLL, Volker. O papel do tupi na formacao do portugués brasileiro. In:
NOLL, Volker; DIETRICH, Wolf (Org.). O portugués e o tupi no Brasil. Sao Paulo:
Contexto, 2021. p. 81-103.

ENGELBERT, Ana Paula Petriu Ferreira. Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa.
Curitiva: Ibipex, 2011. (Série Lingua Portuguesa em foco).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 79. ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA). Povos indigenasno Brasil: covid-19, 2020.
Disponivel em: https://covid19.socioambiental.org. Acesso em: 27 mar. 2022.

JECUPE, Kaka Wer4. A terra dos mil povos: histéria indigena do brasil contada por um
indio. 2. ed. Sdo Paulo: Peiropolis, 2020.

MUNDURUKI, Daniel. Origem dos Munduruku. /n: As serpentes que roubaram a noite: ¢
outros mitos. Ilustragdes das criangas Munduruku da aldeia Katd. Sdo Paulo: Peirdpolis,
2001.p.9-16. Disponivel em: https://www.resenhacritica.com.br/a-cursos/origem-dos-
munduruku-daniel-munduruku/. Acesso em: 10 maio 2023.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
https://covid19.socioambiental.org/

111

NAVARRO, Eduardo de Almeida. Método moderno de Tupi Antigo: a lingua do brasil dos
primeiros séculos. 3. ed. Sdo Paulo: Global, 2005.

NEVES, Eduardo Gées. Os indios antes de Cabral: arqueologia e histdria indigena no Brasil.
In: A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus.
Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995. 579 p.

NOLL, Volker; DIETRICH, Wolf. O portugués e o tupi no Brasil. 1. ed., 1a reimpressao. —
Sao Paulo: Contexto, 2021.

NOLL, Volker. Os primeiros empréstimos tupis no portugués do Brasil. In: NOLL, Volker;
DIETRICH, Wolf (Org.). O portugués e o tupi no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2021. p. 61-
80.

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Tradugdo Celina Olga de
Souza. Sao Paulo: Editora 34, 2008.

POVOS INDIGENAS NO BRAIL, Linguas. Pagina modificada em em 18 de outubro de
2019. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/L%c3%adnguas. Acesso em 10 fev.
2023.

RODRIGUES, Aryon Dall’lgna. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas
indigenas. 2% ed., Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1986.

RODRIGUES, Aryon Dall'lgna. Tupi, tupinamba, linguas gerais e portugués do Brasil:
influéncias das linguas tupi e tupinamba no portugués do brasil. /n: NOLL, Volker;
DIETRICH, Wolf.(Org.). O portugués e o tupi no Brasil. Sio Paulo: Contexto, 2021. p. 27-
48.

ROSA, Maria Carlota. Revisitando a Convencao e A grafia de nomes tribais brasileiros.
Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 59, p. 25-46, jul.-dez. 2020. DOI:
10.18364/rc.v1i59.364. Disponivel em:
http://llp.bibliopolis.info/confluencia/rc/index.php/rc/article/download/364/233. Acesso em:
31 jan. 2023.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. S3o Paulo: Cortez Autores
Associados, 1986.

TOLEDO NETO, Silvio de Almeida; SANTIAGO-ALMEIDA, Manoel Mourivaldo.
Variedade do portugués brasileiro na trilha das bandeiras paulistas. O que hé de indigena em
corpora do projeto Filologia Bandeirante: de scriptis (sobre a escrita). palavras de origem
indigena em documentag¢ado publicada pelo projeto filologia bandeirante: alguns exemplos. /n:
NOLL, Volker; DIETRICH, Wolf. O portugués e o tupi no Brasil. Sao Paulo: Contexto,
2021. p. 119-137.

VIEIRA, Elaine; VOLQUIND, Léa. Oficinas de ensino: O qué? Por qué? Como? 4. ed



112

REFERENCIAS CONSULTADAS

ALVES, Malucia Maria. As vogais médias em posi¢ao pretonica no nomes no dialeto de
Belo Horizonte: estudo da variacao a luz da teoria da otimalidade. Tese (Doutorado) - Curso
de Letras, Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.
340 f.

BENEDITO, Mouzar. Paca, Tatu, Cutia! — glossario ilustrado de Tupi. Sao Paulo: Editora
Melhoramentos, 2014.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador. Introdugdo a pesquisa
qualitativa. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

BRAGANCA JUNIOR, Alvaro Alfredo. A morfologia sufixal indigena na formacéo de
toponimos do Estado do Rio de Janeiro. (Dissertagcio de Mestrado) Rio de Janeiro:
Faculdade de Letras, 1992.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Basica, 1998.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Inquietudes e desacordos: a leitura além do 6bvio. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2012.

BUNZEN. C. O ensino de “géneros” em trés tradigdes: implicagdes para o ensino
aprendizagem de lingua materna. /n: COVRE ef al. (Org.). Quimera e a peculiar atividade
de formalizar a mistura do nosso café com o revigorante cha de Bakhtin. S3ao Carlos:
Grupos de Estudos dos Géneros do Discurso, 2004.

COSTA, Cibele Lopresti; MARCHETTI, Greta. Geragao alfa lingua portuguesa: ensino
fundamental: anos finais: 6° ano. 2. ed. Sao Paulo: Sm Educacgao, 1998. 280 p.

COSTA, Cibele Lopresti; NOGUEIRA, Everaldo, MARCHETTI, Greta. Geracao alfa lingua
portuguesa: ensino fundamental: anos finais: 7° ano. 2. ed. S@o Paulo: Sm Educagao, 1998.
304 p.

DAVI Kopenawa Yanomami: Biografia. Disponivel em:
https://www.survivalbrasil.org/davibiografia. Acesso em: 16 maio 2022.

ENGELBERT, Ana Paula Petriu Ferreira. Fonética e fonologia da lingua portuguesa.
Curitiba: Ibpex, 2011. (Lingua Portuguesa em Foco). https://doi.org/10.4322/978-85-99829-
39-4

FIGUEIREDO, M. do A. C. de; SILVA, J. R. da; NASCIMENTO, E. de S.; SOUZA, V. de.
Metodologia de oficina pedagdgica: uma experiéncia de extensdo com criangas e
adolescentes. Revista Eletronica Extensao Cidada, /S. [/, v. 2, 2006. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/extensaocidada/article/view/1349. Acesso em: 16
mar. 2022.

FRAGATA, Claudio. O tupi que voceé fala. 1. Ed., Sdo Paulo: Globo, 2015.


http://www.survivalbrasil.org/davibiografia
http://www.survivalbrasil.org/davibiografia
https://doi.org/10.4322/978-85-99829-39-4
https://doi.org/10.4322/978-85-99829-39-4
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/extensaocidada/article/view/1349

113

Instituto Socioambiental (ISA). Povos indigenas no Brasil: covid 19, 2020. Disponivel em:
https://covid19.socioambiental.org. Acesso em 27 mar. 2022.

KLEIMAN, Angela B. Letramento e suas implicagdes para o ensino de lingua materna.
Signo, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

NAVARRO, Eduardo de Almeida. Dicionario de tupi antigo: a lingua indigena classica do
brasil. Sdo Paulo: Global, 2013.

NOGUEIRA, Everaldo; MARCHETTI, Greta; SCOPACASA, Maria Virginia. Geragao alfa
lingua portuguesa: ensino fundamental: anos finais: 8° ano. 2. ed. Sdo Paulo: Sm Educagao,
1998. 296 p.

NOGUEIRA, Everaldo, MARCHETTI, Greta, CLETO, Mirella L. Geragao alfa lingua
portuguesa: ensino fundamental: anos finais: 9° ano. 2. ed. Sdo Paulo: Sm Educacdo, 1998.
304 p.


https://covid19.socioambiental.org/

114

APENDICES

APENDICE A - ATIVIDADES DE SONDAGEM INICIAL

Professor, este espago esta reservado para a inser¢ao do cabegalho proprio da instituigdo onde serdo
desenvolvidos os trabalhos descritos nas oficinas pedagogicas deste caderno.

ATIVIDADE DE SONDAGEM 1

INSTRUGGES, DBSERVACAES e INFORMACOES

1. As questSes propostas a seguir representam uma sondagem dos conhecimentos acerca da tematica com a qual iremos trabalhar. Elas
nio valem nota e servirdo de base para o desenvolvimento das nossas atividades. Entéio, leia-as e responda-as com bastante atengio.

2. Marque, nas questSes objetivas (de assinalar um “X), apenas um item.

3. Todas as questSes devem ser respondidas/feitas a caneta (tinta azul ou preta).

4. Seja muito sincero nas respostas que vocd dard em cada questdo. Conhecer exatamente o que vocé ja sabe e o que vocd ainda nio
sabe acerca do conteudo abordado € fundamental para o plangjamento e para o desenvolvimento das nossas futuras atividades.

5. Vocg dispde de 50 (cinquenta) minutos para responder as questdes.

6. Assim que vocé finalizar a atividade, entregue-a ao(a) professor(a). Bom trabalho!

QUESTADI

Quais foram os primeiros habitantes do Brasil? (Assinale um item)

(a) Os ingleses (b) Os portugueses (c) Os mdigenas (d) Os franceses
OLESTAD 2

o e~ o Brasil. (Assinale um item que completa a lacuna)

(a) descobriram (b) colonizaram (c) inventaram (d) criaram
OUESTAD 3

A lingua oficial no Brasil hoje é o (Assinale um item)

(a) Inglés (b) Francés (¢) Portugués (d) Latim
OUESTAD 4

No Brasil, quantas linguas sfio faladas? (Assinale um item)

(a) Apenas uma. (b) De duas a dez. (c) De onze a cem. (d) Mais de cem.
QUESTAD S

Quais sdo as linguas originarias do Brasil? ( Assinale um item)

(a) A portuguesa e o latim (b) A inglesa e a francesa (c) As indigena s (d) A francesa ¢ o latim
OLESTAD 6

Leia este texto:

“Meu xara, carioca da Tijuca, fo1 ao Para surfar a pororoca, em um rio infestado de piranhas e jacarés. Nas margens,
viu jaguares, quatis e capivaras. No céu, sobrevoavam araras, tucanos e urubus. Enquanto estava la, bebeu suco de cajue
de maracwja. Comeu pipoca, mandioca, carne detatue depaca. Vistou uma taba amazdnica e foi cutucado por
um curumim curioso. Dormiu em uma oca cheia de cupim e ficou com o corpo coberto de perebas. Foi atendido por
um pajé. Depois de algum tempo, quando ja estava na pindaiba, voltou para casa”.

Disponivel em:  https://agenciabrasil.ebe.com.br/cultura/noticia/2014-12/tupi-deu-
importantes-contribuicoes-ao-portugues > Acesso em 13/08/2021.

e Circule, no texto, as palavras que vocé acredita serem de origem indigena.
s  Agsinale a alternativa que contém o nimero aproximado de palavras circuladas:

(a) Entre 3 e 10. (b) Entre 11 ¢ 20 (c)Entre 21 ¢ 26 (d) Entre 27 ¢ 30
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APENDICE B - ATIVIDADES DE SONDAGEM 2

ATIVIDADE DE SONDAGEM 2

Este espago esta reservado para o professor inserir o cabegalho proprio da instituigio onde
desenvolvera os trabalhos descritos nas oficinas pedagdgicas deste caderno.

INSTRUCOES, OBSERVACOES e INFORMAGOES

1. As questdes propostas a seguir representam uma sondagem dos conhecimentos acerca da tematica especifica das oficinas 5, 6 € 7,
cujos contendos serdo trabalhados apos este momento. Elas nfo valem nota e servirdo de base para o desenvolvimento das nossas
atividades. Entio, leia-as e responda-as com bastante atengéo.

2. Todas as questdes devem ser respondidas/feitas a caneta (tinta azul ou preta).

3. Seja muito sincero nas respostas que voeé dara em cada questido. Conhecer exatamente o que vocg ja sabe € o que vocé ainda néo
sabe acerca do contendo abordado € fundamental para o planejamento e para o desenvelvimento das nossas futuras atividades.

4. Vocé dispde de 50 (cinquenta) minutos para responder as questdes.

5. Assim que vocé finalizar a atividade, entregue-a ao(a) professor(a). Bom trabalho!

OUESTAD |

Na sua opinido, ¢ importante conhecer as palavras faladas por nés que t&m sua origem nas linguas

indigenas? Explique sua resposta.

OUESTAD 2

Escreva cinco palavras que vocé acredita serem de origem indigena.

BUESTAD 3

Escreva trés habitos que herdamos, ou seja, que aprendemos com o0s nossos ancestrais

indigenas.

OLESTAD 4
Conhecer as palavras faladas por nds, habitos e costumes, cuja origem sgja dos nossos ancestrais
indigenas, contribui, de alguma forma, para a valorizagdo das nossas origens. De que forma acontece essa

valorizagio? Como a escola pode colaborar para que haja essa valorizagio? Explique sua resposta.

Bom trabalho!!!




APENDICE C - ATIVIDADES DE CONCLUSAO
PAGINA 1

Professor (a), este espago esta reservado para a inser¢éo do cabegalho proprio da instituigdo onde serdo
desenvolvidos os trabalhos descritos nas oficinas pedagogicas deste caderno.

ATIVIDADE DE CONCLUSAO

INSTRUGGES, DBSERVAGOES & INFORMAGOES

1. As questdes propostas a seguir representam uma sondagem das aprendizagens construidas acerca da tematica com a qual trabalhamos. Elas
ndo valem nota e servirdo de base, apenas, para uma avaliagio dos trabalhos realizados.

2. Marque, nas questdes objetivas (de assinalar um “X”), apenas um item.

3. Todas as questdes devem ser respondidas/feitas a caneta (tinta azul ou preta).

4. Seja muito sincero nas respostas que vocé dard em cada questdo. Conhecer exatamente o que vocé aprendeu com a realizagdo dos trabalhos
propostos é importante para estudos e agdes docentes futuras.

5. Vocé dispoe de 50 (cinquenta) minutos para responder as questoes.

6. Assim que voce finalizar a atividade, entregue-a ao(a) professor(a). Bom trabalho!

QUESTAO 1

Quais foram os primeiros habitantes do Brasil? (Assinale um item)

(a) Os ingleses (b) Os portugueses (c) Os indigenas (d) Os franceses
QUESTAO 2

O3 POITUSUESES ..oovieeiiieee e eee e eemeeee e o Brasil. (Assinale um item que completa a lacuna)

(a) descobriram (b) colonizaram (c) inventaram (d) criaram
QUESTAO 3

A lingua oficial no Brasil hoje é o (Assinale um item)

(a) Inglés (b) Francés (c) Portugués (d) Latim
QUESTAO 4

No Brasil, quantas linguas sdo faladas? (Assinale um item)

(a) Apenas uma. (b) De duas a dez. (c) De onze a cem. (d) Mais de cem.
QUESTAO 5

Quais sdo as linguas originarias do Brasil? (Assinale um item)
(a) A portuguesa e o latim (b) A inglesa e a francesa (c) As indigenas (d) A francesa e o latim
QUESTAO 6

Conhecer a historia da formacdo da nagdo brasileira e da formagéo da lingua que falamos ¢ importante. Qual (is) foi
essa importancia? (Assinale quantos itens vocé quiser)

(a) Contribuiu para um maior autoconhecimento (conhecimento de si mesmo).
(b) Aumentou o conhecimento sobre a nossa histéria.

(c) Trouxe conhecimentos que eram desconhecidos (ignorados).

(d) Contribui para que haja a valorizagdo real dos nossos compatriotas indigenas.
(e) Contribui para que a discriminacdo contra as etnias indigenas ndo exista.

(f) Trouxe entendimentos sobre habitos e costumes do nosso cotidiano.

(g) Nao houve nenhum tipo de contribuicio.

QUESTOES DISCURSIVAS

a) Apos os estudos vocé conseguiria citar, ao menos, vinte palavras de origem mdigena incorporadas
ao portugués falado no Brasil? Tente, escrevendo-as nas linhas a seguir:
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12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.
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19.

20.
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=

21.

b) Apos os estudos, vocé saberia citar dois fenomenos fonético-fonologicos ocorridos com palavras
indigenas na adequacio para o portugués falado no Brasil? Cite-os.

c) Cite uma palavra de origem indigena cuja morfologia vocé desconhecia e explique a formacéo do
vocabulo citado por vocé.

d) Cite uma palavra de origem indigena cuja semantica (sentido) vocé desconhecia e escreva-a junto a
significagdo dela.

e) Vocé gostou de participar das atividades realizadas?
( ) Sim. Por que?
( ) Nao. Por qué?

f) Vocé considera importante haver esses estudos em outros anos escolares, para outros alunos? Por
qué?

Aqui finalizamos nossos estudos sobre nossa lingua e a sua origem. Aqui finalizamos esse
pequeno estudo sobre os povos indigenas. Agradeco-lhes de coragdo a colaboracio e a participacio e
espero ter contribuido para aumentar o seu conhecimento acerca das nossas origens. Um forte abrago.

Prof(") XXXXX
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APENDICE D - ATIVIDADES DE CONCLUSAO DA AULA/
RELATORIO DE AULA

Este espago ¢ para o (a) professor (a) inserir o cabegalho da instituig@io escolar
onde atua, caso julgue necessario.

Estudante: N°® do Grupo:

ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades
¢ a sua opinido sobre a dindmica selecionada para a realizagdo dos trabalhos: foi ou
nio foi adequada? Vocé gostou ou nfio dela? Por qué?

3) Relate O QUE VOCE APRENDEU QUE AINDA NAQ SABIA.

Entregue seu trabalho de escrita para o (a) professor (a).
Bom trabalho!
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APRESENTACAO

No Museu da Lingua Portuguesa, em Sao Paulo, em uma de suas exposicoes intitulada "NHe'é
Pora: Memoria e Transformacao”, deparamo-nos com a mencgao “A lingua é o melhor retrato de um
povo e é também seu mais poderoso instrumento de transformacao”. Sendo, entao, a lingua um bem
tao valioso para um povo, € necessario conhecé-la ndao sé para emprega-la nas nossas comunicacoes,
mas também para, por meio dela, buscar a transformacao da nossa sociedade.

Assim, com este caderno pedagogico, buscamos apresentar uma possibilidade de estudos acerca
da formagao do portugués brasileiro. Fruto de projeto realizado no programa Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, essa compilacao de atividades configura-se como o produto final de
trabalhos realizados e explicitados na dissertacao intitulada Estudos sobre povos indigenas no ensino
fundamental: contribuicdes para o resgate e para a valorizacao da identidade linguistico-cultural
brasileira.

Com o intuito, entao, de contribuir com o corpo docente da educacao basica no desenvolvimento
de trabalhos acerca das contribuicoes de linguas indigenas do tronco Tupi na formacao do portugués
brasileiro, apresentamos sugestoes de como trabalhar alguns conhecimentos por meio de oficinas
pedagogicas aqui descritas.

Dessa forma, o caderno esta dividido em sete oficinas. A primeira, intitulada Maos a obra:
partindo para os trabalhos, objetivou a formacao dos grupos de trabalho e a personalizacao do
caderno discente de registros; a segunda, Historias que vém, histdrias que vao... trata da verdadeira
histdéria do chamado “descobrimento” do Brasil; a terceira, cujo titulo € Nosso povo, nossa nacgao!,
propoe estudos sobre as diversificadas etnias indigenas brasileiras e a regiao em que se encontra
cada uma dessas etnias. Com a quarta oficina, cujo titulo é Cultura que te quero, cultura!, sugerem-se
trabalhos acerca da cultura dos indigenas: usos e costumes, rituais, crencas, brinquedos, dentre
outros elementos, culturais indigenas que encontramos hoje também nos nossos habitos, na nossa
alimentacao, na nossa cultura, enfim.

Por fim, as oficinas cinco, seis e sete, intituladas A lingua que falamos, estao voltadas para o
principal objeto de estudo do trabalho desenvolvido: a quinta oficina apresenta adequacdes fonéticas
ocorridas em um numero determinado de palavras de linguas indigenas do tronco Tupi ao serem

incorporadas ao léxico da lingua portuguesa.



A sexta oficina trata de processos morfoldgicos de palavras do portugués oriundas do Tupi e a
sétima oficina abarca questdes semanticas dessas palavras.

Esperamos, portanto, com este caderno auxiliar o professorado da educacao basica brasileira
e, a0 mesmo tempo, contribuir para que nossos estudantes entendam um pouco mais a lingua que

falam, reconhecendo a origem de sua cultura e de si mesmaos.

Carla de Aquino Cunha

Autora da proposta

Prof2 Dr? Marlticia Maria Alves
Orientadora da proposta

Prof? Dr? Marina Maria Silva Magalhaes

Coorientadora da proposta




PLANEJAMENTO E METODOLOGIA

O presente caderno pedagdgico foi formado a partir da elaboracao, da aplicagao e da avaliacao
de um conjunto de sete oficinas pedagdgicas realizadas com estudantes do sétimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal. Nele é proposto um trabalho interdisciplinar
que envolve as disciplinas Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Artes e que pode ser aplicado nos
anos do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio.

A metodologia de oficina pedagogica foi a adotada em decorréncia de ela atender a finalidades
essenciais para o ensino. Essas finalidades, de acordo com Paviani (2009), sao a articulacao de
conceitos, pressupostos e nocdes com acdes concretas, vivenciadas pelo aprendiz e a vivéncia e a
execucao de tarefas em equipe, isto €, a apropriacdo ou a construcao coletiva de saberes. Dessa
forma, a metodologia de aplicacdo de oficinas propicia ao estudante ser autor de sua propria
aprendizagem construida com o coletivo em sala de aula. Isso porque a oportunidade de descobrir,
de debater, de socializar e de propor solugdes para questoes apresentadas é sempre lancada ao se
realizar um trabalho por meio de oficinas pedagogicas.

Na elaboracao deste material, seguiram-se pressupostos metodoldgicos e pedagogicos de
acao, de reflexao e de dialogo defendidos, essencialmente, por Vieira e Volquind (2002), por Paviani
(2009) e por Freire (2021). O trabalho foi elaborado a partir de uma realidade observada: o livro
didatico, principal ferramenta docente na escola publica, pouco (ou nada) aborda sobre questoes dos
indigenas brasileiros. Questdes essas cujos trabalhos estao previstos pela Lei 11.645 de 2008, que
determina a realizacao de estudos acerca dos povos originarios.

Assim, as oficinas descritas neste caderno contemplam uma metodologia que se constitui no
fazer discente. Foge-se, dessa forma, do ensino tradicional que é baseado, principalmente, em aulas
expositivas e que tem o professor como centro de um processo de transmissao de conteldos, tidos
como verdades absolutas. Ao contrario, aqui se aborda uma proposta de aprendizagem caracterizada,
de acordo com Vieira e Volquind (2002, p. 5), “pela integracao equilibrada de trés instancias: o
pensar, o sentir e 0 agir. Esses componentes promovem a relacao entre a teoria e a pratica na sala de
aula”. Entende-se, portanto, essa proposta metodoldgica como uma maneira viavel e acessivel para

todos os autores envolvidos com o processo de construgao de saberes: professores e estudantes.




Essas oficinas estao organizadas da seguinte forma:

1. Titulo da oficina: todas as oficinas apresentam um titulo relacionado ao conteudo principal
que sera trabalhado no desenvolvimento das atividades previstas para a sua realizacao.

2. Conteuido: especifica o assunto a ser estudado.

3. Carga horaria: mostra a duracdo da oficina. As atividades de cada oficina aqui descrita
foram realizadas em quatro horas/aula para efeito de realizacao das atividades e de avaliacao, mas o
professor podera planejar no tempo que for necessario e adequado.

4. Objetivos: neste item, sao indicados os objetivos que os estudantes deverao alcancar no
final da realizacao de cada oficina pedagogica. Todo processo de ensino-aprendizagem deve
contemplar, com clareza, os objetivos do ensino: o qué ensinar e o porqué ensinar.

5. Recursos: em todas as oficinas sdo descritos os recursos necessarios para a concretizacao dos
trabalhos previstos.

6. Apresentacao: em cada uma das sete oficinas, havera um texto apresentando o tema, com
uma breve descricao teorica do assunto e com a explicitacdo da sua relevancia no contexto da sua
aplicacao.

7. Metodologia: nessa secao, é descrito todo o processo de aplicacdo da oficina. Ela aparece
dividida, na maioria das oficinas, em cinco momentos: atividade integradora, problematizagao,
fundamentacao teorica, aplicacdo do tema e socializagao das aprendizagens.

8. Avaliacao: em todo processo de ensino-aprendizagem, a avaliacao é fundamental. Ela consiste
em estabelecer conclusdes, em ouvir opinides, em definir e em compartilhar “produtos” finais de
modo que seja possivel a analise da eficacia da proposta de aula em relagao ao alcance dos objetivos
de ensino e das expectativas de aprendizagem. Ha, portanto, a sugestao de variados instrumentos
avaliativos em cada oficina.

Ao término da apresentacao das oficinas, listamos as Referéncias que se constitui no espaco

utilizado para referenciar todos os textos, videos, imagens, dentre outros elementos, utilizados na
elaboragao e na realizacao de cada oficina.

Em relacdo a organizacao de cada oficina, podera ser observado que, ao término de cada uma
delas, aparecera a secao Apéndices. Nela estarao expostos todos os formularios necessarios a
realizacao dos trabalhos descritos na oficina. O formulario intitulado “Atividade de conclusdo da
aula/Relatorio de aula” é o Unico que aparecera como apéndice de todas as oficinas em que tiver sido

aplicado. Outro esclarecimento diz respeito a “numeracao” desses apéndices. Optou-se por numerar



os formularios destinados aos grupos de trabalho, especificamente, com numerais romanos (I, II, III
e assim sucessivamente); ja aqueles que sao destinados a todos os alunos da turma para
preenchimento individual, ou a todos os grupos de maneira igual (todos recebem o formulario com o
mesmo conteudo), aparecem sempre com letras (A, B, C etc.).

E importante esclarecer que os trabalhos aqui apresentados podem ser executados de forma
flexivel e adaptavel a cada realidade escolar e educacional. Cabe dizer também que, para uma melhor
aplicacao da proposta, € interessante que seja montado um “kit oficina” contendo os materiais de uso
basico em todas as oficinas, a saber: sete caixas de lapis de cor, sete caixas de canetinhas, sete
réguas, sete vidros de cola e sete tesouras escolares. Esse material deve ser etiquetado, com
nimeros de 1 a 7. Cada numero corresponde a identificacao de um grupo, ja que as oficinas sao
executadas, na sua maioria, com atividades destinadas a sete grupos de trabalho. Esse “kit oficina”
deve ser colocado em uma caixa, que acompanhara o professor em todas as aulas destinadas a
concretizacao das oficinas em cada turma.

A identificacao dos materiais por meio de nimero constitui-se mera sugestao. No entanto, é
importante informar que os sete grupos de trabalho também sao identificados por um nimero e, com
o material devidamente etiquetado com o numero correspondente a cada grupo, 0s seus
componentes responsabilizam-se mais pelos materiais destinados a eles.

Por fim, outra informacao importante diz respeito a formacao dos grupos. Essa acao € executada
logo apos a apresentacdo do projeto as turmas participantes dele, e os estudantes devem ficar

cientes de que os grupos formados serao sempre 0s mesmos na realizacao de todas as oficinas.



SONDAGEM

Os estudantes brasileiros conhecem a histdria da formacao tanto da sua nagao quanto da sua
lingua materna? Eles reconhecem as palavras de seu uso diario que se constituem contribuicdes de
linguas indigenas? O desenvolvimento de atividades acerca dos povos indigenas constitui-se
instrumento efetivo de intervencao para a difusao e para o resgate da cultura sociolinguistica cuja
influéncia é legitimada na sociedade? Quais sdao os exemplos de palavras de uso diario que se
constituem como contribuicdes das linguas do tronco Tupi na formacao do portugués brasileiro?

Foi a partir desses questionamentos que as oficinas aqui descritas foram pensadas. A sua
elaboracgao teve como base as respostas obtidas em duas atividades de sondagem: a primeira, antes
do inicio de todas as oficinas; e a segunda, precedente as oficinas cinco, seis e sete.

E interessante a realizacdo dessas sondagens uma vez que elas permitem a reflexao docente e
discente acerca da necessidade de um estudo sistematizado sobre os povos indigenas. Por meio da
exposicao do nimero de respostas dadas para cada item das atividades de sondagem, os estudantes
podem perceber que, ndao raramente, desconhecem a origem de sua lingua, de sua cultura e,
consequentemente, de si mesmos. Essa conscientizagao dos aprendizes constitui-se o ponto inicial
para a realizacao das atividades de forma mais contextualizada, mais fundamentada em um porqué e
mais motivadora para as turmas participantes dos estudos.

Apresentam-se, entao, nas paginas seguintes, as duas sugestoes de sondagem para o inicio
dos trabalhos a serem desenvolvidos por meio das oficinas pedagogicas. A “Atividade de sondagem
1” esta seguida do devido gabarito. Ja a “Atividade de sondagem 2”, por conter apenas questoes
discursivas, nao necessita de um gabarito propriamente dito visto que os itens estao voltados para a
expressao individual de cada estudante; ndao havendo, portanto, uma resposta Unica a ser informada.
Por ultimo, ao término da realizagdo de todas as sete oficinas, ha a sugestdao de realizar-se a
verificacdo das aprendizagens construidas com os trabalhos. Para essa constatacdo, ha a
apresentacao da “Atividade de conclusao”, cujo formulario encontra-se disposto apds aqueles

relativos as sondagens.



OFICINA 1

Maos a obra: partindo para os trabalhos!

CARGA HORARIA:
4h/a

CONTEUDOS:

e Retomada junto as
turmas da realizacao
do projeto:

Formacao dos grupos
de estudos/trabalhos;
Entregae
personalizacao do
caderno individual de
registros.

.......w..............",

Nesta oficina, cujo objetivo principal é a conscientizacdo sobre a necessidade de realizar estudos
acerca de diversificados aspectos relativos aos povos indigenas brasileiros, sera feita dinamica para
a formacao dos grupos de estudos. Para isso, retornaremos as questoes objetivas das atividades de
sondagem, a fim de que sejam analisados os resultados obtidos na resolucao de cada questao.
Concomitantemente a essa acao, serao formados os grupos dos trabalhos posteriores. Ademais,
sera feita a escolha do nome e a personalizacao do caderno de registros individual de cada
estudanteda turma.
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AULA 1 (2h/a: 1h40min) - Formacao dos grupos de estucdo L ' ® 5/’ =
iV =
1° MOMENTO: 4 % T

Entregar o formulario de “Atividades de formacao de grupos” (Apéndice A) para cada estudante.
Antes de ser entregue aos estudantes, esse relatdrio deve ser organizado, seguindo a ordem nimerica,
ou seja, numerada de 1 a 7, cada folha . Assim dispoem-se os formularios com os numeros 1, 2, 3, 4, 5,
6 e 7 uma so vez para, depois, recomecar essa numeracao quantas vezes forem necessarias até atingir
0 numero total de formulario a ser entregue para a turma toda. Dessa forma, se uma turma for
formada, por exemplo, por 35 estudantes, serao criados sete grupos de cinco participantes cada
grupo, havendo, portanto, cinco copias de formulario com cada niimero, ou seja, cinco formularios com
o niimero 1; cinco formularios com o nimero 2; cinco com o nimero 3 e, assim, sucessivamente.

Para entregar o formulario numerado para cada estudante, a turma deve estar disposta na sala de
aula em fileiras. Apos entregar um formulario para cada aluno, cada qual com o seu respectivo
numero, solicitar aos estudantes que escrevam seu nome completo na cdpia recebida e que aguardem

o inicio das atividades. “

2° MOMENTO:

Informar que serao refeitas as questdes objetivas das atividades de sondagem para que
sejam analisados os conhecimentos que a turma possui acerca de aspectos relativos aos povos
indigenas brasileiros.

Explicar que cada questao sera lida pelo (a) professor (a), seguida da leitura das alternativas de
respostas possiveis. O aluno devera ouvir a pergunta e as opgoes de respostas e escolher apenas uma
das opcoes de resposta para registrar no formulario recebido apenas a letra correspondente a resposta
que ele acredita ser a mais adequada para a pergunta feita. O registro no formulario devera ser de,
apenas, a letra correspondente a resposta que cada estudante considerar como aquela que responde a
cada questao. Assim, devera ser registrada, no espaco destinado a resposta de cada questao, a letra
“a”, “b”, “c” ou “d”. E importante ressaltar para a turma que, para cada questdo, devera ser registrada
apenas uma letra, ou seja, apenas uma resposta.

Apos essas explicacdes, o (a) professor (a) deve inciar a atividade lendo cada questdao e suas
respectivas respostas. Por fim, ela |& junto aos alunos o texto da questdo 6. Finalizada a leitura, os
estudantes assinalam um item, no formulario, relativo a resposta. Essa Ultima questdo é a Unica que
estara totalmente explicitada no formulario, pois demanda a atividade de circular as palavras do texto
que, na visao do aprendiz, sdo originadas de linguas indigenas. Além disso, o aluno devera verificar o
nimero de vocabulos circulados por ele. Por esse motivo, a questao foi transcrita para o formulario da
atividade de sondagem, tal como aparece nela.

Respondidas todas as questdes, o (a) professor (a) recolhe os formularios e os agrupa de acordo
com o numero que cada um recebeu; formando, assim, os grupos de trabalhos. Dessa forma, o primeiro
grupo sera formado pelos estudantes que receberam o formulario com o nimero 1; o segundo grupo,
a formado por alunos que receberam o formulario de nimero 2 e, assim, sucessivamente , até a formacao

,f’do sétimo grupo. = \a '
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3° MOMENTO:

Nesse momento, serao avaliadas as respostas dadas pelos estudantes mtegrantes dos grupos
que foram formados. Assim, o (a) professor (a) divide a lousa em sete colunas, pois foram formados
com essa atividade sete grupos. Apds, a professora deve ler a primeira questao e dizer qual é a letra
que contém a resposta correta (letra “a”, “b”, “c” ou “d”).

Em seguida, analisam-se quantos integrantes de cada grupo registraram, em cada questao, a
letra correta e registra-se esse nimero de respostas corretas na coluna com o nimero relativo ao
grupo (Grupo de nimero 1, ou 2, ou 3 e assim até o grupo de numero 7). Cada resposta, entao,
corresponde a um ponto. Apos o registro da pontuacao obtida, em cada grupo, por meio do
fornecimento da resposta correta no formulario, o (a) professor (a) soma os pontos registrados em
cada coluna e anuncia o grupo vencedor da dinamica.

Caso haja o interesse de premiacao para o grupo vencedor, é possivel oferecer aos integrantes
uma caixa de bombons, por exemplo, para ser divida entre os seus componentes.Terminada essa
apuracao seguida de possivel premiacao, passa-se a etapa da reflexao por meio de discussao
acerca destas questoes:

12, Por que as respostas foram divergentes?

28, Sera que conhecemos bem as nossas origens socioculturais e a origem da lingua que
falamos?

Apos, o (a) professor (a) deve explicitar para a turma como serao desenvolvidos os trabalhos:
em grupos e em forma de oficinas, totalizando sete oficinas. Explicara, também, que as atividades
propostas durante o projeto culminarao na producao de trabalhos que serao apresentados em
algum evento, que pode ser uma feira cultural ou apenas uma exposicao dos trabalhos

4° MOMENTO: ‘C 0‘@

Finalizada essa primeira explanacdo sobre o projeto, o (a) professor (a) distribuira para cada
aluno o formulario de Relatério de Aula (Atividade de conclusao de aula - Apéndice B). Os
estudantes devem preencher o relatdrio com as informacdes constantes nele: o assunto trabalhado,
a forma como foi trabalhado o contetdo e os aprendizados adquiridos na aula. Esse formulario deve
ser entregue ao (a) professor (a) depois de preenchido pelos estudantes.

Como atividade para pesquisa em casa, 0s aprendizes devem pesquisar gravuras sobre
indigena em revistas, jornais e /ou sites deversos como, por exemplo, o site disponivel no
endereco:

o https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil.

As gravuras devem ser apresentadas na aula subsequente.

AULA 2 (2h/a: 1h40min) - Personalizacao do caderno de registros

1° MOMENTO:

O (A) professor (a) deve iniciar as atividades solicitando que os sete grupos formados na aula anterior
se reinam. As mesas dos componentes do grupo devem ser disponibilizadas uma a frente da outra e, se 0
numero de componentes do grupo for impar, uma mesa ficard na lateral da disposicdo das mesas,
conforme ilustracoes a seguir.

- W _a—
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NUmero par de componentes NUmero impar de componentes
Mesal | Mesa?2 Mesa 1 Mesa 2
Mesa
Mesa3 | Mesa4 Mesa 3 Mesa 4 5

Reunidos os grupos, o (a) professor (a) explica que aquela aula é destinada a confeccao de um
caderno para registro dos aprendizados construidos no desenvolvimento do projeto. Dessa forma, esse
instrumento de registros recebera um “nome”, que deve ser escolhido pela turma, em votagao.

O (A) professor (a), entdo, entregara um caderno para cada aluno e solicitara que os grupos
discutam um nome e o fornecam para votacao. Assim, é esperado que haja sete nomes diferentes
escritos na lousa para escolha pela turma. O (A) professor (a) distribuira um pequeno papel para cada
estudante, que devera escrever o nimero do titulo que mais o agrada. O (A) professor (a) recolhera os
papéis e procedera a apuracao dos votos. O titulo que receber o maior nimero de votos sera aquele
que nomeara o caderno da turma. Neste trabalho, no entanto, esse caderno sera tratado por "caderno
de registros", quando mencionado. %>

Feita a escolha do nome do caderno de registros, o (a) professor (a) explicara que ele sera
apresentado na exposicao final dos trabalhos, como se fosse uma espécie de livro; devendo, pois, ser
elaborado de forma atraente para provocar a curiosidade dos visitantes da futura exposicao. Assim, é
interessante que cada estudante personalize seu caderno, conforme seu estilo e seu gosto. Da mesma
forma, o (a) docente procedera, personalizando também o seu caderno de registros.

Nesse momento, faz-se, entdo, a personalizacao do caderno. Para tanto, sera solicitado aos
estudantes que coloquem sobre sua mesa as imagens que tenham conseguido com a pesquisa
indicada na aula anterior. Ademais, serao distribuidas para os grupos folhas com imagens de indigenas
(Apéndice C) para que cada aluno possa selecionar as imagens que constituirdao a capa do seu caderno.

Além desses materiais, serao disponibilizados também materiais como cola, tesoura, régua, folhas
coloridas e brancas e papel contact para encapar o caderno, passando-o sobre as colagens apds a
finalizacao do trabalho de personalizacao. Sugere-se que o primeiro passo para essa atividade seja a
colagem de uma folha oficio branca (folha A4), na capa do caderno (na horizontal, de modo que cubra a
frente e o verso do caderno). Dessa forma, os estudantes poderao escrever, na capa do seu
caderno/livro, informacgdes como o titulo, o autor, a editora, dentre outros elementos de criacdo propria
de cada estudante.

Finalizados os trabalhos, o (a) professor (a) devera recolher os cadernos e explicar que eles ficarao
na escola, guardados em armario préprio da turma. Todas as aulas em que forem ser desenvolvidas
atividades relativas ao projeto, os cadernos serao levados para a sala e entregues a cada estudante a
fim de que os registros de aula, dentre outras informagoes, sejam lan(;ados formando, assim um l|vr

de tematica indigena. JQ o
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APENDICE A

FORMULARIO DE ATIVIDADES PARA FORMACAO DE GRUPOS

Este espago é para o professor inserir o cabegalho da instituig@io escolar onde atua, caso julgue necessario.

Estudante: Ne

Espaco para esped ficar o nimero do
aluno/grupec 1, 2, 3,45, 6 ou 7.

ATIVIDADES DE FORMACAO DE GRUPOS

A professora lera a questio e as alternativas que vocé tem como opgdo. Ouga com atengio
o que serd lido pela professora e registre sua resposta no campo destinado a cada uma delas.

RESPOSTAS:

Questio 1 — Resposta — letra:
Questio 2 — Resposta — letra:
Questio 3 — Resposta — letra:
Questio 4— Resposta — letra:
Questio 5— Resposta — letra:
Questio 6

Leia este texto e faga o que se pede:

“Meu xara, carioca da Tijuca, foi ao Para surfar apororoca, em um rio  infestado
de piranhas e jacarés. Nas margens, viu jaguares, quatis e capivaras. No céu,
sobrevoavam araras, tucanos ¢ urubus. Enquanto estava 1a, bebeu suco decajue de maracuja.
Comeu pipoca, mandioca, camne de tatu e de paca. Visitou uma taba amazénica e foi cutucado por
um curumim curioso. Dormiu em uma oca cheia de cupim e ficou com o corpo coberto de perebas.
Foi atendido por um pajé. Depois de algum tempo, quando ji estava na pindaiba, voltou para casa™.

Disponivel em: https:/agenciabrasil ebc.com br/cultura/noticia/2014-

120wpi-dev-imponantes-contribuicocs-ao-portugues > Acesso  em
13/08/2021.

» Circule, no texto, as palavras que vocé acredita serem de origem indigena.
* Assinale a alternativa que contém o niimero de palavras circuladas:

(a) Entre 3 ¢ 10. (b)Entre 11 ¢ 20 (c) Entre 21 ¢ 26 (d) Entre 27 ¢ 30

Ao finalizar a atividade, entregue esta folha para o (a) professor (a).

15
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APENDICE B

FORMULARIO DA ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

‘ Este espago ¢ para o professor inserir o cabegalho da instituigio escolar onde atua, caso julgue necessario. ‘

Estudante: N do Grupo:

ATIVIDADE DE CONCLUSAQ DA AULA/ RELATORIO DE AULA

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades
e a sua opinido sobre a dindmica selecionada para a realizagfo dos trabalhos: foi ou
nio foi adequada? Vocé gostou ou nio dela? Por qué?

3) Relate O QUE VOCE APRENDEU QUE AINDA NAO SABIA.

Entregue seu trabalho de escrita para o (a) professor (a).

Bom trabalho!

16
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APENDICE C

ILUSTRACOES PARA PERSONALIZACAO DO CADERNO/LIVRO DE REGISTROS

Aspdginas deste anexo devem ser impressas, de preferéncia em cores, e cada grupo de trabalho deve
receber um conjunto constitiido com todas as folhas para que os esmdantes possam escolher as imagens
que irdo compor a capa do seu caderno-livro. NAQ E NECESSARIO CABECALHO.

Estudante! Escolha as imagens que irao compor a capa (frente e verso) do seu caderno de registros.
Escolha aquelas que vocé vai utilizar para montar a capa do seu caderno-livro, recorte-as e ilustre o seu
trabalho. Lembre-se de que esse caderno sera produzido em forma de um pequeno livro. Capriche no
trabalho, pois ele sera exposto para apreciacao da comunidade escolar. Bom trabalho!

INDIGENAS

Hi i

MORADIAS INDIGENAS
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APENDICE C

ILUSTRACOES PARA PERSONALIZACAO DO CADERNO/LIVRO DE REGISTROS

OUTROS ELEMENTOS - FLORA

OUTROS ELEMENTOS - FAUNA
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OUTROS ELEMENTOS — MOLDURAS
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OFICINA Z

Historias que vem, historias que vao...

OBJETIVOS: CARGA HORARIA:

e Conhecer a histdria da chegada dos 4h/aula.
portugueses ao territorio brasileiro e da
colonizacao europeia.
Reconhecer os povos indigenas como os
primeiros habitantes das terras CONTEUDO:
brasileiras.
Desenvolver habilidades de trabalho em
grupo e de expressao oral.
Ler e interpretar textos e produzir
trabalhos voltados para a diversidade
genérica e para 0 consequente
multiletramento estudantil.

Historia da chegada dos
portugueses ao Brasil/
colonizacao do Brasil

RECURSOS: : o :

Pincel atémico grosso e fino

Caderno de registros; (7 de cada cor - um para cada

Formulario para atividade de grupo);

integracao (Apéndice A) Pincel para lousa branca ou giz

Formulario para atividade de para quadro (De cores variadas);

conclusao da sondagem 7 dicionarios (Um para cada

(Apéndice B) grupo);

Copias do Relatdrio de aula Palitos de picolé;

(Apéndice C); Folhas de E.V.A brancas;

Cdpias do texto (Apéndice I a Envelopes tamanho oficio;

VII); Cola;

Copias dos roteiros de trabalhos Papel chamex sulfite;

(Apéndice VIIIa XXX); Papel chamex oficio;

Lapis de cor; 1 caixa de palitos de dente;

Giz de cerg; Cola para isopor;

7 cartolinas brancas; 1 folha de isopor para maquete;

Fita crepe; Pistola de cola quente;

Faixa para escrita do titulo do Bastao de cola quente.

painel (Papel colorido); Video do Youtube;

Faixa com pergunta; Computador;

Projetor.

0 0 0000 0 000 © 00 06 060 00000 0 000 © 00 0 00 0 000
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1 APRESENTACAO

A histdria da chegada dos europeus ao territério onde hoje € o Brasil, muitas vezes, é desconhecida
pelos brasileiros. Isso porque o conhecimento transmitido a populagao €, nao raramente, limitado e/ou
equivocado, propagado segundo a visao do homem branco, apenas.

Ratificamos essa ideia lembrando que, segundo Cagneti e Silva (2015, p. 12), “a maioria de nds teve
pouco ou henhum contato direto com o cotidiano indigena, menos ainda com suas histdrias, portanto, o
que sabemos nos foi dito por vozes brancas de antropélogos, missionarios, bandeirantes e imigrantes
europeus”.

Conhecer, entao, os fatos que formam a nossa histdria, desde a colonizacao europeia até os dias
atuais, e refletir sobre eles, faz-se necessario para a valorizacao de nossa ancestralidade, de nossos
compatriotas e de nés mesmos.

Nesta oficina vamos trabalhar os conhecimentos prévios dos estudantes e novos aprendizados
acerca das nossas origens, estudando acerca da chegada dos europeus as terras brasileiras. Dessa
forma, estaremos contribuindo para o reconhecimento dos povos ancestrais e para o entendimento nao
s6 de onde vém as nossas origens, mas também de quem sao os indigenas que formam a nacao
brasileira desde o inicio da colonizacdo europeia até os dias de hoje, a fim de que haja a conscientizacao
sobre a urgéncia de defender a preservacao desses povos, de sua cultura e de seu modo proprio de
viver.

METODOLOGIA

AULA 1 (2h/a: 1h40min)

1° MOMENTO: Atividade integradora

Retomada de aspectos relevantes trabalhados na Oficina 1. Para isso, o (a) professor (a) deve entregar
para cada aluno o caderno de registros junto ao relatdrio de aula elaborado no final da aula 1 da oficina 1. Os
alunos deverao selecionar, desse relatorio de aula, as informacoes que julgarem pertinentes e transcrevé-las
no seu caderno de registros.

Em seguida, o (a) professor (a) entregara um formulario (Apéndice A/Figura 1) em que os estudantes,
individualmente, escreverdao um pequeno texto, entre cinco e oito linhas, falando sobre a visao que tém do
“surgimento” do Brasil como nacao. Ao final da escrita do texto, farao um desenho que se relacione com o
texto produzido.

Elabore um pequenc wxto. entre cince e ocito linhas
escrevendo come. para vece. ¢ Brasil surgiu como nagio. Ao
final da escrita. faga um desenho que se relacione com o texto
preduzide. Bom trabalhs!

ASSIM COMECA A NOSSA HISTORIA...

Atividade integradora
(Apéndice A/Figura 1)

Jeossad oainb.e :a3u04

lustragBo...
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Finalizadas as atividades, os estudantes deverao se reunir com os componentes de seu grupo para
cada um ler seu texto e, assim, o grupo formar um texto uUnico com as informagoes que foram
apontadas por cada componente. Esse texto devera abarcar todas as informacoes dos textos de cada
componente sem que haja repeticao dos fatos que tiverem sido mencionados em dois ou mais
textos.

O grupo devera escrever a producao coletiva em uma cartolina, fornecida pelo (a) professor (a), e
anexar, nas laterais da cartolina, o texto dos participantes de seu grupo. O cartaz deve conter as
seguintes informacoes:

2° MOMENTO: Problematizacao

, Figura 2: cartaz elaborado pelo grupo
Numero do grupo (1, 2, 3,4, 5, 6 ou 7);

Titulo para o texto; Texto
Texto. individual
Texto Titulo do texto Texto
Individual individual

Texto produzide
coletivamente

Texto Texto
Individual Grupo n® individual
Informacdes
iy NOVAS

Apos finalizar essa atividade, um representante de cada grupo vai a frente da turma para
apresentar o trabalho elaborado. Ele lera o texto e o (a) professor (a) anotara na lousa, em forma de
topicos, as principais informacoes fornecidas. Finalizada a leitura, o estudante deve afixar o cartaz
em espaco determinado a esse fim. Assim, sera formado um painel contendo o ponto de vista dos
estudantes acerca da chegada dos europeus ao territorio brasileiro.

Esse painel recebera um titulo, fornecido pela turma e escrito pelo (a) professor (a) em uma faixa
de papel colorido. Além do titulo, o (a) professor (a) devera afixar uma segunda faixa, contendo o
seguinte questionamento: conhecemos a verdadeira historia sobre as nossas origens? (Figura 3).

TITULO

Texte Teate
tedrvudual wdraduedd

Texti
indevdual

Teass
edrdiad

Temte Ttk da teate Taw Texte Titule do texto Temie
Individual ndvidual Individual individual
L d  Texws preduzids - {  Teaw predunids 4 Teaw pradurds L Tenw praducsde |

colemnamenic colrivamenic cobmvammie colelivamenic

Temte Teawe Texte Texte Tewse
Individual Grepen’ ___ | indevidual Iedivadual Grupen® | isdividual Edividud
Informapda Infermaihal
NOVAS NOVAS

Teww Titule di texte Tenwe Tizslo do biate Teuws
indinnd =dii

Teats
ety 1l il

Teasa
sdnidi

Texie Titubo do texto Temin
Individnal individnal

4 Tenw predunide

Tenma Titslo do tento: Tex Temin Titulo do texto Tenta
imdn idaal indrid

Texwe prodansde L 4 Texw produzide

cHlenvamenie colenvamente colesvamense

— Team Taw Tam Tom Tew |
manidad [r— e Indsvidual Grape il Individual Grapset ___ | indevidual
[ —— rr——

NOVAS NOVAS

CONHECEMOS A VERDADEIRA HISTORIA SOBRE AS NOSSAS ORIGENS?
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3° MOMENTO: Fundamentacao tedrica - aquisicao de informacoes

O (A) professor (a) explica aos estudantes que eles lerao um texto que trata do assunto que estao
trabalhando. O texto sera unico, porém, os grupos trabalharao um trecho do texto, observando a
sequéncia dos grupos e do texto. Assim, cada aluno deve receber uma cépia do trecho destinado a seu
grupo para:

1°) Ler silenciosamente o texto e circular as palavras cujo significado seja desconhecido;
2°) Escrever as palavras circuladas no quadro ao lado do texto, destinado ao estudo do vocabulario;
39 Compartilhar com o grupo as palavras circuladas e completar o quadro com os vocabulos
assinalados pelos colegas, caso haja divergéncias;
4°) Escrever, na frente de cada palavra do quadro, o seu significado, conforme pesquisado pelo grupo
no dicionario;
5°) Discutir com 0s grupos:

« Quais informagdes do texto foram apontadas por eles no cartaz elaborado anteriormente. Sublinha-
las com caneta azul e

« Quais informacdes do texto sao “novas”, ou seja, nao foram mencionadas no cartaz elaborado
anteriormente pelo grupo. Grifa-las com caneta marca texto.

6°) Atribuir um titulo para o trecho lido;
7°) Entregar a atividade feita para o (a) professor (a) preparar a exposicao de culminancia dos

trabalhos. ﬂl
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TEXTOS

Trecho 01 (Atividade: Apéndice I)
Titulo:

A chegada dos portugueses ou o descobrimento do Brasil foi um acontecimento que se passou
em 22 de abril de 1500 e marcou o inicio da colonizacao brasileira.

O dia 22 de abril de 1500 marcou oficialmente a chegada dos portugueses ao territorio brasileiro, e
esse evento é muito conhecido como “descobrimento do Brasil”. A chegada dos portugueses aqui foi
um dos momentos mais marcantes das grandes navegacoes, realizadas por eles durante todo o século
XV. A partir desse acontecimento, a presenca portuguesa no territorio foi constante, embora diminuta
no inicio. A partir da década de 1530, medidas colonizatorias foram implantadas aqui.

https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm. Acesso em 22jul2022.
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Trecho 02 (Atividade: Apéndice II) #
Titulo:

A chegada dos portugueses ao Brasil foi um dos maiores momentos das grandes navegacoes,
processo iniciado pelos portugueses no século XV. As grandes navegacdes sao como conhecemos as
expedicoes exploratorias, organizadas pelos portugueses, no Oceano Atlantico ao longo desse
século. Isso so foi possivel gracas a uma série de fatores.

No contexto da chegada dos portugueses ao Brasil, Portugal estava desfrutando o auge do
comércio de especiarias da India — mercadorias oriundas da Asia, como pimenta-do-reino, noz-
moscada, perfumes e incenso, que, por sua raridade no mercado europeu, eram valiosissimas. A
procura por uma nova rota para India era justamente para garantir o acesso a essas mercadorias.

Nesse contexto de exploracao das possibilidades de terra no oeste e de realizacao de
comércio na India, é que Portugal organizou uma nova expedicdo. O nome escolhido para lidera-la
foi o de Pedro Alvares Cabral, cavaleiro da Ordem de Cristo desde 1494 (importante ordem de
cavaleiros). Os historiadores nao sabem ao certo por que Cabral foi escolhido para ser o lider da
expedicao, ja que existiam outros navegadores mais experientes que ele, como Bartolomeu Dias.

https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm. Acesso em 22jul2022.

Trecho 03 (Atividade: Apéndice III)
Titulo:

A expedicio de Pedro Alvares Cabral contava com 13 embarcacdes, sendo nove naus, trés
caravelas e uma naveta de mantimentos. Os lideres de cada uma das embarcacoes eram: Pedro
Alvares Cabral, Sancho Tovar, Simao de Miranda de Azevedo, Aires Gomes da Silva, Nicolau Coelho,
Nuno Leitdo da Cunha, Vasco de Ataide, Bartolomeu Dias, Diogo Dias, Gaspar de Lemos, Luis Pires,
Simao de Pina e Pero de Ataide.

A expedicao de Cabral também contava com 1200 a 1500 homens, que zarparam de
Lishoa no dia 9 de marco de 1500. Apos zarpar, a expedicdo navegou diretamente para o
arquipélago de Cabo Verde, portanto, tomou uma rota distante da costa africana. A rota usual dos
portugueses no rumo da India era mais proxima da costa, mas o caminho distinto sugere que eles
tinham um roteiro diferente das demais expedicoes.

A rota da expedicao de Cabral foi a seguinte:

9 de marcgo: zarparam de Lisboa.

14 de marco: passaram pelas Ilhas Canarias.

22 de marco: passaram por Cabo Verde.

23 de marco: desaparecimento da nau de Vasco Ataide.

29 e 30 de margo: adentraram a regiao de calmaria na zona equatorial.
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Al 10 de abril: passaram a 210 milhas de Fernando de Noronha.
18 de abril: estavam proximos da Baia de Todos os Santos.

21 de abril: avistaram sinais de aproximacao de terra.

22 de abril: avistaram o Monte Pascoal.

. / https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm.Acessso em 22jul2022.
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Q Trecho 04 (Atividade: Apéndice 1V)
Titulo:

0 avistamento de terras, que aconteceu no dia 22 de abril de 1500, foi relatado por Pero Vaz de
Caminha, escrivao da expedicao, da seguinte maneira:
No dia seguinte [22 de abril] — quarta-feira pela manha — topamos aves a que 0s mesmos chamam de
fura-buchos. Neste mesmo dia, a hora de vésperas [entre 15h e 18h], avistamos terra! Primeiramente
um grande monte, muito alto e redondo; depois outras serras mais baixas, da parte sul em relacao ao
monte e, mais, terra cha. Ao monte alto o Capitao deu o nome de Monte Pascoal; e a terra, Terra de
Vera Cruz.

Apesar de terem avistado terra no dia 22 de abril, foi sé no dia seguinte que Cabral decidiu
enviar homens para ela, e foi ai que os primeiros contatos entre portugueses e nativos aconteceram. O
relato de Pero Vaz de Caminha sobre eles afirmou que “eram pardos, todos nus, sem coisa alguma que
lhes cobrisse as suas vergonhas. Traziam nas maos arcos e flechas”.

https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm. Acesso em 22jul2022.
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Trecho 05 (Atividade: Apéndice V)

-—

(\‘ Titulo:

Essa primeira expedicao que marcou 0s contatos iniciais entre portugueses e nativos foi
comandada por Nicolau Coelho. Ele e outros homens foram enviados para as margens da praia, em um
bote, para estabelecer uma relacdo com os indigenas, e esses contatos, naturalmente, foram
pacificos. Em uma outra passagem sobre os nativos, Pero Vaz de Caminha afirma que:

A feicao deles é parda, algo avermelhada; de bons rostos e bons narizes. Em geral sao bem-
feitos. [...] Ambos [...] traziam o labio de baixo furado e metido nele um osso branco e realmente 0sso,
do comprimento de uma mao travessa, e da grossura de um fuso de algodao, agudo na ponta como
um furador. Metem-nos pela parte de dentro do labio, e a parte que fica entre o labio e os dentes é
feita a roque de xadrez, ali encaixado de maneira a nao prejudicar o falar, o comer e o beber.

O contato foi calmo, houve troca de presentes entre as duas partes, e alguns dos indigenas
foram levados a embarcacgao onde estava o capitdao-mor, Cabral, para que ele os conhecesse. Foram-
lhes dados alimentos e vinho, mas eles rejeitaram a comida e nao gostaram do que experimentaram,
segundo o relato de Caminha. L \ﬂ ) - @,

k
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm. Acesso em 22jul2022. /\\ \\Ef.
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Trecho 06 (Atividade: Apéndice VI)
Titulo:

'3

s portugueses seguiram mais alguns dias explorando a costa brasileira, e no dia 26 de abril,
um domingo, celebraram a primeira missa no Brasil, realizada pelo frei Henrique de Coimbra. Depois,
os comandantes da expedicao decidiram enviar uma embarcacao para Portugal com a noticia do
achamento da nova terra. Pero Vaz de Caminha também foi nomeado para relatar, com detalhes, as
novidades das terras encontradas.

No dia 2 de maio, a expedicdo de Cabral partiu do Brasil em direcdo a india. O rei portugués,
d. Manoel I, ficou sabendo da noticia do achamento da nova terra ainda em 1500. Apesar disso, 0
Brasil ficou em segundo plano, uma vez que a prioridade portuguesa, naquele momento, era
continuar com o comércio na India.

Foi somente a partir da década de 1530, com o declinio do comércio de especiarias e as
invasOes francesas, € que os portugueses iniciaram uma politica de colonizacao. Nesse primeiro
momento, eles implantaram algumas feitorias no litoral brasileiro e passaram a explorar o pau-brasil.

https://brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasil.htm. Acesso em 22jul2022.
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Trecho 07 (Atividade: Apéndice VII)
Titulo:

- 0 pagamento de Pedro Alvares Cabral foi de 10 mil cruzados (o equivalente a 35 quilos de ouro).
Ele também poderia comprar e vender 30 toneladas de pimenta e 10 caixas de outra especiaria. Um
marinheiro comum, por sua vez, ganhava 10 cruzados mensalmente, além de 10 quintais de
pimenta.

- O escorbuto (doenca causada pela falta de vitamina C) era uma das doencgas que mais afetavam os
marinheiros no periodo das grandes navegacoes.

- Ainda nao se sabe o que houve com a nau de Vasco Ataide (uma das 13 naus da expedicao de
Cabral), mas acredita-se que tenha naufragado durante uma tempestade.

- O primeiro nome dado ao Brasil foi Ilha de Vera Cruz, e depois passou a chamar-se Terra de Santa
Cruz.

- Outro nome pelo qual o Brasil foi chamado, a época, foi Terra dos Papagaios, em decorréncia da
quantidade de papagaios que havia aqui.

- Pero Vaz de Caminha, quando relatou o achamento do Brasil para o rei portugués, acreditou que as
novas terras eram, na verdade, uma ilha.

- A ilha de Fernando de Noronha tem esse nome em referéncia a Fernao de Loronha, fidalgo
portugués que recebeu a ilha como capitania do rei de Portugal, em 1504.

- Estima-se que, quando da chegada dos portugueses, aproximadamente, sete milhdes de
indigenas viviam no territorio brasileiro.

- Quando a expedicao de Cabral partiu do Brasil, em 2 de maio de 1500, dois grumetes desertores e
dois degredados foram deixados no territdrio com os nativos."

o
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Neste momento, os estudantes listarao em uma folha entregue pelo (a) professor (a) as

informacdes que foram grifadas com o marca texto por serem consideradas “novas” para o grupo.
(Apéndice B/ Figura 4)

< ECONTINUA ASSIM:

o

/

Fonte: arquivo pessoal

5° MOMENTO: Socializacao da aprendizagem

Apos finalizar as atividades de leitura e de analise do texto, os grupos apresentarao os trabalhos
realizados para a turma. Deverao ser explicitadas as seguintes informacoes para a turma:

1°) Quais ideias principais do texto;
2°) Quais informacoes o grupo assinalou como novas.

Ao terminar a apresentacao, a folha contendo as informacgdes consideradas novas, elaborada pelo
grupo, deve ser afixada junto ao cartaz no painel formado no inicio da aula, conforme mostra figura 5 a
seguir. Depois que todos os grupos apresentarem e afixarem o formulario com as novas informacoes no
painel “de opinides”, junto a seu cartaz, o (a) professor (a) devera substituir, no mural, a faixa com o
questionamento “conhecemos a verdadeira histdria sobre as nossas origens?” pela faixa com a frase
“Essa € a historia das nossas origens!”.

Figura 5: Painel com acréscimo de informacdes dos grupos e nova faixa

TITULO

Essa é a historia das nossas origens!
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6° MOMENTO: Avaliacao

Apds todos os grupos apresentarem-se, o (a) professor (a) entregara para cada aluno uma copia do
Relatdrio de aula. Os estudantes deverao preencher o formulario que contém as seguintes atividades:
(Apéndice C/ Figura 6)

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades e a sua
opiniao sobre a dinamica selecionada para a realizacao dos trabalhos: foi ou nao foi adequada? Vocé
gostou ou nao dela? Por qué?

3) Relate o que vocé aprendeu que ainda nao sabia.

ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA RELATORIO DE AULA

2p Fscreva a forma de wabalbeo gee fod stibrads pars o desenvobemenio dis anodades ¢ a s
sl ol 3 el a s ke ol purd a aledsd o don td balten,. o o el o aedeogada '
Vgl poweion o o el Pow gl

Finalizado o preenchimento do
relatdrio (Apéndice C), o (a)
professor (a) o recolhe para
correcao e para as devidas

avaliacoes.

Fonte: arquivo pessoal

AULA 2 (2h/a: 1h40min)

1° MOMENTO: Atividade integradora

Para iniciar a aula, o (a) professor (a) devera fazer uma breve recapitulacdo da aula anterior e
comunicar que assistirdo a um video que traz mais algumas informacdes sobre a chegada dos
portugueses ao Brasil.

Ao término do video, que se encontra disponivel no link:

¢ https://www.youtube.com/watch?v=c06A1nsTgeQ&t=4s
Os estudantes deverao responder as seguintes perguntas:

1) Qual meio de transporte utilizado pelos portugueses para chegar nas terras brasileiras no ano
de 1.5007? Sera que haveria outra forma de chegar aqui?

2) Na esquadra de Cabral, havia, dentre os tripulantes, soldados, religiosos e intérpretes.
Considerando-se que no video o narrador diz haver teorias de que o “descobrimento” nao foi
acidental, mas sim planejado, que seria a funcdo de soldados, religiosos e intérpretes junto aos
habitantes da “nova” terra?

27
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sobre as questoes propostas e, em seguida, cada grupo socializara as conclusoes a que chegaram os

componentes para toda a turma. Essa atividade deve ser feita, apenas, oralmente como incentivo a
realizacao da dinamica que sera realizada.

2° MOMENTO: Problematizacao

Neste momento, sera levantada a seguinte questao: quais elementos marcam significativamente
a chegada dos portugueses no territorio brasileiro, cujos habitantes eram, apenas, os indigenas?

O questionamento sera apresentado em uma faixa, para ser afixada na lousa. Apds apresentar a
questao a ser estudada, o (a) professor (a) explicara que os estudos serao realizados por meio de uma
dindmica denominada “Cada um em seu quadrado”. Cada grupo ficara responsavel por realizar a
atividade determinada “no seu quadrado”. Para a realizacao dos trabalhos serao destinados,
aproximadamente, 35 minutos. O tempo sera controlado e informado pelo (a) professor (a).

3° MOMENTO: Fundamentacao tedrica versus Aplicacao do tema

A fundamentacao tedrica nesta oficina visa ao conhecimento de questdes mais voltadas para
curiosidades acerca do momento histdrico da chegada dos europeus a terras brasileiras. Por esse
motivo, a teoria sera estudada por meio de uma aplicacao pratica. Lembramos que todas as atividades
terdo como produto um trabalho a ser apresentado a comunidade escolar e a demais visitantes na feira
cultural indigena.

Ao término da elaboracao, os grupos farao a socializacao das aprendizagens adquiridas por meio
da realizacao das atividades, apresentando, a turma, o trabalho elaborado.
Apresentamos, a seguir, a descricao dos sete trabalhos:

GRUPO 1: LINHA DO TEMPO

Objetivos:

e Elaborar, com os dados fornecidos sobre a navegacao comandada por Cabral, uma linha do tempo
explicitando os eventos ocorridos, a época, em ordem cronoldgica.
¢ Associar ilustracoes a informacdes tedricas.

Procedimentos:
Em um envelope do tamanho oficio, colocar:
¢ Folha contendo as datas explicitadas no video a que a turma assistiu, 0s eventos ocorridos e as

explicacdes sobre o género discursivo linha do tempo (Apéndices VIII e IX).
e Folha com figuras (ilustracdes) representativas dos eventos que serao retratados na linha do

tempo no suporte (Apéndice X).

o 6 44 ‘Q( /\" |
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Os estudantes deverao ler as instrucées, planejar a linha do tempo “#
que sera feita e elabora-la em uma folha de papel sulfite. Apds, deverdo recortar as |lustrat;6es
relativas aos fatos e cola-las junto a eles. Assim, aparecerao, na linha do tempo produzida, a data, o
nome e a ilustracao dos fatos representados.

Materiais:
e Envelope; @
* Folha com instrugoes, eventos e datas; ("
e Folha com ilustracoes; _.e!

Papel sulfite para elaboracao do produto final (linha do tempo).
Régua, lapis, borracha, lapis de cor, canetinhas e cola.

)

( .
o - "‘\\{
GRUPO 2: MAPA - ROTA DE CABRAL L )y
4 //
- } _ 4
Objetivos: {/
e Tragar, no mapa, o caminho percorrido pela esquadra de Cabral na expedicao em que chegou ao
Brasil. ‘
¢ Elaborar legenda em mapa. -
Procedimentos:

Em um envelope tamanho oficio, colocar:

e Uma folha com explicacOes sobre as caracteristicas e especificacdes de mapas e de legendas;
com orientacoes sobre o trabalho a ser realizado pelo grupo e com a descricao escrita do
caminho percorrido pela esquadra de Cabral. (Apéndices XI e XII)

e Folha, apresentando um mapa em que aparecam 0s paises, as ilhas e os mares percorridos e 0
local para se produzir uma legenda que retrate a rota feita por Cabral. (Apéndice XIII)

e Formulario com o desenho de pequenas caravelas para que os estudantes cortem-nas e as
utilizem para determinar os pontos onde a navegacao aportou. (Apéndice XIV)

Materiais:
e Envelope;
e Folha com explicagoes sobre mapas e legendas, orientagoes para o trabalho e descricao da rota

de Cabral;
Folha com ilustracao de caravelas para recortar;

e Formulario para elaboracao do produto final (mapa e legenda);
N,

Régua, lapis, borracha, lapis de cor, canetinhas e cola. ’

A i A, A
I AW I.‘1 |
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GRUPO 3: VERBETE DE GLOSSARIO ILUSTRADO

Objetivos:

e Conhecer as caracteristicas gerais de uma caravela e de uma nau para diferencia-las.
e Elaborar verbete de glossario ilustrado com as palavras nau e caravela.
e Elaborar cartaz explicativo com os verbetes produzidos.

Procedimentos:

e Em um envelope tamanho oficio, colocar uma folha contendo as explicacdes sobre o género
discursivo verbete de glossario, as orientagdes para o trabalho e o texto acerca das
caracteristicas gerais de naus e de caravelas.

¢ Os estudantes deverdo ler as explicacoes sobre o género verbete, as orientacdes fornecidas
e o texto informativo, selecionar as informacodes que irao compor os verbetes que eles produzirao
e escrever o rascunho do verbete para glossario dos vocabulos “caravela” e “nau” no caderno.

e Apds rascunhar os verbetes no caderno, os estudantes deverao fazer a correcao do texto e
passa-lo a limpo em uma cartolina, elaborando, assim, um cartaz que explicite o verbete de
ambas as palavras: nau e caravela.

e ApOs escrever o texto no cartaz, os alunos deverao ilustrar cada verbete produzido.

¢ Ao término dessas atividades, deverao organizar os materiais e apresentar o trabalho a turma.

Materiais:

¢ Envelope;

e Folha com orientacoes (Apéndice XV); Q/
e Copias do texto (uma para cada aluno) (Apéndice XVI);

e Caderno para rascunho;

e Cartolina;
* Régua, lapis, borracha, lapis de cor, canetinhas e giz de cera.

GRUPO 4: INSTRUCAO DE MONTAGEM ﬁ
Objetivos:
e Reconhecer, ler e produzir texto predominantemente injuntivo do género instrucao de
montagem.

e Fazer barco de papel por meio de interpretacao de imagens orientadoras.
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Em um envelope tamanho oficio, colocar:

¢ Uma folha contendo explicagcoes sobre o texto do género discursivo “instrucao de montagem” e
as orientacoes para o trabalho, com imagens de como fazer barco de papel; (Apéndices XVII e
XVIII)

e Folha de papel A4 branca para confeccao do barco de papel (uma folha para cada componente
do grupo);

e Palito de picolé (um para cada componente do grupo) e

e Trés folhas de EVA brancas.

Os estudantes deverao ler as explicagbes sobre o texto instrucao de montagem e as
orientacoes fornecidas. Apos a leitura, deverao pegar a folha de papel A4 e, seguindo as orientacoes
apresentadas, farao o barco de papel.

Apds fazer o barco, deverao escrever na base do barco produzido mensagens que gostariam de
passar para 0s nossos compatriotas.

Materiais:

¢ Envelope;

e Folha com explicacdes e orientacoes;

¢ Papel A4 para dobradura (uma folha para cada aluno);
e Palitos de dente; o
e Folhas de EVA brancas (para a vela do barco);

* Régua, lapis, borracha, lapis de cor, canetinhas e cola.

GRUPO 5: NARRACAO
Objetivos: -
e Escrever historia com base em quadro ilustrativo sobre a chegada dos portugueses as terras
brasileiras.
e Elaborar maquete representativa da histdria produzida. /
Procedimentos:

Em um envelope tamanho oficio, colocar:

e Uma folha contendo breve recapitulacao dos elementos do texto narrativo e orientagoes para a
realizacao do trabalho que o grupo devera fazer; (Apéndice XIX)

e Folha com quadro ilustrativo e com esquema para a producao do texto; (Apéndice XX)

e Formulario para a producao de texto rascunho; (Apéndice XXI)

¢ Formulario para a producao de texto definitivo. (Apéndice XXII)

Os estudantes deverao, juntos, preencher o esquema de producao de texto coletivamente. Apds,
com base no esquema produzido, escreverao, no formulario de texto rascunho, o texto narrativo que
retrate a cena da chegada dos portugueses ao Brasil. Finalizada a producao, deverao ler o texto para
@ corrigir inadequacoes e alterar o que for necessario.

v
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4~ Emseguida, um dos integrantes do grupo passara o texto produzido a
limpo, no formulario destinado a esse fim.
Os demais integrantes do grupo, enquanto o texto é passado a limpo, deverdo elaborar uma
pequena maquete que represente o texto produzido por eles.
Apresentar o texto e a maquete para a turma.

Materiais:

e Copia com explicacbes sobre os elementos do texto narrativo e com orientacdes para a
realizacao do trabalho;

e Copia com esquema para a producao de texto narrativo (uma para cada estudante);

e Formulario para producao de texto definitivo;

e Isopor para base da maquete;

e Folhas diversas de cores variadas;

e Cola;

e Tesoura;

e Lapis de cor, canetinhas e giz de cera;

 Palitos de dente e de picolé;

¢ Pistola de cola quente;

e Cola quente;

e Coladeisopor;

e Lapis, borracha e caneta.

GRUPO 6: POEMA

Objetivos:

e Escrever, em versos, a histdria da chegada dos portugueses ao Brasil.
¢ Produzir maquete que se relacione com o texto produzido.

Procedimentos:

Em um envelope tamanho oficio, colocar:

e Uma folha contendo breve historia sobre a chegada dos portugueses as terras brasileiras e
orientacoes para a realizacdo do trabalho que o grupo devera fazer; (Apéndices XXIII e XXIV)

e Formulario para a producao de texto rascunho; (Apéndice XXV)
e Formulario para a producao de texto definitivo. (Apéndice XXVI)

Os estudantes deverdao, com base no texto apresentado, escrever, no formulario de texto
rascunho, um poema que retrate a cena da chegada dos portugueses ao Brasil.

Finalizada a producao, deverao ler o texto para corrigir inadequacdes e alterar o que for
necessario.

Em seguida, um dos integrantes do grupo passara o texto produzido a limpo, no formulario

destinado a esse fim.
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Os demais integrantes do grupo, enquanto o texto épassado a w _. ‘
limpo, deverao elaborar uma pequena maquete que represente o texto produzido pbr e@s.
Apresentar o texto e a maquete para a turma.

Materiais:

e Envelope;

e Folha com orientacoes;

e Copia do texto informativo (uma para cada aluno);

e Formulario para elaboracao do rascunho do poema;
e Formulario para elaboracao do texto definitivo;
e Isopor para base da maquete;

e Folhas diversas de cores variadas;

e Cola;

e Tesoura;

e |apis de cor, canetinhas e giz de cera;

e Palitos de dente e de picolé;

e Pistola de cola quente;

e Colaquente;

e Coladeisopor;

e Lapis, borracha e caneta. ﬂ

® 0 000 0 00 06 060 0000 060 ° 00 ¢ 090 0 ¢;

GRUPO 7: TEATRO DE FANTOCHES ("PALITOCHES")

Objetivos:

e Criar texto teatral sobre a chegada dos portugueses ao Brasil, para encenacao com fantoches.
e Contar a historia do Brasil por meio de encenacao.

Procedimentos: ' " ' “

Em um envelope tamanho oficio, colocar:

(Apéndice XXVII);
e (Copia do texto informativo sobre a chegada dos portugueses ao Brasil; (Apéndice XXVIII);
e Copia do modelo de texto teatral; (Apéndice XXIX);
e Formulario para a producao do texto teatral e (Apéndice XXX)
e Folha com ilustracdes para cortar e para colorir. (Apéndice XXXI)

Os estudantes deverao:

* Lerotexto apresentado;
e Grifar as informacoes que julgar mais importantes

e Uma folha contendo orientacdes para a realizacao do trabalho que o grupo devera fazer;
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AN
e Selecionar, na pagina de ilustracoes a seguir, os elementos e os personagens que melhor se

encaixarem nos dialogos que serao elaborados;

e Elaborar um texto teatral, em forma de dialogos, na folha destinada a producao do texto, adaptado
para a apresentacao da historia, determinando quais serao as falas de cada personagem;

e Criar os dialogos dos personagens escolhidos, pintar, se necessario, 0s personagens e demais
elementos selecionados para a apresentacao, recorta-los e colar os palitos recebidos atras das
gravuras, montando, assim, os fantoches ("palitoches") da histdria;

e Criar e montar um cenario para a apresentacao: desenhar e pintar, se o grupo julgar necessario,
elementos para compor o cenario como arvores, sol, nuvens dentre outros;

¢ Ensaiar a apresentacao que sera feita a turma;

e Apresentar o trabalho para a turma.

Materiais:

e Envelope;
¢ Folha com orientacdes;
¢ Copia dos textos (uma para cada aluno);

e Formulario para elaboracao do texto teatral;

¢ Folha com ilustragoes (coloridas e para colorir);

e Lapis, borracha, caneta, lapis de cor, giz de cera, canetinhas;
e Folhas de EVA coloridas;

e Folha grande de papel para elaboracao do cenario;

e Palitos de churrasco (grandes);

e Pistola para cola quente;

¢ Refil de cola quente;

e Colaetesoura.

4° MOMENTO: Socializacao da aprendizagem

Esse momento sera concretizado com as apresentacoes feitas pelos grupos, compartilhando com a
turma os trabalhos produzidos e os conhecimentos adquiridos com a realizacao das atividades
solicitadas.

5° MOMENTO: Avaliacao 1 e;\;\#

O —
Essa oficina tera como avaliagdo uma breve exposicao oral das impressdes dos estu /] —- acerca
dos conteudos trabalhados e da dindamica empregada durante o desenvolvimento dos trabalhos.

- i ’« _/mm
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APENDICE A

FORMULARIO PARA A ATIVIDADE INTEGRADORA

Eabore um peguent fsxio. entre cineo € oito linhas, escrevendo como,
para vore, o Brasil surgiu como nacic. Ao final da escrita, faca um
desenho gue & relacions com o texte produzide. Bom trabalho!

ASSIM COMECA A NOSSA HISTORIA.

lustragdo...
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.. ECONTINUA ASSIM:
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FORMULARIO PARA A APLICACAO DO TEMA

VAMOS CONHECER MELHOR
AS NOSS5AS
ORIGENS
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APENDICE C

FORMULARIO DA ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

Este espago ¢ para o professor inserir o cabegalho da instituigiio escolar onde atua, caso julgue necessario.

Estudante: N° do Grupo:

ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades
¢ a sua opinido sobre a dindmica selecionada para a realizagdo dos trabalhos: foi ou
nio foi adequada? Vocé gostou ou nio dela? Por qué?

3) Relate O QUE VOCE APRENDEU QUE AINDA NAO SABIA.

Entregue seu trabalho de escrita para o (a) professor (a).

Bom trabalho!
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APENDICE I

GRUPO 1 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 1-Grupo1

&
O - ¥
O - ‘ -
e B Tituo
ol N X

AR IR R T RN RS A

ATIVIDADE 1 hy
LHTURA E ANALISE DO
TEXTO —

ATIVIDADE 2:
VOCABULARIO
* Ler sienciosamente o texto do quadro abaixo e crcular as palavras :
cujo significado seja desconhecido,
* Escrever as palavras circuladas no quadro ao lado do texto,
destinado ao registro do estudo do vocabuldrio,
. Compartihar com o grupo as palavras circuladas e completar o
quadro com os vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja
divergéncias entre as palavras crculadas por cada componente do

grupo.

+ Escrever, na frente de cada palavra do
quadro, o seu significado, conforme
pesquisado pelo grupo no dicionario.

A chegada dos portugueses ou o )
descobrimento do Brasil foi um VOCABULARIO:
acontecimento que se passou em 22 T, B e e
de abril de 1500 e marcou o inicio da
colonizac&o brasileira.

O dia 22 de abril de 1500 marcou
oficialmente a chegada dos
portugueses ao territério brasileiro, e
esse evento € muito conhecido como
“descobrimento do Brasil”. A chegada
dos portugueses aqui foi um dos
momentos mais marcantes das
grandes navegacdes, realizadas por
eles durante todo o século XV. A partir
desse acontecimento, a presenca
portuguesa no territério foi constante,
embora diminuta no inicio. A partir da
década de 1530, medidas
colonizatdérias foram implantadas aqui.

hifps://braslescolaucl.combr /historiab/descobrimeniobrasilhim

Discutir com o grupo:
» Quais informagdes do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?
Sublinhe-as no seu texto.
+ Quais informacdes do texto sdo “novas”®, ou seja, ndo foram mencionadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com caneta marca texto.

« Atribuir um titulo para o trecho lido.
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APENDICE II ‘i W

GRUPO 2 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 2 - Grupo 2

v
S
QQD

==

X

TITULY ey

LA ARLELRE RN

ATIVIDADE 1 i

ERIEw 5 m IADE 2 )\
I o VOCABULARD /)

* Lersilenciosamente o texto do quadro abaixo € circular as palavras

GO0 Srondfizecs oiR sl =gk + Escrever, na frente de cada palavra do
. Escraver as palavras circuladas no quadro ao lado do texto,

destinado ao registro do estudo do vocabulario; quadro, O seu signi!icado, conforme
. Compartilnar com o grupo as palavras circuladas e completar o pesquisado pEIO grupo no dicionéario.
quadro com os vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja
divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do

grupo.

Y

A chegada dos portugueses ao Brasil foi um dos
maiores momentos das grandes navegacgdes, processo
iniciado pelos portugueses no século XV. As grandes VOCHBUMB[O’
navegagdes sdo como conhecemos as expedicbes
exploratérias, organizadas pelos portugueses, no
Oceano Atlantico ac longo desse século. Isso sé foi J
possivel gragcas a uma série de fatores. 000 | e
No contexto da chegada dos portugueses ao Brasil,
Portugal estava desfrutando o auge do comércio de
especiarias da india — mercadorias oriundas da Asia,
como pimenta-do-reino, noz-moscada, perfumes e
incenso, que, por sua raridade no mercado europeu,
eram valiosissimas. A procura por uma nova rota para
india era justamente para garantir o acessc a essas
mercadorias. -
Nesse contexto de exploracdo das possibilidades
de terra no oeste e de realiza¢&o de comércio na India, &
que Portugal organizou uma nova expedicdo. O nome
escolhido para lidera-la foi o de Pedro Alvares Cabral,
cavaleiro da Ordem de Cristo desde 1494 (importante
ordem de cavaleiros). Os historiadores ndo sabem ao
certo por que Cabral foi escolhido para ser o lider da
expedicio, j@ que existiam outros navegadores mais e
experientes que ele, como Bartolomeu Dias.

https://brasilescela.ucl.com.br/histeriab/descobrimentobrasil. htm e e s ke ks et

Discutir com o grupo:
+ Quais informag6es do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?
Sublinhe-as no seu texto.
« Quais informagées do texto sdo “novas”, ou seja, ndo foram mencionadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com caneta marca texto.
o Atribuir um titulo para o trecho lido.
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GRUPO 3 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 3 - Grupo 3
".? f
%O .

C==

s AR EENE R LR AR

LETVRA  aNALsE 30 )

N
A ) ATIVIDADE 2
TE0_— __ VOCABULARIO

s Ler silencicsamente o texto do quadro abaixe e circular as palavras

jo significado seja d hecida;
i s e « Escrever, na frente de cada palavra do

. Escrever as palavras circuladas no quadre ac lade do texto, L e
dastinado ao registro do estudo do vocabulario; quadro, o seu significado, conforme

. Compartilhar com o grupo as palavras circuladas e completar o pesquisado DEIO grupo no dicionério.
quadro com os vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja
divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do
grupo.

A expedicéo de Pedro Alvares Cabral contava com 13
embarcactes, sendo nove naus, trés caravelas e uma naveta de e ey
mantimentos, Os lideres de cada uma das embarcagdes eram: ]i| l\"[: HUI :H'I!'t 2
Pedro Alvares Cabral, Sancho Tovar, Simao de Miranda de
Azevedo, Aires Gomes da Silva, Nicolau Coelho, Nuno Leitéo da
Cunha, Vasco de Ataide, Bartolomeu Dias, Diogo Dias, Gaspar de A A ——— g e
Lemnaos, Luis Pires, Simio de Pina ¢ Pero de Ataide.

A expedi¢éo de Cabral também contava com 1200 a 1500
homens, que zarparam de Lisboa no dia 9 de margo de 1500. Apds ke o e e e G e K e S e e e i
zarpar, a expedigdo navegou diretamente para o arquipélago de
Cabo Verde, portanto, tomou uma rota distante da costa africana.
A rota usual dos portugueses no rume da fhdia era mais préxima e P e b i
da costa, mas o caminho distinto sugere que eles tinham um
roteiro diferente das demais expedigdes.

Arote da expedigiio de Cabral foi a seguinte: B N o e e e e
9 de marge: zarparam de Lisboa,

14 de margo: passaram pelas llhas Candrias.
22 de margo: passaram por Cabo Verde, S S S S —
23 de margo: desaparecimento da nau de Vasco Ataide,

29 e 30 de marco: adentraram a regido de calmaria na zona

equatarial. i S il o
10 de abril: paszaram a 210 milhas de Fernando de Noronha.
18 de abril: estavam prdximos da Bafa de Todos os Santos,
21 de abril: avistaram sinais de aproximacéo de terra. S R S e e e e
22 de abril: avistaram o Monte Pascoal.

https:f{brasilescola.uol.com.br/historiab/descobrimentobrasilhtm

Discutir com o grupo:
+ Quais informacdes do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?
Sublinhe-as no seu texto.
+ Quais informacdes do texto sfo “novas”, ou seja, ndo foram menciocnadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com’ caneta marca texto.
« Atribuir um titulo para o treche lido.

= @/

///7
® © 000 © 00 © 00 0 0000 © 000 © 00 0O 00 © 0000 O 000 °© 00O O 00O 0 000 O 00 °© 00 O 00O o 00 0

- &
~ Ak

41



APENDICE IV

GRUPO 4 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 4 - Grupo 4

Y TN
k]

ATIVIDADE |
LEMTURA E ANAUISE D0
TN -

s« |er silenciosamente o texto do quadro abaixo e circular as palavras

jo significado seja d hecida;
S TR S S G « Escrever, na frente de cada palavra do

. Escrever as palavras circuladas no quadre ac lado do texto, o e
destinado ao registro do estudo do vocabulario; quadro, o seu significado, conforme
- Compartilhar com o grupo as palavras circuladas e complatar o

pesquisado pelo grupo no diciondrio.
quadro com os vocabulos assinalades pelos colegas, caso haja (s
divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do
grupo.

==}

O avistamento de terras, que aconteceu no
fdia 22 de abril de 1500, foi relatado por Pero Vaz de r VOCABULARIO
Caminha, escrivio da expedicdo, da seguinte
maneira:

No dia seguinte [22 de abril] — quarta-feira
pela manhd — topamos aves a gque 0S MEesmos
chamam de fura-buchos. Neste mesmo dia, & hora
de vésperas [entre 15h e 18h], avistamos terral
Primeiramente um grande monte, muito alto ejf j —————————""——"———————-———-——--—--——-——

redondo; depois outras serras mais baixas, da panef | ———-—==-—===——====——————m——— e
isul em relagdo ao monte e, mais, terra cha. COMJ f === e e e e e F
grandes arvoredos. Ao monte alto o Capitdo deu o § oo oo
nome de Monte Pascoal; e a terra, Terra de Verall § __ i

Cruz.

Apesar de terem avistado terra no dia 22 de
abril, foi s6 no dia seguinte gue Cabral decidiu
enviar homens para ela, e foi ai que os primeirosf § — T |
contatos entre portugueses e nativos aconteceram. | | — T TTTTTTTTTTTTTTTTT
JO relato de Pero Vaz de Caminha sobre eles F *************************************
afirmou que “eram pardos, todos nus, sem coisa
alguma que |hes cobrisse as suas vergonhas.
Traziam nas méos arcos e flechas.”
https:fbrasilescola.uol.com. br/histeriabfdescobrimentobrasil.htm '

Q == T e e ==

Discutir com o grupo:
+ Quais informacées do texto foram apontadas no cartaz, elaborado antericrmente?
Sublinhe-as no seu texto.
= Quais informagdes do texio séo “novas”, ou seja, ndo foram mencionadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com noiammim e
= Atribuir um titulo para o trechoe lide. i

iy

)
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APENDICE V

GRUPO 5 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 5 - Grupo 5

ATIVIDADE |
LETTURA E l.-‘s[!;l] I5E DO
TEXTO
Ler silenciosamenta o texto do quadro abaixe e circular as palavras
cujo significado seja desconhecido;

Escrever as palavras circuladas no quadro ao lado do texto,
destinado ao registro do estude do vocabulario;
Compartilhar com o grupoe as palavras circuladas e completar o
quadro com o8 vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja
divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do

grupo.

Essa primeira expedi¢do que marcou os contatos
iniciais entre portugueses e nativos foi comandada por
Nicolau Coelhe. Ele e outros homens foram enviados
para as margens da praia, em um hote, para
estabelecer uma relagdo com os indigenas, e esses
contatos, naturalmente, foram pacificos. Em uma outra
passagem sobre os nativos, Pero Vaz de Caminha
afirma que:

A feig8o deles € parda, algo avermelhada; de
bons rostos e bons narizes. Em geral sdo bem-feitos.
[...] Ambos [...] traziam o labio de baixo furado e metido
nele um osso branco e realmente 0sso, do comprimento
de uma mao travessa, e da grossura de um fuso de
algodao, agudo na ponta como um furador. Metem-nos
pela parte de dentro do labio, e a parte que fica entre o
l&bio e os dentes € feita & roque de xadrez, ali
encaixado de maneira a ndo prejudicar o falar, o comer
& 0 beber,

O contato foi caimo, houve troca de presentes
entre as duas panes, e alguns dos indigenas foram
levados & embarcagdo onde estava o capitdo-mor,
Cabral, para que ele os conhecesse. Faram-lhes dados
alimentos e vinho, mas eles rejeitaram a comida e nao
gostaram do gue experimentaram, segundo o relato de
Caminha.

https:ifbrasilescola uol.com. brihistoriabldescobrimentobrasi . him

Discutir com o grupo:

Sublinhe-as no seu texto.

= Atribuir um titulo para o trecho lido.

&

)

ATIVIDADE 2
VOCABULARIO )

¢ Escrever, na frente de cada palavra do
quadro, o seu significado, conforme
pesquisado pelo grupo no dicionario.

= Quais informacées do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?

= Quais informagé&es do texio séo “novas”, ou seja, ndo foram mencionadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com | a marca tex
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APENDICE VI

TRECHO 6 - Grupo 6
&

.

s |ersilenciosamente o texto do quadro abaixo e circular as palavras
cujo significado seja desconhecido;

destinado ao registro do estudo do vocabulario;
. Compartilhar com o grupo as palavras circuladas e completar o

L] Escrever as palavras circuladas no quadro ac lado do texto, _ g

GRUPO 6 - TEXTO E ATIVIDADES

X

e Escrever, na frente de cada palavra do
quadro, o seu significado, conforme
pesquisado pelo grupo no dicionério.

quadro com os vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja
divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do
grupo.

=
Os portugueses seguiram mais alguns dias

L explorando a costa brasileira, e no dia 26 de abiril,
um domingo, celebraram a primeira missa no
Brasil, realizada pelo frei Henrigue de Coimbra.
Depois, os comandantes da expedicdo decidiram
enviar uma embarcacdo para Portugal com a
noticia do achamento da nova terra. Pero Vaz de
Caminha também foi nomeado para relatar, com
detalhes, as novidades das terras encontradas.
No dia 2 de maio, a expedicio de Cabral
' partiu do Brasil em direcdo 2 India. O rei portugués,
d. Manoel |, ficou sabendo da noticia do
achamento da nova terra ainda em 1500. Apesar
disso, o Brasil ficou em segundo plano, uma vez
que a prioridade portuguesa, naquele momento,
era continuar com o comércio na India.
Foi somente a partir da década de 1530, com
o declinio do comércio de especiarias e as
invasbes francesas, € que os portugueses
iniciaram uma politica de colonizacdo. Nesse
primeiro momento, eles implantaram algumas
feitorias no litoral brasileiroc e passaram a explorar
O pau-brasil.

https//brasilescolauclcombr/histaraty descobrAmentobrasilhtm |
T e e e —

Discutir com o grupo:
+ Quais informacdes do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?
Sublinhe-as no seu texto.
= Quais informacdes do texto sfo “novas”, ou seja, ndo foram mencionadas no cartaz
elaborado anteriormente? Grife-as com |caneta marca textor..
« Atribuir um titulo para o trecho lido. i

&

)
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APENDICE VII

GRUPO 7 - TEXTO E ATIVIDADES

TRECHO 7 - Grupo 7

'3

[/
N —

T

—_—

ATIVIDADE ¢
LEITURA E ANALISE 30
TENIO o

Ler silenciosamente o texto do quadro abaixo & circular as palavras
cujo significado seja desconhacido;

Escrever as palavras circuladas no quadro ao lado do texto,

destinade ao registro do estude do vocabulario;
Compartithar com o grupo as palavras circuladas e completar o
quadro com os vocabulos assinalados pelos colegas, caso haja

divergéncias entre as palavras circuladas por cada componente do

grupo.

\

+ Escrever, na frente de cada palavra do
quadro, o seu significado, conforme
pesquisado pelo grupo no dicionério.

« O pagamento de Pedro Alvares Cabral foi de 10 mil
cruzades (o equivalente a 35 quilos de ouro). Ele também
poderia comprar e vender 30 toneladas de pimenta e 10
caixas de outra especiaria. Um marinheiro comum, par sua
vez, ganhava 10 cruzados mensalmente, além de 10 quintais
de pimenta.

« O escorbuto (doenga causada pela falta de vitamina C) era
uma das doengas que mais afetavam os marinheiros no
periodo das grandes navegagbies.

« Ainda néio se sabe o que houve com a nau de Vasco Ataide
{uma das 13 naus da expedigtio de Cabral), mas acredita-se
que tenha naufragade durante uma tempestade.

= O primeiro nome dado ao Brasil foi llha de Vera Cruz, e
depois passou a chamar-se Terra de Santa Cruz,

« Outre nome pelo qual o Brasil foi chamado, & época, foi
Terra dos Popogaios, em decorréncia da quantidade de
papagaios que havia aqui,

« Pero Yaz de Caminha, quando relatou o achamento do Brasil
para o rei portugués, acreditou que as novas terras eram, na
verdade, uma ilha.

« A ilha de
referéncia a Ferndo de Loronha, fidalgoe portugués que
recebeu a ilha como capitania do rei de Portugal, em 1504,

« Estimo-se que, quande da chegada dos portugueses,
aproximadamente, sete milhées de indigenas viviam no
territdrio brasileiro.

« Quande a expedigtio de Cabral partiv do Brasil, em 2 de
maio de 1500, dois grumetes desertores e dais degredodos'

de Fernando Maronha tem esse nome em

foram deixados no territério com os nativos.”
httpeffbrasilescalo uelcom brfhistoriabldescobri mentob ragi| htm

Discutir com o grupo:

Sublinhe-as no seu texto.
s Quais informacgdes do texto séo “n

s Quais informacgées do texto foram apontadas no cartaz, elaborado anteriormente?

elaborado anteriormente? Grife-as com '. :
« Atribuir um titulo para o trecho lido.

ovas” , ou sej EAL nﬁo foram mencionadas no cartaz
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APENDICE VIII

GRUPO 1 - TEXTO EXPLICATIVO

Grupo 1: LINHA DO TEMPO

Linha do tempo € uma representacio visual de uma sequinda cronolfigica de eventos [Tatos de uma
histdria oude um determinado momento histdrico. Apresentada em formato horizontal ou vertical, a linha do
tempo fornece ao leitor uma forma simplificada de entender como variados eventos, pessoas ou agies
desempenharam (ou desempenharda) um papel em qualquer processo ou durante qualquer periodo de
teripo.

Tipos de linhas do tempo

14 virias opfes e formatos de linhas do tempo para visualizar suas informagfies. Os tipos mais comuns
san;

1) Linha do tempo horizental: livhas do tempo horizontais apresentam informacies em ordem
croneldgica, do lado esquerdo para o ladodireito da pagina, Exemplos:

WG R B Al
e ] BT
] e
1) b rfcan: o ager o e
i vrn 0 tessp i it ey e

3  Linha do tempo vertical: em linhas do tempo verticais, 2 informagio € apresentada
cronolagicamente, com o primeiro eventono tapo da pigina ¢ o dltimo na parte inferior. O eventos e outras
informagfes sio adidenados por meio de ramificagieshori zontais nos dois lados da linha do tempa. Exemplo:

ga:fﬁ — =
-\wz:;yj-
Fomte: hirps:f fshire inkf1 SN, Acesso em 2302022

CONFIRA AQUI ALGUNS MODELOS PARA ELABORACAD DE LINHAS DO TEMPO!

——— ———

Y v ¥
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APENDICE IX

T

AGORA VAMOS TRABALHAR!
Leiam com atencdo as orientagdes que seguem e faca as atividades solicitadas.

O grupo devera:

1) Planejar e elaborar, na folha determinada, uma LINHA DO TEMPO com os principais eventos relativos a chegada
daos portugueses ao Brasil, listados a seguir. Para isso, serd preciso:
a) Escolher o modelo que serd utilizado na linha do tempo que serad produzida;
b} Elaborar um rascunho do trabalho no caderno, ordenando os eventos ocarridos cronologicamente;
c) Fazer uma revisdo dos textos escritos antes de passar o trabalho a limpao;
d} Passar a limpo o trabalho, no formuldrio indicado, atentando para a sua corre¢3o e para a sua
organizagdo;
e} Recortar as imagens recebidas;
f}  Analisa-las para cold-las junto ao evento com o qual cada uma delas se relaciona.

2) Ao término, organizar o material para apresentar o trabalhe produzido para a turma.

Bom trabalho!

Atencdo: analise o mapa para relacionar DATAS:
os eventos as devidas datas de ocorréncia. 18/04/1500

09/03/1500

Desembarque em Porto Seguro.
22/04/1500

Partida para a india.
Saida de Lisboa. 02/05/1500

Mavegacdo préxima a Baia de Todos os Santos. 21/04/1500
Avistam aves e um monte: Monte Paschoal.
Avistam plantas.

OCEAND
WD oo

BEEA
PACIFIGOD

= rovosgis
ROTA DE CABRAL - 1580
= —-

Disponivel em https://publicdomal mectors.org/pt/vetorial-gratis/Mapa-da-%C3%80ndia-com-bandeira /83275 htm|. Acesso
em 22jul2022.
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APENDICE X

GRUPO 1 - ILUSTRAGCOES PARA ELABORACAO DE CARTAZ

ILUSTRACOES

Atencdo! As gravuras podem ser cortadas em outros formatos, caso seja necessario.

Fonte: https://abrir.link/Alwef

Fonte: https://abrir.link/vhZxr

\
LS

https://abrir link/B42N4

\-O
b
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APENDICE XI N._ N

GRUPO 2 -TEXTO EXPLICATIVO

4

Grupo 2: MAPA

MAPA ¢ um desenho, uma espécie de ilustragdo que representa uma determinada regido, um pais,
um continente etc. Eles podem representar a superficie do planeta Terra ou parte da superficie, em tamanho
reduzido, e sdo importantes para auxiliar-nos nas localizagdes diversificadas, nos deslocamentos, nos
calculos de distincias ¢ nas comunicagdes; ja que, também, nos transmitem informagoes variadas. Por meio
da leitura e da interpretagio de mapas, podemos identificar onde estamos, tragar rotas para irmos de um
ponto a um outro e, ainda, realizar o cilculo de distincias existentes entre lugares.

Em decorréncia das diversas informagdes que podem transmitir, de diversificadas areas, os mapas
possuem variados tipos como, por exemplo, os mapas histéricos, que representam as atividades econémicas
em um determinado momento histérico do passado, dentre outras fungdes.

Para entender um mapa, devemos fazer o reconhecimento e a interpretagio das informagdes nele
impressas. Essas informagdes sdo passadas por elementos considerados essenciais para o nosso
entendimento. Alguns deles sio:

O titulo, que posicionado na parte superior, indica o assunto do mapa;

A legenda, que traz o significado de simbolos que foram utilizados na confecgio do mapa.
Esses simbolos sio representados por tragos, cores, pontos etc.

A projecgio cartografica, que ¢ a base utilizada para a composi¢io do mapa, ou seja, ¢ a
maneira de representar a esfera terrestre.

Observe esses elementos exemplificados abaixo

S BRASILEIROS

S -
|

LEGENDA
N Pampa
[] Area Desmatada

fr— s r————

PROJECOES CARTOGRAFICAS

Disponivel em: hitps:/brasilescola.uol.com br/geografia/os-mapas-os-graficos htm. Acesso em 22jul2022 Com adaptagies)
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APENDICE XII =

Grupo 2: ROTA DE CABRAL
| VAMOS TRABALHAR!
' Agora que sabemos um pouco mais sobre mapas, vamos trabalhar. Leiam
= ' com atencdo as orientacdies que seguem e facam as atividades solicitadas.

O grupo devera:

1) Ler as informacdes sobre os fatos ocorridos no momento das navegacdes que contribuiram
para a chegada dos portugueses ao Brasil apresentadas no quadro abaixo.

2) Rascunhar, a ldpis, na projecio cartogrifica recebida, o caminho feito pela esquadra de
Cabral 3 época de 1500, conforme informacdes apresentadas no quadro abaixo.

3) Recortar as naus fornecidas para o trabalho e cola-las na projecdo cartografica, de modo a
apresentar os pontos em que as embarcacdes de Cabral aportaram durante a expedigdo.

4) Elaborar uma legenda, utilizando apenas cores variadas, para indicar os locais por onde
Cabral passou e aportou durante a sua viagem.

5) Criar e escrever, no quadro acima da projecdo cartografica, o titulo do mapa criado pelo
grupo.

Ao término, organizar o material para apresentar o trabalho produzido para a turma.

Bom trabalho!

DATAS E LUGARES

oL

08/03/1500 — Partida de Lisboa (Portugal) .
Ly

o
14/03/1500 — Passagem pelas llhas Canarias S~ ﬁ +

22/03/1500 — Passagem por Cabo Verde W

22/04/1500 — Chegada a Porto Seguro

03/05/1500 — Navegacao pelo Oceano Atlantico
24/05/1500 — Passagem pelo Cabo da Boa Esperanca

02/08/1500 — Chegada a Melinde

13/09/1500 — Chegada ao destino: India.

Disponivel em: https:ﬂbrasiIescoIa.uol_com_brfgeograﬁafus—mapas—os—graﬁcos_htm. Acessoem
22jul2022. {Com adaptagdes)
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APENDICE XIII

MADEIRA:
OCEAND
ATLANTICO

AFRICA

i
Melinde
L=

Mombaza

BRASIL

Poito OCEANO
st | iNDICo

OCEAND
PACIFICO

OCEAND
ATLANTICO

LEGENDA:

Disponivel em; https://brasilescola.uol.com.br/geografia/os-mapas-os-graficos.htm. Acesso em
@ / 22jul2022. (Com adaptacoes)
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APENDICE XIV

GRUPO 2 - ILUSTRACOES PARA A ELABORACAO DO PRODUTO FINAL

Grupo 2: CARAVELAS
ILUSTRACOES

of;]?am recortar e colar nos pontos por onde a esquadra de Cabral passou e aportou.

-E‘
™

=

>
4]

BOM TRABALHO!
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APENDICE XV Q}J

GRUPO 3 - TEXTO EXPLICATIVO

Grupo 3: VERBETE DE GLOSSARIO ILUSTRADO

Vocés sabem o que ¢ um verbete?
O texto intitulado VERBETE

Verbete ¢ um texto que tem a fungiio de informar o leitor acerca do conceito e de outras informagdes das
palavras de uma lingua. Ele, geralmente, ¢ escrito em diciondrios, em enciclopédias ¢ em outros suportes que tenham
a finalidade deexpor informagdes sobre o significado de vocabulos.

Os verbetes, de modo geral, possuem caracteristicas semelhantes. Nos locais onde sfo apresentados,
aparccem sempre em ordem alfabética, explem a separagio das silabas ¢ a classificagio morfologica (classe
gramatical) da palavra apresentada além dos diversos sentidos que ela pode ter. Vejamos este exemplo:

saudade

1. sentimento dé migoa, nostalgia ¢
incompletude, causado pela auséncia,
desaparecimento, distincia cu privagio de
pessoas, 4pocas, lugares ou coisas a que se esteve
afetiva e ditcsamente..

o -l ol

s v inFopedia pt/ diciomarios lin pua- audade. Acesso em 22jul2022.

O verbete pode ser esento para compor um glossario ilustrado, por exemplo. Nesse c¢aso, o texto é mais
flexivel, ou seja, ndo segue necessariamente o formato do verbete de diciondrios ¢ de enciclopédias, como o que

vimos acima. Ubserve os exemplos a seguir:

mmmmm&kum«mm&ﬁmh
Esie elemenio, confere prolec o as planias.

Disponivel em https/fernandosantiago.com.be/GLOSSARIO _|LUSTRADO BOTANICA pdf. Acesso em 22)ul2022

Observe que, nesses exemplos, aparece um texto verbal (escrito) e, junto a ele, hi ilustragdes que tém a
fungfio de complementar o entendimento do leitor acerca do significado da palavra apresentada.
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APENDICE XVI

GRUPO 3 - ORIENTACOES PARA 0S TRABALHOS

VERBETE DE GLOSSARIO ILUSTRADO

A [ vavos tragatkar: T T

Agora que sabemos um pouco mais sobre os verbetes, vamos trabalhar. Leiam com I
atencdo as orientacdes que seguem e fagam as atividades solicitadas.

A seguir, ha um texto informativo que nos explica o que siio naus e o que séio caravelas. O grupo devera:

1) Ler o texto todo;

2) Grifar as partes que julgar importantes para explicar o que € uma nau e o que ¢ uma caravela;

3) Elaborar, no caderno, o rascunho de dois pequenos textos:
* Um verbete de glossario ilustrado da palavra NAILT,
» Um verbete de glossario ilustrado da palavra CARAVELA.

4) Passar a limpo, na cartolina recebida, os verbetes produzidos. de modo a formar um cartaz
explicativo sobre a diferenga entre nau e caravela, com os dois pequenos textos:

5) Ilustrar os verbetes, desenhando e colorinde as embarcagfes estudadas, representativas de cada
verbete produzido pelo grupo.

Qual a difereng¢a de caravela e nau?

Em 1441, uma nova embarcagido foi desenvolvida
pelos portugueses: a caravela. Ela facilitou a navegagao
maritima, sobretudo nas situagbes em gque o vento |
estava contra a embarcagio. Foi o principal meio de ¥ ) caravels
transporte maritimo dos portugueses até o século XVII. | emearcacdes

A caravela era um barco pesqueiro, utilizado
principalmente ao longo da costa da Europa, mas que

PORTUGUESAS |

%\‘ . )
também podia ser utilizado em alto mar. M" .

As caravelas eram pequenas, coll No maximo irés
mastros, e utilizavam welas num formato que foi
batizado “latino”, ou seja, triangulares. Eram barcos faceis de conduzir e de controlar.

Os europeus viram nas caravelas a oportunidade de realizar comércios entre regides distantes. Assim,
elas serviam de meio de transporte para o comeércio de especiarias asiaticas como pimenta, gengibre, noz
moscada, agafido, cravo, canela e seda.

De fato, o navio que marcou a primeira fase dos Descobrimentos portugueses, a fase atlantica e
africana (incluido o Brasil até 1550), foi a caravela. Era de navegagio facil e possuia melhor capacidade de
navegar, por ter um aparelho latino.

Ja a nau é, acima de tudo, um navio de grandes dimensoes. De modo geral, designa o navio de alto
bordo, de aparelho redondo, e destinado ao comércio, e ndo raras vezes é qualificado por um termo
adjetivo: nau de comércio, nau mercante, nau de guerra. De grande porte, com castelos de proa e de popa,
dois, trés ou guatro mastros, com duas ou trés ordens de velas sobrepostas, as naus eram imponentes ¢ de
armagao arredondada. Tinham wvelas latinas no mastro da ré. Diferentes das caravelas, as naus tinham, em
geral, duas cobertas.

Além do formato das velas, o que diferenciava uma embarcagio da outra era o tamanho: enquanto as
caravelas mediam 22 metros de comprimento e transportavam até oitenta homens, as naus podiam chegar a
35 metros e tinham capacidade para cento e cinquenta tripulantes.

Disponivel em: https: fabrirlink/dmO4 V. Aceszo em 22jul2022. (Com adaptagbes)

BOM TRABALHO!
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APENDICE XVII ‘wf

GRUPO 4 - TEXTO EXPLICATIVO

'3

Grupo 4: INSTRUCAO DE MONTAGEM

Voeés sabem o que ¢ um texto injuntivo? E um texto instrucional?

O texto INJUNTIVO ¢ aquele que tem a funcio de INSTRUIR o leitor na realizagiio de algo. Nele, aparecem os
procedimentos que devemos adotar quando quisermos, por exemplo, fazer um bolo, participar de um jogo ou de
tbrincadeira qualquer etc.

Sfo, ento, géneros textuais predominantemente injuntivos as receitas culindrias, os manuais de instrugdes, as
propagandas, dentre diversos outros como as instrugdes de montagem, que vamos estudar melhor neste trabalho.

Aqui, vamos ter as instrugdes para fazer um chapéu de papel. Vejamos:
Como Fazer um Chapéu de Papel

= 5

T e e e P < i e e ot om

Como fazer um chapéu de papel

[ ey ey

Os chapéus sfo uma Gtima forma de dar personalidade e deixar uma festa, pega de teatro ou brincadeiras mais
divertidas. Em vez de comprar esse objeto na loja, vocé pode fazer o seu. Este ¢ um projeto legal ¢ simples para todas as
idades. Siga, entdio, as instrugdes a seguir:

1 Dobre uma folha de papel retangular ao meio. Dobre o papel no sentido do comprimento, passe a unha ao longo
da dobra e desdobre o papel. Essa dobra sera usada como guia mais tarde. Uma folha de papel jornal com cerca de 75 x 60 ¢m
serd a melhor, mas vocé também pode usar uma folha de sulfite para fazer um chapéu para uma boneca.

2 Dobre o papel a0 meio no sentido da largura, Junte os lados mais curtos ¢ dobre o papel. Passe a unha ao longo
da dobra para marcar. Nao desdobre o papel.

3 Dobre os cantos superiores até a dobra do centro. Gire o papel para que a borda dobrada fique para cima. Dobre
05 cantos superiores esquerdo e direito até a dobra vertical que esta no meio do papel. Vocé vai ficar com uma casinha de
papel.

4 Dobre uma das abas da parte inferior para cima. Ha duas camadas, ou abas de papel, ao longo da parte inferior
da casinha. Pegue a aba superior e dobre para cima. A nova dobra ao longo da borda inferior do papel devera ficar alinhada
com as bordas inferiores dos tridngulos.

5 Dobre a aba para dentro se ela for grande demais para vocé. Desdobre a aba para revelar uma dobra, Dobre a
borda inferior até essa dobra e dobre a aba para cima outra vez, como no passo anterior. A largura da aba € vocé quem decide,
de acordo com seu gosto. A maionia das pessoas prefere que ela mega de 2,5 a 5 em.

6 Vire o papel e dobre também a segunda aba para cima. Se tiver dobrado a aba duas vezes antes, vocé precisa
dobrar duas vezes agora também.

7 Cole os cantos da aba com fita adesiva, se quiser. Nao ¢ obrigatorio fazer isso, mas o chapéu vai ficar com um
acabamento melhor. Passe pedagos de fita ao redor das duas bordas laterais da aba para manté-las unidas. Vocé também pode
usar cola, mas nfio se esquega de esperar secar. Para fazer um chapéu alpino, dobre os cantos da aba para baixo atras da faixa
para que o chapéu se parega com um tridngulo. Cole as bordas da aba ao chapéu.

8 Abra a base do chapéu para colocar na cabe¢a. Para um visual alpino ou de Peter Pan, use o acessorio com as

partes tnangulares em cima das orelhas. Para um visual de pirata, use o chapéu com as partes triangulares em cima da testa,
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APENDICE XVIII

'3

GRUPO 4 - ORIENTACOES PARA 0S TRABALHOS

Grupo 4: : INSTRUCAO DE MONTAGEM: nau ou caravela de Cabral

‘ VAMOS TRABALHAR!
Agora que sabemos um pouco mais sobre o texto instrucdo de montagem, vamos
s trabalhar. Leiam com atengdo as orientagBes que seguem e fagcam as atividades solicitadas.

O grupo devera:

1) Ler as imagens, fornecidas no quadro abaixo, sobre como fazer um barco de papel.

2) Com a folha A4, disponibilizada no envelope recebido, confeccionar o proprio barco de papel, seguindo
as orientagdes explicitadas nas imagens,

3) Na folha de EVA, disponibilizada para o grupo. desenhe as velas conforme o formato que deseje
representar: de uma nau ou de uma caravela que represente as embarcages da esquadra de Cabral.

4) Recorte as velas desenhadas no EVA, desenhe e pinte nelas a cruz vermelha da esquadra de Cabral e cole
as velas prontas nos mastros (palitos de dentes). Observe o modelo de nau ¢ de caravela a seguir,

5) Apoés, no barquinho feito, escreva o que ele poderia levar para nossos compatriotas indigenas a fim de
presented-los. Esse “presente” pode ser palavras que representem bons sentimentos, por exemnlo.

6) Porfim, cole os mastros (palitos de dente) com as velas no barco de papel.

7) Ao término, organizar 0 material para apresentar o trabalho produzido para a turma. %

amlalf

| INSTRUCOES DE MONTAGEM |

EMBARCACOES
PORTUGUESAS

CAPRICHEM! BOM TRABALHO!
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APENDICE XIX =
GRUPO 5 - TEXTO EXPLICATIVO

Grupo 5: TEXTO NARRATIVO

®
Vocés se lembram dos elementos que compdem o texto narrativo? )

Vamos recordar, brevemente. quais sio os elementos do texto narrativo!

O texto narrativo ¢ aquele em que hd uma historia sendo contada, Nele aparecem. de modo geral, os seguintes
elementos:

1°) Narrador: ¢ quem narra os fatos ocorridos. ou sgja. ¢ quem conta a historia. Ele pode ser

a) Narrador-observador: conta a historia sem participar dela como personagem;
b) Narrador-personagem: conta a historia ¢ dela participa como personagem.

2°) Personagens: aqueles que participam da historia atuando nos fatos ocorridos.

3°) Espago: o local onde ocorre a historia.

4°) Tempo: quando ocorre a historia.

5% Enredo: siio os acontecimentos. os fatos ocomidos.

Observamos também, nesse tipo de texto, formas diferentes de discurso. Isso significa que os personagens
podem falar diretamente uns com os outros ou o narrador pode reproduzir o discurso dos personagens. Dessa forma,
basicamente temos:

1°) O discurso direto: os personagens produzem seu proprio diseurso. No texto escrito, esse tipo de discurso
aparece entre aspas ou acompanhado de travessio em paragrafo proprio. Além disso, ¢ registrado junto a um verbo de

elocugiio, que pode aparecer antes. depois ou no meio do discurso.

Exemplo: A professora entregou o material para os estudantes e solicitou:
- Leiam com atengiio ¢ fagam as atividades.

29) O discurso indireto: o narrador ¢ quem reproduz a fala da personagem.

Exemplo: | A professora entregou o material para os estudantes e solicitou a eles que
lessem com atengfio o material ¢ que fizessem as atividades.

L e e e |

VAMOS TRABALHAR! I
"' I Agora que recordamos os elementos do texto narrativo, vamos trabalhar. Leiam

com atencdo as orientacdes que seguem e facam as atividades solicitadas. |

e — — — — — — — — — — — — — — — — —

A seguir, na proxima pigina, hi um esquema de texto narrativo que cada componente do grupo devera
preencher coletivamente. Os elementos que serfio indicados devem ter como base aqueles que estdo presentes no
quadro ilustrativo, que mostra a chegada dos portugueses as terras onde hoje é o nosso pais: Brasil. O grupo deve
entiio:

1) Observar com atengiio o quadro ilustrativo;
2°) Preencher o esquema dos elementos do texto narrative que sera escrito;
3°) Elaborar o rascunho do texto empregando os elementos apontados no esquema de texto produzido;
4°) Ler o rascunho do texto para corrigi-lo e para fazer alteragBes que forem necessdrias;
5°) Passar a limpo o texto, no formulario de texto definitivo.
6°) Produzir uma pequena MAQUETE contendo alguns elementos representativos do texto elaborado.
7°) Organizar os materiais ¢ apresentar o trabalho para a turma.
BOM TRABALHO!
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APENDICE XX

'3

GRUPO 5 - ANALISE DE TEXTO NARRATIVO

Grupo 5: ESQUEMA DE TEXTO NARRATIVO

1) Observe o quadro representative da chegada dos portugueses ao Brasil e, com base nos elementos nele
retratados, preencha o esquema que sera utilizado para a elaborag¢iio do texto narrative que serd produzido pelo

orupo.

Disponivel em hilps:/picryl comimedia/pedro-e-297-a-0001-1-p24-c-rO01S0-cropped-156c3b, Acesso em 30jul2022

Personagens (Escolha os personagens que atuario na histéria como os principais ¢ descreva-os., Ouiros
personagens, que ndo sejam os principais, podem aparecer na histéria sem uma descri¢io mais detalhada):

Tempo (Data de ocorréncia do fato — dia, més ¢ ano):

Espag¢o ( Descrigio do local onde aconteceu o fato):

Escolha o tipo de narrador que vai contar a historia:
a) () Narrador-observador (Quem serd: um indigena, um portugués. um elemento da natureza etc?)

by () Narrador-personagem (Quem sera: um indigena, um porfugués, um elemento da natureza ete?)

Enredo (Quais agdes aconteceram? Liste-as, observando uma ordem cronoldgica):

e Elabore, com as informagdes desse esquema, o texto que serd apresentado pelo grupo a turma. Empregue, no
texto, os dois tipos de discurso: o discursoe direto e o discurso indireto.
e Feito o esquema, produza o texto na FOLHA DE RASCUNHO DO TEXTO, fornecida pelo (a) professor (a).
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=

Grupo 5: Narracdo

RASCUNHO DO TEXTO

Apos finalizar o rascunho, leia o texto, faga uma revisdo para corrigir ¢ para alterar o que for necessario ¢
passe a limpo o texto no formulirio de TEXTO DEFINITIVO. Nio se esquega de escrever um titulo para o
texto produzido.
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APENDICE XXIII

Grupo 6: POEMA
3

WVocés se lembram dos elementos que compdem o texto em versos? @

Vamos recordar, brevemente, algumas informagdes sobre o texto em versos!

O texto em versos ¢ chamado de poema e pode ter rimas ou ndo. Além disso, diferentemente da prosa,
que & escrita em texto de linhas continuas, corridas, o poema apresenta versos que, agrupados, formam estrofes,

As caracteristicas do poema que vamos estudar sio:

e Verso:

s Estrofee

¢ Rima.

O verso ¢ cada linha do poema, a estrofe representa o conjunto de versos agrupados ¢ a rima ¢ a
combinagiio e a aproximagio de sons entre as palavras dos versos. Vamos observar um exemplo de texto em versos:

A BAILARINA

-
Esta menina
téo pequenina O final das palavras que rimam aparece com
12 estrofe quer ser bailarina
) . a mesma cor.
5 linhas = 5 versos Nio conhece nem do nem ré

mas sabe ficar na ponta do pé.
-

22 estrofe Nio conhece nem mi nem 4

2 linhas = 2 versos Mas inclina o corpo para ca e para ki

32estrofe  p==p |Nioconhece nem I nem si,
2 linhas = 2 versos mas fecha os olhos e sorri.

~ 42 estrofe JRoda, roda, roda, com os bracinhos no ar
2 linhas = 2 versos ¢ niio fica tonta nem sai do lugar.

Disponivel em:https//www culturagenial.com/poema-a-bailarina-de-cecilia-meireles/ Acesso em 28jul2022.

AGORA VAMOS TRABALHAR! 1

; [ Agora que recordamos alguns elementos do texto em versos, vamos trabalhar. Leiam com
atenc3o as orientagdes que seguem e facam as atividades solicitadas. ]

A seguir, na proxima pagina, ha um texto em prosa que trata da chegada dos portugueses as terras onde
haje € 0 nosso pais: no Brasil. O grupo deve entio:
1°) Ler o texto em prosa apresentado no proximo quadro;
2°) Grifar as informagdes que julgar mais importantes;
3°) Elaborar o rascunho de um poema com as ideias grifadas no texto lido. O poema deve ter no minimo
trés estrofes com o minimo de trés versos cada uma delas. Também deve conter rimas
4°) Em seguida, ler o rascunho do texto para corrigi-lo e para fazer alteragdes que forem necessérias;
5°) Passar a limpo o poema, ne formulario de texto definitivo.
6°) Produzir uma pequena MAQUETE contendo alguns elementos representativos do poema elaborado.
7% Organizar os materiais ¢ apresentar o trabalho para a turma.
BOM TRABALHO!

61

o

® O 000 © 00 0 00 00000 0 000 © 00 0 00 060000 O 000 ©° 00 0 00 00000 0° 00O O 00 0 00 0000

v

-



APENDICE XXIV

'

GRUPO 6 - TEXTO COM INFORMACOES PARA A PRODUCAO DE POEMA

Grupo 6: POEMA

l]Obsm'm o texto que trata da chegada dos portugueses ao Brasil e, com base nas informagdes ¢ nas ideias
aele retratadas, elaborem um texto em versos, ou sgja, um poema,

O “Descobrimento” do Brasil aconteceu em 22 de abril de 1500, momento em que os portugueses
chegaram as terras que hoje pertencem ao Brasil. Cada vez mais, a expressio “descobrimento™ esta sendo
questionada pelos estudiosos por ela ndo descrever com exatidio este fato histérico. Isso porque "descobrimento™ &
um termo eurocéntrico, uma vez que significa niio haver habitantes nas terras encontradas pelos portugueses. Desse
modo, a expressio “Chegada dos Portugueses ao Brasil” € mais precisa, pois reconhece a existéncia de povos
originarios nestas terras.

O dia da chegada dos portugueses ao Brasil ¢ comemorado como o Dia do Descobrimento do Brasil, 22 de
abril, ¢ recorda essa data historica. Sem relatos de qualquer tipo de dificuldade ou de imprevistos, a esquadra de
Cabral cruza aproximadamente 3.600 quilémetros em um més, até encontrar os primeiros sinais de terra.

Chegando ao litoral sul do atual estado da Bahia, as caravelas da esquadra portuguesa avistaram um monte,
que foi batizado de Monte Pascoal. Nessa data, 22 de abril, uma pequena invasio da frota aportou no litoral, local
que ficou conhecido como Porto Seguro.

Dois dias apds a chegada, os portugueses travaram conhecimento com os indigenas que habitavam a regiio.
Cabral, entiio, embarcou alguns indigenas em sua caravela.

O litoral baiano era ocupado pelos indigenas Tupinambi e Tupiniquim, enquanto no interior viviam os
Aimoré.

Na caravela, os indigenas experimentaram os alimentos dos portugueses, mas niio gostaram deles e se
espantaram com 08 animais, como as galinhas.

Segundo Pero Vaz Caminha, ao verem objetos de prata ¢ de ouro, os indigenas deram a entender que os
conheciam e apontaram a terra. Assim, os porfugueses pensaram que eles possuiam aqueles metais, o que nio foi
confirmado pelas pesquisas que fizeram.

O estranhamento também vinha dos portugueses, que nio compreendiam o fato de os indigenas andarem
nus. Igualmente, como nde encontraram estituas representando deuses, concluiram que os indigenas nio tinham
religidio.

Mais adiante, no dia 26 de abril, foi celebrada a primeira missa em solo brasileiro, realizada por Frei
Henrigue de Coimbra.

Apés rezar a missa e renovar os suprimentos da esquadra, Pedro Alvares Cabral rumou para as Indias.
Como acreditavam que a terra descoberta ndo passava de uma ilha, nomeou-a ITha de Vera Cruz, nome que,
posteriormente, foi substituido por Terra de Santa Cruz, pois os navegantes perceberam tratar-se de um continente.
Por fim, decidiram chamar as terras de Brasil, em 1511, devido a grande quantidade de arvores de pau-brasil
existente na regidio. Mesmo assim, alguns autores curopeus refertam-s¢ as novas terras como "terra dos papagaios”,
pela quantidade desses passaros encontrados na regido.

Disponivel em: hitps://www todamatena, com.br/descobrimento-do-brasil/Acesso em 28jul2022. (Com adaptag@es).

Elaborem, com as informagies desse texto em prosa, o poema que serd apresentado pelo grupo & turma.
Empreguem, no poema, rimas entre as palavras.
Produzam o texto na FOLHA DE RASCUNHO, fornecida pelo (a) professor (a).
Em seguida, fagam corregdes ¢ alteragies, caso seja necessario,
Passem a limpo o texto na folha destinada a produgiio final para apresentagio. Podem utilizar lipis de cor ou
canetinhas para tornar o texto mais legivel a todos.
Elaborem uma pequena maquete representativa do poema produzido.
Bom trabalho!
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APENDICE XXV

Grupo 6: POEMA

RASCUNHO DO POEMA

e Apos finalizar o rascunho, leia o texto, faga uma revisdio para corrigir ¢ para alterar o que for necessario e
passe a limpo o texto no formuldrio de TEXTO DEFINITIVO, Nio se esquega de escrever um titulo para o
poema produzido.
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APENDICE XXVII “af

< @

GRUPO 7 - TEXTO EXPLICATIVO E ORIENTACOES PARA 0S TRABALHOS

Grupo 7: TEATRO DE FANTOCHES

L
< Que tal montar um teatro de fantoches para contar a historia da chegada
7= Y dos portugueses as terras brasileiras?

Teatro de fantoches, teatro de bonecos outeatro de marionetes é o termo que designa,
no teatro, a apresentagiio feita com fantoches, com marionetes ou com bonecos de manipulagio em uma
espécie de palco com cortinas, cendrios e demais elementos proprios construidos especialmente para a
apresentagio de uma historia. Veja este palco/cenario:

Digponivel em:hitpe fptwikipedia.org/wikiTeatro_de_fantoches mediaFicheiro Winterfeldiplatz? _Berlin JPG. Acesso em 28jul 2022

I QUAL SERA A NOSSA TAREFA?
3 Mossa tarefa serd contar a histdria da chegada dos portugueses as terras

I brasileiras por meio de um teatro de fantoches. Para isso siga as instrugdes constantes
no quadro a seguir.

Na proxima pagina, ha um texto que trata da chegada dos portugueses as terras onde hoje é
0 nosso pais: no Brasil. O grupo deve ento:

1%) Ler o texto apresentado;

2% Grifar as informagdes que julgar mais importantes;

3% Selecionar, na pagina de ilustragdes a seguir, os elementos e os personagens que melhor se
encaixarem nos dialogos que serdo elaborados;

4"y Elaborar um texto teatral, (ver modelo na pdgina seguinte) em forma de didlogos, na folha

destinada a produgio do texto, adaptado para a apresentagiio da historia, determinando quais

serfio as falas de cada personagem;

5% Criar os didlogos dos personagens escolhidos, pintar, se necessdrio, os personagens ¢ demais

elementos selecionados para a apresentagiio, recorti-los e colar os palitos recebidos atras das

gravuras, montando, assim, os fantoches da histéria.

6”) Criar e montar um cendrio para a apresentagiio: desenhar e pintar, se o grupo julgar necessirio,

elementos para compor o cenidrio como drvores, sol, nuvens dentre outros;

7% Ensaiar a apresentagiio que serd feita a turma;

8%) Apresentar o trabalho para a turma.

EOM TRABALHO!
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APENDICE XXVIII v~

GRUPO 7 - TEXTO COM INFORMAGOES PARA PRODUCAO DE TEXTO TEATRAL

< @

Grupo 7: TEATRO DE FANTOCHES
Texto

O “Descobrimento™ do Brasil aconteceu em 22 de abril de 1500, momento em que os portugueses
chegaram as terras que hoje pertencem ao Brasil. Cada vez mais, a expressio “descobrimento™ esta sendo
questionada pelos estudiosos por ela ndio descrever com exatidio este fato historico. Isso porque "descobrimento” é
um termo eurocéntrico, uma vez que significa ndo haver habitantes nas terras encontradas pelos portugueses. Desse
modo, a expressio “Chegada dos Portugueses ao Brasil” é mais precisa, pois reconhece a existéncia de povos
origindrios nestas terras.

O dia da chegada dos portugueses ao Brasil ¢ comemorado como o Dia do Descobrimento do Brasil, 22 de
abril, ¢ recorda essa data histérica. Sem relatos de qualquer tipo de dificuldade ou de imprevistos, a esquadra de
Cabral cruza aproximadamente 3.600 quilémetros em um més, até encontrar os primeiros sinais de terra.

Chegando ao litoral sul do atual estado da Bahia, as caravelas da esquadra portuguesa avistaram um monte,
que foi batizado de Monte Pascoal. Nessa data, 22 de abril, uma pequena invasio da frota aportou no litoral, local
que ficou conhecido como Porto Seguro.

Dois dias apos a chegada, os portugueses travaram conhecimento com os indigenas que habitavam a regido.
Cabral. entdo, embarcou alguns indigenas em sua caravela.

O litoral baiano era ocupado pelos indigenas Tupinamba e Tupiniquim, enquanto no interior viviam os
Aimoré.

Na caravela, os indigenas experimentaram os alimentos dos portugueses, mas nfio gostaram deles e se
espantaram com os animais, como as galinhas.

Segundo Pero Vaz Caminha, ao verem objetos de prata e de ouro, os indigenas deram a entender que os
conheciam ¢ apontaram a terra. Assim, os portugueses pensaram que eles possuiam aqueles metais, o que ndo foi
confirmade pelas pesquisas que fizeram.

O estranhamento também vinha dos portugueses, que nfio compreendiam o fato de os indigenas andarem
nus. Igualmente, como niio encontraram estatuas representando deuses, concluiram que os indigenas nio tinham
religido.

Mais adiante. no dia 26 de abril, foi celebrada a primeira missa em solo brasileiro, realizada por Frei
Henrique de Coimbra,

Apos rezar a missa e renovar os suprimentos da esquadra, Pedro Alvares Cabral rumou para as Indias.
Como acreditavam que a terra descoberta niio passava de uma ilha, nomeou-a Ilha de Vera Cruz, nome que,
posteriormente, foi substituido por Terra de Santa Cruz, pois os navegantes perceberam tratar-se de um continente.
Por fim, decidiram chamar as terras de Brasil, em 1511, devido a grande quantidade de drvores de pau-brasil
existente na regifio. Mesmeo assim, alguns autores europeus referiam-se s novas terras como "terra dos papagaios”,
pela quantidade desses passaros encontrados na regido.

Disponivel em: https:/Awww todamateria.com_br/descobnmento-do-brasil/ Acesso em 28jul2022. (Com adaptagdes).

O TEXTO TEATRAL

O Texto Teatral ou Dramatico sfio aqueles produzidos para serem representados (encenados) ¢ podem
ser escritos em versos ou em prosa, Eles apresentam enredo, personagens, tempo, espago ¢ podem estar divididos em
“atos”, que representam os diversos momentos da aglio, por exemplo, 0 momento da mudanga de cendrio e/ou de
personagens.

Eles apresentam diilogo entre as personagens ¢ algumas observagdes no corpo do texto, tal qual o
espago, a cena, os atos, as personagens, as rubricas (de interpretagiio, de movimento).

Sio produzidos para serem representados ¢ ndio contados e, para prender a atengdo do espectador,
sempre apresentam um conflito, ou seja, um momento de tensdo que serd resolvido no decorrer dos fatos,

Vejam um exemplo de texto teatral na préxima pagina!
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APENDICE XXIX

GRUPO 7 - EXEMPLO DE TEXTO TEATRAL

A cigarra e as formiga, de Monteiro Lobato

{(Entra o narrador) Narrador 1: As cigarras e as formigas —
fabula de Monteiro Lobato

Narrador 2: A formiga boa (Formigas entram e comegam a
trabalhar)

Marrador 1: Houve uma banda de jovens cigarras (cigarras
entram) que tinham o costume de ensaiar ao pé dum
formigueiro.

Cigarra A: Um... Um dois trés e... (Comegam a cantar)
(Formigas se divertem e dangam enquanto trabalham.)
Narrador 2: 56 paravam quando cansadinhas; ¢ ficavam
felizes quando percebiam que divertiam as formigas que por
ali trabalhavam.

As cigarras param de cantar e as formigas aplaudem)
Formiga 4 (para Formiga 2): Aieu adoro eles!

Formiga 2 : Eu também!

{Formigas voltam a trabalhar as Cigarras conversam entre eles
sobre o show)

Miisica: A formiga, a formiga trabalhava até pifar; /E a
cigarra e a cigarra sd vivia a cantar,

A cigarra ¢ muito boa que parece uma orquestra, Ela canta, ela
toca e alegra a floresta.

Marrador 1: Mas o bom tempo afinal passou ¢ vieram as
chuvas(efeitos sonoros). Os amimais todos, arrepiados,
passavam o dia cochilando nas tocas. (Todos saem correndo e
as cigarras ficam encolhidas num canto)

Narrador 2 - As pobres cigarras, sem abrigo e com muito frio,
foram procurar ajuda. Mancando e tremendo de frio foram ao
formigueiro.

Segunda participagio dos musicos. Mesma misica da cena
anterior, mas mais lenta, sombria e grave,

A cigarra, tio alegre, que vivia a cantar, A coitada, a coitada,
no mverso pds-se a chorar,

Mudar cenario e manter a musica até que todas as cigarras se
aninhem no canto do palco.

{ Formigueiro. Formiguinha 1 e 3 jogam video game.
Formiguinha 4 e 5 arrumam, Formiga 2 entra com uma
panela)

Formiga 2: Pessoal, a sopa esta servida!

Formiga 1 e 3: Oba!

(Toca a campainha)

Formiga 4: Ué? Quem sera?

Formiga 5 (abrindo a porta): Oi! Que querem?
Cigarra A; Viemos em busca de um agasalho. (tosse)
Cigarra B: O mau tempo nfio passa ¢ a gente...

Formiga 4 (interrompendo): E o que fizeram durante o hom
tempo, que nio construiram a casa de vocés?

Cigarra B (assoando o nariz): A gente cantava, bem sabe
$0mos cantores ..,

Formiga 2 (reconhecendo os masicos) Ah! Eram vocés que
cantavam nassa arvore enquanto nos trabalhdvamos ?

Cigarra E: Isso mesmo, era a gente.. (espirra)
Cigarra [; Estavamos ensaiando nosso show... (losse)

Cigarra A - E a chuva alagou nossa casa, Formiga 1: Ah!
Pois entéo entrem!

Formiga 5. Vocés cantam muito bem! A gente sempre
gostou do som de voces!

Cigarra E: Isso mesmo, era a gente.. (espirra)
Cigarra [: Estavamos ensalando nosso show... (tosse)

Cigarra A — E a chuva alagou nossa casa. Formiga 1: Ah!
Pois entfio entrem!

Formiga 5. Vocés cantam muito bem! A gente sempre
gostou do som de vocés!

Formiga 3: A musica nos distrai.

Formiga 4: E nos deixava mais alegre no trabalho. Me da
um autografo?

Formiga 2 (para as cigarras): A gente sempre falava: que
felicidade termos vizinhos tio legais!

[-]

Drisponivel em: https:/fwww teatronacscola.com/index php/banco-de-
pecas/item/a-cigama-e-a-formiga-adaptacao-teatral-da-fabula-homonia-de-
maonteiro-lobatoteategory_id=30.
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GRUPO 7 - FORMULARIO PARA PRODUCAO DE TEXTO DEFINITIVO
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GRUPO 7 - GRAVURAS PARA A PRODUCAO DE TEATRO DE FANTOCHES
("PALITOCHES")

Grupo 7: TEATRO DE FANTOCHES
ILUSTRAGOES PARA CORTAR E MONTAR O TEATRO
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Sabemos que quando os portugueses chegaram as terras onde hoje é 0 nosso pais, muitos povos
ja as habitavam: os indigenas. Estima-se que, aquela época, ou seja, em 1500, havia cerca de trés a
cinco milhdes de habitantes indigenas vivendo nessas terras. Hoje, no entanto, esse nimero esta bem
menor, mas ainda existem varios povos que, assim como nos, sao cidadaos brasileiros e que habitam o
NOSSO pais.

E importante, entdo, conhecermos um pouco mais sobre esses nossos compatriotas que, desde
a chegada dos europeus até os dias atuais, colaboram com a formacao e com o desenvolvimento da
sociedade brasileira. Assim, a realizacao desta oficina nos proporcionara um maior aprendizado sobre

esses povos: suas etnias, suas principais caracteristicas e o local onde originariamente vivem ou viviam.

METODOLOGIA ~~3 @
2
1° momento: Atividade integradora “ a a\

Roda de conversa com a turma a partir do significado da palavra “etnia”. Os estudantes deverao
consultar o significado da palavra no dicionario. Serao registrados na lousa os sentidos da palavra,
fornecidos pelos alunos.

Apds esse breve trabalho, o (a) professor(a) passara ao momento da problematizagcaopara inicio
das atividades em grupos, levantando os seguintes questionamentos: os povos indigenas constituem-
se uma s0 etnia ou varias etnias? Explique por qué. Qual é (ou quais sao)?

O (A) professor (a) devera ouvir as respostas fornecidas pelos estudantes, registra-las na lousa e
deixa-las registradas para que sejam discutidas em outro momento da oficina.

2° momento: Problematizacao /
-

Nesse momento, sera solicitada a formacao dos grupos para que se possam realizar os trabalhos.
Enquanto os estudantes organizam-se em grupos, o (a) professor (a) devera afixar na lousa um mapa-
mundi. Ao término da organizacao da sala, a figura do mapa deve servir de base para a discussao acerca
dos questionamentos feitos anteriormente e acrescentar outros: comparando os territdrios
representados no mapa, quais paises possuem a maior extensao de terras? A extensao territorial, ou
seja, o tamanho do pais interfere em algo? Explique.

Um mapa como o apresentado na figura a seguir ¢ ideal, pois cada territdrio apresenta a bandeira
representativa do pais que o ocupa.

Mapa-mundi

Disponivel em https://www.elo7.com.br/painel-de-festa-mapa-mundi/dp/B84513. Acesso em 02ago2022.
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3° momento: Fundamentacao teorica N ; . DA

Os questionamentos lancados anteriormente devem servir de base para a reflexao durante a
realizacdo dos trabalhos, que serdo efetivados a fim de se obterem possiveis respostas para as
questoes-problemas. Dessa forma, serao propostas atividades de leitura e de producao de materiais
que possibilitem a reflexao, a discussao e a conclusao relativas as perguntas feitas no momento
anterior.

O texto selecionado para leitura foi extraido da internet para o suporte tedrico; no entanto, foram
feitas adaptacOes para que se tornasse mais inteligivel e mais adequado ao publico leitor: alunos do
7° ano do ensino fundamental. Intitulado “Populacao indigena do Brasil”, esta disponivel em:

e https://mundoeducacao. uol.com.br/geografia/a-populacao-indigena-no-brasil, conforme
apresentado a seguir.

Texto principal:
Populacao indigena do Brasil O

A populacao indigena no Brasil representa um grande nimero de povos indigenas que, ao
longo dos anos, sofreu uma consideravel diminuicao, seja por exterminio, seja por doencas trazidas
pelos colonizadores. Esses povos ja habitavam o territorio brasileiro muito antes da chegada dos
portugueses e estao distribuidos nas cinco regioes do pais: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste
e Sul.

A Constituicao Federal do Brasil de 1824 nao falava sobre a existéncia dos povos indigenas,
considerando, assim, que a sociedade brasileira era homogénea, ou seja, era igual em todos os
aspectos. Ja a Constituicao Federal de 1988 passou a considerar a pluralidade étnica (varias etnias
diferentes), as diferencas como direito, apresentando a questao da protecao as comunidades
indigenas e estabelecendo prazo para que suas terras fossem demarcadas, isto €, determinadas.

Em 1910, foi criado o Servico de Protecao ao Indio (SPI), sendo este, portanto, o érgdo do
governo brasileiro responsavel pelas questdes indigenistas. Ja em 1967, foi criada a Fundacao
Nacional do Indio (Funai), cuja funcdo esta relacionada & delimitacio, & demarcacdo, a
regularizacdo e ao registro das terras indigenas. E também de responsabilidade desse o6rgido
coordenar, fazer e implantar as politicas de protecao aos povos indigenas.

A populacao indigena no pais sofreu uma enorme diminuicao, entre o século XVI (16) e o século
XX (20), passando de milhdes para a casa dos milhares. Exterminios, epidemias e também
escravidao foram os principais motivos dessa reducao. Foi apds a década de 80 que esse cenario
mudou e a populacao indigena voltou a aumentar. De acordo com o Instituto Socioambiental, os

povos indigenas tém crescido em média 3,5% ao ano.

72


https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/constituicao-1824.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/a-constituicao-1988.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/a-constituicao-1988.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/a-constituicao-1988.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-populacao-indigena-no-brasil
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-populacao-indigena-no-brasil

Esses povos tém sofrido, de acordo com a Funai, diversas transformagoes
sociais, necessitando buscz;'r alternativas para sobreviverem fisica e culturalmente mediante as
influéncias sofridas pelo restante da sociedade presente hoje no Brasil. Seus territérios tém passado
por diversas invasoes, muitos indigenas sofrem exploracao sexual e exploragao do trabalho, inclusive o
infantil. Além disso, muitos dos que saem de suas terras passam a viver em situacdo de miséria e
marginalizados nas grandes cidades. Segundo dados publicados pela Funai, a populacado indigena em
1500 era de, aproximadamente, 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes divididos entre 1.000 (mil)
povos/etnias diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.000.000 (dois milhdes) estavam
estabelecidos no litoral do pais e 1.000.000 (um milhao), no interior.

O censo demografico, uma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
em 2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e
sessenta e trés) indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-se na zona rural (campo) e 315.180
habitavam os centros urbanos (cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505
terras indigenas, que representam apenas 12,5% do territorio brasileiro. Desse total de terras, em
apenas dez apresentavam uma populacao indigena maior que 10.000 (dez mil) habitantes.

O censo demografico também permitiu averiguar as areas de maior concentracao indigena. A
regiao Norte do pais € a que possui maior contingente, com mais de 300.000 indigenas. A regiao Sul é a
que apresenta menor nimero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000.

Veja no grafico apds o texto a seguir. @
(4

Etnias indigenas no Brasil \

MRS o
e

Sobre a ocupacao dos cidadaos indigenas brasileiros no Brasil, segundo o IBGE, na regiao Norte,
o estado de maior concentracao indigena é o Amazonas; na regiao Nordeste, o estado da Bahia; na
regiao Centro-Oeste, 0 estado do Mato Grosso do Sul; na regiao Sudeste, o estado de Sao Paulo € na
regiao Sul, o estado do Rio Grande do Sul. O censo demografico de 2010 divulgou a existéncia de,
aproximadamente, 305 etnias diferentes no Brasil.

A regiao de maior concentracao de terras indigenas é a Regiao Norte, com cerca de 54%. A
Regiao Norte ¢ a maior regiao do Brasil em extensao territorial e envolve sete estados brasileiros:
Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondo6nia, Roraima e Tocantins.
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Mais algumas informacgdes sobre o texto proposto para/\\\ o
leitura... W, o

No texto, foram inseridas informacdes sobre o que é a Constituicdao Federal, seguida de uma imagem
conforme apresentado a seguir.

Constituicao Federal

Vocé sabe o que é a Constituicao
) Federal?

E o conjunto de leis fundamentais
que orientam o funcionamento do
nosso pais. E considerada a lei
maxima do Brasil e trata dos
direitos e dos deveres dos cidadaos
brasileiros.

& o

SENALE Fita L

Fonte: https://www.canva.com/design/DAFGe_efbOE/jcaTOBcT9acFpf8TjUHLFQ/edit

Além desse quadro, outro, contendo informacdes diversas (Apéndice B), foi inserido ao texto
principal:
“Mapa politico do Brasil”, disponivel em:
e < https://www.pinterest.es/pin/735353445381265228/>

4° momento: Aplicacao do tema

E importante lembrar que a turma ja fora dividida em sete grupos na primeira oficina, de modo
que eles sao grupos fixos para a realizacao de, praticamente, todas as oficinas previstas. Reunidos os
grupos conforme solicitado no momento anterior, o (a) professor (a) solicitara que um representante
de cada grupo va sortear o roteiro com o qual trabalhara. Serao sete roteiros, apresentados e
descritos a seguir:
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NP . Apos o sorteio dos temas, o (a) professor (a) entregara o
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. Material, junto ao roteiro de trabalho, para cada grupo

e comunicara que, a partir daquele momento, os grupos terdo, aproximadamente, 40 minutos para
executar as tarefas determinadas no roteiro, preparando, assim, o trabalho que apresentarao para a
turma ao término do periodo determinado para a realizacao das atividades. Assim, eles serdo
desafiados a efetivar aprendizagens acerca das etnias indigenas por meio de alguns géneros textuais
e demais modelos didaticos que representem os povos indigenas, os estados e regides de onde se
originaram e as aldeias onde originalmente vivem ou viveram esses cidadaos.

Em relacdo as atividades, destacamos que todos os roteiros serao divididos em, basicamente,
duas partes. A primeira parte sera comum a todos os grupos e constitui-se no texto informativo,
apresentado anteriormente, em que se explicitam informacdes sobre os povos indigenas brasileiros.
Nesse texto, a Unica informacao que nao sera comum a todos os grupos diz respeito aquelas acerca
das regides e dos povos indigenas que nelas se originam e/ou habitam. E, em relacao aos grupos 6 e
7, que trabalhardao com a elaboracao de uma maquete, ha especificidades voltadas para esse tipo de
atividade.

Janasegunda parte do roteiro, havera a explicitacdo das especificidades de cada atividade, de
modo que os grupos que ficarem responsaveis por apresentar as etnias indigenas presentes em cada
regiao brasileira, ou seja, do grupo 1 ao grupo 5, as atividades serao as seguintes:

Grupo 1: regiao Norte - Cartaz (Roteiro — Apéndice I)

O trabalho sera apresentar informagdes sobre os povos indigenas cuja origem € a regiao Norte do
nosso pais. Para isso, o grupo produzira um cartaz. Devera, entao:

1°) Ler e reler o texto para obter informacdes importantes de serem apresentadas. Sao elas:
 Localizacao da regiao Norte, no mapa recebido, pintando-a de verde;
» Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;

Oy

 Informacao sobre o nimero total de etnias (geral e em cada estado);
» Informacao sobre algumas etnias.

2°) Recortar as ilustracoes dos povos e cola-las no cartaz.

L/

39) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Norte do Brasil”.

Grupo 2: regiao Nordeste - Cartaz (Roteiro — Apéndice II)

O trabalho sera apresentar informacoes sobre os povos indigenas cuja origem € a regiao Nordeste
do nosso pais. Para isso, o grupo produzira um cartaz. Devera, entao:

~ 1°) Ler e reler o texto para obter informacdes importantes de serem apresentadas. Sao elas:

e Localizagao da regiao Nordeste, no mapa recebido, pintando-a iy, @ /
de azul; \/\\\ % fdﬁ&( @‘
\w".s é\-/ JIR

75




YY) €D @f
e

\=
Y b
. .~ \\ \\/%
e Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e N g . M
com a sigla correspondente; * =
 Informacao sobre o numero total de etnias (geral e em cada estado);
o Informacao sobre algumas etnias.

2°) Recortar as ilustracoes dos povos e cola-las no cartaz.

39) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Nordeste do Brasil”.

Grupo 3: regiao Centro-Oeste - Cartaz (Roteiro — Apéndice III)

O trabalho sera apresentar informacoes sobre 0s povos indigenas cuja origem € a regiao Centro-
Oeste do nosso pais. Para isso, 0 grupo produzira um cartaz. Devera, entao:

1°) Ler e reler o texto para obter informacdes importantes de serem apresentadas. Sao elas:

Localizacao da regiao Centro-Oeste, no mapa recebido, pintando-a de roxo ou de lilas;
Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;
Informacao sobre o nimero total de etnias (geral e em cada estado);

Informacao sobre algumas etnias.

2°) Recortar as ilustracoes dos povos e cola-las no cartaz. .
39) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Centro-Oeste do -
Brasil”. /
Grupo 4: regiao Sudeste - Cartaz (Roteiro - Apéndice 1V) U

O trabalho sera apresentar informacdes sobre os povos indigenas cuja origem € a regiao Sudeste

do nosso pais. Para isso, o grupo produzira um cartaz. Devera, entao:

1°) Ler e reler o texto para obter informacdes importantes de serem apresentadas. Sao elas:

Localizacao da regiao Sudeste, no mapa recebido, pintando-a de vermelho ou de cor-de-rosa;

Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;

Informacao sobre o nimero total de etnias (geral e em cada estado);

Informacao sobre algumas etnias.

2°) Recortar as ilustracoes dos povos e cola-las no cartaz.

3°) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Sudeste do Brasil.

L o — @f
NG 5
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Grupo 5: regiao Sul - Cartaz (Roteiro - Apéndice V)

AN
O trabalho sera apresentar informacdes sobre os povos indigenas cuja origem € a regiao Sul do

nosso pais. Para isso, o grupo produzird um cartaz. Devera, entao:
1°) Ler e reler o texto para obter informacées importantes de serem apresentadas. Sao elas:

e Localizacao da regiao Sul, no mapa recebido, pintando-a de laranja;
e Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;
e Informacao sobre o nimero total de etnias (geral e em cada estado);

¢ Informacao sobre algumas etnias.
2°) Recortar as ilustracdes dos povos e cola-las no cartaz.
3°) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Sul do Brasil”.

As atividades de cada grupo serao as mesmas. No entanto, cada grupo trabalhara com as etnias
indigenas originarias e/ou presentes na regiao do Brasil pela qual ficou responsavel. O cartaz que os
grupos elaborarao pode ser feito em cartolina branca ou em folha de papel pardo, mas o grupo deve
receber o material com o mapa do Brasil ja desenhado, conforme apresentado a seguir.

Mapa politico do Brasil para os grupos 1 a5 ( Apéndice VI)

Fonte: https://www.canva.com/design/DAFGe_efbOE/jcaTOBcT9acFpf8TjUHLFQ/edit.
Acesso em 02ag02022.
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As cores que os grupos utilizarao para colorir a regiao no mapa * ; .
al %

foram determinadas a partir daquelas utilizadas no mapa do texto princip
(Apéndice B). Ademais, no roteiro dos cinco grupos que trabalhardao com os povos indigenas das
regioes brasileiras, apds a explicitacdo das orientacdes, ha uma pagina com figuras de alguns desses
povos, anexada ao roteiro com o intuito de os estudantes recortarem-nas e empregarem-nas no
cartaz que elaborarao.

As figuras foram retiradas, conforme indicado abaixo de cada uma delas, do site do ISA (Instituto
Socioambiental), para complementacao do suporte teorico.

Para o trabalho dos demais grupos, ou seja, dos grupos 6 e 7, o roteiro de instrucdes diferencia-se,

!

Grupo 6: Maquete: representacao dos indigenas (Roteiro — Apéndice VII) Y

basicamente, na segunda parte, intitulada “Roteiro de trabalho”, como exposto a seguir.

A tarefa do grupo é representar, de forma concreta, alguns povos indigenas brasileiros. Para isso, 0
grupo devera:

1°) Observar o quadro, apresentado a seguir, que traz imagens de varias etnias indigenas brasileiras
(Quadro dos povos indigenas brasileiros).

2°) Com base na caracterizacao dos indigenas das imagens observadas e nos modelos de trabalhos
apresentados a seguir, fazer as préprias maquetes representativas dos povos indigenas brasileiros.

A figura abaixo apresenta as imagens fornecidas no roteiro do grupo. Ela constitui-se uma
montagem feita a partir de duas referéncias.
A primeira, que apresenta maquetes de indigenas, foi elaborada com base no site:
. < https://br.pinterest.com/pin/721772277762940220/>.
Ja aimagem dos povos indigenas brasileiros pode ser encontrada no endereco eletronico:
o <https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil>

Modelos de representaoes de indigenas Povos indigenas brasileiros
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O texto informativo presente no roteiro do grupo 7 possui uma especificidade que nao é
encontrada no texto dos demais grupos: informacgoes acerca das moradias em que vivem 0S povos
indigenas e explicacoes sobre a palavra “oca”. As instrucdes para o grupo foram as seguintes:

“h

A tarefa do grupo é representar, por meio de maquete, uma aldeia indigena. Para isso, o grupo
devera:

1°) Observar os modelos de maquete apresentados a seguir.

2°) Com base na caracterizacao dos indigenas das imagens do quadro abaixo e nos modelos de
trabalhos apresentados, fazer a propria maquete representativa de uma aldeia indigena. Ha, junto ao
roteiro, figuras que auxiliarao na composicao da maquete.

39 Elaborar uma pequena placa com o titulo da maquete (criado pelo grupo) e com uma breve
explicacao sobre os povos indigenas e sobre sua moradia.

A figura a seguir apresenta as imagens fornecidas no roteiro do grupo. Assim como ocorrido
anteriormente, no roteiro do grupo 6, ela se constitui uma montagem feita a partir de duas referéncias.
A primeira, que apresenta maquetes de indigenas, foi elaborada com base no site:
e http://4.bp.blogspot.com/C9ZdhDkTXC8/UJLiT1pr71/AAAAAAAAFSE/NWd80Vs4TTw/s1600/DSC
02240.JPG.
E a segunda, relativa a imagem dos povos indigenas brasileiros, & encontrada no endereco:
o https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil>.

Modelos de maquetes de aldeia indigena

Povos indigenas brasileiros

Imagens constantes no roteiro de trabalho do grupo 7

Além dessas imagens, no lugar de apresentar uma pagina contendo imagens de diversificados
povos indigenas como ocorre no roteiro dos grupos 1 a 5, apresentam-se elementos para compor a
maquete que o grupo ira montar. (Apéndice IX).

—_ N e =
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4° momento: Socializacao da aprendizagem N

Esse momento sera concretizado com as apresentacdes feitas pelos grupos, compartilhando com
a turma os trabalhos produzidos e os conhecimentos adquiridos com a realizacao das atividades
solicitadas. Assim, o (a) professor (a) deve intermediar as exposicoes feitas pelos estudantes,
buscando ouvir de cada grupo as conclusdes a que eles chegaram acerca das questoes problemas
colocadas nos momentos anteriores. Sao elas:

Os povos indigenas constituem-se uma sé etnia ou varias etnias? Explique por qué.

Qual é (ou quais sao)?

5° momento: Avaliacao

Os estudantes devem ser avaliados pelo (a) professor (a) de forma continua e processual, isto &,
com o0 acompanhamento da sua participacao e de seu desenvolvimento durante cada atividade
proposta e efetivada.

Apods as apresentacoOes e devidas discussdes, os estudantes receberdao para preencher,
individualmente, o formulario do Relatorio de aula (Apéndice A), sistematizando, assim, a avaliacao
da oficina realizada e dos aprendizados construidos e/ou adquiridos.

Finalizado o preenchimento do Relatdrio de aula, o (a) professor (a) devera recolhé-lo para analise
das respostas dadas com vistas a possiveis apontamentos.

>
~ 7
ql? Informagdes relevantes

S
[ ]

AN

Vocé sabia?

Em 1953, aconteceuno Museu Nacional, que
ja era incorporado a Universidade do Brasil (atual
UFRJ), a 1* Reunifio Brasileira de Antropologia,
da ABA (Associacio Brasileira de Antropologia).
Na ocasido, foi elaborada a Convencdo para a
grafia dos nomes tribais brasileiros em que, dentre
outros aspectos relativos a grafia dos nomes
indigenas, preconiza a escrita do nome das etnias e
das linguas indigenas sempre com letra inicial
maiiscula e com acento grifico na vogal tonica,
independentemente, da sua posicio na palavra.
Além disso, versa que esses nomes niao sofrerao
flexdo nem em género, nem em nimero. Assim:
povos Caraja, linguas Tupi.

Vocé sabia?
Que os termos POVO, NAGAD ou ETNIA sdo
palavras mais adequadas do que a palavra tribo?
Isso porgue elas expressam verdadeiramente a
diversidade étnica, cultural, social, religiosa e
linguistica dos povos origindrios do Brasil, ou seja, Fonte: (MUNDURUKU, 2019, p. 12)
dos indigenas brasileiros, que sdo muito diferentes
uns dos outros!

A palavra [NDIO, segundo o escritor Daniel
Munduruku, é um termo gue expressa muito
preconceito. E preferivel, entdo, empregar, no lugar
de indio, ao se referir ao indigena, outras palavras
como, por exemplo, INDIGENA,
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FORMULARIO DE ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/RELATORIO DE AULA

Este espago é para o professor inserir o cabecalho da institui¢io escolar onde atua, caso julgue necessario.

Estudante: N° do Grupo:

ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades
e a sua opinido sobre a dindmica selecionada para a realizagio dos trabalhos: foi ou
ndo foi adequada? Vocé gostou ou niio dela? Por qué?

3) Relate O QUE VOCE APRENDEU QUE AINDA NAO SABIA.

Entregue seu trabalho de escrita para o (a) professor (a).

Bom trabalho!
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APENDICE B

MAPA POLITICO DO BRASIL

Brasil Politico

4 Pontos Cardeais

N (Nerte)

L {Lestey
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GRUPO 1 - ROTEIRO DE TRABALHO

GRUPO: REGIAO NORTE
Populapio indigena ne Brasil

hpﬁplﬂﬁﬁﬂ mﬂi’gﬂ]l - ---------------------.I
no Brasilrepresents um Brasil Palitico 4 Fontog Cardsaley

ey |

grande nimero de poves
indigenas que, ao longo e -
dos anos, soffer uma

|
1
1
|
congiderdvel  diminuigio, =
seja por exterminio, seja I
por doengas trazidas pelos i
colonizadores. Esses povas I
ja habitavam o temitdrio 1
brasilro muito antes da =
chegada dos portugueses e £ | I
esto distribuidos nas cinco ; 1
regides do pais: More, I
Mordeste,  Centro-Oeste, I
Sudeste ¢ Sul. Veja essas i
regides neste mapa politico =
o Bragil ao lado. 1
A Constituigio !
Federal do Brasil de I
1824 ndo falava sobre a 1
eisténda  dos  povos I
indigenas, considerando, .
assim, que a sociedade brasileira era homogénea, ou seja, era igual em todos ¢
ki E Voct sabe o que ¢ 3 Constituigie
05 aspectos. JA aConstituicdo Federal de 198F passou a considerar a Fed ecal?
pluralidade étnica fvirias etnias diferentes), as diferencas como direito, E oeconjunto de leis fundsmentsis
apresentando & questdo da  protecdo  as comunidades  indigenas e ﬁg:ﬁmﬁit:_m; ﬁm’f’:;:ﬁ:m: f:i i
estabelecendo prazo para que suas terras fossem demarcadas, isto &, I misama do Bresl e lrala dos
determinadas. direitos e dos deveres dos adadios

Em 1910, fei criado o Servigo de Pretegio ao Indio (SPI), sendo § Cresiercs
este, portanto, o drgdo do governo brasileiro responsivel pelas questdes
indigenistas. 74 em 1967, Foi criada a Fundagdo Macional do Indio (Funai), cuja
fungfio estd relacionada 4 delimitaglio, 4 demarcaglo, & regularizagho € ao
registro das terras indigenas. B também de responssbilidade desse érgdo
coordenar, fazer ¢ implantar as politicas de proteglo aos povos indigenas.

A populagdio indigena no pais sofren uma enorme diminuigéo, entre
o séeulo XVI (16) e o séeulo 20X (20), passando de milhes para a casa dos
milhares. Exterminios, epidemias e também escravidio foram of principais
motives dessa redugdo. Fol apds a década de 80 que esse cendrio mudow ¢ a
populagdo indigena wvoltow a aumentar De acorde com o Instituto
Socioambiental, o8 poves indigenas tém erescido em média 3, %4 a0 ano.

Esses poves tem sofride, de acordo com a Funai, dversas transformagfes sociais, necessitando busear
dtemativas para sobreviverem fisica e cultwalmente mediante 4s influéncias sofridas pelo restante da sociedade
presente hoje no Brasil. Seus temritdrios t8m passado por diversas invasdes, muitos indgenas sofrem exploragio sexual
& exploraglo do trabalho, inclusive o infantil. Além disso, muites deles que saem de suas terras passam a viver em
situagio de miséria e marginalizados nas grandes ddades. Segundo dados publicados pela Funai, a populagéo indigena

g
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em 1500 era de, aproximadamente, 3.000.000 (trés milhées) de habitantes divididos entre 1.000 (mil) poves/etnias
diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.0000000 (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral do pais e
1.000.000 (um milhiio), no interior.

O cemso demogrifico, uma pescuisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos @ dezessete mil, novecentrs e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-se na zona nual (campo) e 315180 habitavam s centres wbancs
(cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do territéeio brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagiio indigena maior que 10.000
(dez mil) habitantes.

0 censo demogriafico também permitiu averiguar as dreas de maior concentragdo indigena. A regifio
Norte do pais é a que possui maior contingente, com mais de 300,000 indigenas. A regifio Sul é a que apresenta menor
mimero de poves indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir.

Populagio indigena por regido no Brasil Etnias indigenas no Brasil

Sobre a ocupagdo dos cidaddos indigenas brasileiros no Brasil,
segundo o IBGE, na regifo Norte, o estado de maior concentragio
indigena ¢ o Amazonas; na regifio Nordeste, o estado da Bahia; na regifio
Centro-Oeste, o estado do Mato Grosso do Sul, na regido Sudeste, o

estado de S&o Paule ¢ na regido Sul, o estado do Rio Grande do Sul. O
censo demografico de 2010 divulgou a existéncia de, aproximadamente,
305 etnias diferentes no Brasil.

a -- A regido de maior concentragio de terras indigenas ¢ a Regido

& f f e Norte, com cerca de 54%. A Regifio Norte ¢ a maior regido do Brasil em
J ‘f 4 g qﬁ‘o extensdo territorial ¢ envolve sete estados brasileiros: Acre, Amapd,

400

Amazonas, Parh, Ronddnia, Roraima ¢ Tocanting, O quadro a seguir traz
o niamero de etnias em cada estado dessa regifio, Leia-o com atengiio!

REGIAG NORTE ALGUNS POVOS INDIGENAS DA REGIAQ NORTE
Estados Etnias indigenas Tikuna Muncduruku

Amazonas (AM) | 61 povos Macuxi Sateré-MMaud

Roraima (RR) 09 povos ; Yanomami Guaram

Amapd (AF) 05 povos Mavante Tukano

Fari (PA) 36 povos ' kayapd Herente

Acre (AC) 12 povos Kulina Matsés

Tocantins (TO) | 10 povos Desana Arug
| Rondinia (RO} | 29 povos Ticuna Tord

Digponfvel em: hitps/mundosducacao wel com befpeografia’s- popalacso-ind pena-no-beazl. (Com sdeptagbes)

1,:.”} Vamos produzin | H“TEI““ nE TH“B“LH“

O trabalho serd apresentar informagdes sobre 05 povos indigenas cuja origem ¢ a regifo Norte do nosso
pais. Para is50, o grupo produzira um CARTAZ, Devera, entdo:
19) Ler e reler o texto para obter informagdes importantes de serem apresentadas. Sao elas:
Localizagdo da regifio Norte, no mapa recebido, pintando-a de verde;
Preenchimento, no mapa, da regidio com o nome de cada estado ¢ com a sigla correspondente;
Informagiio sobre o niimero total de etnias (geral ¢ em cada estado),
Informagido sobre algumas etmias.
2°) Recortar as ilustragties dos poves (presentes na pagina 3) e cold-las no cartaz, =
# 3°) Escrever como titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Norte do Brasil ™, ﬁitEﬂcaol

Apds finalizar a elaboragiio do cartaz, o grupo deverd apresentar para a tunma os povos indigenas da regido
Morte, a fim de que todos possam conhecer um pouco mais sobre as etnias indigenas do Norte do Brasil, Entdo, é
importante usar a cnatividade para produzir um excelente trabalho, Sugestio: antes de criar o cartaz, ¢ recomenddavel
fazer um esbogo, ou sgja, um “desenho™ dele em uma folha para, em seguida, rascunhd-lo na cartolina ¢ s6 apds, colar as
ilustragies, pinti-lo e escrever as palavras com pincéis de cores variadas. Maos & obralll 2
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APENDICE I

Aldeia Mundurubu ne rie Canumd. Foto: Ezequias Heringer
Filho. 1982

Disponivel em hitps:f fimg sodoambiantal .org/df2 25807 -
1fmunduruku_2 jsg. Acesse em 18 jul 2022

Criangas Munduruku veltam da pesca. Foto Protassio Frikel,
década de 1950.

Disponivel em hitps:ffimg.socioambiental.org/df2 25807 -
Ifmunduruku_2.jpg. Acessoem 18 jul 2022

5 .
ransterencia da IGreja para oute [oca
Cordairinho, Terra Indigana Tikuna de Santo Antdnio, Municipio de
Benjamin Constant, Amazonas. Fote: Jussara Gruber, 1979,
Disponivel erc https:/fimg.socioambiental. org/d/235068-1 tiona_5_jpg.
Acesso e 18 jul. 2022,

India Ticuna preparande alimento, Belém do Solimdes, Terra
Indigena Evare |, Amaronas. Foto: Jussara Gruber, 1979,

Disponivel  em:  hitps:/fimg.socioambiental.orgf/d /235068 -1/ticuna_S jog.
Acessp em 18 jul. 2022,

Abertura da Assembléia Geral Yanomarmi, A direita, o lider Davi
Keopenawa {com Raimunde Yanomami). Aldeia Demini, 11/12/2000.
Foto: Hervé Chandés.

Disponivel em; hitps:f fimg, soioam biental orgd229225-

1fyanomami_4.jpg. . Acesso em 18 jul. 2022,

Terra Indigen

Y : o &
Preparando a pupunha para festa, aldeia Demini

Yanomami, Amazcnas. Foto: Knistian Bengtson, 2003,
Disponivel  em:  htps:/fimg.socisambientalorg/d/373345-1/103_0302 jpg.
Arasen em 18jul. 2022,
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GRUPO 2 - ROTEIRO DE TRABALHO

GRUPO: REGIAOQ NORDESTE

Paopulagio indigena no Brasil

== == = ELE L LU E P Ty

A populagio indigena
Brasil Politico 4 Pontos ardeals'

no Brasl representa um
grande mimere de poves
indigenas que a0 longo
dos anos, sofren uma
consideravel dimiruigdo,
sgja por exterminio, seja
por  doencas ftrazidas
pelos  colonizadores.
Esses poves  ji
habitavam o temitdrio
brasileiro muito antes da
chegada dos portugueses
e estio distribuidos nas
dneo regides do pals:
Morte, Mordeste, Centro-
Oeste, Sudeste e Sul.
Vega essas regiies no
mapa poliico do Brasil
a0 lado.

4 Constituigio B~ D porivel em Hips o pineres s TIS35 SIS 22080
Federal do Brasl de w L o i —— -
1824 niio falava sobre a existéncia dos poves indigenas, considerande, assim, que a sociedade brasileira era
homogénes, ou sz, era igual em todos os aspectos Ja aConstituicdo Federal de 1988 passou a considerar a
pluralidade étmica (virias elmias diferentes), as diferengas como dirato, apresentando a questio da protegio
ig coml.uﬂﬂa_des Indigemg e estabelecendo prazo para que suas temras fossem ""“r:c‘;h':m;r:[‘:;m;“;a“““
demarcadas, isto &, determinadas. . Fedsral? i

Em 1910, foi criado o Serviga de Protego ao Indio (SPI) sendo § E o conjunto de lels Fandamentais }
estg pqlzrtanto, o frglo do‘ oveme brasleiro responsével pelas questbes ; 2‘;:;“:;:.‘“; i”;::::’r"’: ‘li:
indigenistas. J4 em 1967, foi criada @ Fundagiio Narional do Indio (Funai), § .00 an o oo dos diveitos |
cuja fungdo estd relacionada 4 delimitagdo, 4 demarcaglo, dregulanzag@oean ! & des  deveres dos  cidaddos
registro das tercas indigenas. K também de responsabilidade desse drgdo § brasileiros. i
coordener, fazer eimplantar as politicas de protegdo aos powos indigenas.

A populapde indigena no pais sofreu uma enorme diminuigin, entre
o século XVI(16) e o século 2 (20), passando de milhdes para a cas dos ;
milhares. Exterminios, epidemias e também escraviddo foram os principais
motives dessa redugho. Foi apds a década de 80 que esse cendrio mudon & a
populagio indigena voltew a mumentar De acorde com o Instifo
Sodoambiental ([SA), oz povos indigenas tém crescido em média 3,5% a0
ang.

Esses povos tém sofride, de acordo com a Funad, diversas
transformapfes socials, necessitando buscar altemativas para sobreviverem
fisica & culturalmente mediante 4s influéncias sofridas pelo restante da sociedade presente hoje no Brasil. Seus
territérios tém soffido diversasinvastes, muitos indigenas sofrem exploraglo serual e exploraplio do trabatho,
inclusive o infantil. Alfm disso, muitos indigenas que saem de suas terras passam a viver em situagio de miséria e
marginalizados nas grandes cidades. Segundo dados publicades pela Funa, a populagio indigena em 1500 era de
aproximadamente 3.000,000 (trés milhies) de habitantes divididos entre 1000 {mul) povos diferentes, sendo que,

1
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aproximadamente, 2.000.000 (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral do pais e 1.000.000 (um milhdo), no
interior.

O censo demografico, uma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-se na zona rural (campo) e 315.180 habitavam os centros urbanos
(cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do terntério brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagio indigena maior que 10,000
{dez mil) habitantes.

O censo demografico também permitiu averiguar as dreas de maior concentragiio indigena. A regifio
Norte do pais éa que possul maior contingente, com mais de 300.000 indigenas. A regifio Sul é a que apresenta menor
nimero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir.

Pupulaqﬁo indigena por ngfﬁO no Brasil Etnias indigenas no Brasil

Sobre a ocupagio dos cidaddos indigenas brasileiros no Brasil,
segundo o IBGE, na regido Morte, o estado de maior concentragio
indigena ¢ o Amazonas; na regido Nordeste, o estado da Bahia: na regidio
Centro-Oeste, o estado do Mato Grosso do Sul; na regido Sudeste, o

estado de Sdo Paulo ¢ na regido Sul, o estado do Rio Grande do Sul. ©
censo demografico de 2010 divulgon a existéncia de. aproximadamente,
305 emias diferentes no Brasil.
-- A Regiao Nordeste ¢ formada por mnove estados
#p jp f o brasileiros: Bahia, Pernambuco, Maranhiio, Cearf, Alagoas, Rio Grande
Q’y f fﬁ j do Norte, Paraiba, Sergipe ¢ Piani. O quadro a seguir traz o nimero de
&

emias em cada estado dessa regido. Leia-o com atengao!

400

Fonin: IBGE

REGIAQ NORDETE ALGUNS POVOS INDIGENAS DA REGIAO NORDESTE
Estados | Etnias indigenas Guajajara Xoko
Bahia (BA) Potiguara Jenipapo-Kanindé
T R ST Guajé Pataxé
Maranho (MA) ! Tembé Tupinamba
Tabajara Kiriri
Alagoas (AL} Tapuio Pitaguary
‘Rio Grande do Norte (RN, Tapeba Truka
Tremembe Gavido Kykatejé

Disponivel em: hitps:// doech uol.com. be/ geografia/a -popul -inli genn-no-

S e R e brasil. (Com adapta goes)
ITEZRO DE TRABALHO
O trabalho sera apresentar informagdes sobre os povos indigenas cuja origem ¢ o Nordeste do nosso pais. Para
1550, 0 grupo produzird um CARTAYZ, Deverd, entio:
19) Ler e reler o texto para obter informagdes importantes a serem apresentadas. Séo elas:
eLocalizagdo da regido Nordeste, no mapa recebido, pintando-a de azul;
e Preenchimento, no mapa, da regido com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;
sInformagio sobre o nimero total de emias indigenas (geral e em cada estado);
eInformagio sobre algumas etnias.
2% Recortar as ilustragdes dos povos indigenas (Pigina 3-apenas uma folha para todo o grupo) & cold-las no cartaz.
3 Escrever o titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Nordeste do Brasil™. Aten C&@!

Apos finalizar a elaboragiio do cartaz, o grupo devera apresentar para a turma os povos indigenas da regifio
Nordeste, a fim de que todos possam conhecer um pouco mais sobre as etnias indigenas do Nordeste do Brasil. Entdo, ¢
importante usar a criatividade para produzir um excelente trabalho. Sugestdo: antes de criar o cartaz, ¢ recomendavel
fazer um esbogo, on seja, um “desenho’ dele em uma folha para. em seguida, rascunhi-lo na cartolina € s6 apés colar as
ilustracdes, pinti-lo ¢ escrever as palavras com pincéis de cores variadas. Méos 4 obra!!!

2
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Criangas Guajajara da escola da aldeia Cana Brava (Tl Cana Brava) com Povo Guajajara em frente da casa do capitdo Artur na aldeia Cana
professoatimbira: FotodPater-Schroder, 2000! Brava (Tl Cana Brava). Foto: Peter Schroder, 2000

Disponivel em: https://img.socicambiental.org/d/210578-1/guajajara_6.jpg- Disponivel em: https://img socicambiental.org/d/210567-1/guajajara_2.jpg.
Acesso em 18 jul. 2022, Acessoem 18 jul. 2022,

indios Guaja do Rio Turiagu @ membros da Frente de Atragio, Foto: Vincent
Carelli/Video nas Aldeias.

Disponivel em: https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:PataxiC3%B3. Disponivel em:  https://pib.socicambiental.org/ pt/Povo:Guaj%C3%A1.
Acesso em 18 jul, 2022, Acesso em 18 jul. 2022,

Demarcagio da Tl Potyguara, na Baia da Traigio. Foto: Tiurg, 1981,
Disponivel em: hitps://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Tapuio. Acesso em Dizponivel em: hitps:/fimg.socicambiental.org/d/226600-1/potiguara_8.jpg.
18 jul. 2022, Acesso em 18 jul. 2022,

- L | r | vl
Foto: Carlos Guilherme do Valle, 1991  Disponivel em: iriri durante ritual do Toré. Foto: Léo Martins, década de 80,
hitps:/{ pib.socicambiental.org/pt/Povo: Trememb3C3%A9. Acesso em 18 Disponivel em: https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Kirir.

jul. 2022, Acesso em 18 jul. 2022,
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GRUPO : REGIAO CENTRO-OESTE
Populagiio indigena no Brasil

A populacio indigena e
no Brasil representa um
grande nimero de poves
indigenas que, ao longo
dos anos, soffen uma
congiderdvel  dminuigie,
seja por exterminio, sgja
por doengas trazidas pelos
colonizaderes. Egse
poves ji habitavam o I
territério brasileiro muito 1
antes da chegada dos I
porfugueses e estdo =
distribuides  nas  cineo 1
regioes o pals: Nte, |

1
1
1
]
I
I
1
1

Brasil Politico

MNordeste,  Centro-Oeste,
Sudeste & Sul. Veja essas
regides  neste  mapa
politica do Brasil ao lado.
A Constituigio

4 Pontos Cardeaisi

14 o ]

1

el O e |
|

S i

1

I

1

1

1

1

1

I

1

|

1

1

1

() swese i
. Sul D pomivel em bt Furerr_pirderest esfpm/7 3535 45 1265028 I
rl

Federal do Brasi de ™=

1824 ndo falava sobre a existéncia dos povos indigenas, considerando, assim, |
que @ sociedade brasilera era homogénea, ou seja, era igual en todos os |

aspectos. Ja a Constitui ¢io Federal de 1988 passon a considerar a pluralidade

questo da proteqdo &s comunidades indigenas e estabelecendo prazo para que
suas terras fossem demarcadas, isto &, d#temminadas,
Em 1910, foi eriado o Servigo de Pretegio ao Indio (SPT), sendo

este, portanto, 0 drgdo do governo brasileiro responsivel pelas questes i
indigenistas. 4 em 1967, foi criada 2 Fundagio Nacional do indio (Funai), |

i £ oconjunto de lés fimdamentiis
: Sop e i que orientam o funcionamento do
¢inica (virias efnias diferentes), as dferengas come direito, apresentando a i oo pik B woesidersda 4 I
{ mixima do Brasil & trata dos direitos

je dos deveres dos  cidaddos

cuja fungfo estd relacionada & delimitagho, & dumarcaglo, 4 regularizaglo e ao |
registro das temas indigenas. £ também de responsabilidade desse drgdo |

coordenar, fazer e implantar as politicas de protegdo aos povos indigenas.

& populage indigena no pals sofren uma enorme diminuigao,
entre o século XVI (16) ¢ o século 307 (20), passando de milhdes para a casa |

dos milhares. Exterminios, epidemias ¢ também escravidio foram os §

principais motives dessa rediglo. Fol apds a década de 30 que esse cendrio
mudou & a populagio indipena voltou a aumentar, De acordo com o Institite

Socicambiental (ISA), os povos indigenas #m crescido em média 3,5% a0

ane.

¥ ook sabe o que & 2 Constituigia
Fedenal?

bragléros.

smssins

ssssssmsmasEas

Esses povos t2m softido, de acordo com a Funai, diversas transformagdes socials, necessitando busear
alternativas para sobreviverem fisica e culturalmente mediante 4s influfncias softidas pelo restante da sociedade
presente hoje no Brasil. Seus territirios tém sofrido diversas invasdes, muitos indigenas sofrem exploragio sexual e
exploragio do trabalho, inclusive o infantil. Além disso, muitos indigenas que saem de suas terras passam a viver em
situagdo de miséria e marginalizados nas grandes cidades. Segundo dados publicades pela Funai, a pepulagdo indigena

90
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4

em 1500 era de, aproximadamente, 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes dividides entre 1.000 (mil) poves diferentes,
sendo que, aproximadamente, 2.000.000 (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral do pais e 1.000.000 {um
milhfio), no mterior,

O censo demografico, uma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos ¢ dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-ze na zona rural (campo) e 315180 habitavam os centros urbancs
{cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do territério brasileiro, Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagio indigena maior que 10,000
{dez mil) habitantes,

O ecenso demografico também permitiu averiguar as dreas de maior concentragiio indigena. A regifio
Norte do pais € a que possui maior contingente, com mais de 300.000 indigenas. A regifio Sul é a que apresenta menor
numero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir.

Populagéo indigena por regido no Brasil Etnias indigenas no Brasil

Sobre a ocupagio dos cidaddos indigenas brasileiros no Brasil,
segundo o IBGE, na regido Norte, o estado de maior concentragiio
indigena é 0 Amazonas;, na regido Nordeste, o estado da Bahia; na regido
Centro-Oeste, o estado do Mato Grosso do Sul. na regido Sudeste, o
estado de Sao Paulo ¢ na regido Sul, o ¢stado do Rio Grande do Sul. O
censo demografico de 2010 divulgou a existéncia de. aproximadamente,

&

...- 305 etnias diferentes no Brasil.
A regido Centro-Ceste ¢ formada por trés estados — Goias, Mato

‘g"y (pj j @f& Grosso e Mato Grosso do Sul e o Distrito Federal O quadro a seguir traz o
e#‘ j ﬁ mimero de emias em cada estado dessa regifio. Leia-o com atengiio!
_____REGIAO CENTRO-OESTE ALGUNS POVOS INDIGENAS DA REGIAO CENTRO-OESTE
Estados Etnias indigenas Terena Cinta Larga

Mato Grosso (MT) 39 povos Xavant'e Guarani
Mato Grosso do Sul (MS) | 08 povos Kayapo Javaé
Goias (GO) 04 poves Bororo Aoweti
Distrito Federal (DF) Nenhuma etnia Tapuio Panard

o

Disponivel em: hitps//mundoeducacaouel. com. be/geografia/s -popula cao-ind gena-no-
brasil. (Com adaptagies)

ROTEIRO DE TRABALHO

O trabalho serd apresentar informagoes sobre os povos indigenas cuja origem ¢ a regidao Centro-
Oeste do nosso pais. Para isso, o grupo produzira um CARTAZ, Devera, entio:

Vamos produzirl |

19 Ler e reler o texto para obter informagdes importantes a serem apresentadas. Sdo elas:

+ Localizagio da regido Centro-Oeste, no mapa recebido, pintando-a de roxo ou de lilas;,

e Preenchimento, no mapa, da regiao com o nome de cada estado e com a sigla correspondente;

e Informagio sobre o nlimero total de etnias (geral ¢ em cada estado);

o Informacgio sobre algumas etnias.
2%} Recortar as ilustragoes dos povos (Pagina 3-apenas uma folha para todo o grupo) e cola-las no cartaz.
3°) Escrever o titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Centro-Oeste do Brasil™. .

’ Atencao!

Apés finalizar a elaboragio do cartaz, o grupo devera apresentar para a turma os povos indigenas da
regido Centro-Oeste, a fim de que todos possam conhecer um pouco mais sobre as etnias indigenas do Ceniro-
Oeste do Brasil. Entdio, ¢ importante usar a criatividade para produzir um excelente trabalho.

Sugestao: antes de criar o cartaz, ¢ recomendavel fazer um esbogo, ou seja, um “desenho™ dele em uma
folha para, em seguida, rascunha-lo na cartolina e s6 apds, colar as ilustragoes, pintd-lo ¢ escrever as palavras com

pincéis de cores variadas. Maos a obra!!!
2
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Tecela terena. Foto: Harold Schultz, 1942,
Disponivel em:  https://img.socicambiental.org/d/235017-

1/terena_7jpg. Acesso em 19jul.2022.

Padre salesiano Ochea (o segundo em pé, da direita para a esquerda) entre os Bororo
da aldeia das Gargas durante ritos funerarios. Foto: Sylvia Caiuby Novaes, 1986,
Disponivel em: https://pibsocioambiental.org/pt/Povo:Bororo, Acesso em 18 jul, 2022,

Artesd guarani kaiowa. Folo: Egon Shaden, 1949, Disponivel em:
https:/fpib.socioambiental.org/ pt/PovorGuarani_KaiowC3%A1

Troca de presentes entre grupos locais xavante e o Servigo de
Protecdo ao Indio (SPI). Foto: Lamdnica/Museu do indio (1951).

em;

ib.s0c

B/PUF Acesso em

19 jul. 2022,

Foto: Gustaaf Verswijver, 1991.Disponivel em
https:/fplb.socioambiental.org/pt/Pove:Mebl CI%AANG HCIHBAKkre_{KayapHC3%B3). Acesso
em 19 jul. 2022.
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GRUPO: REGIAO SUDESTE
Populagio indigenxa no Brasil

& populapdo indigena
0o Brasil representa um Brasil Politico
grande nimero de povos
indigenas que a0 longe
dos aos sofreu uma
censiderdvel dimimmigdo,
séja por exterminio, seja
por  doemgas  trazdas
pelos colenizadores.
Esses povos j4 habitavam
o lerritbrio  brasileiro
muite antes da chegada
dos porfugueses & esti Legenda:
distribuides nas cinco
regibes do pals: Morte, Regides
Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul. Vegja essas
regibes  neste  mapa
politico do Brasil ao lade.
A Constituigi
Federd do Brasil de
1324 ndo falava sobre a Dipontel em bty M presesl cxlnf T3S 25344 081 652281
eristéncia  dos  poves
indigenas, considerando, assim, que a socdedade bradleira era homogénes ou Vack sabe o que £ a Constinuichs
s¢ja, era ignal em todos os aspectos. J4 a Conditiglo Federdl de 19498 passou § Federal?
a considerar a pluralidade étnica (vérias etnias dferentes), & diferengascome § & CConjuale de las findementsis
direito, apresenfande a questio da probeplo 4s vomunidades indigenas e o il ¢ Ruqomnial
noss pas E ocomsiderada a2 la
estabelecendo prazo para que suas terras [ossen demarcedas, isto & § rmieinm do Brasil e frate dos diceitos
determinadas. s e dos deveres dos  cadaddes
Em 1910, foi criado o Servigo de Protegio ao Indio (SPI), sendo § bresileiros
este, portanto, o drgdo do govemo brasileiro responsivel pelas questies
indigenistas, J4 em 1967, foi eriada a Fundagio Waciond do Indio (Funai),
cuja fungio estd relaconada 4 delimitacdo, 4 demarcag, 4 regul arizacdo & an sriori)
registro das temes indigenss. E tembém de responsebilidade desse drgho
coordenar, fazer eimplantar & politicas de protegio s povesindigenas. i)
& populagio indigena no pals sofren uma enome dimimdgdo, entre L2
o séeulo XV (16) e o séeulo XX (20), passendo de milhdes para & casa dos
milhares. Exterminios, epidemias € também escravid® foram os principais
motivos dessa redurio. Foi aps a década de 30 que ese cendrio mudov ea
populagio indigena woltou & aumentar. De acordo com o [Inshituto
Socicambiental (1A} os povos indigenas tém crescido em média 3,5% a0
ano.

4 Pontos Cardeals

Esses povos t8m sofrido, de aordo com a Funai, diversas transformaches socials, necessitando buscar
alternativas para sobreviverem fsica e culturelmente mediante 45 influéncias sofridas pelo restante da sciedade
presente hoje no Bragl. Sews territbrios tém passado por diversas invasGes, muitos indigenas sofrem exploragio sexud
g exploragio do frabalhe, inclusive o infantil. Além disso, muitos deles que saem de suas berras passam a viver em
situagin de miséria e margindizados nas grandes cidades. Segundo dados publicados pela Funa, a populagdo indigena

1
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em 1500 era de, aproximadamente, 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes divididos entre 1.000 (mil) povos/ etnias
diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.000.000, (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral do pais e
1.000.000 ( um milhio), no interior.

O censo demografico, uma pesquisa feita pelo [BGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou gue havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-se na zona rural (campo) e 315.180 habitavam os centros urbanos
(cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do temitério brasileiro, Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagéio indigena maior que 10,000
(dez mil) habitantes.

O censo demografico também permitin averiguar as dreas de maior concentragio indigena. A regifio
Norte do pais é a que possui maior contingente, com mais de 300.000 indigenas. A regifio Sul ¢ a que apresenta menor
numero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir,

iPopulagéo indigena por regifo no Brasil Etnias indigenas ne Brasil

40 Sobre a ocupagio dos cidaddos indigenas brasileiros no Brasil,
segundo o IBGE, na regido Norte, o estado de maior concentragio
indigena ¢ o Amazonas, na regifio Nordeste, o estado da Bahia; na regifio
Centro-Oeste, o estado do Mato Grosse do Sul, na regifio Sudeste, o
estado de Sdo Paulo ¢ na regido Sul, o estado do Rio Grande do Sul. O
censo demogrifico de 2010 divulgon a existéncia de, aproximadamente,
305 etnias diferentes no Brasil.

A regido  Sudeste ¢ formada por quatro  estados
brasileiros: Minas Gerais, Sdo Paulo, Espirito Santo e Rio de Janeiro,
O guadro a seguir traz o nimero de etnias em cada estado dessa regifio.
Leia-o com atengio!

REGIAO SUDESTE ALGUNS POVOS INDIGENAS DA REGIAOQ SUDESTE
Estados Etnias indigenas Guarani Krenak
Minas Gerais (MG) 08 povos Pataxd Mbya
Sao Paulo (SP) 07 povos Terena Mulkurin
Espirito Santo (ES) 03 povos Tupiniquim Pankararu
Rio de Janeiro (R) 02 povos Kaxixd Kaingang

Disponivel em: httpe //mundoeducacao uol. com br/geografia/a-populacao-indigena-no-

AV ROTEIRO DE TRABALHO

= || Vamos produzir!

O trabalho sera o de apresentar informagoes sobre os povos indigenas cuja origem € a regido
Sudeste do nosso pais. Para isso, o grupo produzird um CARTAZ, Deverd, entio:

17y Ler e reler o texto para obter informag&es importantes a serem apresentadas, 5o elas:
» Localizagdio da regifio Sudeste, no mapa recebido, pintando-a de vermelho ou de cor-de-rosa ;
» Preenchimento, no mapa, da regido com o nome de cada estado ¢ com a sigla correspondente;
» [nformacfio sobre o nimero total de etnias (geral ¢ em cada estado):
» [nformacfio sobre algumas etnias.

27 Recortar as ilustragtes dos povos (Pigina 3 - apenas uma folha para todo o grupo) e cold-las no cartaz,

© i B ias/ i i1 . -~
@  3°) Escrever o titulo do cartaz “Etnias/povos indigenas do Sudeste do Brasil™, ;}L:henca@r

Apos finalizar a elaboracio do cartaz, o grupo devera apresentar para a urma os povos indigenas da regido
Sudeste, a fim de que todos possam conhecer um pouco mais sobre as etnias indigenas do Sudeste do Brasil.
Entdo, ¢ importante usar a criatividade para produzir um excelente trabalho. Sugestfio: antes de criar o cartaz, ¢
recomendavel fazer um esbogo, ou seja, um “desenho™ dele em uma folha para, em seguida, rascunha-lo na
cartolina e sd apos, colar as ilustragdes, pintd-lo e escrever as palavras com pincéis de cores variadas. Mios a
obral!! 2
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Mulheres guarani mbya na aldeia de Bracui, em Angra dos Reis (R)). Foto:
Milton Guran, 1988

Disponivel em https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Guarani_Mbya.
Acesso em 19jul 2022,

Foto: Cicio Silva, 2003.
Disponivel em: https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Kaxix¥%C3%B3.
Acesso em 19 jul. 2022,

ot > -~

Comunidade Guaral racui, em Angra dos Reis (RJ}. Fota: Milton
Guran, 1988

Disponivel em:https://pib.secioambiental.org/pt/Povo: i_Mbya. Acesso
em 19jul 2022

Kaingang de Ivai (RS}, Foto: Vilaine Capellari, 1994,
Disponivel em: https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Kaingang. Acesso em
18 jul. 2023

P o
India pankararu segurando pote de barro de fabricagdo local destinado ao
transporte de dgua. Foto: José Mauricio Arruti, 1994,

Disponivel em: https://pib socicambiental.org/pt/Povo:Pankararu. Acesso
em 19 jul. 2022.

L

Mae e filha na aldeia guarani mbya de Bracui, em Angra dos Reis (RJ). Foto:
Milton Guran, 1988,

Disponivel em: https://pib.socicambiental.org/pt/Povo:Pankararu. Acesso em
19 jul. 2022,
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GRUPO : REGIAO SUL
Populagfo indigena no Brasil

£y piogml o o = s e e e e e o e
no  Brasil representa um Brasil Politico iy
grande mimero de povos
indigenas que, a0 longo dos
anos, sofren uma
considerdvel  diminuigdo,
seja por exterminio, seja por
doengas  trazidas  pelos
colonizadores. Esses povos
j& habitavam o temitério
brsileiro muito antes da
chegada dos portugueses e
estio distribuidos nas cinco
regifes do pais: Norte,
Nordeste,  Centro-Oeste,
Sudeste & Sul. Veja essas
repifes neste mapa politico
do Brasil, a0 lado.

& Constituicdo Federal
do Brasil de 1824 ndo - & Drispardvel emm Hitpalormw, pirterest eslpin 3535344538 | 2652080

falava sobre 2 existéncia dos mmm =EmE= mmm= 1

PO o

povos mdigcnas.l cmmn_imnd@, assim, Qe a sociedade .hr_aﬂlmra £ra T p——
homoggnea, ou seja, era igual em todos os aspectes. Ji a Constituigdo Federal ; Federd? :
de 1988 passou 4 considerar 2 plurdlidade #nica (virias einias diferentes), as i E oconjunts de leis findamentas
diferengas como direito, apresentando a questio da protegdo 4s comunidades que orientan ¢ Dndananets & '
indigenas e estabel ecendo prazo para que suas temras fossem demarcadas, isto & . oy pet: £ omeerais. g 1 ,
P L mixima do Brasil e bata dos |
determinadas. i direifos & dos deveres dos didadios |
Em 1910, foi criado o Servigo de Protegdo ao Indio (SPT), sendo, | bradleiros. i
portanto, o érgdo do govemo brasileiro responsével pelas questies indigenistas,
Ja em 1967, foi criada a Fundagao Nacional do Indio (Funai, cuja funglo esté §
relacionada 4 delimitagho, 4 demarcagio, 4 regularizagio e ao regisiro das terras
indigenas. B também de responsabilidade desse érgfio coordenar, fazer e
implantar as politicas de protecio acs povos indigenas. H
A populagdo indigena no pais sefreu uma enorme diminuigdo, entre
o século VI (16) e o séenlo XX (20), passando de milhdes para a casa dos
milhares. Exterminios, epidemias (doengas) e também escravidio foram o
principais motives dessa redugdo. Foi apés a década de 80 que esse cendrio
mudou e a populagdo indigena volteu a aumentar. De acordo com o Instituto I
Socioambiental (ISA), 05 povos indigenas tém crescido em média 3,5% ao ano,
Esses povos tém sofrido, de acordo com a Funai, diversas
transformagies sociais, necessitando buscar alternativas para scbreviverem
fisica e culturalmente mediante 4s influéncias sofridas pelo restamte da °
sociedade presente hoje no Brasil. Sens teritdrios tém passado por diversas invasdes, muites indigenas sofrem
exploragio sexual e exploragio do trabalho, inclusive o infantil. Além disso, muites deles que saem de suas terras
passam a viver em situagho de miséa e marginalizados nas grandes cidades. Segundo dades publicades pela Funa, a
populagio indigena em 1500 era de aproximadamente 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes divididos entre 1.000
{mil) povosfeinias diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.000.000 (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral

do pais e 1.000.000 (um mil ko), no interior.

® © 000 © 00 0 00 0 00O © 000 © 00 0 00 00000 O 000 © 00 O 00 0 00O O 0° 000 O 00 O 00 0 0 O 0

96



:@

APENDICE V

4

GRUPO 5 - ROTEIRO DE TRABALHO

O censo demografico, uma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502,783 encontravam-se na zona rural (campo) e 315180 habitavam os centros urbancs
(cidades). O censo também identificow, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12.5%
do territério brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagio indigena maior que 10.000
(dez mil) habitantes.

O censo demografico também permitiu averiguar as dreas de maior concentragdo indigena. A regifio
Norte do pais € a que possul maior contingente, com mais de 300,000 indigenas. A regifio Sul € a que apresenta menor
mimero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir.,

opulagdo indigena por regido no Brasil

Etnias indigenas no Brasil
- Sobre a ocupagio dos cidadaos indigenas brasileiros no Brasil,
segundo o IBGE, na regiio Norte, o estado de maior concentracio
indigena € o Amazonas; na regido Nordeste, o estado da Bahia, na regido
Centro-Oeste, 0 estado do Mato Grosso do Sul, na regido Sudeste, o
estado de Sdo Paulo e na regido Sul, o estado do Rio Grande do Sul. O
censo demografico de 2010 divulgon a existéncia de, aproximadamente,
305 etnias diferentes no Brasil.

A regifio Sul € formada por, apenas, trés estados. Sdo eles:
1 Parana, Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul. O quadro a seguir fraz o
numero de povos/etnias de cada estado dessa regido. Leia-o com atengio!

00

[Fanie: IBGE

e e e e

S EGIAO SUL ALGUNS POVOS INDIGENAS DA REGIAO SUL

Estados Etnias indigenas Guarani Hetd
Parana (PR) 05 povos
Santa Catarina (SC) | 05 povos

Mbya Kaingang

Rio grande do Sul (RS) 04 povos g

Dizponivel em: httpz//mundoeducacaouol com br/geografia/a-populacac-indigena-no-

3 braal. (Com adaptacies)
il ROTEIRO DE TRABALHO
* trabalho sera apresentar informagdies sobre ce poves indigenas cuja origem ¢ a regifio
. Sul do nesso pais. Para isso, o grupo produzira um CARTAZ. Devera, entio:
. ) Ler e reler o texto para obter informacdes importantes a serem apresentadas. Séo elas:
* Localizaciio da regido Sul, no mapa recebido, pintando-a de laranja;
e Preenchimento, no mapa, da regiio com o nome de cada estado e com a sigla
correspondente;
# Informagio sobre o mimero total de etnias (geral e em cada estado);
s Informacio sobre algumas etnias,
2%) Recortar as ilustragdes dos poves (Pigina 3-apenas uma folha para todo o grupo) e cola-las no cartaz.
I 3) Escrever o titulo do cartaz “Etnias/povoes indigenas do Sul do Brasil”.

rno"'?(
i -

Apds finalizar a elaboraglio do cartaz, o grupo devera apresentar para a turma os povos indigenas
da regifo Sul, a fim de que todos possam conhecer um pouco mais sobre as etnias indigenas do Sul do
Brasil. Entdio, é importante usar a criatividade para produzir um excelente trabalho. Sugestiio: antes de
criar o cartaz, é recomendavel fazer um esbogo, ou seja, um “desenho” dele em uma folha para, em
seguich, rascunha-lo ma cartolina e sd apds, colar as ilustragdes, pinta-lo e escrever as palavras como
pincel. Mios a cbra!!! 2
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Mulheres guarani mbya na aldeia de Bracui, em Angra dos Reis (RJ). Foto:
Milton Guran, 1988.Disponivel em:

https://pib.socicambiental.org/pt/Pove:Guarani_Mbya. Acesso em 19 jul.
2022,

Segunda Expedicio aos Xetd. Antropologo José Loureiro Fernandes, Foto:
Museu Paranaense, 1952, Disponivel sm:

https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Xet¥C3%A1. Acesso em 19 jul.

Lideranga guarani fiandeva com Ailton Krenak na Terra Indigena Itariri (Serra
do Itatins). Foto: acervo do ISA (sem autor), 1984.Disponivel em
httpss//pib.socicambiental_org/pt/PoverGuarani_%C3%91andeva. Acesso em
19jul, 2022.

& i >
Kaingang de lvai [RS). Foto: Vilaine Capellari, 1994.
Disponivel em https://img.socioambiental.org/d/211714-1/kaingang_6.jpg.
Acesso em 19 jul. 2022,

Segunda Expedicio acs Xetd. Antropélogo José Loureiro Fernandes. Foto:
Museu Paranaense, 1952,

Disponivel em: https://pibsocicambiental.org/ pt/Povo:Xet?C3%A1. Acesso
em 19 jul, 2022,

Os sobr

Xetd: (da
Tigud e Kuein. Foto: Midrcia Rosato, 30 de Agosto, 1997, Curitiba, Parand

Cisponivel em: https://pib.socioambiental. org/pt/Povo:Xet%C3%A1. Acesso
em 19 jul. 2022,

ivent

fa p/ baixo); Tikiein, Tuca Tikiein, A,
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GRUPO 6 - ROTEIRO DE TRABALHO

POPULACAO INDIGENA
) 89 ;%-,@%Qjﬁ IAETRY

A POPUIACAD INOHQEIA = = = o o e o S

1
no Brasil representa um Brasil Politico & I o Ef“':dea'9|

grande mimero de povos o

i — , 4

indigenas que. ao longo dos o TR — A\ - G
anos. sofren nima : 2| A :

consideravel diminuigao,
seja por extenninio, seja por
doengas  wazidas  pelos
colomzadores. Esses povos
ja  habitavam o territorio
brasileiro nmito antes da
chegada dos portugueses e Legenda:
estdo distribuidos nas cinco
regives do pais. Norte, Regides
Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul. Veja essas
regides neste mapa politico
do Brasil, ao lado.
A Constituigdo Federal
do Brasil de 1824 ndo
falava sobre a existéncia dos
povoes indigenas, considerando, assim, que a sociedade brasileira era i
homogénea, ou seja, era igual em todos os aspectos. Ji a Constituiciio Federal Federal? :
de 1988 passou a considerar a pluralidade étnica (vérias einias diferentes), as Eo conjunto de leis fandamentais
diferengas como direito. apresentando a questdo da protegio as mmunill'ladrls. ﬂ:::wm;:;'.m; f;;ggg‘:g?": fg
indigenas e estabelecendo prazo para que suas terias fossem demarcadas. ist0 & [ do Brasil e trat dos
determinadas. ¢ direitos e dos deveres dos cidadios
Em 1910, foi criade o Servigo de Protegio ao Indio (SPI), sendo, : brasileiros. !
portanto, o orgio do governo brasileiro responsdvel pelas questdes indigenistas,
Ja em 1967, fo1 cniada a Fundagdo Nacional do indio {(Funai), cuja fungio esta
relacionada a delimitagio, 4 demarcagdo, a regularizacio e ao registro das terras
indigenas. E também de responsabilidade desse drgdo coordenar, fazer e :
implantar as politicas de protecdo aos povos indigenas.
A populagio indigena no pais sofren uma enorme dimimuigio, entre
o século XVI (16) e o século XX (20), passando de mulhdes para a casa dos
milhares. Exterminios, epidemias (doengas) e também escravidio foram os
principais motivos dessa reducfio. Foi apds a década de 80 que esse cendirio
mudon e a populacio indigena voltou a aumentar. De acordo com o Instituto
Socicambiental (ISA), os povos indigenas tém crescido em média 3,5% ao ano.
Esses povos tém sofrido, de acordo com a Funai, diversas
transformagdes sociais, necessitando buscar alternativas para sobreviverem
fisica e culturalmente mediante as influéncias sofridas pelo restante da
sociedade presente hoje no Brasil. Seus territorios tém passado por diversas mvasdes, muitos indigenas sofrem
exploragio sexual e exploragio do trabalho, inclusive o infantil. Além disso, nuitos deles que saem de suas terras
passam a viver em situagio de museria e marginalizados nas grandes cidades, Segundo dados publicados pela Funai, a
populagio indigena em 1500 era de aproximadamente 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes divididos entre 1.000
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4

{mul) povos/etmas diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.000.000 (dois milhdes) estavam estabelecidos no litoral
do pais e 1.000.000 (um milhdo), no interior.

O censo demogrifico, nma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 encontravam-se na zona rural (campo) e 315.180 habitavam os centros urbanos
(cidades). O censo também identificon, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do territorio brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagio indigena maior que 10.000
(dez mil) habitantes.

O censo demografico também permitin averiguar as dreas de maior concentracho indigena. A regido
Norte do pais € a que possui maior contingente, com mais de 300,000 indigenas. A regiiio Sul é a que apresenta menor
nimero de povos indigenas no pais, concentrando um pouco mais de 70.000. Veja no grafico a seguir.

Einias indigenas no Brasil

Sobre a ocupagio dos cidadiios indigenas brasileiros no Brasil,
segunde o IBGE, na regido Norte, o estado de maior concentragio
indigena é o Amazonas; na regiio Mordeste, o estado da Bahia: na regifo
Centro-Oeste, o estado do Mato Grosso do Sul: na regiao Sudeste, o
estado de Sdo Paulo e na regidio Sul, o estado do Rio Grande do Sul. O
censo demografico de 2010 divulgou a existéncia de, aproximadamente,
305 emias diferentes no Brasil.

A regido de maior concentracio de terras indigenas & a Regido
Norte, com cerca de 54%. A segunda maior em termos de concentracio
de etnias indigenas & a regido Nordeste. Apds, temos a regido Cenftro-
Oste, seguida da regido Sudeste. A regiio com menor nimero de poves
indigenas éa regido Sul.

ROTEIRO DE TRABALHG
A tarefa do grupo é representar de forma concreta alguns povos indigenas brasileiros. Para isso, o grupo devera:
1) Observar o quadro, apresentado a seguir, que traz imagens de virias etnias indigenas brasileiras (Quadro dos povos
indigenas brasileiros).
2%) Com base na caraclerizacio dos indigenas das imagens observadas e nos modelos de trabalhios apresentados a
seguir, fazer as proprias maquetes representativas dos povos indigenas brasileiros.

Modelos de representacbes de indigenas Povos indigenas brasileiros

Dhuewresivel e hma ot wilesedu ore wiks Poves snf®iCitaADemnm do Beaal

BOM TRABALHO!
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GRUPO 7 - ROTEIRO DE TRABALHO
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1
no  Brasil representa  um Brasil Politico 4 rontos Ef:deals

grande nimero de povos a
indigenas que, ao longo dos AR _— e G
anos, sofren uma C ; T

considerdvel diminuigdo,
seja por exterminio, seja por
doengas  trazidas  pelos
colonizadores. Esses povos
ja  habitavam o territorio
brasileiro nmmito antes da
chegada dos portugueses e Legenda:
estdo disribuides nas cinco
regives do pais: Norte, Regides
Nordeste, Centro-Oeste, - o
Sudeste e Sul. Veja essas
regides neste mapa politico @ covrocese
do Brasil, ao lado. - Nordeste
A Constituigio Federal ) sudeste
do Brasil de 1824 ndo . ek Dispanivel em hitps /wnw pinterest es/piny 7 3535344538126 5228/

Flava SoTHe 8 OTISTENCER (108 Nl St o s e i o s s s e i e S i e o S A S S o e A e 0

povos indigenas, considerando, assim, que a sociedade brasileira era p
= 2 : 2 R : Voce sabe o que é a Constituicio
homogénea, ou seja, era igual em todos os aspectos. J4 a Constituigio Federal : Federal? i
de 1988 passou a considerar a pluralidade étnica (virias etnias diferentes), as : E oconjunto de leis fundamentais
diferengas como direito, apresentando a questdo da protegdo as comunidades : V¢ orientam o funcionamento do
£ . nosso pais. E considerada a lei :
indigenas ¢ estabelecendo prazo para que suas terras fossem demarcadas, isto & | oo a0 Bracil e mat dos
determinadas. i direitos e dos deveres dos cidaddos
Em 1910, foi criado o Servigo de Protegio ao Indio (SPI), sendo, : brasileiros, :
portanto, o érgio do governo brasileiro responsavel pelas questdes indigenistas. :
Ja em 1967, foi criada a Fundagio Nacional do Indio (Funai), cuja fungdo esti
relacionada a delimtagdo, 4 demarcacio, a regulanzagio e ao registro das terras
indigenas. E também de responsabilidade desse érgdo coordenar, fazer e §
implantar as politicas de protecio aos povos indigenas.
A populagio indigena no pais sofreu nma enorme dimimigio, entre
o século XV1 (16) e o século XX (20), passando de milhdes para a casa dos
milhares. Exterminios, epidemias (doengas) e também escravidio foram os
principais motivos dessa redugio. Foi apos a década de 80 que esse cendrio !
mudon e a populagio indigena volton a aumentar. De acordo com o Instituto
Socioambiental (ISA), os povos indigenas tém crescido em média 3,5% ao ano. H
Esses povos tém sofrido, de acordo com a Funai, diversas :
transformagdes sociais, necessitando buscar alternativas para sobreviverem
fisica e culturalmente mediante as influéncias sofridas pelo restante da
sociedade presente hoje no Brasil. Seus territorios tém passado por diversas invasdes, muitos indigenas sofrem
exploragio sexual e exploragio do trabalbo, inclusive o infantil. Além disso, muitos deles que saem de suas terras
passam a viver em situagio de miséria e marginalizados nas grandes cidades. Segundo dados publicados pela Funai, a
populagdo indigena em 1500 era de aproximadamente 3.000.000 (trés milhdes) de habitantes divididos entre 1.000
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(mil) povos/etnias diferentes, sendo que, aproximadamente, 2.000.000 (dois milhoes) estavam estabelecidos no litoral
do pais e 1.000.000 (un milhdo), no interior,

O censo demogrifico, uma pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2010, constatou que havia no Brasil cerca de 817.963 (oitocentos e dezessete mil, novecentos e sessenta e trés)
indigenas. Desse total, 502.783 enconfravam-se na zona rural (campo) e 315.180 habitavam os centros wbanos
(cidades). O censo também identificou, em parceria com a Funai, 505 terras indigenas, que representam apenas 12,5%
do territério brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentavam uma populagio indigena maior que 10.000
(dez mil) habitantes.

Moradia dos indigenas

Existem vdros tipos de habitacdes indigenas. Os cidaddos indigenas que ainda vivem em aldeias,
geralmente, habitam em ocas que formam as aldeias. Essas ocas, de modo geral, so posicionadas em formato de
circulo. No entanto, entre os grupos indigenas, hi muitas formas de conceber e de construir as casas, pois cada grupo
tem um jeito diferente de pensar e de se relacionar com o ambiente onde vive. Assim, a maneira como a moradia

indigena é usada, dividida e construida reflete o jeito como

Oca & a fipica habitacio indigena brasileira. O
termo é oriundo da familia linguistica tupi-gnarani, que &
uma lingua indigena.

As ocas sdo construcdes de grandes dimensdes,
podendo chegar a 30 metros de comprimento. Sio
construidas em mutirdo ao longo de cerca de wma semana,
com uma estrutura de madera e taquaras (bambus) ¢
cobertura de palha ou folhas de palmeira. As ocas chegam
a durar 15 anos. Nio possuem divisdes internas on janelas,
apenas uma o1 poucas pDIIﬂS [ SETVenn
de habitagfio coletiva para virias familias,

Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Oca
(com adaptagdes)

os moradores tém de organizar o mundo. Além disso, as
construgdes variam muito de acordo com o modo de vida,
com o clima, com o tipo de ambiente e com os materiais de
que os grupos dispdem para a construgao.

As formas das casas varnam segundo os
costumes de cada gupo: podem ser circulares,
retangulares, pentagonais, ovais... O formato das aldeias
também muda de acordo com o povo. O contato com o5
nio indios influencion em muitas mudangas ocorridas
tanto no formato de aldeias e casas, quanto no material
utilizado para a constmugio em algumas sociedades
indigenas.

Disponivel em https://mirim.org/pt-br/como-

e - vivem/casas. (Com adaptagdes)
ROTEIRO DE TRABALKRG
A tarefa do grupo é representar, por meio de maquete, uma aldeia indigena. Para isso, o grupo deveri:
1) Observar os modelos de maquete apresentados a seguir.
2°) Com base na caracterizagio dos indigenas das imagens do quadro abaixo e nos modelos de trabalhos
apresentados, fazer a propria maquete representativa de wma aldeia indigena. HA. na pagina 3, (apenas uma folha para
todo o grupo) figuras que auxiliardo na composicdo da magquete.
3%) Elaborar wma pequena placa com o titulo da maquete (criado pelo grupo) e com wma breve explicacio
sobre os povos indigenas e sobre a sua moradia.

Modelos de maquetes de aldeia indigena Povos indigenas brasileiros

Dnoonivel em htios ot wikmeds ocemiki Povos. deC3%0ADvenas do Basil
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Para pintar, recortar e colar na maguete, Observe as caracteristicas dos indigenas para colorir as figuras de modo
que elas representem os cidadios indigenas.

P SpS—— l.--._--.-a s T
sinandomissoesparacriancas blogspot.com/pfespecial-

indios. html. Acesso em 21 jul. 2022,

Em uma aldeia indigena, geralmente, ha bastantes animais. Estes animais apresentados abaixo devem ser
selecionados, recortados, colados em um palito de dente para compor a maguete que o grupo ira produzir.

Arvores, matas (moitas) e demais elementos que vao constituir a aldeia indigena que o grupo criara deveriio
ser desenhados pelos componentes do grupo. Usem a criatividade e caprichem no trabalho que representara
aturma do seu grupo.

BOM TRABALHO!
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"5.

Cultura que te quero, cultura!

OBJETIVOS:

e Obter conhecimentos basicos e
gerais acerca do modo de viver
dos povos indigenas brasileiros

e Identificar elementos da nossa
cultura herdados originalmente
dos povos indigenas.

CARGA HORARIA:
4h/a.

Muitos elementos de nossa cultura ndo existem por um mero acaso, ha uma historia que os
explica e que justifica a sua existéncia. De onde vem o habito de tomar banho todos os dias e até mais
de uma vez ao dia? De onde surgiu a cultura do milho e da mandioca que tanto sabor agrega as
nossas refeicoes? E a peteca, cujo nome origina- se do tronco Tupi e atrai, para a brincadeira e para a
descontracao, criancas, jovens e até adultos? Todos esses elementos e muitos outros que fazem
parte do nosso cotidiano sao contribuicdes importantes que vém de nossas origens, que vém dos
povos indigenas.

105
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w . < @ 11 E importante, portanto, olhar para a nossa ancestralidade a fim de que

possamos conhecer mais, e melhor, a nossa historia e as nossas raizes. De acordo com Cagneti (2015,
p.32), “a memaria sempre foi soberana ao nos dar o sentido de pertencimento a um grupo ou espaco,
ao garantir nossa identidade, dizendo-nos, a partir de nossas raizes, que podem ser rememoradas,
gquem Somos e Como Somos”.

Assim, buscaremos com esta oficina conhecer mais sobre nossas origens e sobre alguns aspectos
de nossa cultura por meio de trabalhos acerca da alimentacao, de alguns brinquedos, mitos, habitos,
de algumas lendas e das linguas dos povos indigenas brasileiros. Afinal, conforme versa Cagneti
(2015, p. 13), “quando olhamos para o outro, estamos reconhecendo o que temos de comum e de
diferente [...]. Olhar e se olhar, conhecer e se reconhecer, pertencer a esse todo que € o Brasil”.

E é isso o que intencionamos, enfim, com a efetivacao das atividades desta oficina: que nos
seja possivel olhar para os nossos antepassados e para nossos compatriotas indigenas a fim de que

possamos compreender de onde vem muito da nossa cultura e até de nds mesmos.

METODOLOGIA:

1° momento: Atividade integradora

Essa aula tera inicio no laboratorio de informatica com o levantamento de conhecimentos prévios
dos estudantes por meio da apresentacao de algumas gravuras que representem elementos do
cotidiano que sejam e que nao sejam contribuicées dos povos indigenas para a nossa cultura. Assim,
sera apresentada a turma a gravura dos elementos a seguir, que estao disponiveis em:

» https://www.canva.com/design/DAFGe_efb0OE/jcaTOBcT9acFpf8TJUHLFQ/edit e
no Apéndice B. As imagens sao de:

e Mandioca;

e Milho; ﬂ
e Peteca;

e Jogo de damas;

e Jogo de xadrez;

 Papai Noel; v

e Feijoadae
e Berimbau.

X

O (A) professor (a) devera ouvir as respostas dos alunos e deixara para comenta-las em outro

momento da oficina, afixando-as na lousa com a definicao de “indigenas” e “nado indigenas”.

kg {
J
L

Y, o
e

~ |

L
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2° momento: Problematizacao ~M . @\_/ |
- L dn

Apos a conversa feita no momento anterior, o (a) professor (a) lancara as seguintes perguntas:
12) Sera que todos esses elementos apresentados sdo contribuicdes dos povos indigenas para a
cultura de toda a nacao brasileira?
2%) Que outras contribuicoes os povos indigenas trouxeram para o nosso dia-a-dia?
3%) A cultura dos povos indigenas interferem na cultura dos nao indigenas? Explique.

As perguntas serao feitas gradativamente, a medida que os estudantes forem participando com
respostas que o (a) professor(a) ouvira mais uma vez, mas nao fara nenhuma intervencao direta. Ira,
entao, solicitar a reuniao dos grupos de trabalho (ja formados desde a primeira oficina) e fara o
sorteio dos temas que 0s grupos receberao para efetivacao das atividades que serao propostas em
roteiros de trabalhos.

3° momento: Fundamentacao tedrica
Apos a formacao dos grupos e indicacao dos temas de trabalho, o (a) professor (a) entregara

para cada grupo o seu roteiro de estudos. O quadro a seguir mostra o tema de cada grupo:

(Quadro com temas dos grupos
Grupos Temas

Alimentacio e culindria

Brinquedos e brincadeiras

Habitos e costumes
Mitos
Mitologia Tupi

Mitologia vs Lendas Tupi

e | Bl ) HINEY QR EN IR ] I

Linguas - troncos e familias linguisticas

Fonte: autora desta oficina

4° momento: Aplicacao do tema

Apds escrever no caderno as questdes lancadas no momento anterior, os estudantes receberao
o roteiro de trabalho que orientarda a execucdo das atividades destinadas a cada grupo
especificamente.

Segue, assim, a apresentacao de cada roteiro de trabalho de acordo com os temas indicados
para trabalho. 2

e
oyl @i
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Esse grupo estudara sobre alguns alimentos de origem indigena que fazem parte de nossa
alimentacao. O trabalho constitui-se em:

1°) Ler o texto informativo indicado; '
2°) Elaborar um cartaz com base nas informacoes fornecidas no texto lido; }\\\j:,
39) Ilustrar o cartaz com as ilustracoes de alimentos, disponibilizadas no anexo do roteiro;

4°) Criar um marcador de pagina de livro com ilustracdes de alimentos de origem indigena. As
ilustragoes devem ser de prdpria criacao.

O texto pode ser acessado no endereco eletronico:
¢ <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?
option=com_content&view=article&id=953%3Aindios-do-brasil-alimentacao-e-culinaria&catid=44%3>

As gravuras do anexo encontram-se disponiveis em:
o <https://www.canva.com/design/DAFGe_efb0OE/ jcaTOBcT9acFpf8TjUHLFQ/edit#>.

Observacao: o Apéndice I desta oficina apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do
grupo 1.

TEXTO DO GRUPO ALIMENTACAO E CULINARIA '/.\

Indios do Brasil: alimentacao e culinaria ~ v

Os primeiros habitantes do Brasil, ou seja, os indigenas, utilizando o que a natureza e a floresta
lhes ofereciam, alimentavam-se basicamente de mandioca (macaxeira, aipim), milho, carne de cacas,
peixes, raizes, frutas silvestres, palmito, castanhas, cocos de palmeiras e algumas folhas. Esse
costume permanece até hoje com os indigenas que nao tém muito contato com os homens brancos e
que conseguem, dessa forma, preservar melhor a sua cultura.

As inimeras palmeiras da flora brasileira, entre as quais o babacu, a carnaubeira, o buriti
(ou miriti), a ouricuri, a inaja, foram bastante usadas pelos indigenas na sua alimentacdo. Delas
extraiam frutos, oleos, bebidas, farinhas e palmitos. Muito importante também era o caju, fruta
brasileirissima, que além de ser ingerido in natura, serve para fazer suco, doce, vinho, licor, farinha e
bolo com as suas castanhas.

A castanha do Para (conhecida hoje como castanha do Brasil) e o mel de abelha eram
também alimentos fundamentais na dieta do indigena brasileiro. Quando ainda nao conheciam a cana-
de-aglcar — que chegou ao Brasil em 1502, proveniente da Ilha da Madeira —, os indigenas retiravam o
mel dos favos das colmeias, apos espantarem as abelhas com fogo, e ainda comiam as abelhas
assadas sobre pedras. Sabiamente, tinham o cuidado de deixar um pouco de mel para assegurar a
continuacgao do trabalho delas, o que garantiria a obtencao permanente do alimento.

108 o an



&\ - l‘w

De uma maneira geral, as hortalicas nao faziam parte dos habitos alimentares dos indigenas.
Eles cultivavam a mandioca — o pao do indigena —, o milho, 0 amendoim. Entre as frutas silvestres
que lhes serviam de alimento estdao a mangaba; a jabuticaba; o0 mamao pequeno; 0 maracuja; o
jenipapo, cujas polpa e sementes eram saboreados sendo a casca utilizada para pintar o corpo de
preto; o pequi. A palavra pe-qui, na lingua do tronco linguistico Tupi, significa espinhosa,
caracteristica da fruta que é cheia de espinhos mitdos e finos.

Os seus temperos eram basicamente o sal e a pimenta ou uma mistura amassada dos
dois. Eles abusavam da pimenta, qualquer que fosse a variedade: redonda, comprida, verde,
vermelha, pequenas ou grandes. Alguns utilizavam também limao e ervas silvestres. O sal era obtido
por meio da evaporacao da agua do mar, no caso dos povos que habitavam a regido litoranea, em
salinas naturais (areias muito cheias de sal) ou a partir da queima de madeira, de onde era retirado o
sal das cinzas, bastante rico em potassio.

Por meio do processo de fermentacao do milho, da macaxeira, do caju, do jenipapo, da
jabuticaba e da mangaba, os indigenas fabricavam bebidas, uma espécie de vinho chamado
genericamente no Tupi de cauim ou cahol.

Outra importante fonte de alimento eram peixes, tartarugas, moluscos e crustaceos. Eram
inumeros os peixes de agua salgada e de agua doce, conhecidos e consumidos pelos indigenas
brasileiros. Os que tinham pele ou couro eram chamados de pird e os de escamas card.

A farinha de mandioca também fazia parte da culinaria tradicional do indigena, além de outros
tipos de farinha, como as de peixe seco, a de inhame (cara), a de amendoim e a de banana.

Com os peixes assados eles faziam farinha de peixe e pacoca, alimentos que se conservavam
por muito tempo. Chamavam de mugqueca o peixe envolvido em folhas de bananeira e mixira o peixe
assado.

Da carne de tartaruga as mulheres indigenas preparavam o sarapatel, com os mitdos cozidos
no proprio casco do queldnio, ou serviam sua carne assada, picada em pequenos pedacos, com
farinha-d’agua (ou farinha com agua), também conhecida como chibé ou jacuba, um dos mais
populares e tradicionais alimentos da regiao amazonica.

Ha uma grande quantidade de alimentos de origem indigena, assim como a forma de
prepara-los e de consumi-los, que foram assimilados pela culinaria brasileira, entre os quais podem
ser destacados: o uso da farinha de mandioca em beijus, tapiocas e no pirao; alimentos cozidos ou
assados em folhas de bananeira; comidas de milho e a pacoca, uma espécie de farofa feita com
peixe, ou carne, amassado com farinha.

Disponivel em < http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=953%3Aindios-do-
brasil-alimentacao-e-culinaria&catid=44%3. Acesso em 02ago2022 (Com adaptacoes)
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‘ﬂ.‘ N ‘é 1 €Ccursos para os trabpainos

» Roteiro de trabalho;

e Colaquente;

¢ Pistola de cola quente;

e Tesoura;

e Folhas de EVA (cores variadas);
e (Caixa de canetinhas;

 (Caixa de pincel atdmico fino (cores variadas);

e Pincel atomico fino;

 Cartolina branca ou papel pardo;

* Régua;

 Pincel atémico de cores variadas (azul, preto, vermelho e verde);
e Caixa de giz de cera;

« Caixade lapis de cor;

e Lapis e borracha;

e Fita fina (bebé) de cores variadas;
e Perfurador de papel.
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GRUPO 2: BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS t ' F
)
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>
Esse grupo estudara sobre alguns brinquedos de origem indigena que fazem parte de nossa cultura
de brincar também. O trabalho constitui-se em:

1°) Assistir ao video disponivel em:
e https://www.youtube.com/watch?v=1dq6IJ3brRY.

Observacao: o (a) professor (a) disponibilizara o celular com internet para que o grupo assista ao
video.
2°) Criar os brinquedos “peteca”, “piao” e hilboqué”, cuja instrucao de confeccao encontra-se no
video assistido.
Observacgao: o grupo possui nimero de integrantes superior ao nimero de brinquedos que devem ser
confeccionados. Assim, o grupo definira quem ficara responsavel pela confeccao de cada brinquedo e
quem devera elaborar o cartaz informativo.
39) Escolher um dos brinquedos confeccionados e elaborar um cartaz informativo sobre como

construir esse brinquedo escolhido. O cartaz deve conter:

e Margem;

e Nome do brinquedo;

e Relacao do material para confeccao do brinquedo;
e Passo-a-passo para a sua confeccao;

e InstrugGes de como brincar e S ") @
a M&( o
-, 6 9

e Ilustracao do brinquedo. N \f. \/
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Recursos para os trabalhos:

¢ Roteiro de trabalho;

e Celular;

¢ Internet;

e Video do Youtube;

* Rolos de papelao (suporte de papel higiénico);
¢ Algodao;

¢ Disco de CD sem uso;
¢ Colaquente;

¢ Pistola de cola quente;
* Tesoura;

¢ 3folhas de EVA (1 de cada cor: amarelo, verde, e azul);
e 2 rolos de fitas adesivas coloridas (1 vermelha e 1 azul);
¢ 1rolode barbante;

¢ 1 tampinha de garrafa pet;

¢ 1 tampa de pote de amaciante de roupas;

¢ Caixa de canetinhas;

e (aixa de pincel atdmico fino (corres variadas);

¢ Pincel atdmico fino;

¢ 1 folha de papel (imitacao de papelao);

¢ Cartolina branca ou papel pardo;

* Régua;

* Pincel atdmico de cores variadas (azul, preto, vermelho e verde);
e Caixade giz de cera;

e Caixa de lapis de cor;

e Lapis e borracha.
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Observacgao: o Apéndice II apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do grupo 2.

GRUPO 3: HABITOS E COSTUMES

Esse grupo estudara sobre alguns elementos da nossa cultura que sao de origem indigena. O trabalho

constitui-se em:

1°) Ler os textos 1 e 2;
2°) Listar, no caderno, os habitos e os costumes dos indigenas apresentados no texto;

3°) Discutir com os componentes do grupo quais desses habitos e costumes listados nés herdamos e

adotamos no nosso dia-a-dia;

4°) Elaborar um cartaz para expor essas informacoes para os leitores.
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e Margem;

» Relacdo dos habitos e dos costumes que adotamos e que sado vindos da influéncia dos povos
indigenas (como esses habitos ocorrem na nossa sociedade nao indigena hoje);

» Desenhos que representem os topicos (habitos) apresentados no cartaz;

e Titulo.

Observacao 1: anexadas ao roteiro de estudos, estarao as figuras que se relacionam com aspectos
da cultura indigena estudados nesta oficina. O grupo deve recortar aquelas que representam o topico
sobre o qual o cartaz tratara a fim de ilustrar o trabalho, colando-as no cartaz junto ao texto produzido.
Se preferir, o trabalho podera ser ilustrado com desenhos feitos pelos proprios componentes do
grupo, além das ilustracoes fornecidas junto ao roteiro de trabalhos.

Os textos podem ser acessados nos enderecos:
e https://recreio.uol.com.br/noticias/viva-a-historia/a-influencia-dos-povos-indigenas-na-cultura-
brasileira.phtml (texto 1) e
 https://www.todamateria.com.br/arte-indigena-brasileira/l> (texto 2).
Observacao 2: ambos os textos dos enderecos anteriores sofreram adaptacoes feitas pelo (a)
professor (a).

- ',/' TEXTOS DE APOIO
g 4
o
| o Texto 1

A influéncia dos povos indigenas na cultura brasileira
Primeiras populacdes que habitaram o territorio do Brasil, os povos indigenas nos influenciam até
hoje. Muitas comidas, palavras e habitos indigenas fazem parte do nosso dia a dia!

Objetos desenvolvidos por povos indigenas sao muito comuns no dia a dia da populacao de
varias cidades brasileiras. As redes, as canoas, as jangadas, as armadilhas de caca e de pesca e 0s
instrumentos musicais sao alguns deles. O artesanato e o uso de utensilios feitos de barro e de palha,
como vassouras e vasilhas, também sdao muito utilizados. Bolsas trancadas com fios e fibras, enfeites
e ornamentos com penas, sementes e escamas de peixe sao usados em diversas regioes do pais.

Bem limpinhos!

Quando vocé chega a sua casa, geralmente, a primeira coisa que faz é tirar os sapatos? Entao,
saiba que isso também é uma heranca da cultura indigena. O habito de andar descalco é muito forte
entre os povos indigenas. Outro costume € o de tomar banho todos os dias — os europeus, que
colonizaram o Brasil, tomavam banhos raros, enquanto os indigenas banhavam-se nos rios
diariamente. Descansar em redes, usar poucas roupas e ficar de pernas cruzadas também sao
habitos que fazem parte do nosso cotidiano e que herdamos dos nossos compatriotas indigenas. @ |
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“

cerimonias e rituais com muita danca e musica e pintar o corpo nestes eventos; criar objetos de arte
(potes e vasos de ceramica, mascaras, colares) com materiais da natureza, essa atividade é
desempenhada pelas mulheres indigenas; tratar as doencas com ervas da natureza e realizar rituais

de cura e, dentre outros, possuir religiao baseada na existéncia de forcas e espiritos da natureza.

Disponivel em < https://recreio.uol.com.br/noticias/viva-a-historia/a-influencia-dos-povos-
indigenas-na-cultura-brasileira.phtml> Acesso em 02ago2022.(Com adaptacdes)

Texto 2
Arte Indigena Brasileira

A arte indigena esta presente na esséncia do povo brasileiro, sendo um dos pilares para a
cultura do pais. Cultura que é resultado da mistura de varios grupos, dentre eles os povos indigenas
- 0s primeiros habitantes do territdrio nacional. Atualmente, existem cerca de 305 etnias indigenas
no Brasil, cada uma com comportamentos e costumes diferentes. Entretanto, existem varias
caracteristicas comuns encontradas em diversos povos. Desta forma, ceramica, mascaras, pintura
corporal, cestaria e plumagem resultam em uma arte tradicional compartilhada: a arte indigena.

Mascaras Indigenas

As mascaras indigenas apresentam um simbolismo sobrenatural. Elas sao feitas de cascas de
arvores ou outros materiais como palha e cabagas e podem ser enfeitadas com plumagem.
Normalmente, sao utilizadas em ritos cerimoniais. Um exemplo sdao os povos Karaja, que usam
mascaras na danca do Aruana para representar herdis que conservam a ordem do mundo. Elas
podem ser grandes, feitas com palhas compridas, que chegam a cobrir o corpo todo.

Diz a lenda que as mascaras indigenas geralmente representam entidades que eram contra os
indigenas no passado. Deste modo, as festas e as dancas sao feitas para alegrar e para acalmar

essas entidades.

Disponivel em < https://www.todamateria.com.br/arte-indigena-brasileira/>Acesso em 02ago2022. (Com adaptagoes)
Apos a elaboracao do cartaz, o grupo deve:

e Assistira um video que sera disponibilizado pelo (a) professor (a), no celular;

e Construir uma MASCARA INDIGENA, com o material disponibilizado para os trabalhos e
baseando-se no video assistido (Cada componente deve elaborar a sua propria mascara
indigena).

A seguir, ha a imagem da mascara produzida no video assistido pelos componentes do grupo:

/
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\ Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=1Q5gYmmrM64.

Acesso em 02ago2022.

Recursos para os trabalhos:

« Roteiro de trabalho; ,//
 Tesoura;

« Cola;

« Caixa de canetinhas; A
« Pincel atomico fino (cores variadas);

« Cartolina branca ou papel pardo; ‘

» Régua;

» Pincel atdmico de cores variadas (azul, preto, vermelho e verde);
« Caixa de giz de cera;

« Caixa de lapis de cor;

» Materiais diversos para a confeccdo da mascara;

» Lapis e borracha.

Observagao: o Apéndice III apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do grupo 3.

® 0 0000 000 00 000000 0C 00 0 00 0000
GRUPO 4: MITOS

Esse grupo estudara sobre o que sao mitos e sobre um mito indigena e algumas de suas versoes,
considerando-se povos diferentes. O grupo devera:

1°) Escolher uma das versoes do mito.

2°) Ilustrar a historia, montando, assim, uma “histéria em quadroes”.
39) Escrever a historia em folhas que representarao os “quadroes”.
4°) Tlustrar cada quadro da histdria.

5°) Colorir as ilustracdes feitas.

6°) Apresentar o trabalho no momento da Socializacao.

Os mitos sugeridos constituem-se historias sobre o roubo do fogo e as versoes sao relativas a
povos Ticuna, aos povos Tembé e aos povos Katukina. ™

B
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Os textos selecionados estdo disponiveis no endereco:
e https://mirim.org/pt-br/como-vivem/mitos.
Eles sao versdes de um mesmo mito.

Historias sobre o roubo do fogo

Como contam os Ticuna?

Os Ticuna, que vivem no Amazonas contam que, antigamente, os homens nao conheciam nem a
mandioca-doce nem o fogo. Uma velha aprendeu com as formigas o segredo da mandioca e, seu
amigo, um passaro noturno, o curiango, fornecia-lhe o fogo. O passaro guardava o fogo no bico e o
usava para cozinhar a mandioca, ao invés de aquecé-la no sol ou nas axilas.

Os homens achavam deliciosos os beijus que a velha fazia e queriam a receita. Ela dizia que os
cozinhava simplesmente com o calor do sol. Mas o passaro achou graca da mentira dela e nao
aguentou: deu uma gargalhada! Logo todos viram as chamas saindo de seu bico. Os homens
decidiram abrir & forca o bico do passaro e assim roubaram-lhe o fogo. E por causa disso que hoje em
dia os curiangos tém um bico grande.

Foi a partir desse dia que os homens puderam usar o fogo para cozinhar!

Como contam os Tembé?

Antigamente, o urubu-rei era dono do fogo e os homens tinham que secar sua carne ao sol. Um
dia, eles decidiram roubar o fogo e mataram uma anta. Quando os restos da caca ficaram cheios de
vermes, 0 urubu-rei desceu do céu com seus amigos. Todos tiraram suas roupas de pena e
apareceram sob forma humana. Acenderam um grande fogo, enrolaram os vermes em folhas e os
colocaram no fogo para assar. Os homens, que estavam escondidos perto da carniga, conseguiram,
depois de uma tentativa fracassada, roubar o fogo dos urubus!

» @

Como contam os Katukina?

Os Katukina falam uma lingua da familia Pano e vivem na regiao do alto Jurua, no Acre. Esse
povo também tem varias historias sobre a origem do fogo, uma delas é assim:

Um dia a onga foi cacar e pediu ao periquito e a coruja que ficassem de olho no fogo, porque
este podia se apagar. A onca disse que se eles cuidassem do fogo direitinho ela lhes daria um pouco
de caca. Dito e feito! O periquito e a coruja ficaram cuidando do fogo, mas, na volta, a onca comeu
tudo sozinha. No dia seguinte, la foi a onga cacar de novo. Fez 0 mesmo pedido ao periquito e a
coruja. No fim da tarde, a onca voltou da cacada e o periquito logo perguntou se ela daria um pedaco
de carne para ele assar. Ela disse que sim, mas no fim das contas acabou comendo toda a carne.

Isso se repetiu durante varios dias até que um dia a coruja e o periquito decidiram roubar o

fogo da onca. A coruja teve a ideia de esconder o fogo no buraco de uma arvore e foi isso que o
periquito fez antes que a onga retornasse da cagada. A onca, quando viu que estava sem fogo, ficou
desesperada. Ela tentou fazer fogo de novo, mas ndo conseguiu. Ai percebeu que daquele momento
em diante teria que comer carne crua... O periquito cuidou muito bem do fogo, que estava guardado
numa arvore bem alta. Ele tinha um bico grande, mas o fogo o queimou quase todo e € por isso que
‘ 2 /hoje o bico do periquito é bem pequeno.
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« Roteiro de trabalho;
« Cartolina;

- Lapis de cor;

« Canetinhas;

« Giz de cera;

« Régua;

« Folhas A4 para a elaboracao dos “quadroes”;
- Lapis;

« Borracha.

Recursos para os trabalhos:

Observacao: o Apéndice IV apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do grupo 4.

GRUPO 5: MITOLOGIA TUPI

Esse grupo fara a apresentacao de alguns deuses da mitologia Tupi, com foco nos deuses da
mitologia Tupi-Guarani.
No roteiro de trabalho, os estudantes lerao o seguinte texto:

Deuses indigenas:
tudo que vocé precisa saber sobre os deuses da cultura brasileira

Estima-se que existiam cerca de 5 milhdes de indigenas divididos em mais de 1000 povos no
Brasil até a invasao portuguesa. Todos eles possuiam uma rica historia religiosa que é fundamental
para compreendermos o folclore e a mitologia nativa brasileira.

Deuses conhecidos como Tupa, Guaraci e Jaci sao parte da mitologia tupi-guarani, a mais
difundida e preservada entre os povos indigenas brasileiros. Essa mitologia deve, contudo, ser lida
com cautela. Muitos antropologos e investigadores afirmam que grande parte destes mitos foi alterada
pelos europeus no processo de catequizacao no século XVI.

Disponivel em < https://www.hipercultura.com/deuses-indigenas-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-os-deuses-da-
cultura-brasileira/>.Acessado em: 25ag02022. (Com alteragoes)
Em seguida, sera apresentada a orientacao de trabalho do grupo, no formato explicitado abaixo. O
grupo devera:

1°) Ler todo o texto que trata do assunto a ser apresentado.
2°) Elaborar um painel explicativo sobre a mitologia indigena, com informacoes
retiradas do texto lido neste roteiro de trabalho.
3°) Recortar os quadros que tratam de cada personagem/deus da mitologia indigena tupi e agrupa-los
conforme o nome de cada deus, suas caracteristicas e sua imagem.
4°) Montar o painel, relacionando esses quadros:
« 0 nome do deus indigena com

- a suaimagem e com Y, b 1 ' ( /\F .
« 0 texto descritivo sobre ele. * N \\\f. \/ i
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I I Observacao 1: estao disponibilizados, junto a esse roteiro, 0s # .

quadros com todos esses elementos: nome do deus, descricao do deus e imagem do deus indigena.

O grupo devera recortar cada quadro e montar o “quebra-cabeca” da mitologia indigena Tupi,
relacionando o nome da personagem/deus indigena, sua descricao escrita e sua imagem. Sé depois
de relacionar todos os quadros € que eles deverao ser colados no painel a ser produzido.

Observacao 2: o Apéndice V apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do grupo 5.

GRUPO 6: MITOLOGIA vs LENDAS TUPI P

i

Esse grupo apresentara alguns personagens de origem indigena integrados ao folclore brasileiro.
Para tanto, devera ler o texto proposto e, em seguida, produzir os trabalhos descritos nas
orientacoes explicitadas no roteiro de trabalho. O texto motivador do trabalho esta disponivel em:

 https://www.todamateria.com.br/lendas-indigenas

As lendas indigenas explicam a origem de varias coisas através de historias envoltas em
mistério e fantasia. Além disso, elas tém um importante papel na educacao dos indios.

Contadas em varias regidoes do Brasil, onde assumem caracteristicas diferentes, as lendas
surgidas entre os indios brasileiros se popularizaram e fazem parte do nosso folclore.

“ Apos a leitura desse texto motivador, serdo apresentadas as seguintes orientacoes:
No roteiro de trabalho, o grupo encontrara cinco seres imaginarios que tém origem na cultura de
povos indigenas. Cada componente do grupo devera escolher, dentre os cinco personagens, um
deles para:

1°) Elaborar um porta-retrato (painel) expondo o nome, a imagem e a historia/lenda acerca do
personagem escolhido;
2°) Elaborar uma “maquete” representativa do personagem escolhido.

Os quadros com o nome dos personagens, com as informagdes sobre eles e com as imagens
deles, necessarios a elaboracao do porta-retrato, estao disponibilizados nas folhas em anexo,
fornecidas pelo (a) professor (a), e deverao ser lidos e recortados. Apds essa etapa, cada
componente do grupo relaciona os quadros (nome, histéria e imagem), unindo-os de modo que seja
elaborado o porta-retrato do seu personagem.

Além dessas informacdes acerca do personagem, ha, também, nos anexos, a imagem de
maquetes e, em alguns casos, instrugcoes para a producao das maquetes que deverao ser
construidas por cada componente do grupo.

Os personagens a serem apresentados por meio desse trabalho serdao o Boitata, a
Iara, 0Curupira 0 Saci- PereréeoCaipora.
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Para elaborar o porta-retrato, o grupo devera:

8 #\K(Q

1°) Ler o texto apresentado anteriormente: ele trata do assunto a ser explicitado e das atividades a
serem realizadas;
2°) Determinar o personagem que cada componente do grupo representara;
3°) Elaborar um porta-retrato sobre os personagens imaginarios de origem indigena, com informacoes
e imagens constantes neste roteiro de trabalho, recortando os quadros que tratam de cada
personagem e agrupando-os conforme o seu nome, a sua histéria e a sua imagem.

Assim, o porta-retrato (painel) apresentara:

« 0 nome do personagem;

« A sua imagem; u

« O texto sobre o ele. T\

Para elaborar a maquete, o grupo devera: -~

T

1°) Identificar e ler os quadros que apresentam informacoes acerca do personagem escolhido para
representacao por cada componente do grupo;

2°) Construir a maquete representativa e demais trabalhos acerca do ser imaginario selecionado;

3°) Apresentar os trabalhos para a turma.

Observacao: o Apéndice VI apresenta as imagens relativas ao roteiro de trabalho do grupo 6.

Recursos para os trabalhos:

« Roteiro de trabalho; \L

« 5 bases de isopor para elaboracao do “porta-retrato”,

» Palitos de picolé;

« Cola;

* Tesoura;

» Lapis de cor;

« Canetinhas;

*» Régua;

« Imagens das personagens;

 Quadros com textos;

« Quadros com 0 nome das personagens; —| =
« Caixa de ovo (para confeccao da maquete do boitata);

« Papel crepom vermelho (confeccado do fogo do boitata).

GRUPO 7: LINGUAS - TRONCOS E FAMILIAS LINGUISTICAS

Esse grupo apresentara trabalhos que tratam dos dois troncos linguisticos e das familias das linguas
indigenas. Para isso, devera iniciar os trabalhos com a leitura do segumte texto, que se encontr

disponivel no site do ISA (Instituto Socioambiental): J
e https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADnguas N & %.ﬁ&( o
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TRONCOS E FAMILIAS LINGUISTICAS w . . A
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Algumas linguas indigenas sao mais semelhantes entre si do que outras, mostrando

que elas tém origens comuns, apesar de terem sofrido mudancas ao longo do tempo.

Os especialistas em linguas, os linguistas, estudam as semelhancas e as diferencas entre elas
e as organizam em troncos e familias linguisticas.

O TRONCO LINGUISTICO é um conjunto de linguas que t&m a mesma origem: uma lingua mais
antiga, que nao é mais falada. Como essa lingua de origem existiu ha milhares de anos, as
semelhancas entre as linguas que vieram dela sdo muito dificeis de serem percebidas.

J4 uma FAMILIA LINGUISTICA é um conjunto de linguas que também possuem uma origem
comum, mas que apresentam mais semelhancas entre si.

No Brasil, existem dois troncos: o Macro-J€, com nove familias, e o Tupi, com dez familias. Ha
também vinte familias que por quase nao apresentarem semelhanca nao podem ser agrupadas em

troncos linguisticos. Agora, vamos conhecer um pouco sobre esses dois troncos linguisticos.

Apds a leitura do texto, o grupo devera elaborar trés atividades:

12) Ler todo o texto acima, que trata do assunto a ser apresentado e elaborar um cartaz, em uma
cartolina, com as informacdes mais importantes acerca do assunto. No cartaz deve aparecer:
- 0 conceito de tronco;
« 0 conceito de familia linguistica;
« outras informacdes relevantes;
« titulo coerente com o assunto.

2%) Montar duas “arvores linguisticas”, uma com o “Tronco Tupi” e outra com o “Tronco Macro-Jé”.
Para isso, 0 grupo precisara:
« Desenhar duas “arvores”, conforme o modelo ao lado, nas folhas de papel pardo recebidas (uma
arvore em cada folha).
« A arvore do Tronco Tupi devera conter dez galhos maiores para representarem as suas familias e
a do Tronco Macro-Jé, nove galhos maiores.

« Cada galho da arvore que representa o Tronco Tupi devera conter uma folha verde, com o
nome da familia linguistica indigena, uma flor informando o nimero de linguas da respectiva familia e
um fruto explicitando o nimero de dialetos de cada familia. Além disso, em torno da folha com o
nome da familia linguistica, deverao ser coladas as folhinhas com os nomes das linguas de cada
familia linguistica indigena.

» Cada galho da arvore que representa o Tronco Macro-Jé devera conter uma folha verde, com o
nome da familia linguistica indigena, uma flor informando o nimero de linguas da respectiva familia e
um fruto explicitando o nimero de dialetos de cada familia.

Além dessas orientacdes, no roteiro do grupo sao apresentados graficos relativos aos dois
troncos linguisticos e as familias indigenas para orientar a execucao das atividades.

/L‘ A ‘21 ’ /x;@ / Observacao: o Apéndice VII apresenta as imagens relativas ao \
N \\/. (\/ ‘ roteiro de trabalho do grupo 7.
- Ny, é Ah

i\ \?\
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Recursos para os trabalhos:

« Roteiro de trabalho;
» Cola;

« Tesoura;

» Lapis de cor;

« Canetinhas;

» Régua;

« Lapis e borracha;

» Fichas com o nome dos troncos linguisticos, das familias e das linguas indigenas;
« Uma cartolina para a confeccao do cartaz;

» Trés folhas de papel pardo.

5° momento: Socializacao da aprendizagem

Esse momento sera concretizado com as apresentacoes feitas pelos grupos, compartilhando
com a turma os trabalhos produzidos e os conhecimentos adquiridos com a realizacao das
atividades solicitadas. Assim, o (a) professor (a) deve intermediar as exposicoes feitas pelos
estudantes, buscando ouvir de cada grupo as conclusdes a que eles chegaram acerca das
questoes problemas colocadas nos momentos anteriores.

\

6° momento: Avaliacao

Os estudantes devem ser avaliados pelo (a) professor (a) de forma continua e processual, isto &,
com o acompanhamento da sua participacao e de seu desenvolvimento durante cada atividade
proposta e efetivada.

Apds as apresentacoes, os estudantes receberao para preencher, individualmente, o formulario do
Relatorio de aula, efetivando, assim, a avaliacao da oficina realizada e dos aprendizados construidos
e/ou adquiridos.

Finalizado o preenchimento do Relatorio de aula, a professora devera recolhé-lo para analise das

respostas entre outras acoes que se fizerem necessarias.
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APENDICE A

4

FORMULARIO DA ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

Este espaco é para o professor inserir o cabecalho da institnicdo escolar onde atua, caso julgue necessério.

Estudante: N® do Grupo:

ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA AULA/ RELATORIO DE AULA

1) Escreva o assunto que foi trabalhado hoje durante a aula.

2) Escreva a forma de trabalho que foi utilizada para o desenvolvimento das atividades
€ a sua opimdo sobre a dindmica selecionada para a realizagdo dos trabalhos: foi ou
nao foi adequada? Vocé gostou ou nao dela? Por que?

3) Relate O QUE VOCE APRENDEU QUE AINDA NAO SABIA.

Entregue seu trabalho de escrita para o (a) professor (a).

Bom trabalho!
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IMAGENS PARA A ATIVIDADE INTEGRADORA

JOGO DE XADREZ
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PETECA

IMAGENS PARA A ATIVIDADE INTEGRADORA

PAPAI NOEL
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APENDICE I

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 1

GRUPO 1: ALIMENTACAO E CULIN;—"&RIé’

Indios do Brasil: alimentaciio e culinaria

ofereciam, alimentavam-se basicamente de mandioca (macaxeira, aipim), milho, came de cagas, peixes, raizes, frutas
silvestres, palmito, castanhas, cocos de palmeiras e algumas folhas. Esse costume permanece até hoje com os
indigenas que ndo tém muito contato com os homens brancos e que conseguem, dessa forma, preservar melhor a sua
cultura.

As inimeras palmeiras da flora brasileira, entre as quais o babagu, a carnaubeira, o buriti (ou miriti), a
ouricuri, a inajd, foram bastante usadas pelos indigenas na sua alimentagdo. Delas extraiam fiutos. Oleos. bebidas,
farinhas e palmitos. Muito importante também era o caju, fruta brasileirissima, que além de ser ingerido in natura,
serve para fazer suco, doce, vinho, licor, farinha e bolo com as suas castanhas.

A castanha do Para (conhecida hoje como castanha do Brasil) e o mel de abelha eram também alimentos
fundamentais na dieta do indigena brasileiro. Quando ainda nio conheciam a cana-de-agicar — que chegon ao Brasil
em 1502, proveniente da Ilha da Madeira —, os indigenas retiravam o mel dos favos das colmeias, apds espantarem as
abelhas com fogo, e ainda comiam as abelhas assadas sobre pedras. Sabiamente, tinham o cuidado de deixar um pouco
de mel para assegurar a continuagio do trabalho delas, o que garantiria a obtengéo permanente do alimento.

De uma maneira geral, as hortalicas ndo faziam parte dos hébitos alimentares dos indigenas. Eles
cultivavam a mandioca — o pdo do indigena —, o milho, 0 amendoim.

Entre as fiutas silvestres que lhes serviam de alimento estdo a mangaba; a jabuticaba; o maméo pequeno; o
maracuja; o jenipapo, cujas polpa e sementes eram saboreados sendo a casca utilizada para pintar o corpo de preto: o
pequi. A palavra pe-gui, na lingua do tronco linguistico Tupi, significa espinhosa, caracteristica da fruta que é cheia de
espinhos mindos e finos.

Os seus temperos eram basicamente o sal e a pimenta ou uma mistura amassada dos dois. Eles abusavam
da pimenta, qualquer que fosse a variedade: redonda. comprida, verde, vermelha, pequenas ou grandes. Alguns
utilizavam também limdo e ervas silvestres. O sal era obtido por meio da evaporagio da dgua do mar, no caso dos
povos que habitavam a regifo litordnea, em salinas naturais (areias muito cheias de sal) ou a partir da queima de
madeira, de onde era retirado o sal das cinzas, bastante rico em potassio.

Por meio do processo de fermentacio do milho, da macaxeira, do caju, do jenipapo, da jabuticaba e da
mangaba, os indigenas fabricavam bebidas, uma espécie de vinho chamado genericamente no Tupi de cauim ou
cahoi.

Outra importante fonte de alimento eram peixes, tartarugas, moluscos e crustaceos. Eram immeros os
peixes de agua salgada e de dgua doce, conhecidos e consumidos pelos indigenas brasileiros. Os que tinham pele ou
couro eram chamados de pira e os de escamas cara.

A farinha de mandioca também fazia parte da culindria tradicional do indigena. além de outros tipos de
farinha, como as de peixe seco, a de inhame (card), a de amendoim e a de banana.

Com os peixes assados eles faziam farinha de peixe e pagoca, alimentos que se conservavam por muito
tempo. Chamavam de muqueca o peixe envolvide em folhas de bananeira e mixira o peixe assado.

Da came de tartaruga as mulheres indigenas preparavam o sarapatel, com os miidos cozidos no proprio
casco do queldnio, ou serviam sua came assada, picada em pequenos pedagos, com farinha-d’agua (ou farinha com
agua), também conhecida como ehibé ou jacuba, um dos mais populares e tradicionais alimentos da regiio amazdnica.

Ha uma grande quantidade de alimentos de origem indigena, assim como a forma de prepari-los e de
consumi-los, que foram assimilados pela culiniria brasileira, entre os quais podem ser destacados: o uso da farinha de
mandioca em beijus, tapiocas e no pirdo: alimentos cozides ou assades em folhas de bananeira; comidas de milho e a
pagoca, uma espécie de farofa feita com peixe. ou carne, amassado com farinha.

Assim, sio estes alguns pratos tipicos da culindria indigena:

Tapioca (espécie de pao fino feito com fécula de mandioca);

Pirdo (caldo grosso feito de farinha de mandioca e caldo de peixe):

Pipoca;

Beiju (espécie de bolo de formato enrolado feito com massa de farinha de mandioca fina), dentre
outros,

Disponivel em:
< http://basilio.fundaj gov_br/pesquisaescalar/index. php?option=com_content&uvi ticle Zid=953%3Aindios
do-brasil-alimentacac-e-cul inariaScatid=44%3. (Com adaptacdes)
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ROTEIRO DE ATIVIDADES

Apos ter lido cuidadosamente o texto “Indios do Brasil: alimentacio e
culinaria”, o grupo devera:

=
1?) Selectonar o nome das alimentos e dos pratos que sio consumidos pelos indigenas e
também por outros cidados na nossa sociedade.
2°) Com esses nomes, elaborar um cartaz para divulgagdo dessa informagao. O cartaz deve ter:
Margem;
Nome dos alimentos dos pratos;
Tlustragdes (recortadas das paginas anexadas a este roteiro);
Informacdes acerca do tema consideradas importantes/interessantes;
Titulo.
Faga um esboco (rascunho) do cartaz em uma folha (pode ser de caderno) para, so apos, produzir o

texto definitivo (o cartaz definitivo).

FEEEE

3°) Apos confeccionar o cartaz, o grupo deverd, cada componente, criar um MARCADOR DE
PAGINA DE LIVRO, com elementos da alimentagio originiria dos indigenas brasileiros. Ha vérios
modelos na figura 1 abaixo. Os estudantes deverio escolher o modelo que mais lhes agradar e criar o seu
proprio marcador, escolhendo o tipo de material para confec¢do e o alimento representativo de origem

indigena que vai compor o seu marcador. Criatividade é essencial!!! Bom trabalho!
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APENDICE I

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 1

PARA RECORTARE COLAR NO CARTAZ

Disponivel

https:/fwww.canva.com/design/DAFGe_efbOE/jcaTOBcT9acFpf8TJUHLFQ/edit¥. (Com adaptagdes).

em
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APENDICE I

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 1

PARA RECORTAR E COLAR NO CARTAZ

Disponivel

hittps:/fwww canva.com/design/DAFGe_efbOE/jcaTOBcT9acFpf8TJUHLFQ/edit# . (Com adaptages).

e
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APENDICE II M
- TNy

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 2

GRUPO 2: BRINQUEDOS

ROTEIRO DE ATIVIDADES

Apos ter assistido ao video disponibilizado pela professora, o grupo devera: L

1%) Escrever no caderno o nome dos bringquedos de origem indigena apresentados no video e o passo
a passo para elabora-los.

2%) Criar os brinquedos “peteca”, “piiic” e bilboqué”, cuja mstrucio de confecgio encontra-se no
video assistido;

3%) Escolher um dos brinquedos confeccionados e elaborar um cartaz informativo sobre como
construir esse brinquedo escolhido. O cartaz deve conter:

. Margem;

. Nome do brinquedo;

. Relagao do material para confecgio;

. Passo-a-passo para confecgio (Como fazer);
. [nstrugoes de como brincar e

. [Nustragao do brnquedo.

Observacio: Abaixo estdo disponibilizadas as figuras dos brinquedos de origem indigena estudados
nesta oficina. O grmpo podera recortar aquela que representa o brinquedo sobre o qual o cartaz tratara a fim
de ilustrar o trabalho, colando-a no cartaz junto ao texto produzido. Se preferirem, o trabalho pode ser
ilustrado com desenhos feitos pelos proprios componentes do grupo.

BOM TRABALHO!
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ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 3

GRUPO 3: HABITOS E COSTUMES
ROTEIRO DE ATIVIDADES "“ﬁ?‘iﬂﬁﬁﬁwﬂ

Leia estes textos:
Texto 1

A influéncia dos povos indigenas na cultura brasileira
Pnmeiras populagoes que habitaram o tentténo do Brasil, os povos mdigenas nos mfluenciam até hoje. Mintas comidas,
palavras e hdbitos mdigenas fazem parte do nosso diaa dia!

Objetos desenvolvidos por povos indigenas sdo muito comuns no dia a dia da populagio de varias cidades
brasileiras. As redes, as canoas, as jangadas, as armadilhas de caga e de pesca e os Instumentos musicais sio alguns
deles. O artesanato e o uso de utensilios feitos de barto e de palha, como vassouras e vasilhas, também sdo muito
utilizados. Bolsas trancadas com fios e fibras, enfeites e ornamentos com penas, sementes e escamas de peixe sho
usados em diversas regides do pais.

Bem limpinhos!

Quando vocé chega a sua casa, geralmente, a primeira coisa que faz & tirar os sapatos? Entdo, saiba que isso
também é uma heranga da cultura indigena. O hébito de andar descalgo é muito forte entre os povos indigenas. Ouftro
costume € o de tomar banho todos os dias — os ewropeus, que colonizaram o Brasil, tomavam banhos raros, enquanto
os Indigenas banhavam-se nos rios diariamente. Descansar em redes, usar poucas roupas e ficar de pemas cruzadas
também sdo habitos que fazem parte do nosso cotidiano e que herdamos dos nossos compatriotas mdigenas.

Alguns outros aspectos culturais dos indigenas sdo fazer cenimonias e rituais com muita danga e musica e
pintar o corpo nestes eventos; criar objetos de arte (potes e vasos de cerdmica, mascaras, colares) com materiais da
natureza, essa atividade é desempenhada pelas mulheres indigenas; tratar as doengas com ervas da nanreza e realizar
rituais de cura e, dentre outros, possuir religifio baseada na existéncia de forcas e espiritos da natureza.

Disponivel em < https://recreio.uol.com.br/noticias viva-a-historia’a-influencia- dos-povos-
indigenas-na-culiura-brasileira.phtml= (Com adaptagdes )
Texto 2

Arte Indigena Brasileira

A arte indigena estd presente na esséncia do povo brasileiro, sendo wm dos pilares para a cultura do pais.
Cultura que € resultado da mistura de varios grupos, dentre eles os povos indigenas - os primeiros habitantes do
territorio nacional. Atalmente, existem cerca de 305 emias indigenas no Brasil, cada wma com comportamentos e
costumes diferentes. Entretanto, existem vdrias caracteristicas comuns encontradas em diversos povos. Desta
forma, cerdmica, mascaras, pintura  corporal, cestaria e plumagem resultam  em uma arte  ftradicional
compartilhada: a arte indigena.

Mascaras Indigenas

As mascaras indigenas apresentam um simbolismo sobrenamral. Elas sdio feitas de cascas de drvores ou
outros materiais como palha e cabagas e podem ser enfeitadas com plumagem. Normalmente, sdo utilizadas em ritos
cerimoniais. Um exemplo sdo os povos Karajd, que usam mdscaras na danca do Arand para representar herdis que
conservam a ordem do mundo. Elas podem ser grandes, feitas com palhas compridas, que chegam a cobrir o corpo
todo.

Diz a lenda que as mascaras indigenas geralmente representam entidacdes que eram contra os indigenas no
passado. Deste modo, as festas e as dangas sdo feitas para alegrar e para acalmar essas entidades.

Disponivel em < htps:/fwww todamateria. conwbr/arte-indigena-brasileiral> (Com adaptagdes)
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APENDICE III

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 3

ORIENTAC(_}ES PARA A REAL[ZACAO DOS
Agora, vamos produzir TRABALHOS:
nossos trabalhos!

Apods aleitura dos textos 1 e 2, o grupo deve:

© 1%} Listar. no caderno. os hébitos e os costumes dos indigenas apresentados no texto:
2°) Discutir com os componentes do gmipo quais desses habitos e costumes listados nos herdamos

e adotamos no nosso dia a dia;

3°) Elaborar wn cartaz para expor essas informagdes para os leitores. O cartaz deve conter:
s Margem:
* Relagio dos habitos e dos costumes que adotamos e que sio vindos da influéncia dos povos indigenas (como
esses hdbitos ocorrem na nossa sociedade nio indigena hoje):
* Desenhos que representem os topicos (habitos) apresentados no cartaz;

*  Titulo.

Observacio: Em anexo, estdo disponibilizadas figuras que se relacionam com aspectos da cultura indigena
estudados nesta oficina. O grupo deve recortar aquelas que representam o topico sobre o qual o cartaz tratard a fim de
ilustrar o trabalho, colando-as no cartaz junto ao texto produzido. Se preferir, o trabalho pode ser ilustrado com

desenhos feitos pelos proprios componentes do grupo, além das ilustragdes fornecidas em anexo.

Apé a elaboragio do cartaz, o grupo deve:

4°) Assistir a um video que sera disponibilizado pelo (a) professor (a), no celular;
5°) tfanaima MASCARA INDIGENA, com o material disponibilizado para os trabalhos e

baseando-se no video assistido (Cada componente deve elaborar a sua prépria mascara indigena).

A seguir, ha a imagem da mascara produzida no video assistido pelos componentes do grupo:

GUERRE\RA

Disponivel em < https://www.youtube.com/ watch?v=1Q5gYmmrM64>Acesso em 02ago2022.

BOM TRABALHO!
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APENDICE III

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 3

PARA RECORTAR E ILUSTRAR O CARTAZ QUE SERA CONSTRUIDO

l_ndin Tecuna durante nitual, Belém do Solimbes, Terra Indigena
Evare I, Amazonas. Fote: Frei Arsémo Sampalmien, 1979,

As imagens estdo disponiveis nos sites <htips://img socioambiental org/d/235111-1/iicuna_11 jpg
e < htips://commons. wikimedia.org/wiki/File:Cer%C3%A2mica_-_ Apara®C3%AD MN_01.jpg>
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APENDICE 1V

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 4

GRUPO 4: MITO‘ﬁ
ROTEIRO DE TRABALHO

Todas as sociedades possuem um conjunto de ideias e reflexdes proprias sobre a origem do
mundo, sobre como foram criados os seres humanos, os animais, as plantas, os rios, as paisagens, os astros, o
ceu, a terra etc.

Muitas vezes essas ideias e reflexdes sobre as origens sio narradas na forma de historias, que
chamamos de mites! Os mitos sio historias sobre um passado bem distante que, ao mesmo tempo, dio
sentido i vida no presente, pois explicam como o mundo, os seres e as coisas vieramn a ser como sao.

Eles sio contados e recontados pelos mais velhos aos mais novos. E assim que importantes
conhecimentos sio transmitidos oralmente de wma geragiao para outra e relacionam-se com a vida social,
com os rituais, com a historia e com o modo de viver e de pensar de cada sociedade e, por isso, expressam
maneiras diferentes de ver a vida, a morte, o mundo, os seres, o tempo, o espago

Mitos indigenas

Os povos indigenas, assim como outras sociedades, também transmitem seus conhecimentos e
experiéncias por meio de mitos. Por serem populagoes que, até pouco tempo, nio registravam seus saberes
na forma de textos escritos, o principal jeito de transmitir conhecimentos era — e ainda & — por meio da
fala. E importante dizer que, além dos mitos, existem outras formas de expressao oral, como os cantos, 0s
didlogos cerimonials e outros tipos de discurso.

Por que, muitas vezes, é dificil compreender os mitos?

Aprendemos que os mitos trazem as reflexdes de wm povo sobre varios temas. Porém, quando nio
conhecemos bem esse povo, seus valores e sua cultura, muitos detalhes presentes nas historias sio mal
compreendidos. Para decifrar os mitos, & preciso estudar, conhecer as formas de viver e de pensar do povo
que os crion. So assim podemos conhecer a fundo a riqueza de suas significagdes.

E assim também com os mitos indigenas?

Sim, pois geralmente se sabe muito pouco ou quase nada sobre os diferentes povos indigenas e
assim fica muito dificil compreender suas histérias. Cada vez mais percebemos que ha muito que aprender
sobre esses povos!

Todos 0s povos indigenas tém os mesmos mitos?

Ndo, muito pelo contrario! Assim como existem muitos grupos indigenas, ha também muitas
diferengas entre os seus mitos, Um mito pode ter muitas versoes, No Brasil, ha mais de 300 povos (etnias)
indigenas. Imagine so quantos mitos diferentes existem!

Os mitos indigenas falam sobre o qué?

Os mitos falam sobre muitas coisas. Contam as aventuras de herdis e de seres que viveram no
“comego dos tempos”, quando o mundo e os diferentes seres ndo haviam sido criados. Nesse tempo, por
exemplo, os humanos e os animais podiam conversar entre si, pois nm entendia o que o outro falava,

As narrativas também contam como os homens, os animais, as plantas e ontros seres foram se
tornando diferentes enire si. Falam sobre conquistas, descoberias, dilivios, catastrofes, transformagoes...
Contam como 0s seres que viveram no comecgo dos tempos transformaram ou criaram o mundo do jeito
como ele é hoje. Esses seres ensinaram aos humanos o jeito certo de viver em sociedade, de fazer as festas e
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os nituais, de fazer roca, de cagar, de pescar, de fazer rede, cestos, dentre tantas outras coisas importantes
para a vida.
Conhega, agora, algumas versoes de wn mesmo mito.

Historia sobre o roubo do fogo

Como contam os Ticuna?

Os Ticuna, que vivemn no Amazonas contam que, antigamente, os homens nio conheciam nem a
mandioca-doce nem o fogo. Uma velha aprendeu com as formigas o segredo da mandioca e, seu amigo, um
passaro notumo, o curniango, fornecia-lhe o fogo. O passaro guardava o fogo no bico e o usava para cozinhar
a mandioca, ao invés de aquecé-la no sol ou nas axilas.

Os homens achavam deliciosos os beijus que a velha fazia e quernam a receita. Ela dizia que os
cozinhava simplesmente com o calor do sol. Mas o passaro achou graga da mentira dela e nio aguentou: deu
uma gargalhada! Logo todos viram as chamas saindo de seu bico. Os homens decidiram abnr a forga o bico
do passaro e assim roubaram-lhe o fogo. E por causa disso que hoje em dia os curiangos tém um bico

grande.
Fol a partir desse dia que os homens puderam usar o fogo para cozinhar!

Como contam os Tembé?

Antigamente, o wrubu-rei era dono do fogo e os homens tinham que secar sua came ao sol. Um
dia, eles decidiram roubar o fogo e mataram wma anta. Quando os restos da caga ficaram cheios de vermes, o
urnbu-rei desceu do céu com seus amigos. Todos tiraram suas roupas de pena e apareceram sob forma
humana. Acenderam um grande fogo, enrolaram os vermes em folhas e os colocaram no fogo para assar. Os
homens, que estavam escondidos perto da camiga, consegniram, depois de wna tentativa fracassada, roubar
o fogo dos urubus!

Como contam os Katukina?

Os Katukina falam wma lingua da familia Pano e vivem na regido do alto Jurui, no Acre. Esse
povo também tem vanas historias sobre a ongem do fogo, wna delas é assin:

Um dia a onga foi cagar e pediu ao periquito e & coruja que ficassem de olho no fogo, porque este
podia se apagar. A onca disse que se eles cuidassem do fogo direitinho ela lhes daria um pouco de caga. Dito
e feito! O periquito e a comja ficaram cuidando do fogo, mas, na volta, a onga comeu tudo sozinha. No dia
seguinte, la fo1 a onga cacar de novo. Fez o mesmo pedido ao periquito e a corwja. No fim da tarde, a onga
voltou da cagada e o periquito logo perguntou se ela daria um pedago de came para ele assar. Ela disse que
sim, mas no fim das contas acabou comendo toda a came.

Isso se repetiu durante varios dias até que um dia a coruja € o periquito decidiram roubar o fogo da
onga. A coruja teve a ideia de esconder o fogo no buraco de wna arvore e foi isso que o periquito fez antes
que a on¢a retornasse da cagada. A onga, quando viu que estava sem fogo, ficon desesperada. Ela tentou
fazer fogo de novo, mas nao conseguiu. Ai percebeu que daquele momento em diante teria que comer came
erua... O periquito cuidou muito bem do fogo, que estava guardado numa arvore bem alta. Ele tinha um bico
grande, mas o fogo o queimou quase todo e é por isso que hoje o bico do periquito é bem pequeno.

Disponivel em hitps://minm org/pt-br/'como-vivem/mitos. (Com adaptagdes)

ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DOS

vamos produzir
Pt TRABALHOS:

nossos trabalhos! O grupo deveri:

1) Escolher uma das versdes do mito;

2) llustrar a historia, montando, assim, uma “historia em quadroes”;
3) Escrever a historia em folhas que representardo os “quadrdes”;
4) llustrar cada quadro da historia;

3) Colorir as ilustragtes feitas;

6) Apresentar o trabalho para a turma.
BOM TRABALHO!
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GRUPO 5: MITOLOGIA TUP

%
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ROTEIRO DE TRABALHO

Deuses indigenas: tudo que vocé precisa saber
‘ sobre os deuses da cultura brasileira

Estima-se que existiam cerca de 5 milhdes de indigenas divididos em mais de 1000 povos no
Brasil até a invasio portuguesa. Todos eles possuiam wma rica historia religiosa que é fundamental para
compreendermos o folclore e a mitologia nativa brasileira.

Deuses conhecidos como Tupa, Guaraci e Jaci sdo parte da mitologia tupi-guarani, a mais
difundida e preservada entre os povos indigenas brasileiros. Essa mitologia deve, contudo, ser lida com
cautela. Muitos antropologos e mvestigadores afirmam que grande parte destes mitos foi alterada pelos

europeus no processo de catequizagio no século XV
Disponivel em < https:/fwww hipercultura. com/deuses-indigenas-tudo-que-voce-precisa-saber-
sobre-os-denses-da-cultura-brasileira’™>. Acessado eny: 25ago2022, (Com alteragtes)

Agoravamosproduzirt  ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DOS
nossos trabalhos| TRABALHOS:

O giupo devera:
1%) Ler todo o texto que trata do assunto a ser apresentado.

2%y Elaborar wmn painel explicativo sobre a mitologia indigena, com informagoes

retiradas do texto lido neste roteiro de trabalho.

3°) Recortar os quadros que tratam de cada personagem/deus da mitologia indigena tupi e

agrupa-los conforme o nome de cada deus, snas caracteristicas e sua imagem,

4%) Montar o painel, relacionando esses quadros:
+ O nome do deus indigena com
& 4 sua imag—s:m 2 CoImn

s 0 texto descritivo sobre ele,

Observagio: nas paginas a seguir, estio disponibilizados os quadros com todos esses elementos:
nome do deus, descrigio escrita do deus e imagem do deus indigena. O grupo devera recortar cada quadro e
montar o “quebra-cabega” da mifologia indigena tupi. relacionande o nome da personagem/deus indigena,
sua descrigdo escrita e sua imagem. So depois de relacionar todos os quadros é que eles deveriio ser colados

no painel a ser produzido.

BOM TRABALHO!
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ELEMENTOS DO “QUEBRA-CABECA” PARA RECORTAR, RELACIONAR E MONTAR O PAINEL SOBRE A MITOLOGIA TUPL

TITULO DO PAINEL (Recorte-o, conservando a moldura ¢ cole-o na folha do painel, centralizade)

DEUSES DA MITOLOGIA INDIiGENA TUPI

QUADROS COM O NOME DOS PERSONAGENS/DEUSES (Recorte-os, conservando a moldura)

Nhanderuvucu, o deus criador Tupa, o deus do trovao
Guaraci, o deus do Sol Jaci, a deusa da Lua
Rud4, o deus do amor Ceuci, a deusa das lavouras e da moradia
Sumé, o deus da agricultura e da Anhanga, protetor dos animais ¢
disciplina deus do submundo

136



APENDICE V

MATERIAL DE TRABALHO - GRUPO 5

QUADROS COM A DESCRICAO/HISTORIA DOS PERSONAGENS/DEUSES (Recorte-os, conservando a moldura)

Ea figura principal e deus criador na mitologia tupi-guarani. De acordo com a lenda, ele primeiro
destruiu tudo e depois criou duas almas e delas surgiu a matéria. Nhanderuvucu também criou os lagos,
a neblina e o vento. Ele separou o caos da ordem e deu origem a outros deuses e seres divinos, como
Tupa, Yara e Curupira. O deus criador ¢ também responsavel pela criagao de Kayua, ou o “dom da
palavra”, que deu inicio a narrativa do mundo.

Em algumas versdes da mitologia tupi-guarani, Tupé aparece como o deus criador do universo.
Contudo, muitos historiadores acreditam que esta versio foi implementada pelos jesuitas durante o
periodo de catequizacio dos poves indigenas. Estudiosos afirmam gque Tupd era na realidade a
manifestacio do deus criador na forma do trovao. Em alguns livros, o senhor do trovio seria o criador
do céu, dos mares, da terra ¢ da humanidade. Ele também seria o responsavel por ensinar aos homens
sobre o artesanato, a caca e as plantas medicinais.

Filho de Tupi, Guaraci seria o guardiio do dia. Algumas versdes da mitologia apresenta o deus do
s0l como auxiliador na criaciio de todos os seres vivos. Ele era casado com sua irmi Jaci, personilicacio
da Lua. Assim como em outras mitologias que tinham divindades relativas ao Sol, Guaraci seria um
importante deus para os tupi-guarani, tal como Apolo na mitologia grega, Osiris na mitologia egipcia e
Brahma na mitologia hindu.

Filha de Tupi, Jaci era a mais bela das deusas e a personificacio da Lua. Ela era a protetora das
plantas, guardia da neite, da reprodugio e dos amantes. Algumas versdes da mitologia tupi-guarani
contam que Guaraci, cansado, acabou certo dia fechando os olhos. As trevas cairam sobre a terra e Tupa
criou Jaci para iluminar a noite. Quando acordou, Guaraci se apaixonou por Jaci.

Uma historia atrelada a Jaci diz respeito a criacio da planta vitéria régia. De acordo com a lenda,
Jaci se sentia solitiria no céu e por isso descia a Terra para levar indias virgens para o céu e transformi-
las em estrela. A india Naia desejava muito se tornar uma estrela e toda noite fugia em busca da lua.
Certa vez, observando o reflexo da lua nas iaguas de um lago acabou se afogando. Jaci presenciou o
acontecimento e a transformou em uma vitéria régia, para viver para sempre entre a Lua e os lagos.

Habitante das nuvens, Ruda ¢ o deus do amor e do afeto na mitologia tupi-guarani. Guaraci teria
criado Rudd como um mensageiro de seu amor por Jaci, ji que estavam separados entre o dia e a noite.

A Lua cheia e a Lua nova eram o momento ideal para os indios que desejavam clamar para que
Rudi protegesse suas intengdes amorosas. De acordo com algumas versides do mito, Ruda vivia
acompanhado por Cairé, a Lua cheia e Caititi, a Lua nova. Este deus é o equivalente & Eros na mitologia
grega ¢ Cupido na mitologia romana.

Comparada pelos jesuitas & Virgem Maria, Ceuci era a protetora das lavouras e da moradia na
mitologia tupi-guarani. Virgem, ela deu luz a Jurupari, filho do Sol. De acordo com algumas versoes da
lenda, Ceuci ficou gravida apés comer um fruto proibide que expeliu um liguido que a inseminou.

Por desobedecer uma lei de Tupi, foi atingida por um raio e se transformou em uma estrela da
constelacao de Pléiades. Essa constelacio aparece no céu no periodo de maturagio das frutas e é também
um periodo especial para a caga. Isso explicaria a representacao da deusa em relagiao a lavoura.

Enviado por Tupia, Sumé é muitas vezes descrito como um senhor velho e de barba branca, como é
normalmente representado um profeta. Ele era o guardiao da agricultura ¢ muitos relatos alirmam que
sua figura representou questoes de disciplina e organizaciao social para muitos povos indigenas antes da
chegada dos portugueses.

No periodo de catequizacio, os catdlicos associaram a figura de Sumé ao apdéstole cristio Sio
Tomeé. Algumas lendas contam que ele teve dois filhos, Tamandaré e Ariconte.

Figura presente na mitologia de diversos povos indigenas, Anhanga ¢ representado como protetor
dos animais e cacadores, mas também um espirito maligno, capaz de atrair ma sorte. Algumas versoes
apontam que ele seria o deus do submundo, ou territérios infernais.

E contado também que esta divindade podia se transformar em muitos animais. Algumas fribos
diziam, por exemplo, que guande um animal conseguia fugir de uma ca¢a era porque Anhangi o
protegeu.
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GRUPO 6: LENDAS TUPI
ROTEIRO DE TRABALHO

Lendas indigenas

AS
=
—|
=
=

As lendas indigenas explicam a origem de varias coisas através de historias envoltas em mistério e fantasia.
\Além disso, elas tém um importante papel na educacio dos indios.
Contadas em virias regides do Brasil, onde assumem caracteristicas diferentes, as lendas surgidas entre os
indios brasileiros se popularizaram e fazem parte do nosso folclore.
Disponivel em httpseAeww fodamateria.com.brTendas-indigenas/ dcesso em 3lago2022,

Abaixo o grupo encontrard cinco seres imaginirios que tém origem na cultura de poves indigenas. Cada
componente do grupo deverd escolher, dentre os cinco personagens, um deles para:

1°) Elaborar um porta-retrato (painel) expondo o nome, a imagem e a histéria/lenda acerca do personagem
escolhido;

2%) Elaborar uma “maquete” representativa do personagem escolhido.

Os quadros com o nome dos personagens, com as informagdes sobre eles e com as imagens deles,
necessirios 4 elaboragdo do porta-retrato, estio disponibilizados nas folhas em anexo, fornecidas pelo (a) professor (a),
e deveriio ser lidos e recortados. Apos essa etapa, cada componente do grupo relaciona os quadros (nome, histona e
imagem), unindo-os de modo que seja elaborado o porta-retrato do seu personagem.

Além dessas informacgdes acerca do personagem, hd, também, nos anexos, a imagem de maquetes e, em
alguns casos, instrucdes para a producio das maquetes que deverdo ser construidas por cada componente do grupo.

Os personagens a sereim apresentados por meio desse trabalho serdo o Boitatd, a lara, o Curupira, o Saci-
IPereré e o Calpora.

spravmospodisrn ~ ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DOS
nosss rabalhos TRABALHOS:

Para elaborar o porta-retrato, o grupo deveri:

1°) Ler o texto acima que trata do assunto a ser apresentado e das atividades a serem realizadas;

2°) Determinar o personagem que cada componente do grupo representard;

3°) Elaborar um porta-retrato sobre os personagens imagindrios de origem indigena. com
informagdes e imagens constantes neste roteiro de trabalho, recortando os quadros que tratam de
cada personagem e agrupando-os conforme o seu nome, a sua histdria e a sua imagem.

Assim, o porta-retrato (painel) apresentard:
+ O nome do personagem,
* A sua imageny
« O texto sobre o ele.

Para elaborar a maquete, o grupo devera:

1°) Identificar e ler os quadros que apresentam informagdes acerca do personagem escolhido para representagio por
cada componente do grupo;
29) Construir a maguete representativa e demais trabalhos acerca do ser imaginario selecionado;
3°) Apresentar os trabalhos para a turma.
BOMTRABALHO!
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ANEXOS PARA RECORTAR E PARA MONTAR O PORTA-RETRATO
(MANTENHA A MOLDURA DOS QUADROS)

 LENDA DO CURUPIRA -

‘ LENDA DO SACI-PERERE

LENDA DO BOITATA

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEEEEEEEENTY

LENDA DA IARA

| LENDA DO CAIPORA |

N N BN BN BN BN BN BN S .
I O Caipora ¢ mais um guardido I
I da floresta, conﬁrfldido por muitos l
com o Curupira. E conhecido pelos
gritos assustadores que afastam os
I cacadores, por despistia-los com pistas l
falsas, bem como pela sua capacidade l
I de ressuscitar animais.
I Tal como o Curupira, pode l
ajudar os cagadores desde que osl
I mesmos lhe deixem fumo junto a uma I
I arvore. I
Caipora, do tupi caapora, quer
dizer “habitante do mato”, e pode ser
I representado como homem ou como l

mulher, conforme a regido do pais.

Disponivel em: https://www. todamateria.com.brflendas- l
I indigenas/
B oo oo sew e s e S -

HISTORIAS SOBRE 0S8 SERES IMAGINARIOS
PARA RECORTAR E MONTAR O PORTA- RETRATO

r-_------------
i O Saci-Pereré¢é  um  menino [l
J conhecido pelas suas travessuras. Além i
| de esconder objetos das pessoas, ele faz i
| trangas nos cabelos dos animais e |
| atrapalha o trabalho das cozinheiras, I
| fazendo com que elas queimem a comida. |
| Tem wuma pema so, usa gorrto I
| vermelho e fuma cachimbo. Mas nem
| sempre foi assim. Inicialmente o Saci I
I tinha duas pernas, mas perdeu uma
I lutando capoeira, a partir de quando
I comega a fumar.
Nascido de um bambu, guando
morre o Saci vira um cogumelo venenoso.

I 31de outubro, DIA DO SACI-PERERE
I Disponivel em I
I https:/ fwww. todamateria.com.br/fiendas-indigenas/ I
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O Curupira ¢ o protetor das i
florestas, apresenta como principal |
caracteristica o fato de ter os pés |
virados para tras.

Apesar de ser perverso, ajuda os i
cagadores que lhe oferecem cachaga |
e fumo, proporcionando-lhes cagas |
bem sucedidas. I

Além de estar associado a casos |
de violéncia e rapto de criangas, o |
Curupira pode fazer com que as ||
pessoas se percam na mata. I

Para distrair o Curupira ¢ poder |
escapar dele, deve ser dado um |
novelo de cipé com a ponta bem |
escondida. Ao tentar encontrar a
ponta, o Curupira se distrai dando i

tempo para que as pessoas fujam. I
Disponivel em:

https:/fwww.todamateria.com.br/lendas-indigenas/ I

Iara era uma india admirada pela
| sua beleza e também pelo fato de ser uma
| grande guerreira. Invejosos, seus irmdos
| resolveram mata-la, mas sendo wuma
| guerreira habilidosa, consegue vencer a
J luta e € ela quem os mata.
| Com medo de ser pumda pelo pajé
J da tribo, foge. O pajé era seu pai, o qual
| apos encontrar Iara resolve castiga-la
| langando-a ao rio para que ela morresse,
| tal como seus irmios.

l No entanto, os peixes salvam a
| india, a qual se transforma numa bela
I sereia que passa a habitar os rios da
I regido da Amazdnia. Atraindo os homens
| para la, tenta afoga-los.

| Segundo a lenda, quem consegue

I escapar, enlouquece e somente pode ser

| curado por um pajé.

I Duspenivel em: Btips:dwv todannaleria.com, brden das-indige mas/

e T T T T
| O Boitata ¢ uma serpente de fogo que protege a floresta. |
| Sua lenda possui virias versdes. Em uma delas, uma cobra |
! adormecida durante um longo tempo acordou faminta e para [

| saciar a sua fome comeu os olhos dos animais. |
| Transformando-se numa cobra de fogo, a sua luz assusta |
I quem quiser fazer mal a floresta durante a noite. i

E conhecido através de varios nomes pelo Brasil. Os |

I
| indios o chamam de Mbaé-Tata e os nordestinos dizem que essa l
I personagem representa a alma dos compadres e das comadres.

l Outra versiio remonta ao Dilivio, quando para se proteger, i
I a cobra entrou num buraco escuro. La, os seus olhos cresceram.
| De dia, o Boitatd niio enxerga, mas a noite vé com clareza. |

Disponivel em: https:/fwww todamateria com. br/lendas-indigenas) I

|
h-----__-__----__----J
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IMAGENS DOS PERSONAGENS — PARA RECORTAR E MONTAR O PORTA-RETRATO
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MAQUETES — Aqui vocés poderdo visualizar 0s modelos de maquetes que deverdo ser feitas por cada
componente do grupo. Observe-as, selecione aquela que € relativa ao personagem com o qual cada
componente esta trabalhando e produza o seu trabalho.

MODELOS DE MAQUETE: BOITATA

Escolha o modelo que vocé quer seguir e produza o seu proprio Boitatd. Se conseguir fazer mais de
um modelo, melhor ainda!!!! Mios a obra!

MODELOS DE MAQUETE: SACI-PERERE

Escolha o modelo que vocé quer seguir e produza o seu préprio Saci-Pereré. Se conseguir fazer mais
de um modelo, melhor ainda!!!! Mios a obra!
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MODELOS DE MAQUETE: CURUPIRA

Escolha o modelo que vocé quer seguir e produza o seu proprio Curupira. Se conseguir fazer mais de
um modelo, melhor ainda!!!! Mios a obra!

Que tal colocar wm personagem
colado em um palito de
chwrrasco ou de picolé para fazer
uma espécie de fantoche? Vai
ficar bem legal!!!

MODELOS DE MAQUETE: IARA

Escolha o modelo que vocé quer seguir e produza a sua prépria Iara. Se conseguir fazer mais de um
modelo, melhor ainda!!!! Mios a obra!

® © 000 © 00 0 00 0 0000 © 000 © 00 0 00 0 0000 O 000 © 00 0 00 00000 O 00O O 00 O 00 00O O 0
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CAIPORA

Como o calpora € muito confundido com o curupira, o trabalho a ser confeccionado pelo
componente do grupo responsavel pela montagem do porta-retrato desse personagem sera relativo a todos
os personagens das lendas selecionadas para nosso estudo. Serdo confeccionados, entdo, “palitoches™
(fantoches no palito) e marcadores de paginas com a imagem desses personagens. Para isso, o aluno
devera:

1* - Recortar as imagens das personagens. Essas imagens encontram-se disponibilizadas abaixo.

2° - Para montar os “palitoches”, devera colar um palito atras de cada personagem (podera colar
com cola quente tambem).

3® - Apos montar os “palitoches”, os marcadores de paginas serdo confeccionados. Para isso, os
personagens deverdo ser colados na extremidade dos textos apresentados nos “boxes™ que estio
disponibilizados a seguir.

IMAGENS PARA O “PALITOCHE”
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ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 6

MATERIAIS PARA O MARCA PAGINA

TEXTOS PARA O MARCA PAGINA
Recorte o retingulo respeitando a moldura, em seguida, recorte a personagem e cole parte dela no inicio do
retangulo, antes do texto, relacionando a imagem ao texto de cada personagem.

CURUPIRA
© Curupira ¢ o protetor
das florestas, a {2
o BOITATA
3 earacterisiica o fato de g"“""“’:‘md‘
suas travessurns. Além 2 que protege a floesta.
teT 05 pés virados SHRE
de esconder objetos das Pam e Sun lensda possis vinms
pessoas, ele faz trangas A i verses, EnumchMnnl
nos cabelos dos animais F perv cobra adormecida dusante
& Al a o trabaiho A o3 Griaroma e o b g W ok
Ibe oferecem cachaga & famanta e para saciar 3 s
fumo, proporcionando- fome comew o5 olbos dos
Mzendo com que elas Ihes e animads
queimem a comida. i td Tansfomando-se mums.
Tem um perna s, usa A E 4 mdeﬁnp.lmh
gorro vermelho e fama = TR assusta quem quiser fazer
cachimibo, Mas nem o e wal & flocessa duasie 2
sempre fod ass . npl.nden'u!nv;ia, = i ‘?‘"“'!'
Inicialmente o Saci CeE LS :ﬂﬁd‘
. QUE A5 PESIOAS S8 PETcAm wisios nomes pelo Braal O
tinha duas ey indios o chamam de Mbad-
Para distrair o Curipir e Ta;:::an&mmm
poder escapar dele, deve e i e
ser dadoum novelo de compadres ¢ das comadres.
i cipd com a ponta bem Ouira versho remonia 3o
Nascido de bBambu, T f
el | oo, o e Dikmo s =
; OITE | proteger, a cobra entron.
encontrar a ponta, ¢
vira wm cogumelo 2 C wam baraco escro Li, o5
Cumapara s distra: dand
VENEnoso, = 2 Gl s
TEIRpD para que as ¢ha, o Boitat nio emeerga,
pessons fujam mas i poite vé com clameza.
. el &2
vl « i
e e
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GRUPO 7: TRONCOS E FAMILIAS LINGUISTICA
ROTEIRO DE TRABALHO

TRONCOS E FAMILIAS LINGUISTICAS

Algumas linguas indigenas sdo mais semelhantes entre si do que outras, mostrando que elas tem origens
comuns, apesar de terem sofride mudangas ao lengo do tempo.

Os especialistas em linguas, os linguistas, estudam as semelhancas e as diferencas entre elas e as organizam
em troncos e familias linguisticas.

O TRONCO LINGUISTICO é um conjunto de linguas que tém a mesma origem: uma lingua mais antiga,
que nio € mais falada. Como essa lingua de origem existin hd milhares de anos. as semelhancas entre as linguas que
vieram dela sdo muito dificeis de serem percebidas.

Jé uma FAMILIA LINGUISTICA é um conjunto de linguas que também possuem uma origem comum,
mas que apresentam mais semelhangas entre si.

No Brasil, existem dois troncos: 0 Macro-Jé, com nove familias, e o Tupi, com dez familias. Ha também

vinte familias que por quase ndo apresentarem semelhanca ndo podem ser agrupadas em troncos linguisticos, Agora,

vamos conhecer um pouco sobre esses dois troncos linguisticos.

2

Disponivel em: hitps://pib.socicambiental.org/pt/L%C 3% ADnguas
Agora, vamos produzir ~
nossos trabalhos! ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DOS TRABALHOS:

O grupo devera elaborar trés atividades:
1*) Ler todo o texto acima, que trata do assunto a ser apresentado e elaborar um cartaz, em
uma cartolina, com as informagdes mais importantes acerca do assunto, No cartaz deve aparecer:
+ 0 conceito de tronco:
* o conceito de familia linguistica;
¢ outras informagdes relevantes;
e titulo coerente com o assunto.

2%) Montar duas “4rvores linguisticas”, uma com o “Tronco Tupi” e outra com o “Tronco Macro-Jé”. Para isso, 0
grupo precisard:
s Desenhar duas “drvores”, conforme o modelo ao lado, nas folhas de papel pardo recebidas (uma
arvore em cada folha de papel pardo);
* A drvore do Tronco Tupi deverd conter dez galhos maiores para representarem as suas

familias e a do Tronco Macro-Jé, nove galhos maiores.
e (Cada galho da arvore que representa o Tronco Tupi devera conter uma folha verde, com o nome da
familia linguistica indigena, uma flor informando o mimero de linguas da respectiva familia e wm

fiuto explicitando o nimero de dialetos de cada familia. Além disso, em torno da folha com o nome
da familia linguistica, deverdo ser coladas as folhinhas com os nomes das linguas de cada familia
linguistica indigena.

# Cada galho da arvore que representa o Tronco Macro-Jé deverd conter uma folha verde, com o
nome da familia linguistica indigena, uma flor informando o mimero de lingnas da respectiva

familia e um fruto explicitando o niimero de dialetos de cada familia.

3" A ultima atividade constitui-se a elaboracdo de wma cartaz explicitando as familias que ndo pertencem a nenhum
tronco linguistico e suas respectivas linguas. O cartaz devera ser confeccionado com utilizagao das fichas
disponibilizadas para o trabalho.
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Nesta e nas proximas paginas, o grupo encontrard o esquema dos dois troncos linguisticos das linguas
indigenas. Cada esquema servird como base para a formacio da érvore relativa a cada Tronco linguistico.

TRONCO LINGUISTICO INDO-EUROPEU
Tronco a que pertence o portugués

Indo-Europeu

TRONCO LINGUISTICO TUPI
Tronco que influenciou fortemente o portugués brasileiro

E==A
Lk || fursdya | [ddre thracs)
Linguus
s rered
Asurinl do Tocamting Bba b
[(Azrini do Trocard) s w“"‘“"

Guajaary
o Tembd

| Lingua Genl Amazinic 3 dla cuina Lingua Genl, ]
a Paulisla, agora auﬂu;@mwlnmghlﬁhlﬂ.mhﬁumm.
Cowlo de & e seu livro da 1876 « O Selvagem.

Purobord POvD Engua hi documentos dos % (Th-Koch-Grunbegl 50 (W.Hanks] o o
Maﬁrwug:mmunmuﬁnanmnuzmmmwhﬂm
i slguns

[*]

H
i

TRONCO LINGUISTICO MACRO-JE

)

Gavidho 0 Pard (Paricabeph].
Gavido B0 Marsrbbe {Fubsbip)
Nrahd Kreogd [Kren-)
gt (W

Namtuktirs [Trukahamde) ¢

®
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FAMILIAS QUE NAO PERTENCEM A UM TRONCO LINGUISTICO
' BT iinae iy |

Alkand
[Masaki
e

Kasupd) I rikaps | Jabut Jeoromazi)

[T anot apinani)

Banawd-Yafl| Deni |Jarawira |Kanamanti |

EE0— #pani (paiay [Arara doPark Bakair

Apurind
| (lpurina) {cf.Sasha)
Mandawdka  Mehindku | Palibir | [Paresi {Ariti, Haliti)] -

oo R (St ety | T

EED mamar Katawisi

atuking dorio Bld | T

[Pedi Do) |nmﬂﬂ
==

{Zuruahi) | Galibi do Olapoque | Hixkaryina Ingarik (Kapbng)
Kelapile Waruydna| Kuikiry Makui Matigh
mmmmrsm Kampa {Axininka) T [l P

(Wapixana [ Warehena (cf Sasha] | [Waurd | Yowalapiti

B

| Hanambikwira §
| Maku
- = —r — — = = :Hlm'hll!wa do Sul
| - Dow (Kama Guariba
Bara (Maka-Bars)| {Kama) PR
| Hitpda | | Nadab | | Yuhup | ‘Saband
Amawika (estes indios Hatukina do Acre
wivem no Peru, nio & [Xanenawd) (el Aguiar)
certezs s alguns vivem e e —
no Brasil)

| Kaxararl | |Kaxinawi| |Koribo | |Manibo| Matis |

[ Matsé (Mayoruna) | | Nukini | [Poyaniwa | | Yamindwa|

|'l'mr|hn

EZEE | [arapago| |Baré | [Desana| Karapana| |Kubewa (Kubeo)

\Makina | Pir-Tapuya (Waikana) | Siridno | | Tukano|

Tuyika| [wanano|
Orowari E

| Urupé | Wari (Pakaanova)

!lillum lsllllﬂlﬂ
Yanomdm | |Yanomami

Dusponivel em: https://pib.socioambiental org/pt/L%C 3%ADnguas, Acesso em 08s¢t2022 (Com adaptagdes).

BOM TRABALHO!
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Aqui o grupo tem um infografico do tronco linguistico Macro-Jé, com o nome de suas familias e de suas
linguas. Vocés deverdo. com base nesse infografico, montar uma “drvore™ desse tronco, com suas familias e com
suas linguas. Todo material apresenta-se em forma de elementos presentes em uma arvore, a do maracujd. que € um
fruto tipicamente indigena. O grupo deverd desenhar o tronco no papel recebido (papel pardo). colar as folhas - que
apresentam o nome das familias pertencentes a esse tronco linguistico - e os frutos. que trazem o niimero de linguas
presente em cada familia. Devera colar cada elemento de cada familia nos galhos da drvore desenhada (devera
haver um galho para cada familia e seus elementos). Nio se esqueca de colar a ficha com o nome do tronco
linguistico e a folha de arvore que contém o conceito de familia linguistica. Observagio: o nome do tronco e das
familias linguisticas, bem como o nome das linguas indigenas é sempre escrito com a primeira letra maitiscula.
Além disso, deve ser sempre acentuada a vogal da silaba tonica desses nomes, nio importando qual seja a regra

gramatical de acentuacio grafica da lingua portuguesa.

[ Familias.| W it

Linguas |

TRONCO LINGUISTICO MACRO-JE

Baoréro [Km:.ut ” Guatd |
Umutina

Karaja
Xambioa

Xakriabé, Xavénte e Xerente

Kaingdng do Parand, Kayap(
Kaingdng Central, Canela Apaniekra,
Kaingdng do Sudoeste e y Canela Ramkokamekra,

Kaingdng do Sudeste Timbir Gavido do Pard (Parkateyé),
Gavido do Maranhdo (Pukoblyé),

Krahd Krenjé (Kren-yé) e
Gorwre. Klrafao. Kohﬂlmom, Krikati (Kﬂnu‘.ﬂ]

Kubenkrankegn, Menkrangnoti,
Mentuktire (Txukahamie) e Xikrin

Disponivel em: https://pib.socioambiental. org/pt/L%C3%ADnguas

BOM TRABALHO!
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Borord ’

FAMILIA LINGUISTICA

E um conjunto de linguas que também possuem

uma origem comum, mas que apresentam mais
semelhangas entre si.

Aqui apresentamos as familias linguisticas do

Tronco Tupi junto as suas linguas.

7 ‘ )
)
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TRONCO LINGUISTICO TUPI

Aqui. o grupo tem um infografico com nome desse tronco linguistico. com o nome de suas familias e de suas
linguas. O grupo devera, com base nesse infografico, montar uma “arvore” desse tronco, de suas familias e de suas
linguas. Todo material apresenta-se em forma de elementos presentes em uma arvore, a do guarana, que é um fruto
tipicamente indigena. O grupo devera desenhar o tronco no papel recebido (papel pardo maior), colar as folhas
maiores - que apresentam o nome das familias, com as folhas menores - que frazem o nome das linguas de cada
familia linguistica. Ha, também, os frutos, que explicitam o nimero de linguas presente em cada familia. Cole, entdo,
cada elemento de cada familia nos galhos da drvore desenhada (devera haver um galho para cada familia e seus
elementos). Deverdo ser colados, também, a ficha com o nome do tronco linguistico e a folha de arvore que contém o
conceito de familia linguistica. Observacdo: o nome das linguas indigenas ¢ sempre escrito com a primeira letra
maitiscula. Além disso. deve ser sempre acentuada a vogal da silaba tonica do nome da lingua indigena. nio
importando qual seja a regra gramatical de acentuacio grafica das palavras da lingua portuguesa.

Bom trabalho!

Tronco

— I e o @mnmmm
K aritiana Awoti Juruna Kurudya kare (A ]
[—. .—I (Yuruna), L_"_*_* ] | Munduruku res (Arara) I
P Kipaia
Linguas Anambé
Arup (Mayoro)
:pul::“ Ma Mah’:f“lﬂ ¥
o Asurinl do Tocantins ot Mekém
||Saw o-Mawe) | Sakirab
Asurini do L® (Asurini do Trocard)e d ,:n:',‘l -
do Koatinema) [Are
¥ Cinta-La
g:’ Emwm | Kaiowd, Mbya Gam ;:P:mb
¢ Nhandéve Surui (Patér)
Zoro
Faapor
(Urubu-Kaapor) Parintintin, Diahéi,
g Juma, Karipina,
Kamayura Tenharin e
Kayabi Uru-Eu-Wav-Wav

! Kokima e
Lingua Geral Omadgua (Kambeba)
Amazénica %

Surui do
Tocantng

Tapwrapé
Wa yampi W

(Waiapi, Orampi) |

Xota
Zo'e (Puturu)

* Lingua Geral Amazénica (Nheengati) E Amazbdnica para distinguir da outra Lingua Geral,
a Paulista, agora ji extinta; Nheengatu é um nome um tanto artificial, que Ihe deu mo Gen.
Couto de Magalhdes em seu livro de 1.876 - O Selvagem.

%% Purobora (é um povo cuja lingua hi documentos dos anos 20 (Th.Koch-Grunberg) e dos anos 50 (WHanke) e de
- que ha ainda alguns remanescentes dispersos de Porto Velho até o Guaporé e o pessoal do Setor Linguistico do
Museu Goeldi tem contactado alguns ¢ gravado dados linguisticos)

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADnguas
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" FAMILIA LINGUISTICA

E um conjunto de linguas que também
possuem uma origem comuin, mas que
apresentam mais semelhangas entre si.

do Tronco Tupi junto as suas linguas ;

Aqui apresentamos as familias linguisticas g/
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(variedades)
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g9 sss

Karitiana

Makurap Sakirabigr

Juruna
(Yuruna)
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No que diz respeito as linguas indigenas no Brasil, ha dois grandes
troncos — o Tupi e o Macro-Jé - e dezenove familias linguisticas que nao
apresentam graus de semelhancas suficientes para que possam ser
agrupadas em troncos. Ha, também, familias de apenas uma lingua, as vezes
denominadas “linguas isoladas”, por nao se revelarem parecidas com
nenhuma outra lingua conhecida.

E importante lembrar que poucas linguas indigenas no Brasil foram
estudadas em profundidade. Portanto, o conhecimento sobre elas esta

permanentemente em revisao.

Disponivel em: https://pib.soci i Lorg/pt/LA%C3%AD, s (Com ad, des)

OUTRAS FAMILIAS

LINGUISTICAS

AIKANA

ARAWA

ARUAK
(ARAWAK, MAIPURE)
GUAIKURU

TRUMAI | ilingua |

MAKU s
m

MAKU | 6 linguas
K AR'B | 20 linguas

" KOAZ A | 1 lingua

TIKUNA
=T

TXAPAKURA | 2 !inguas

YANOMAMI
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A lingua que falamos: aspectos fonetico-fonologicos
® © 06 06006 6 006 0 00 0 0 00

CONTEUDO:

Conhecimento de aspectos fonético-fonoldgicos
ocorridos em palavras de linguas indigenas do tronco
Tupi ao serem incorporadas ao portugués brasileiro.

DA CARGA HORARIA: "
e Reconhecer alguns aspectos 4h/a
fonético-fonoldgicos ocorridos em
palavras de linguas indigenas do
tronco Tupi ao serem incorporadas

ao portugués brasileiro.

RECURSOS:

Fichas com as palavras;

Video “Youtube”;

Fita adesiva para afixar fichas na
lousa;

Lousa;

Pincel branco para lousa.

APRESENTACAO

A maior parte da populacao brasileira ignora o fato de que, no Brasil, sao faladas diversificadas
linguas; acreditando, portanto, que, no pais, o unico idioma falado pelos cidadaos brasileiros é o
portugués. De fato, o portugués constitui-se a lingua oficial da nossa nacao; contudo, ndo € a Unica
lingua que esta presente no territdrio brasileiro. Segundo Ana Suelly Cabral, pesquisadora das
linguas indigenas, ha, no Brasil, cerca de 200 linguas indigenas registradas dentre as quais,

aproximadamente, 180

5 W
S ")

@séo ainda faladas.
P |
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Dessa forma, as linguas indigenas tiveram e tém grande importancia
na formacao lexical do portugués brasileiro uma vez que, conforme

8
B
@

explicita Cabral, cerca de 80% dos nomes de plantas e de bichos originam-se da lingua Tupinamba,

que pertencia ao tronco Tupi e que foi o idioma nacional nativo mais falado a época da colonizacao.
Isso devido ao fato de que os colonizadores desconheciam a diversidade da fauna e da flora presente
no territério que eles estavam conhecendo e, assim, foi necessario que os indigenas apresentassem
aos “imigrantes” europeus 0s animais aqui existentes, dando a estes nomes como “capivara”,

o«

“tamandud”, “jabuti” e as frutas como o cacau, o caja, o bacuri dentre diversas outras.

Assim, considerando nado sé essa contribuicao e influéncia das linguas indigenas, em especial
daquelas pertencentes ao tronco Tupi, na formacao da lingua portuguesa falada no Brasil, como
também o fato de que muitos desconhecem esse fato é que propomos o trabalho com uma amostra de
como se deu parte dessas contribuicbes com palavras que empregamos cotidianamente. Para tanto,
selecionamos alguns fatos fonético-fonoldgicos, ocorridos em alguns vocabulos e passiveis de

observacao pelos estudantes, para serem apresentados e analisados.

METODOLOGIA

1° MOMENTO: Atividade integradora

Nesse momento, pretendemos recordar alguns estudos que, pressupostamente, foram
realizados anteriormente, voltados para a correspondéncia som/letra. Para tanto, sera realizada a
brincadeira “Forca”, no quadro, com a turma inteira participando da atividade.

” o«

As palavras selecionadas para esse momento introdutério sdao “enxame”, “exame”, “xicara”,

PN {4 ”

“sintaxe”, “tdxico”, “taxi” e “éxito”. A logistica da atividade é a descrita a seguir:

« Dividir o quadro em sete colunas — cada coluna correspondera a uma palavra e cada grupo recebera
uma coluna com a sua devida palavra;

e Em cada coluna, desenhar uma “forca” com os “tracinhos” representativos das letras que
compdem a palavra a ser apresentada. Cabe lembrar que o numero de “tracinhos” depende do

numero de letras que cada palavra selecionada possui. Segue o modelo explicitado no quadro 1:

'-}flf

% w
ﬂ[p i &
“‘ (l{p

(\W’ P P P P S S—re P S—
\\\\‘» [ -
oy

,1 ) .S .
@ Quadro 1 - acervo da autora desta oficina

O (A) professor (a) conduzira a brincadeira (atividade) de modo que todos os estudantes possam
participar dela. Assim, cada grupo, em conjunto, tentara descobrir a palavra da sua coluna,
fornecendo as letras que devem compor a palavra. O (A) professor (a) escreve a letra falada no (

espaco (s) onde deve ser registrada. Jﬁ{
w i@
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Caso a letra fornecida nao seja parte da palavra trabalhada, ela \/\\ N'g .
(a letra) devera ser escrita abaixo da forca e umelemento do ﬂ~ :
coprpo humano sera desenhado na forca, comecando pela cabeca e seguindo com o tronco, 0s
membros superiores (bracos) e os inferiores (pernas) de modo que todos os grupos tenham seis
chances de descoberta da palavra.

O grupo que acertar a palavra com o menor numero de partes do corpo desenhado na forca sera
o vencedor da brincadeira.

Finalizada a atividade, ou seja, descobrirem-se todas as sete palavras, o (a) professor (a) lancara
as seguintes questoes para serem respondidas oralmente, logo apds o término da atividade

integradora: /’

12) O que essas sete palavras tém em comum? i
2%) A letra “x”, presente nas palavras, representa 0 mesmo som? Quais
sons ela esta representando em cada palavra?
3?) O que sao letras? E o que sao fonemas?
= 4% Pode haver fonemas diferentes representados por uma mesma letra?
’ E pode haver letras diferentes para representar um mesmo fonema.
53) Como se classificam os fonemas?

Apds as respostas e as explicacoes, o (a) professor (a) comunica que apresentara uma historia
sobre a nossa lingua materna para que possamos avaliar algumas questoes relativas aos fonemas e
as letras que formam algumas palavras do portugués brasileiro.

Segue, entao, a leitura da obra “O Tupi que voceé fala”, de Claudio Fragata e ilustracdes de
Mauricio Negro.

2° MOMENTO: Problematizacao

Nesse momento, a professora apresenta a histéria e em seguida faz o questionamento
(problematizacao): “Vimos que existem varias palavras que falamos no nosso dia-a-dia que sao de
origem indigena, especificamente, de linguas indigenas do tronco Tupi. Sera que essas palavras eram
faladas e escritas da forma como as falamos e as escrevemos hoje?”

3° MOMENTO: Fundamentacao tedrica versus Aplicacao do tema

Apos a explicitacao da problematizacao, o (a) professor (a) deve apresentar as palavras que
serao analisadas em fichas e agrupadas de acordo com o fendmeno fonoldgico por que passaram ao
serem incorporadas ao léxico da lingua portuguesa. Assim serdao expostos quatro grupos de palavras
com fendmenos fonético-fonoldgicos diversos, conforme explicitado no quadro a seguir:

PROCESSOS FONOLOGICOS
ifi] u [u]. [b]. [v] ifk k] i[lig). []. []. [u]
Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra
em £ &1 £ &1L & Hn &
“Tupi” portugués “Tupi” portugués “Tupi” portugués “Tupi” portugués
jakaTe jacaré uruyu | urubu jauo "ti jabuti aka'in caju
iara'raka | jararaca | 'peua peba iauoti'kaua | jabuticaba | juaka'ti | abacaxi
palie pajé fuaku'ni | bacur

Fonte: (Cunha, 1978, p. 19)
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Primeiro, deverao ser afixadas em um extremo do quadro as palavras
em Tupi, organizadas conforme processo fonético-fonoldgico que
< apresentam.

- .Qlf

E preciso deixar espaco para anexar o vocabulo em portugués, correspondente a cada palavra
apresentada. No outro extremo, serdo afixadas, aleatoriamente, as fichas com as palavras em
portugués. A turma devera tentar relacionar os pares de termos “palavra em Tupi” com “palavra em
portugués”. Apos reunir todos os pares, a turma devera, por meio de analise comparativa entre as
palavras, concluir qual foi a alteracdo (ou alteracoes) fonético-fonoldgica (s) ocorrida (s) em cada
vocabulo estudado.

A medida que a turma for identificando as alteracoes, o (a) professor (a) vai registrando as
informacoes fornecidas pela turma. Em seguida, o (a) professor (@) chama a atencao para alguns

aspectos ,
1°) As palavras de origem indigena, analisadas por nds, sao formadas,‘
predominantemente, por vogais ou por consoantes?

Espera-se que os estudantes concluam que as palavras indigenas sao mais
vocdlicas do que consonantais. A resposta dada pelos estudantes deve ser
ratificada com exemplos. Nesse sentido, podem servir de exemplificacao as
palavras "urubu"-uru'yu; "jabuti"-jauo'ti ; "jabuticaba"-iauoti'kaua dentre outras
que tenham sido trabalhadas durante a aula.

2°) Em relacao a tonicidade (silaba pronunciada com maior intensidade, forca),
geralmente, qual é a mais forte nas palavras estudadas?
Espera-se que os estudantes tenham observado que:
e A silaba de maior intensidade das palavras estudadas é a Ultima ou a
penultima;
e as palavras abacaxi, bacuri, caju, jabuti, jacaré, pajé e urubu sao oxitonas,
pois a silaba pronunciada com maior intensidade € a ultima;
e as palavras jabuticaba, jararaca e peba sao paroxitonas, visto que a silaba
dessas palavras pronunciada com maior intensidade é a penultima.

3°) A maioria das palavras é oxitona e paroxitona. Ha alguma palavra que seja
proparoxitona?
Espera-se que os estudantes tenham observado que nenhuma das palavras do
Tupi teve como silaba pronunciada com maior intensidade a antepenultima.
Nenhuma delas &, portanto, proparoxitona.
|

%

Devera ser mostrado para os estudantes que, também na lingua portuguesa, a maioria das

Q(

palavras € paroxitona seguida da oxitona. O (A) professor (a) deve promover neste

momento, uma reflexao acerca dessa caracteristica que aproxima alnda

mais as linguas indigenas e o portugués brasileiro.
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i Continuando os estudos, o (a) professor (a) deve chamar a atecao
para outros aspectos fonético-fonoldgicos ocorridos nas palavras

“%  estudadas: /
s

4°) O que aconteceu com o i presente nas palavras jaka're, jara'raka, pa’je, jauo't,
lauoti'kaya e aka'ju?

Espera-se que os estudantes identifiquem que o i dessas palavras transformou-se em j
ao se adequar ao portugués brasileiro.

-~

e

\é

5°) O que aconteceu com o U presente nas palavras jauo'ti, jauoti'kaya, uru'uu,
'peua,ivaka'ti e ivaku'ri?

Espera-se que os estudantes percebam que o u transformou-se em b nas palavras
estudadas.

6°) Como o som representado pelas letras qu e ¢ do portugués foi escrito nas palavras em
que aparecem e que estudamos como em jaka're, jara‘raka, auoti'kaua e aka'ju?
Espera-se que os estudantes digam que o som [k] / [kw] do portugués foi representado

- no Tupi pela letra k.

/ \é Finalizado esse momento, o (a) professor (a) distribuira, para cada grupo, fichas
com palavras contendo outros fendmenos fonético-fonoldgicos. O quadro sera apresentado com a
informacao sobre os sons (fones) que sao representados pela letra/processo fonético-fonoldgico
que receberao para analise e apresentacao para a turma no momento da socializacdao dos
aprendizados. Serao, portanto, cinco processos conforme apresentados no quadro a seguir:

PROCESSOS FONOLOGICOS
i [gu] n [nd] Nasalizacfio Abaixamento
Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra em Palavra
em em em em 2m em “Tupi” em
“Tupi™ | portugués “Tupi” porfugués “Tupi” | portugués portugués
ila'ra guara | mani'oka | mandioca | kupi'i | cupim kur 'ka coroca
il 'ri uri tamanu 'a | tamandua | ka'pii | capim moruku 'ia | maracuja

Fonte: (Cunha, 1978, p. 19)

Dessa forma, todos os grupos deverao receber as fichas com as palavras que serao analisadas e
apresentadas para a turma. Cada grupo ficara responsavel por apresentar um fendmeno dos que estao
relacionados no quadro anterior, de modo que havera cinco grupos e, cada um, recebera quatro fichas:
duas palavras em Tupi e as duas equivalentes no portugués brasileiro.

Professor (a), as transformacgdes ocorridas em palavras do Tupi ao portugués brasileiro foram
explicadas de forma acessivel aos alunos; nao havendo, portanto, a intencao de abordar de forma mais
didatica os processos fonético-fonoldgicos ocorridos com as palavras estudadas Assim, todos os

:!.’/&(

aspectos ocorridos com essas palavras que tiverem sido observados pelc&s

alunos devem ser considerados e registrados no quadro.
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. As aprendizagens que se espera que os estudantes apresentem
: /J
~ . SAoasseguintes:

1) Grupo 1: 4

Nas palavras Ua'ra - guard e Gi'ri - guri, o U do Tupi equivale a gu no portugués brasileiro.

22) Grupo 2:
Nas palavras mani'oka - mandioca e tamanu'a - tamandud, o n /n do Tupi transformou-se
em nd no portugués brasileiro.

32) Grupo 3:
Nas palavras kupi'i - cupim e ka'pii - capim, o ii do Tupi transformou-se em um som nasal,
houve uma nasalizacao do i.

4?) Grupo 4:
Na palavra ku'ruka - coroca, o u do Tupi foi substituido pelo o no portugués brasileiro.

52) Grupo 5:
Na palavra moruku'ia - maracuja, as vogais o e u do Tupi foram substituidas pela vogal a no
portugués brasileiro.

7

/4° MOMENTO: Socializacao da aprendizagem

Esse momento sera concretizado com as apresentacgoes feitas pelos grupos, compartilhando
com a turma as palavras de origem indigena estudadas e os vocabulos da lingua portuguesa
correspondentes aos termos recebidos para analise.

Nesse momento também deve haver a retomada da questao levantada na Problematizacao:

“Vimos que existem varias palavras que falamos no nosso dia-a-dia que sao de origem
indigena, especificamente, de linguas indigenas do tronco Tupi. Sera que essas palavras eram
faladas e escritas da forma como as falamos e as escrevemos hoje?”

Espera-se que os estudantes fornecam alguns exemplos de palavras estudadas durante as

atividades junto aos fendmenos por que passaram na adequacao do Tupi para o portugués
brasileiro.

5° MOMENTO: Avaliacao

Essa oficina tera como avaliacao uma breve exposicao oral das impressoes dos estudantes acerca
dos contetidos trabalhados e da dinamica empregada durante o desenvolvimento dos trabalhos.

\/ﬁl’

@’5

@
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OBJETIVOS: RECURSOS:
e Reconhecer as contribuicoes e Roteiros de trabalho em grupo (Apéndice I a
morfoldgicas das linguas VII)
indigenas do Tronco Tupi na * Video “Youtube”;
formacao de palavras do e Lousa;
portugués brasileiro. ¢ Pincel (ou giz) para escrever na lousa;
¢ Cinco cartolinas;
e Dicionario;
. CARGA HOR ARIA: l e Pincéis atdmicos para elaboracao de
Po cartazes;
4h/a e Fitaadesiva;
@ e 25 pedacos de isopor cortados em forma
retangular (base das palavras dos quebra-
; cabecas;
CONTEUDOS: e 25 pedacoes de EVA branco em forma
e Aspectos morfologicos retangular (para escrita das palavras

estudadas — devem ser colados na base de
isopor — uma base para cada palavra);
e Cola, tesoura, régua, lapis e borracha.

de linguas indigenas
do tronco Tupi na
formacao do
portugués brasileiro.

APRESENTAGAO ‘ ,

Os povos indigenas desenvolveram-se, originalmente, junto a natureza. Talvez seja por isso que a
maioria das palavras indigenas, principalmente, as do tronco Tupi, incorporadas ao portugués
brasileiro, designe seres que representam elementos naturais. Assim observamos que bastantes
nomes da fauna e da flora na lingua portuguesa sao comumente originarios de linguas indigenas do
tronco Tupi.

Essa presenca linguistica encontra-se também nos toponimos, que apresentam aspectos curiosos
acerca da formacao de nomes de diversificadas cidades e de variados acidentes geograficos
brasileiros.

ey ﬂ'&( @" "
w.~ é\/ It
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Considerando, entao, a toponimia como o estudo de palavras que

N
nomeiam lugares, sua importancia evidencia-se uma vez que, por meio desse estudo, fatos histdricos e

também geograficos de um determinado lugar (ou acidente geografico) sao revelados, esclarecendo,
assim, o sentido de muitos nomes empregados por nés, falantes do portugués brasileiro.
Esta oficina, entao, evidencia-se pela proposicao de trabalhos que abarquem aspectos formativos

de palavras do portugués brasileiro, originalmente herdados de linguas indigenas do tronco Tupi.

METODOLOGIA

1° MOMENTO: Atividade integradora

Como sensibilizacao para iniciarem-se os trabalhos, o (a) professor (a) devera apresentar um video
em que aparecem diversificadas palavras que serao trabalhadas nas oficinas. O (A) professor (a) deve
solicitar aos estudantes que observem as palavras do portugués que sao mencionadas no video. O
video encontra-se no endereco:

e https://youtu.be/vbdCtq3nkO0.
A seguir, no quadro 1, ha uma imagem retirada do video que sera apresentado para os alunos.

Quadro 1: imagem retirada do video

0 indio andou pelo Brasil
deu nome pra tudo que ele viu

Apos a exibicao do video, o (a) professor (a) questionara a turma: “que palavras do nosso idioma,
originadas da lingua indigena do tronco Tupi, sdo mencionadas no video?”. Feita a pergunta, o (a)
professor (a) escrevera na lousa as palavras citadas no video e apontadas pelos estudantes. Espera-se
que sejam listadas as seguintes palavras, que devem ser registradas separadas nas colunas que o (a)
professor (a) apresentara no quadro, conforme apresentado no quadro 2 a seguir.

P |/ v
)

8
[
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https://youtu.be/vbdCtq3nkO0

Quadro 2: palavras que aparecem no video

BICHOS COMIDAS LUGARES
arara jabuticaba Maranhdo
tamandua caju Maceid =}
- ; a &
uwrubu maracujd Macapa S35
m —
jaburu pipeca Marajo g g
jiboia mandioca Parani S &
SERS]
tate abacaxi Paraiba § g,_
tucano Pernambuco g o
B
araponga Piaui S &
piranha Jundiai 52
2 o
perereca Morumbi f’< Y
jabuti Curitiba g &
sagul Parati S &
-g ° : @ \
Q "‘ jacaré Butanti \
[
/ tatu Tremembé \ =
-
s 'k. //‘.’)
< '

2° MOMENTO: Problematizacao

Registradas as palavras citadas pelos estudantes, o (a) professor (a) deve chamar a atencao da
turma para dois aspectos relativos aos vocabulos mencionados. O primeiro diz respeito a maioria
dos nomes de bichos e de comidas: praticamente todos eles ja eram conhecidos pelos estudantes,
visto terem sido estudados na oficina anterior, a saber, na oficina 5. O segundo aspecto diz respeito
a terceira coluna do quadro, cujos nomes iniciam-se com letra mailscula.

Mediante a constatacdo feita junto a turma, o (a) professor (a) deve apresentar as seguintes

questoes:

12 - Por que as palavras da terceira coluna foram escritas, no video a que assistimos e no quadro,
com letra inicial maiuscula?

22 - Essas palavras possuem um significado ou apenas nomeiam seres?

32 - Como foram formadas algumas das palavras como, por exemplo, a palavra perereca, dentre

outras que tém sua origem em linguas indigenas e que foram incorporadas ao portugués brasileiro?

Em relacao a primeira questao, espera-se que os estudantes digam que as palavras da terceira
coluna do quadro sao grafadas com inicial maitscula em decorréncia de serem nomes proprios
(substantivos proprios sdo escritos com letra inicial maitscula). E possivel que, mesmo que esses

nomes nao sejam de cidades do estado onde os estudantes moram, eles consigam perceber que se




@

desconhe(;a que as palavras Tenham um sentido que se relaciona com elementos da natureza ou com

Ja em relacdo a segunda e a terceira questoes, € provavel que a turma

fatos histdrico-sociais ocorridos ao serem nomeados os locais mencionados. Outra questdao nesse
sentido diz respeito ao processo de formacao desses nomes. A grande parte deles possui elementos
formadores cujo sentido a maioria de nos ignora.

Dessa forma, o (a) professor (a) deve explanar essas informacoes aludidas e propor a realizagao

dos trabalhos para a construcao das aprendizagens que giram em torno desses apontamentos.
ERN

S S N >

3° MOMENTO: Fundamentacao tedrica \

il . o . . .
A fim de buscar possiveis respostas para as questoes problemas, faz-se necessaria a atividade de

leitura, de pesquisa, de estudos, de discussao e de producao de trabalhos em grupos de estudo. Assim,
o (a) professor (a) deve solicitar a formacao de, apenas, cinco grupos de trabalho que, diferentemente
das oficinas anteriores, podem ser formados livremente; porém com um numero equilibrado de
componentes. Assim, caso a turma seja constituida de trinta e cinco estudantes, serao formados cinco
grupos de sete alunos, por exemplo.

Apos a formacao dos grupos, o (a) professor (a) indicara o assunto que cada grupo devera trabalhar
por meio da producao de um cartaz e de fichas que constituirdo uma espécie de “quebra-cabeca”. Para
tanto, serao explicitadas orientagées em roteiros de estudos, direcionados um para cada grupo,
contendo explicacoes acerca do conteldo e instrugcdes para a realizacao dos trabalhos. Esses roteiros
foram elaborados visando a realizacao de estudos e de producdes diversificados, apresentados

conforme os conteudos descritos no quadro 3 a seguir.

*

Quadro 3: divisao dos assuntos e das atividades por grupos de trabalho

Grupos Assunto Atividade/ produto final
1 Formacédo de substantivos por meio de Cartaz
processos diversificados.
2 Topdnimos: cidades brasileiras Cartaz e “quebra-cabeca”
3 Topénimos: cidades brasileiras Cartaz e “quebra-cabeca”
4 Topénimos formados com a palavra “rio” Cartaz e “quebra-cabeca”
5 Palavras diversas Cartaz e “quebra-cabeca”

ey Fonte: autora desta oficina \ \
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Assim os roteiros de trabalhos em grupos, cujos modelos g
encontram-se nos Apéndices I a VI desta oficina, apresentardo ndo s as instrucdes para a reahzagao AN
de uma producao final a ser empregada em momento subsequente, mas também, e principalmente,
explicitara informacdes acerca dos étimos de linguas do tronco Tupi e do seu emprego na formacao do
portugués brasileiro.

Ha, portanto, a seguir, a descricao de como serao as atividades a serem desenvolvidas por cada
grupo de estudo. ‘

(& w&xx
& "
Kk S

\*  GRUPO1 (Roteiro de estudos - Apéndice I)

* Assunto: Formacao de substantivos com acréscimo do sufixo —a e com a juncdo de elementos
(radicais).

Produto final: Cartaz

Atividades/Procedimentos:

O grupo devera elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués,
herdadas do Tupi: coroca, cutucar, perereca, peteca, piracema.

Os estudos que o grupo devera realizar serao:

e Ler as informacdes acerca da formacgao dessas palavras constantes no texto apresentado a
seguir, no quadro 4.

e Escrever as palavras no cartaz;

e Consultar o significado de cada palavra no dicionario e escrevé-lo junto a palavra a que se refere;

e Escrever as palavras correspondentes no Tupi e o seu significado;

e Apresentar a regra observada na formacao dos substantivos;

e Explicar outro processo de formacao de substantivos oriundos do Tupi.

TEXTO INFORMATIVO

Quad ro 4: TeXto Os substantives em linguas indigenas do tronco Tupi sempre terminam em
informativo do grupo 1

uma vogal (a, e, i, o, u). Quando um verbo (ou adjetive) do Tupi, terminado em
consoante, da origem a um substantive, o substantivo originado desse verbo (ou
outra classe de palavra) receberd a vogal —a (nesse caso, essa parte da palavra serd
denominada sufixg).

As palavras em estudo do quadro abaixo representam esse fendmeno.
Observe as informages a seguir:

Palavras Significado Sufixo Palavra em portugués
em Tupi

pe'tek golpear peteca
pere'rek pul ar -a perereca

ku'ruk resmiingar coroca

ku'tuk cutucar, espinhar Cutucar, espinhar, espinho

Outras informagoes importantes sio a respeito dos elementos explicitados a
seguir:
1) O verbo sair & sem em Tupi; entdo, o substantive safda, de acordo com a

(€TOT ‘G00¢) O4seABN Wa 8seq
Wwiod euldl1jo e1sap eloine e]ad opelode]@ :a1uo04

regra acima explicitada, é sema.
2%) A palavra pird, em Tupi, sigmifica peixe.
3*) Os dois elementos do Tupi: pird e sema, que se transforma em cema,

formam a palavra “piracema’.

170



; 1 \

Assunto: Toponimos - cidades brasileiras
“ Produtos finais: Cartaz e “quebra-cabeca”
Atividades/Procedimentos:
O grupo devera elaborar uma espécie de quebra-cabeca contendo os seguintes nomes de cidades
brasileiras: Aracatuba, Curitiba, Guaratuba, Itatiba e Ubatuba.
Os estudos que o grupo devera realizar serao:

dk

e Ler o texto informativo presente no quadro 5;

¢ Elaborar um cartaz informativo com os elementos (radicais) oriundos do Tupi e o significado de cada
elemento;

¢ Analisar as partes que formam os substantivos proprios do portugués brasileiro Aracatuba, Curitiba,
Guaratuba, Itatiba e Ubatuba, e o significado dessas palavras conforme sentido de seus elementos
formadores no Tupi;

e Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca” em que aparecam o toponimo estudado (nome
das cidades), os elementos formadores da palavra no Tupi e seu respectivo significado e o
significado da palavra formada em portugués.

e Pesquisar em fontes diversas e indicar, no cartaz, o local do Brasil onde se encontram situadas as
cidades cujos nomes estao sendo estudados nesta oficina.

] . Al s
Quadro 5: Texto informativo do grupo 2 — QUi

TEXTO INFORMATIVO { ([({ > W >

No Tupi, ha um substantive que pode se configurar de varias formas no
portugués do Brasil. E o substantivo fvba, que forma muitos topénimos no nosso
idioma e que significa “ajuntamento”, “reunido”. Em palavras do portugués, ele
se transforma em -tiba, -tuba, além de outras formas mais. Dessa maneira, temos
os topinimos, que sdo nomes de cidades brasileiras: Adragatuba, Curifiba,
Guaratiba, Guaraiuba, Itaiiba e Ubatuba.

Outra informagio importante diz respeito a outras palavras formadoras
de topbnimos. A seguir, ha algumas dessas palavras seguidas de seu significado
em portugués. Algumas delas ja foram estudadas na oficina anterior, ou seja, na
oficina 5. Leia-as a seguir.

s jid- pedra;
s jia'ra: ave que VIVe em mangues € em areas pantanosas ou nome

comum a peixes de diferentes familias;

e ubg: dentre outros sentidos, tem o significado de canoa, embarcagio
indigena;

s gra'sa:nome genérico de diversas arvores ou arbustos;

» Juri: pinhio, semente do pinheiro.

Com esszas informagdes, & possivel entender o significado de cada um
dos topbnimos apresentados aqui.

Fonte: elaborado pela autora desta oficina ) @
com base em Navarro (2005, 2013) ' —~Ny
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E importante observar, no quadro 6 a seguir, as informagdes que | ﬁ ; . |
PR

estao sendo indicadas para estudos do grupo.

Quadro 6: Aprendizagens pretendidas com as atividades do grupo 2 //

Topionimos Sentido Localizacio il
portugués
Aracatuba Ajuntamento de aracas (tipo de arvore, | Santa Catarina (SC)
de arbusto). Nome de uma localidade.
Curitiba Ajuntamento de pinheiros, de pmnhdes. |Parana (PR}
Nome da capital do estado do Parana
Guaratiba Ajuntamento de aves (ou peixes), guaras. | Rio de Janeiro (RJ)
Bairro da Zona Oeste do municipio do
Rio de Janeiro.

Guaratuba Ajuntamento de aves (ou peixes), guaras. | Parana (PR)
Municipio do estado do Parana
Ttatiba Ajuntamento de pedras. Municipio do | Sao Paulo (SP)
estado de Sio Paulo.
Ubatuba Ajuntamento de canoas. Municipio [ Sao Paulo (SP)
costeiro no estado de Sio Paulo.

— e~
UN
)
‘i) )ti Fonte: elaborado pela autora desta oficina com base em Navarro (2005, 2013).

Esse quadro nao deve constar no roteiro de orientagdées ao grupo, ele atende apenas a
informacdes para o (a) professor (a).

GRUPO 3 (Roteiro de estudos - Apéndice III) i’] #’1
Assunto: Topdnimos — cidades brasileiras

Produtos finais: Cartaz e “quebra-cabeca”

Atividades/Procedimentos:

O grupo devera elaborar uma espécie de quebra-cabeca contendo os seguintes nomes de cidades
brasileiras: Taguatinga, Itatinga, Piratininga, Itaporanga e Paqueta.

Os estudos que o grupo devera realizar serao:

e Lerotexto informativo presente no quadro 7;

e Elaborar um cartaz informativo com os elementos (radicais) oriundos do Tupi e o significado de
cada elemento;

e Analisar as partes que formam os substantivos, proprios do portugués brasileiro, Taguatinga,
Itatinga, Piratininga, Itaporanga e Paquetd, e o significado dessas palavras conforme sentido de
seus elementos formadores no Tupi;

e Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca” em que aparecam o topdnimo estudado (nome
das cidades), os elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respectivo significado e o

5 w @ significado da palavra formada em portugués.
/\ %*.‘Q

e Pesquisar em fontes diversas e indicar, no cartaz, o local y

A
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sendo estudados nesta oficina.
“N

Quadro 7: Texto informativo do grupo 3

TEXTOINFOERMATIVO

0= toponimos, qoe s80 nomes de lugares, de rios, dentre outros, quando ze
originam de lingpaz indigenas, formam-ze por elementos que posvem sigmficados
especificos. E o caso dos substantivos que nomeiam as cidades brasileiras
Taguatinga, fatinga, Piratminga, faporanga e Pagqueta.

O nome dessaz cidades & formado por partes constitufivas que tim sua
propria significacio. Ao se juntarem para fommar vma nova palavra, esses
elementos formadores atribuem a esse nome formado om zentido dnico. Veja, a
seguir, 0z elementos formadores das palavras propostas e o sew sgnificado:

Elemento em Tupi Significado/Correspondéncia em poftugués
ita pedra
pak/ paka paca - animal
&ta mmitos, muitas
=g ied harro amarelo, argila
fing bratnico, claro
porang bontto bonita
pira peixe
fning 2o

Com esas infommagdes, & possdvel entender o significado de cada um dos
topintmos apresentados aqui. Outra mformacio importante diz respeito 2 formagdo
de mbstantivos (nomes) com palavras de outras classes gramaticais. Caso esse
elemento formador (ou palavra formadora) termine em conscante, como acontece
com o elemento —fing, na formaclo do substantivo devera ser acrescentada a vogal
—az, chamada aquei de sufixo nominalizador.

Fonte: elaborado pela autora desta oficina com base em Navarro (2005, 2013)

do Brasil onde se encontram situadas as cidades cujos nomes estao

4 |

E importante observar, no quadro 8 a seguir, as informacdes que estao sendo indicadas para

estudos do grupo.

Quadro 8: Aprendizagens pretendidas com as atividades do grupo

[ Toponimos Senﬁ-laa Localizacao

 em porfugués| __

Taguatinga |Barro amarelo clam. Nome de uvma (DE)
cidade do Distrito Federal.

Itatinga Pedra branca, clara. Mumicipio do estado (3P)
de 530 Paunlo.

Piratininga | Peixe seco. Municipio do estado de 5ao (SP)
Paulo.

Itaporanga Pedra bonita. Monicipio do estado de (5P)
Sdo Panlo.

Paqueta Mupitas pacas. [Iha que fica no estado do BRI
Rio de Janeiro.

Fonte: elaborado pela autora desta oficina com base em Navarro (2005, 2013)
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Esse quadro nao deve constar no roteiro de orientagdes ao grupo,
ele atende apenas a informacoes para o (a) professor (a).

GRUPO 4 (Roteiro de estudos - Apéndice IV)

Assunto: Topdnimos formados com a palavra “rio”
Produtos finais: Cartaz e “quebra-cabeca”

Atividades/Procedimentos:
O grupo devera elaborar um cartaz e uma espécie de quebra-cabeca contendo os seguintes
toponimos brasileiros: Ipiranga, Itai, Jacarei, Pirai e Tieté.

Os estudos que o grupo devera realizar serao:

e Ler o texto informativo presente no quadro 9;

e Elaborar um cartaz informativo com os elementos oriundos do Tupi e o significado de cada
elemento;

e Analisar as partes que formam os substantivos, proprios do portugués brasileiro, Ipiranga, Itai,
Jacarei, Pirai e Tieté, e o significado dessas palavras conforme sentido de seus elementos
formadores no Tupi;

e Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca” em que aparecam o topdnimo estudado, os
elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respectivo significado e o significado da
palavra formada em portugués.

e Pesquisar, em fontes diversas, e indicar, no cartaz, o local do Brasil onde se encontram situadas

as cidades e os rios cujos nomes estao sendo estudados nesta oficina.
TEXTO INFORMATIVO

Oz toponmeos, que sdo nomes de lugares, de nies, denire cutres, quande
se origmam de linguas mdigenas, formam-sze por elementos que possuem

Quad ro 9: Texto significados especificos. E o case dos substantives que nomeiam prande parte

. . das cidzdes e dosries braileros come Jpiranga, Jlial Jacarel Piraie Tieid
InfOI‘matIVO do grupo 4 Eszes topOmmes sp formados por partes constitutvas que tém sua
propria significagie. Ao se untarem para formar uma nova palavra, esses
Fonte: elaborado pela autora elementos formadores astribuem 2 esze nome formade um zentide (nice. Neleg
desta oficina com base em aparece um elemente comum: ¥, que em Tupi significa rio. No micio de

palavras, pode zparecer configurade come & (ric).

Navarro (2005, 2013) a ;
Veja, a seguir, os elementos formaderes das palavras propoestas e o seu

significado:
Elemento em Tupi sigmificado/Correspendencia em portu gues

¥ ou i e
pirang vermelho
ele murto, bastante, verdadeiro
i'ta pedra
pira pEIXE

iarare Jacare

Com essaz mformagdes, e possivel entender o sipmificado de cada um dos
topomimos apresentados agqu. Outra mformagdo mmportante diz respeito a
formagio de substembves (nomes) com palavras de oufras classes pramaticals.
Caso esze elemente formador (ou palavra formadera) termine em conscante,
come acontece com o elemento —pirang, na formagdo do substantive devera ser
arTescentada a vogal —a, chamada aqm de sufixo nommahzador.

Voces reconhecem essas palavras estudzdas? Falem um pouquinho sobre
elas!
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ﬁ . < @ E importante observar, no quadro 10 a seguir, as informagoes

que estao sendo indicadas para estudos do grupo.

Quadro 10: Aprendizagens pretendidas com as atividades do grupo 4

Toponimos sentido Localzacao
| em portugnes | ~ L
Ipiranga Fio vermeho. MNome de um nache, o (3P)

“Fiacho do Ipiranga™ E umn COTTRED
localizado nacidade de 830 Paub. Dd o zen
nome ao bauro onde ele ze aituna, ao
hMomments do Ipiransa & ao Musen do
Ipimnga todos locahzados em  suas

B circumvianhangas. .
Ttai Fio das pedras. Mmicipio do estado de 330 (5P)
| Paulo. .
Jacarei Fio dos jacarés. Mhmicipn da ERegsdo (5P)

Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral
Morte no estado de 530 Paulo.

Pirai Fio dos pepes. Munwipio do Vale do (E1)
Paraiba Flumimenze, no Sul Fummensze, no
interior do estado do Fio de Janeiro. ~ .
i Tiete Fio verdadero. Mome de um rio de 330 (5P
e Paulo e do mumicipio {cidade) onde esse ro
estd localizado.

Fonte: elaborado pela autora desta oficina com base em Navarro (2005, 2013)

Esse quadro nao deve constar no roteiro de orientagdes ao grupo, ele atende apenas a informagoes
para o (a) professor (a).

GRUPO 5 (Roteiro de estudos - Apéndice V)

Assunto: Outras palavras formadas com elementos do Tupi
Produtos finais: Cartaz e “quebra-cabeca”
Atividades/Procedimentos:
O grupo devera elaborar um cartaz e uma espécie de quebra-cabeca contendo as seguintes
palavras brasileiras: caatinga, caipora, capivara, cupuacu e curumim.
Os estudos que o grupo devera realizar serao:

e Ler o texto informativo presente no quadro 11;

e Elaborar um cartaz informativo com os elementos oriundos do Tupi e o significado de cada
elemento;

e Analisar as partes que formam os substantivos, proprios do portugués brasileiro, caatinga,
caipora, capivara, cupuacu e curumim, e o significado dessas palavras conforme sentido de seus
elementos formadores no Tupi;

e Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca” em que aparecam as palavras estudadas, os
elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respectivo S|gn|f|cad wnlfl /

palavra formada em portugués.
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Quadro 11: Texto informativo do grupo 5 . @

TEXTO INFOERMATIVO

Muitas palavras que smpresamos no nozso dis-a-dia como ja zabemos,
originam-ze de hnruas indipena:. Ema: pdavra: =30 fomada: na maioda das
vezre: por maiz de um elamento das lineua: orignarias, ou zda daz linguss
indiganaz. Ezzaz clamentn: zemprs pozzuem wm significado que, a0 zerem
combinado:z, formam nomes do portusws: brazileiro com santidos que, por vezes,
dﬂcmha:mlm.ﬁuqmmtece Ccom a: palavras caatnga, caipora, capharag,
CLPLACL & CLPLWDIN, POT examplo.

Vamos estudar, entfo, 0z slementos de lmeua: indisens: que formaram
ezzaz palavras, cophecendo, tambem o gue significa cada um desses alamentos.
Diezza forma, sabsremos o santido de cada palavra sem sequer precizar ISC0ITET 4
um dicionario. Paraizso, obsarve ests quadro:

[ Flemento em Tup ﬂxgm ondénca em partugué
En'a At #.htmEE' [resats N2 1TAIETE
da Tupljmnepm:halem“ﬂ“dn

ponuEns.
branco, darp | Permenare 1mmalzo lupl
;L;Ea habitante Penmanecs Tznalzo Tupl
Ty noms deuma (A B2 K, presanis na Gy
fruta da Tupy, comspande a letra “C" dao
]mn'uE. _
Latu srande A lgra T, pre=snte n2 irEmsomoad

do Tupi. comesponds, em 2lzumes

acoméndas.a latm " do poruznés.

Bwnu'mr TEpAZnOVe, | BN pAuSuEs, 1 @ TeSisfadn comd

molaus “im”. O "N -:111 Tup pade passar 2
“B” no ponuzuss.

Ra'pL Caplm A B K, mesante n2 tramsoigza|

do Tupijcnnepmﬂaénleta“'ﬁ“dn

poruEns.
Tara comedor | O 'ﬁ EE Tupl pade =T regisimado

com 2 larz “V" ou ™G do portugnés.

Com exzas informagtes, @ pozaivel entendear o significado de cadaum dos
toponimo: aprezemtado: agui. Outra infbrmacse importante diz respeito a
formacio de substantivos (nomes) com pdavras de outrss clasze= sramaticaiz
Cazo ezze elemento formador (ou palavra formadors) termine am consoante,
como acontacs com ¢ elemento —tig, na formacio do substantive devera zar
agszcentada avogal —a, chamada agui de sufixe nonnnalizador.

Voosz reconhecem exzas pdavras estudada:? Falam um pouquinho sobre

alas!

Fonte: elaborado pela autora desta oficina com base em Navarro (2005, 2013)

176



2
&

4° MOMENTO: Socializacao da aprendizagem

Esse momento sera concretizado com as apresentacoes feitas pelos grupos, compartilhando com a
turma as palavras de origem indigena estudadas e os vocabulos da lingua portuguesa correspondentes
aos termos recebidos para analise e demais aprendizagens construidas. Além disso, o (a) professor (a)
deve retomar, ao término de todas as apresentacdes, aos questionamentos feitos no momento da
“problematizacao”:

12 - Por que as palavras da terceira coluna foram escritas, no video a que assistimos e no quadro, com
letra inicial maitscula?

22 - Essas palavras possuem um significado ou apenas nomeiam seres?

32 - Como foram formadas palavras, por exemplo, a palavra perereca, dentre outras, que tém sua
origem em linguas indigenas e que foram incorporadas ao portugués brasileiro?

Feita a discussao acerca dessas questoes, passa-se a avaliacao.

%

s.t{i

il
50 MOMENTO: Avaliacio -

Essa oficina tera como avaliacao uma breve exposicao oral das impressoes dos estudantes acerca
dos conteudos trabalhados e da dinamica empregada durante o desenvolvimento dos trabalhos.

Também sera avaliado o devido cumprimento das atividades previstas para a realizagcao em grupo.

]

]

1

L%
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APENDICE I

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 1

GRUPO 1: CARTAZ

VAMOS TRABALHAR!
A A tarefa do sen gupo € elaborar wma apresentagio sobre as palavras peteca,
| perereca, piracema e coroca coin a utilizagio de umn cartaz.

N ——————

O grupo devera:
O grupo devera elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués, herdadas
do Tupi: coroca, cutucar, perereca, peteca, piracema. Os estudos que o gmpo devera realizar serio:
e Ler as informacdes acerca da formacho dessas palavras, constantes no texto informativo
apresentado a seguir;
Escrever as palavras no cartaz;
Consultar o significado de cada palavra no diciondrio e escrevé-lo junto a palavra a que se refere;
Escrever as palavras correspondentes no Tupi e o seu significado;
Apresentar a regra observada na formagao dos substantivos: §'

Explicar outro processo de formagio de substantivos oriundos do Tupi.

TEXTO INFORMATIVO

@ Os substantivos em linguas indigenas do tronco Tupi sempre terminam em wma vogal (a,
e, i, 0 ). Quando um verbo (ou adjetivo) do Tupi, terminado em consoante, da origem a um substantivo, o
substantivo originado desse verbo (ou de outra classe de palavra) recebera a vogal —a (nesse caso, essa
parte da palavra sera denominada sufixo).

As palavras em estudo do quadro representaim esse fendmeno. Observe as informacoes a seguir:

Palavra em Tupi Significado Sufixo Palavra em portugués
pe'tek golpear peteca
pere'rek pular -a perereca
ku'ruk resmungar coroca
ku'tuk cutucar, espinhar Cutucar, espinhar, espinho

Outras informagdes importantes sio a respeito dos elementos explicitados a seguir:

1% O verbo sair € sem em Tupi; entio, o substantivo saida, de acordo com a regra acima
explicitada, € sema.

2") A palavra pird, em Tupi, significa peixe.

3) Os dois elementos do Tupi: pird e sema, que se transforma em cema, formam a palavra

“piracema’.

BOM TRABALHO!
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APENDICE II

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 2

GRUPO 2: CARTAZ e QUEBRA-CABECA

Curitiba, Guaratuba, Itatiba e Ubatuba com a utilizagdo de um cartaz e de um quebra-

caheca _l

VAMOS TRABALHAR! -I
‘ A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagio sobre as palavras Aracatuba,

O grupo devera:

Ler o texto informativo presente apresentado a seguir;

Elaborar um cartaz informativo com os elementos (radicais) oriundos do Tupi e o significado de
cada elemento;

Analisar as partes que formam os substantivos proprios do portugués brasileiro Aracatuba,
Curitiba, Guaratuba, Itatiba e Ubafuba, e o significado dessas palavras conforme sentido de seus
elementos formadores no Tupi:

Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca™ em que aparecam o topdnimo estudado (nome
das cidades), os elementos formadores da palavra no Tupi e seu respectivo significado e o
significado da palavra formada em portugués.

Indicar, no cartaz. o local do Brasil. onde se encontram situadas as cidades cujos nomes estio
sendo estudados nesta oficina.

TEXTO INFORMATIVO

No Tupi, ha um substantivo que pode se configurar de varias formas no portugués do Brasil. E o
substantivo fvba, que forma muitos toponimos no nosso idioma e que significa “ajuntamento”,
“reunido”. Em palavras do portugués, ele se transforma em -tiba, -tuba, além de outras formas mais.
Dessa maneira, temos os toponimos, que sio nomes de cidades brasileiras: Aragatuba, Curitiba,
Guaratiba, Guaratuba, Itatiba e Ubatuba.

Outra informagio importante diz respeito a outras palavras formadoras de toponimos. A seguir,
ha algumas dessas palavras seguidas de seu significado em portugués. Algumas delas ja foram
estudadas na oficina anterior, ou seja, na oficina 5. Leia-as a seguir.

ita: pedra;
tia'ra: ave que vive el mangues e em areas pantanosas ou nome comuim a peixes de
diferentes familias;
ubé: dentre outros sentidos, tem o significado de canoa, embarcacéo indigena;
ara’sa: nome generico de diversas arvores ou arbustos;
kuri: pinhao, semente do pinheiro.
Com essas mformacoes, ¢ possivel entender o significado de cada wmn dos toponimos

apresentados aqui.
Texto elaborado para esta oficina com base em Navarro 2003,

BOM TRABALHO!
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APENDICE III
ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 3

GRUPO 3: CARTAZ e QUEBRA-CABECA

r VAMOS TRABALHAR! I
I A tarefa do seu grupo € elaborar uma apresentagao sobre as palavras Taguatinga, Iratinga,
Piratininga, Itaporanga e Paqueta com a utilizagao de um cartaz e de um quebra-cabega. J

O grupo devera:

Ler o texto informativo presente no quadro que segue;

Elaborar um cartaz informativo com os elementos (radicais) oriundos do Tupi e o significado de cada
elemento;

Analisar as partes que formam os substantivos proprios do portugués brasileiro Taguatinga, Itatinga,
Firatininga, Itaporanga e Pagueta, e o significado dessas palavras conforme sentido de seus
elementos formadores no Tupi:

Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca™ em que aparecam o topdnimo estudado (nome das
cidades), os elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respective significado e o
significado da palavra formada em portugués.

Pesquisar em fontes diversas e indicar, no cartaz, o local do Brasil onde se encontram situadas as
cidades cujos nomes estio sendo estudados nesta oficina.

TEXTO INFORMATIVO

Os toponimos, que sio nomes de lugares, de rios, dentre outros, quando se originam de linguas
indigenas, formam-se por elementos que possuem significados especificos. E o caso dos substantivos que
nomeiam as cidades brasileiras Taguatinga, ftatinga, Piratininga, Itaporanga e Paguetd.

O nome dessas cidades é formado por partes constitutivas que tém sua propria significacio. Ao se
juntarem para formar uma nova palavra, esses elementos formadores atribuem a esse nome formado um sentido
unico. Veja, a seguir, os elementos formadores das palavras propostas e o seu significado:

Elemento em Tupi Significado/Correspondéncia em portugués

itd pedra

pak / paka paca - animal

eta muitos, muitas

tagua barro amarelo, argila

ting branco, claro

porang bonito,bonita

pird peixe

tining seco

Com essas informacdes, é possivel entender o significado de cada um dos topdnimos apresentados aqui.
Outra informa¢do importante diz respeito a formagio de substantivos (nomes) com palavras de outras classes
gramaticais. Caso esse elemento formador (ou palavra formadora) termine em consocante, como acontece com o
elemento —ting, na formacdo do substantivo deverd ser acrescentada a vogal —a, chamada aqui de sufixo
nominalizador.

Texto elaborado para esta oficina com base em Navarro 2003.

BOM TRABALHO!
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APENDICE IV

ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 4

GRUPO 4: CARTAZ e QUEBRA-CABECA

r VAMOS TRABALHAR! I
A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagdo sobre as palavras Ipiranga, Itai, Jacarei,
Pirai e Tiete com a utilizagdo de um cartaz e de um quebra-cabega. J

O grupo devera elaborar um cartaz e uma espécie de quebra-cabega contendo os seguintes
toponimos brasileiros: Ipiranga, Itai, Jacarei, Pirai e Tieté. Os estudos que o gmipo devera realizar
serao:

Ler o texto informativo presente no quadro a seguir;

Elaborar um cartaz informativo com os elementos oriundos do Tupi e o significado de cada
elemento;

Analisar as partes que formam os substantivos, proprios do portugués brasileiro, Ipiranga,
Itai, Jacarei, Pirai e Tieté, e o significado dessas palavras conforme senfido de seus
elementos formadores no Tupi;

Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca” em que aparecam o top6nimo estudado, os
elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respectivo significado e o significado da
palavra formada em portugues.

Pesquisar em fontes diversas e indicar, no cartaz, o local do Brasil onde se encontram
situadas as cidades e 0s rios cujos nomes estdo sendo estudados nesta oficina.

TEXTO INFORMATIVO

Os toponimos, que sao nomes de lugares, de rios, dentre outros, quando se originam de linguas
indigenas, formam-se por elementos que possuem significados especificos. E o caso dos substantivos
que nomeiam grande parte das cidades e dos rios brasileiros como Ipiranga, Itai, Jacarei, Pirai e Tieté.

Esses toponimos sdo formados por partes constitutivas que tém sua propria significagdo. Ao se
juntarem para formar uma nova palavra, esses elementos formadores atribuem a esse nome formado um
sentido tmico. Neles aparece um elemento comum: 'y, que em Tupi significa rio. No inicio de palavras,
pode aparecer configurado como v (110).

Veja, a seguir, os elementos formadores das palavras propostas e o seu significado:

Elemento em Tupi Significado/Correspondéncia em portugués
you fy 1io
pirang vermelho
e'te verdadeiro
i'ta pedra
pi'ra peixe
laka're jacaré

Com essas informacoes, ¢ possivel entender o significado de cada wm dos toponimos
apresentados aqui. Outra informagio importante diz respeito & formacio de substantivos (nomes) com
palavras de outras classes gramaticais. Caso esse elemento formador (ou palavra formadora) termine
em consoante, como acontece com o elemento —pirang, na formagdo do substantivo devera ser
acrescentada a vogal —a, chamada aqui de sufixo nominalizador.

Voces reconhecem essas palavras estudadas? Falem um pouqumho sobre elas!

Texto elaborado para esta oficina com base em Navarro 2003,

BOM TRABALHO!
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APENDICE V
ROTEIRO DE TRABALHO - GRUPO 5

GRUPO 5: CARTAZ e QUEBRA-CABECA

rVA MOS TRABALHAR! I
I A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagio sobre as palavras caatinga, caipora,
capivara, cupuagu e eurumin, com a utilizacio de um cartaz e de wn quebra-cabega. J

O grupo devera elaborar win cartaz e uma espécie de quebra-cabega contendo as seguintes
palavras brasileiras: caatinga, caipora, capivara, cupiagu e curuntini.

. Os estudos que o grupo devera realizar serao:

* Ler o texto informativo presente no quadro a seguir;

* Elaborar wm cartaz informative com os elementos ornmdos do Tupi e o significado de cada
elemento;
Analisar as partes que formam os substantivos, proprios do portugués brasileiro, caatinga,
caipora, capivara, cuptiaci e curumim, € o significado dessas palavras conforme sentido de
seus elementos formadores no Tupi;
Elaborar fichas para montar um “quebra-cabeca™ em que aparecam as palavras estudadas, os
elementos formadores dessas palavras no Tupi e seu respectivo significado e o significado da
palavra formada em portugués.

TEXTO INFORMATIVO

Muitas palavras que empregamos no nosso dia-a-dia, como ji sabemos, originam-se de linguas
indigenas. Essas palavras sdio fonmadas, na maioria das vezes, por mais de um elemento das linguas origindrias,
ou seja, das lingnas indigenas. Esses elementos sempre possuem um significado que, ao serem combinados,
formam nomes do portugués brasileiro com sentidos que, por vezes, desconhecemos. E o que acontece com as
palavras caatinga, caipora, capivara, cupuaci e curumin, por exemplo,

Vamos estudar, entdo. os elementos de linguas indigenas que formaram essas palavras, conhecendo,
também, o que significa cada um desses elementos. Dessa forma, saberemos o sentido de cada palavra sem
sequer precisar recorrer a um dicionario. Para isso, observe este quadro:

Elemento em Tupi

Sipnificado

Correspondéncia em portugués

ka'a

mata, floresta

A letra “K”, presente na transcrigio do Tupi, corresponde &
letra “C™ do portugués.

ting

branco, claro

Penmanece igual ao Tupi.

PD!'G’

habitante

Permanece igual ao Tupi.

e pue

nome de uma fruta

A letra “K”, presente na transcri¢io do Tupi, corresponde &
letra “C™ do portugués.

fa'su

grande

A letra “8", presente na transcricdo do Tupi, corresponde, em
algumas ocorréncias, 4 letra *C” do portagués,

Kuinie ‘i

rapaz novo, moleque

Em portugués, “T" & registrado come “im”. O “N” do Tupi
pode passar a “R” no portugués.

Jea pii

capim

A letra “K”, presente na transcrigdo do Tupi, corresponde a
letra “C™ do portugués,

P
wara

comedor

O “y"* do Tupi pode ser registrado com a letra “V” ou “G” do

portugués.

Com essas informacdes, é possivel entender o significado de cada wm dos topénimos apresentados aqui.
Outra informagdo importante diz respeito 4 formacgdo de substantivos (nomes) com palavras de outras classes
gramaticais. Caso esse elemento formador (ou palavra formadora) tennine em consoante, como acontece com o
elemento —fing, na formagdo do substantivo deverd ser acrescentada a vogal —a. chamada aqui de sufixo

nominalizador.
Texto elaborado para esta oficina com base em Navarro 2003,

BOM TRABALHO!
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OFICINA 7

A lingua que falamos: aspectos
semanticos do Tupi para o portugues

OBJETIVOS:

Reconhecer aspectos
semanticos de um grupo de
palavras no uso tupi e no
portugués brasileiro.

CARGA HORARIA:
4h/a

o 1/

Ao estudar a relacao existente entre as linguas indigenas do tronco Tupi, originalmente
brasileiras, e a lingua que oficialmente é falada no Brasil, notam-se semelhancas sobre diversos
aspectos, dentre eles os fonético-fonoldgicos, os morfoldgicos e os semanticos, por exemplo.

Acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos - ja estudados anteriormente - podemos apontar, a
titulo de exemplificacao, a correspondéncia quase que total entre as vogais das linguas originarias e
as do portugués. Dessa forma, da mesma maneira como existem no portugués as vogais orais e as
nasais, assim também ocorrem nas linguas indigenas. Ha, entretanto, diferencas como a existéncia
nas linguas indigenas de uma vogal média, intermediaria entre u e i, fonema que é representado,
segundo Navarro (2005), com y e, nas transcricoes fonéticas por #,e que nao existe no
portugués.
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AN Em relacao a morfologia, observam-se contribuigoes significativas na
formacao lexical do portugués brasileiro. Como prova disso, podem ser apontados os toponimos e o
nome de diversos elementos da fauna e da flora brasileiras, conforme ja visto em atividades também
anteriores (Oficina 6).

Ja na semantica, observa-se que o sentido de muitas palavras associa-se diretamente ao
significado indigena dos seus elementos de formacao vocabular portuguesa. Contudo, notam-se
transformacodes no sentido original de algumas palavras que empregamos na nossa lingua portuguesa
como ocorre, por exemplo, com a palavra copiar que, originalmente, significa, segundo Cunha (1993,
p.112), “alpendre na parte dianteira das choupanas indigenas, formado pelo prolongamento da
cobertura; espécie de varanda”, e que empregamos, na lingua portuguesa, como um verbo transitivo
cujo significado é produzir, fazer a copia de algo, por meio de uma transcricao e/ou por meio imitacao.

Esta oficina configura-se, portanto, pela realizacao de trabalhos voltados para a significacao de um
pequeno grupo de palavras originarias de linguas indigenas do tronco Tupi adaptadas ao nosso idioma

com sentidos especificos e diferentes daqueles observados na sua origem.

METODOLOGIA

1° MOMENTO: Atividade integradora

Roda de conversa. Para iniciarem-se os trabalhos, devera ser apresentada a figura de uma perereca
e de uma peteca. O (A) professor (a) deve explorar informacdes que os estudantes saibam sobre as
figuras. Isso porque esses elementos possuem nomes que ja foram apresentados na oficina 5, quando
foram trabalhados os aspectos fonético-fonoldgicos de palavras do Tupi incorporadas ao léxico do
portugués brasileiro.

Dessa maneira, a turma deve fornecer informacoes que serao registradas na lousa:

e Aorigem (linguas indigenas);
e Aescrita que foi apresentada na oficina 5 ( pererek, petek);
e Aescrita em portugués (perereca, peteca);
e O significado em portugués
Perereca: nome de um tipo de anfibio, ra.
Peteca: nome de um brinquedo

O (A) professor (a) registra as respostas dos estudantes, sempre propondo a reflexao que se
espera que seja feita acerca dessas duas palavras. Registradas as respostas, explicita-se, escrito em
sy uma tira, o significado original de cada palavra. Conforme Navarro 2005 o significado dessas

palavrase Perereca: ir aos pulos, ir desordenadamente, ir saltitando. / Q
» Peteca: eshofetear, golpear. \ .
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Apresentado, entao, o sentido dessas palavras, deve-se estabelecer uma discussao acerca do
sentido original dessas palavras e o significado que elas adquiriram em portugués. Dessa forma, o (a)
professor (a) faz os seguintes questionamentos:

e Por que essas palavras “assumiram” esse sentido?
e Qual e arelagao que existe entre o significado dessas palavras na lingua indigena de origem e no

portugués? S

e Com quais outras palavras que utilizamos no nosso dia a dia ocorre fato semelhante? 4y

=
2

3° MOMENTO: Fundamentacao tedrica e aplicacao do tema

Nesse momento, a turma deve ser separada em grupos para a realizacao dos trabalhos. Aqui,
serao reunidos mais uma vez os sete grupos que se formaram na oficina 1. O trabalho dos grupos
sera 0 mesmo, com mudanca apenas das palavras estipuladas para estudos. Todos os grupos,

deverao:

1°) Ler o texto informativo, disponibilizado no seu roteiro de estudos (Apéndices I a VII), acerca dos
vocabulos que irdo pesquisar.
2°) Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalharao.
39) Sair “a campo” para pesquisar se esses vocabulos sao conhecidos pelas pessoas que trabalham
na unidade escolar onde estudam e de que forma os vocabulos sao empregados no dia-a-dia por
essas pessoas. Essa pesquisa sera feita na propria escola, com entrevista a trés pessoas acerca do
conhecimento delas sobre o uso das palavras que o grupo esta estudando. Esses entrevistados serao,
portanto, professores, gestores, coordenadores, orientadores educacionais, funcionarios da limpeza
e da seguranca, agentes de portaria e demais servidores como bibliotecarios, dentre outros.

Nessa pesquisa, 0s estudantes escolherao as pessoas que serao entrevistadas e farao uma

entrevista com elas, perguntando-lhes, basicamente:

e Se elas conhecem as palavras em estudo;
e O que significam essas palavras;

e Em que frases empregariam (ou empregam) essas palavras.

4°) Fazer um levantamento, apds a saida de campo e as entrevistas realizadas, e, em um cartaz,
expor os resultados da pesquisa feita pelo grupo. Esse cartaz sera apresentado para a turma no
momento da socializacao das aprendizagens construidas.
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12) Palavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho (cada grupo recebera duas palavras);

\

seguir.

/N‘

O cartaz deve conter as seguintes informacaes:
N

32) Sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi);

4?) Palavras com ortografia em portugués;

5%) O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas;
62) Outros sentidos de acordo com dicionarios da lingua portuguesa.

2%) Convengao fonética das palavras em Tupi (conforme Cunha, 1993 e Navarro, 2005);

Assim, cada grupo pesquisara apenas duas palavras com entrevistas e pesquisas a fontes
bibliograficas como dicionarios. No entanto, com esta oficina, os estudantes terao aprendizagens
construidas de um numero total de quatorze palavras, cujas informacdes encontram-se no quadro a

Palavras de linguas do tronco Tupi cujos aspectos semanticos serao trabalhados

Grupos | Palavras em Significado original Correspondente
Tupi (em Tupi) em portugués
kaa'pora |Habitante do mato. caipora
1 iara'raka | Cobra, suas especies sio variadas, muitas. jararaca
l-mpi'ara Alpendre na parte dianteira das choupanas copiar
N indigenas, formado ©pelo prolongamento da
= cobertura; espécie de varanda.
maka'Sera |Diabo, entre os indigenas. macaxeira
ku'ruka Fesmungio, mandio. coroca
3 leutulk Espetar, furar, ferir de ponta com coisa que entra cutucar
pela came.
11131:13'1&_ Tipo de ave. maguari
. kari'oka (Casa do branco. carioca
pil;la' na Vara de pescar. pindaiba
5 mara'ia Nome comum a wvaras palmeiras de um maraja
) determinado tipo.
pe'ua Chio, coisa como laje, tabua, palano. peba
6 kopi'saua F.oca antes de se queimar. capixaba
moki 'rana | Piolhos do corpo humano. muquirana
b ko'puera Foca de qualquer mantimento. capoeira

Fonte: autora desta oficina com base em Navarro (2005) e Cunha (2013)
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4° MOMENTO: Socializacao da aprendizagem

Esse momento sera concretizado com as apresentacgoes feitas pelos grupos, compartilhando com
a turma as palavras de origem indigena estudadas e os vocabulos da lingua portuguesa
correspondentes aos termos recebidos para analise e demais aprendizagens construidas. Além disso,
o (a) professor(a) deve retomar, ao término de todas as apresentacdes, aos questionamentos feitos no
momento da “problematizacao”:
e Qual é a relacao que existe entre o significado das palavras estudadas na lingua de origem
indigena e no portugués?
e Com quais outras palavras que utilizamos no nosso dia a dia ocorre fato semelhante?

5° MOMENTO: Avaliacao

Essa oficina tera como avaliacdo uma breve exposicao oral das impressoes dos estudantes acerca
dos conteldos trabalhados e da dinamica empregada durante o desenvolvimento dos trabalhos.
Também sera avaliado o devido cumprimento das atividades previstas para a realizacao em grupo. Por
ultimo, os estudantes deverao responder a uma constatacao das aprendizagens construidas por meio
da realizacao de atividade de conclusao do projeto (Apéndice A). Essa atividade configura-se em um
exercicio com seis questdes objetivas, entre as quais cinco representam as mesmas feitas na

sondagem inicial, e as cinco demais sao questoes discursivas.

O objetivo principal é o de se fazer uma verificagao dos aprendizados adquiridos com a realizagao
das sete oficinas de trabalho. Portanto, por meio das respostas dadas pelos estudantes as questoes
propostas, € possivel chegar a conclusao sobre a efetividade da metodologia adotada para a
construcao das aprendizagens acerca da formacdo do portugués brasileiro e dos demais estudos

propostos durante os trabalhos.
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APENDICE A

FORMULARIO COM SONDAGEM FINAL/ATIVIDADE DE CONCLUSAO

Professor (a), este espago esta reservado para a insergao do cabegalho proprio da instituigao onde serdo
desenvolvidos os trabalhos deseritos nas oficinas pedagogicas deste caderno.

ATIVIDADE DE CONCLUSAO

INSTRUGGES, DBSERVACGES e INFORMACGES
1. As questdes propostas a seguir representam uma sondagem das aprendizagens construidas acerca da temitica com a qual trabalhamos. Elas
ndo valem nota e servirio de base, apenas, para uma avaliagdo dos trabalhos realizados.
2. Marque, nas questdes objetivas (de assinalar um “X"), apenas um item.
3. Todas as questdes devem ser respondidas/feitas 4 caneta (tinta azul ou preta).
4. Seja muito sincero nas respostas que vocé dard em cada questio. Conhecer exatamente o que vocé aprendeu com a realizag o dos trabalhes
propestos & importante para estudos e agdes docentes futuras,
5. Voce dispde de 50 (cinquenta) minutos para responder as questdes,
6. Assim que vocé finalizar a atividade, entregue-a ao(i) professon(a). Bom trabalho!

QUESTAO 1

Quais foram os primeiros habitantes do Brasil? (Assinale um item)

{a) Os ingleses (b} Os portugueses (c) Os indigenas (d) Os franceses
QUESTAO 2

O3 POMTUBIEEEE ..o icnnnisnesnsssnass s o Brasil. (Assinale um item que completa a lacuna)

(a) descobriram (b} colonizaram (c) inventaram (d) criaram
QUESTAO 3

A linguna oficial no Brasil hoje € o (Assinale um item)

(a) Inglés (b) Frances (c) Portugues (d) Latim
QUESTAO 4

No Brasil, quantas linguas so faladas? (Assinale um item)

{a) Apenas wma. (b) De duas a dez. (c) De onze a cem. (d) Mais de cem.
QUESTAO 5

Quais sdo as linguas origindrias do Brasil? (Assinale um item)
{a) A portuguesa e o latim (b) A inglesa e a francesa (c) As indigenas (d) A francesa e o latim
QUESTAO 6

Conhecer a hustonia da formagdo da nagio brasileira e da formacgio da lingua que falamos ¢ importante. Qual (is) fol
essa importancia? (Assinale quantos itens vocé quiser)

{a) Confribuiu para um maior autoconhecimento (conhecimento de si mesmo).
(b) Aumenton o conhecimento sobre a nossa histdria.

(e) Trouxe conhecimentos que eram desconhecidos (ignorados).

{(d) Confribui para que haja a valorizagdo real dos nossos compatriotas indigenas.
(e) Confribui para que a discriminagdo contra as etnias indigenas nio exista.
(f) Trouxe entendimentos sobre habitos e costumes do nosso cotidiano,
(g) Nao houve nenhum tipo de contribuigio.

QUESTOES DISCURSIVAS

a) Apos os estudos vocg conseguiria citar, ao menos, vinte palavras de origem indigena incorporadas
ao portugués falado no Brasil? Tente, escrevendo-as nas linhas a seguir;
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FORMULARIO COM SONDAGEM FINAL/ATIVIDADE DE CONCLUSAO -
PAGINA 2

12.
13.

14.

15.
16.

17.

18.

18,

10. 20.
11 21.

b) Apos os estudos, vocé saberia citar dois fendmenos fonético-fonologicos ocorndos com palavras
indigenas na adequagio para o portugués falado no Brasil? Cite-os.

¢) Cite uma palavra de origem indigena cuja morfologia vocé desconhecia e explique a formagao do
vocabulo citado por vocé.

d) Cite uma palavra de origem indigena cuja semantica (sentido) vocé desconhecia e escreva-a junto a
significagao dela.

e) Vocé gostou de participar das atividades realizadas?
() Sim. Por qué?

( ) Nao. Por qué?

f) Voce considera importante haver esses estudos em outros anos escolares, para outros alunos? Por
qué?

Aqui finalizamos nossos estudos sobre nossa lingua e a sua origem. Aqui finalizamos esse
pequeno estudo sobre os povos indigenas. Agradego-lhes de coragio a colaboragio e a participagio e
espero ter contribuido para aumentar o seu conhecimento acerca das nossas origens. Um forte abrago.

Prof(*) XXXXX
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APENDICE I

ROTEIRO DE TRABALHOS - GRUPO 1

N
RSy GRUPO 1
4
| VAMOS TRABALHAR!

A tarefa do seu grupo € elaborar uma apresentagdo sobre as palavras CAIPORA e JARARACA,

com a utilizagio de um cartaz.

O grupo deveri:
Elaborar wm cartaz explicativo contendo as segnintes palavras do portugués, herdadas do Tupi:
CAIPORA e JARARACA. Os estudos que o grupo devera realizar serdo:
1%) Ler as informagdes acerca dos vocabulos que irdo pesquisar.
2°) Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalhario.
3") Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de dreas
diferentes, Entdo, o grupo devera entrevistar;
* Gestores, professores. coordenadores e orientadores educacionais;
s Bibliotecirios e outros servidores da escola;
s Profissionais da manutengdo, da limpeza e agentes de portaria.
O grupo devera sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntara para eles:
s Se elas conhecem as palavras em estudo;
* O que elas significam;
* Em que frases empregariam (on empregam) essas palavras.
4*) Registrar. no caderno de Portugués, as respostas que os entrevistados fornecerem.
Apds as enfrevistas, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no caderno, o significado
encontrado, nos diciondrios consultados, das palavras.
5%)  Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre outras informacgoes. Esse cartaz
serd apresentado para a tunma no momento da socializacdo das aprendizagens construidas e deve conter:
s Aspalavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho;
s A convengao fonética das palavras em Tupi:
* O senftido original das palavras (o sentido delas em Tupi):
+ O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fornecidas
pelos entrevistados;

e Ouros sentidos de acordo com diciondrios da lingua portuguesa.

INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS

Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (2'“ Tllpi} Pﬂrl'llgll@s
kaa'pora Habitante do mato. CAIPORA
iara'raka Cobra, suas espécies sdo variadas, muitas. JARARACA
BOM TRABALHO!
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APENDICE II

ROTEIRO DE TRABALHOS - GRUPO 2

b oy

b AR n
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I VAMOS TRABALHAR!
A tarefa do seu grupo € elaborar uma apresentagao sobre as palavras COPIAR e MACAXEIRA,
| com a utilizagao de um cartaz.

=

O grupo devera:
Elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués, herdadas do Tupi:
COPIAR e MACAXEIRA. Os estudos que o grupo devera realizar serdo:
1) Ler as informacoes acerca dos vocabulos que irdo pesquisar.
2°) Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalhario.
3%) Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de areas
diferentes. Entdo. o grupo devera entrevistar:
*  Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais;
+ Bibliotecarios e outros servidores da escola:
* Profissionais da manutengdo, da limpeza e agentes de portaria.
O grupo deverd sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntara para eles:
* Se elas conhecem as palavras em estudo:
¢ O que elas significam;
¢ Em que frases empregariam (ou empregaim) essas palavias.
4°) Registrar, no caderno de Portugués, as respostas que os entrevistados fornecerem.
Apds as entrevistas, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no caderno, o significado
encontrado, nos diciondrios consultados, das palavras.
5%) Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre outras informagdes. Esse cartaz
sera apresentado para a turma no momento da socializacdo das aprendizagens construidas e deve conter;
e Aspalavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho;
¢ A convencdo fonética das palavras em Tupi:
* O sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi);
O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fornecidas
pelos entrevistados;
Ouros sentidos de acordo com dicionarios da lingua portuguesa.

INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS
Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (em Tupi) portugués
kupi'ara Alpendre na parte dianteira das choupanas indigenas, COPIAR
formado pelo prolongamento da cobertura; espécie de
varanda.
maka'Sera Diabo, entre os indigenas.

BOM TRABALHO!
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ROTEIRO DE TRABALHOS - GRUPO 3

VAMOS TRABALHAR!

A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagio sobre as palavras COROCA e CUTUCAR,
com a utilizacio de um cartaz.

O grupo devera:
Elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do pormgués, herdadas do Tupi: CO
COROCA e CUTUCAR. Os estudos que o grupo devera realizar serio:
1°) Ler as informagoes acerca dos vocabulos que irdo pesquisar.
2°) Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalhario.
3°) Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de areas
diferentes. Entdo, o grupo devera entrevistar:
*  Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais;
« Bibliotecirios e outros servidores da escola;
+ Profissionais da manutencio, da limpeza e agentes de portaria.
O grupo deverd sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntard para eles:
= Seelas conhecem as palavras em estudo;
* O que elas significam:
*  Em que frases empregariam (ou empregam) essas palavras,
4%) Registrar, no caderno de Portugués, as respostas que os entrevistados fornecerem.
Apos as entrevisias, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no cademo, o significado
encontrado, nos dicionérios consultados, das palavras.
5°)  Em wm carlaz, expor os resultados da pesquisa do gripo dentre outras informagoes. Esse cartaz
sera apresentado para a turma no momento da socializagio das aprendizagens construidas e deve conter:
s Aspalavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho;
= A convengdo fonética das palavras em Tupi:
= O sentido oniginal das palavras (o sentido delas em Tupi):
O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fomecidas
pelos entrevistados:
Ougos sentidos de acordo com diciondrios da lingua portuguesa.

INFORMAGOES SOBRE AS PALAVRAS
Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (em Tupi) portugués
ku'ruka Resmungdo, mandio. COROCA

kutuk Espetar, furar, ferir de ponta com coisa que entra pela CUTUCAR
carme.

BOM TRABALHO!
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APENDICE 1V

ROTEIRO DE TRABALHOS - GRUPO 4
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VAMOS TRABALHAR!
A tarefa do seu grupo € elaborar uma apresentagao sobre as palavras MAGUARI e CARIOCA,
| com a utilizacdo de um cartaz.

el

O grupo devera:
Elaborar mm cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués, herdadas do Tupi:
MAGUARI e CARIOCA. Os estudos que o grupe devera realizar serdo:
1°) Ler as informacgées acerca dos vocabulos que irfo pesquisar.
2°) Por meio da leitura, conhecer os vocdbulos com os quais trabalhardo.
3°) Escolher trés pessoas da escola para serem enfrevistadas. Esses entrevistados devem ser de dreas
diferentes. Entio, o grupo deverd entrevistar:
¢ Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais;
e Bibliotecarios e outros servidores da escola;
¢ Profissionais da manutengdo, da limpeza e agentes de portaria.
O grupo devera sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntard para eles:
*  Se elas conhecem as palavras em estudo:
e O que elas significam;
¢ Em que frases empregariam (ou empregam) essas palavras.
4°) Registrar, no caderno de Portugués, as respostas que os entrevistados fornecerem.
Apos as entrevistas, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no caderno, o significado
encontrado, nos dicionarios consultados, das palavras,
5°) Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre outras informacgdes. Esse cartaz
serd apresentado para a turma no momento da socializacio das aprendizagens construidas e deve conter:
e As palavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho:
e A convencdo fonética das palavras em Tupi;
e O sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi);
O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fomecidas
pelos entrevistados:
Ouros sentidos de acordo com diciondrios da lingua portuguesa.

INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS
Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (em Tupi) portugués
matiia'ri Tipo de ave. MAGUARI

kari'oka Casa do branco. CARIOCA

BOM TRABALHO!
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VAMOS TRABALHAR!
A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagio sobre as palavras PINDAIBA e MARAJA, com a
utilizagio de um cartaz.

O grupo devera:
Elaborar wm cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portigués, herdadas do Tupi:
PINDAIBA e MARAJA. Os estudos que o grupo deverd realizar serfio:
19) Ler as informacgdes acerca dos vocdbulos que irfio pesquisar.
2% Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalharfio.
3%) Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de dreas
diferentes. Entdo, o grupo devera entrevistar:
*  Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais;
+ Bibliotecarios e outros servidores da escola:
+ Profissionals da manutengio, da hmpeza e agentes de portana.
O grupo devera sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntard para eles:
* Seelas conhecem as palavras em estudo;
s O que elas significam;
s Em que frases empregariam (ou empregam) essas palavras.
4°) Registrar, no cademo de Portugués, as respostas que os entrevistados fomecerem,
Apos as entrevistas, pesquisar em diciondarios da biblioteca e anotar no caderno, o significado
encontrado, nos diciondrios consultados, das palavras.
5% Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre ouiras informagoes. Esse cartaz
serd apresentado para a tunna no momento da socializagio das aprendizagens constmidas e deve conter:
*  As palavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho;
+ A convencio fonética das palavras em Tupi:
+ O sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi);
* O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fomecidas
pelos entrevistados:
s Ouros sentidos de acorde com diciondrios da lingua portuguesa.

INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS

Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (em Tupi) portugués
pina' iya Vara de pescar. PINDAIRA
mara'ia Nome comum a virias palmeiras de um determinado MARAJA
tipo.
BOM TRABALHO!
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GRUPO 6

VAMOS TRABALHAR!
A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagio sobre as palavras PEBA e CAPIXABA, com a

I utilizagdo de wm cartaz.
| — e L _______1| L | — —— L _________| I 4

O grupo devera:
Elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués, herdadas do Tupi: PEBA
e CAPIXABA. Os estudos que o grupo devera realizar serdo:
1) Ler as informacoes acerca dos vocabulos que irdo pesquisar.
2%) Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalhardo.
3°) Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de areas
diferentes. Entio. o grupo devera entrevistar:
* Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais;
+ Bibliotecarios e outros servidores da escola;
* Profissionais da manutengéo, da limpeza e agentes de portaria.
O grupo devera sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntara para eles:
* Seelas conhecem as palavras em estudo;
* O que elas significam;
« Em que frases empregariam (ou empregain) essas palavras.
4°) Registrar, no cademe de Portugués, as respostas que os entrevistados fornecerem.
Apos as entrevistas, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no caderno, o significado
encontrado, nos diciondrios consultados, das palavras.
5°  Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre outras informacdes. Esse cartaz
serd apresentado para a turma no momento da socializacao das aprendizagens construidas e deve conter;
*  As palavras de origem Tupi selecionadas para o rabalho:
* A convengio fonética das palavras em Tupi:
* O sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi):
O sentido que as palavras possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fornecidas
pelos entrevistados;
Ouros sentidos de acordo com diciondrios da lingua portuguesa.

INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS
Palavras em Significado original Correspondente em
Tupi (em Tupi) portugués
pe'ua Chio, coisa como laje, tabua, palano. PEBA

kopi'saua Roga antes de se queimar. CAPIXABA

BOM TRABALHO!
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VAMOS TRABALHAR! °
A tarefa do seu grupo é elaborar uma apresentagao sobre as palavras MUQUIRANA e CAPOEIRA, ®
I com a utilizagio de um cartaz. . ®
]
o
O grupo devera: ®
Elaborar um cartaz explicativo contendo as seguintes palavras do portugués, herdadas do Tupi: ®
MUQUIRANA e CAPOEIRA. Os estudos que o grupo deverd realizar serdo: o
®
1) Ler as informagdes acerca dos vocabulos que irfio pesquisar. .
29 Por meio da leitura, conhecer os vocabulos com os quais trabalhariio. °
3% Escolher trés pessoas da escola para serem entrevistadas. Esses entrevistados devem ser de dreas °
diferentes. Entdo, o gnpo deverd entrevistar: [
s Gestores, professores, coordenadores e orientadores educacionais; ®
+ Bibliotecdrios e outros servidores da escola: :
o Profissionais da manutengio, da limpeza e agentes de portaria, PS
O grupo devera sair pela escola e, ao selecionar os entrevistados, perguntara para eles: ]
s Seelas conhecem as palavras em estudo; ®
= O que elas significam; :
s Em que frases empregariam (ou empregam) essas palavras. o
4%) Registrar, no cademo de Portugués, as respostas que os entrevistados fomecerem. °
Apbs as entrevistas, pesquisar em diciondrios da biblioteca e anotar no caderno, o significado °
enconfrado, nos dicionarios consultados, das palavras. °
5%  Em um cartaz, expor os resultados da pesquisa do grupo dentre outras informagoes. Esse cartaz o
serd apresentado para a turma no momento da socializacio das aprendizagens construidas e deve conter: ®
*  As palavras de origem Tupi selecionadas para o trabalho; :
s A convencdo fonética das palavras em Tupi: °
* O sentido original das palavras (o sentido delas em Tupi); [ ]
* O sentido que as palavias possuem de acordo com as entrevistas feitas e as frases fomecidas e
pelos entrevistados: °
®
s Ouros sentidos de acordo com diciondrios da lingua portuguesa. °
INFORMACOES SOBRE AS PALAVRAS °
Palavras em Significado original Correspondente em ®
Tupi (em Tupi) portugués °
moki 'rana | Piolhos do corpo humano. MUQUIRANA °
ko'puera Roga de qualquer mantimento. CAPOEIRA ¢
2 [
®
[ ]
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