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RESUMO

Esta pesquisa se propde apresentar as principais contribuicdbes dos Estagios
Supervisionados para a construgado da identidade profissional de uma discente
do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) — Campus Pontal. Assim, por meio de uma pesquisa autonarrativa, as
principais agdes realizadas nos Estagios Supervisionados sao apresentadas
mediante a reflexdes e sentimentos construidos ao longo de quatro etapas: 1-
imersao na escola para realizar a observacao, a qual aconteceu no primeiro
semestre do estagio; 2- realizagdo de uma intervengao — produgao de sabao, a
partir da reutilizagao do oleo vegetal; 3- execugcdo de uma sequéncia didatica, a
qual compde a regéncia em ensino de Quimica; e, 4- desenvolvimento de um
projeto de aplicagdo, o qual nos apropriamos do laboratério de Ciéncias para
proposicao de atividades experimentais. Para isso, levantamos
guestionamentos, consideragdes e apreensdes acerca da relacédo estabelecida
entre o Estagio Supervisionado e o ambiente escolar para a constru¢cdo da
identidade profissional de uma futura professora de Quimica.

Palavras-chave: Pesquisa Autonarrativa; Estagio Supervisionado; Ensino de

Quimica.



ABSTRACT

This research proposes to present the main contributions of Supervised
Internships for the construction of the professional identity of a student of the
Degree in Chemistry at the Federal University of Uberlandia (UFU) - Pontal
Campus. Thus, through a self-narrative research, the main actions carried out in
the Supervised Internships are presented through reflections and feelings
constructed over four stages: 1- immersion in the school to carry out the
observation, which took place in the first semester of the internship; 2- carrying
out an intervention — production of soap, from the reuse of vegetable oil; 3-
execution of a didactic sequence, which composes the regency in Chemistry
teaching; and, 4- development of an application project, which we appropriated
from the Science laboratory to propose experimental activities. For this, we raise
questions, considerations and apprehensions about the relationship established
between the Supervised Internship and the school environment for the
construction of the professional identity of a future Chemistry teacher.

Keywords: Self-narrative Research; Supervised Internship; Chemistry teaching.
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APRESENTACAO

A minha afei¢do pela Quimica se fez presente desde os primeiros dias da
8.2 série (atual 9.° ano do Ensino Fundamental), quando havia uma disciplina
especifica para uma das areas das Ciéncias Naturais: a Quimica. A partir desse
momento, comecei a pensar e a almejar o0 que eu iria cursar na graduagao.

Mas, foi exclusivamente no Ensino Médio que decidi seguir a carreira na
area de Quimica, pois eu estava fascinada para conhecer mais profundamente
as transformacgdes da matéria, além de estudar os diversos campos dessa
ciéncia. Ao final da 3.2 série do Ensino Médio, realizei a prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), mas ndo consegui, na primeira tentativa, a tdo sonhada
vaga em uma instituicdo federal. Por esse motivo, no ano seguinte, iniciei os
estudos em um cursinho preparatério para o Enem, todos os dias no periodo
noturno. Nessa época, me dediquei muito para alcangar o sonho de ingresso em
uma universidade.

Entao, perto do fim de ano, fiz, novamente, o Enem. Dessa vez, eu estava
muito confiante, mas, ao mesmo tempo, ansiosa para que toda a aflicdo
acabasse logo. Sai da sala de aplicagao da prova aliviada, pensando no quao
gratificante foi ter me dedicado ao longo desse tempo.

Assim, foi em fevereiro de 2018 que, a partir do Sistema de Selecéo
Unificada (Sisu), consegui minha vaga no curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — Campus Pontal. Quando recebi a
noticia, fiquei muito entusiasmada, mas, aos poucos, deparei-me com um
sentimento de preocupacdo: eu deixaria a minha cidade natal,
Pindamonhangaba — SP, para estudar em uma cidade a 840 km de distancia,
em ltuiutaba — MG.

Desde o inicio desse sonho, sempre tive muito apoio dos meus pais. Eles
me incentivaram em todos os momentos e, até hoje, suas palavras de motivagéo
foram a base para eu investir nesse sonho. Foi assim que, em questao de dias,
ja estava decidido que me mudaria para ltuiutaba para fazer o curso de Quimica.

No inicio da minha trajetéria na graduacao, foram dias muito dificeis, pois
a adaptacao foi muito exaustiva. Muitas vezes, pensei em desistir. Pensava se

eu estava no caminho certo e se todo aquele esforco valeria a pena, no final.



Quando saimos da zona de conforto, esses sentimentos ficam muito mais
intensos. Entretanto, fiz amizades que me ajudaram a seguir um caminho muito
recompensador, fazendo com que as saudades de casa ficassem mais leves,
pois eu tinha (e tenho), aqui, amigos(as) que a Universidade me presenteou.

Logo no primeiro ano de graduagao, consegui uma bolsa no Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no qual comecei a viver a realidade
dos(as) professores(as) dentro de sala de aula. No programa, nds, bolsistas,
tinhamos as atribuicbes de realizar a observagdo, o acompanhamento de aulas
na disciplina de Quimica, a realizagdo de anotagdes/reflexdes sobre as nossas
percepgcdes em um caderno de campo, além de realizar intervengdes na escola
de educagédo basica, como projetos de monitoria, por exemplo, criacédo de
materiais didatica, producdo de sequéncias didaticas para a disciplina de
Quimica, entre outras. Foram meses muito oportunos para a minha formacéo e,
principalmente, para ter a certeza que estava trilhando o caminho certo.

Com as idas a escola de educagao basica, comecei a entender a
importancia da articulagao entre a teoria e a pratica, uma vez que, tudo o que
nos era ensinado na graduagao, tinhamos a percepgao de como isso poderia ser
materializado no ch&o da escola, e tinhamos a possibilidade de pensar em como
agiriamos frente as adversidades existentes no exercicio da docéncia. Por isso,
o cotidiano nas escolas passou a ser visto com outro olhar: um olhar de
futuros(as) professores(as), dado que, ndo éramos mais apenas alunos/as da
educacado basica, e sim professores(as) em formagdo, em um curso de
licenciatura. Para mim, isso era fantastico!

Durante os dois primeiros anos da graduagéao, conciliei as disciplinas do
curso com as horas destinadas ao Pibid. As experiéncias adquiridas foram
diversas, visto que muitas das minhas interpretagdes como aluna mudaram, ja
que, naquele momento, estava conseguindo compreender, ou pelo menos
tentando compreender, que lecionar nao era apenas preparar e ministrar as
aulas para os(as) alunos(as). O Pibid mudou a minha visao a respeito do que é
ser professor(a).

Adiante, no ultimo trimestre de 2020, entrei para um outro programa da
Universidade: o Residéncia Pedagdgica, cujo publico-alvo eram discentes a

partir da segunda metade dos cursos de licenciatura. Na residéncia, tinhamos
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que, também, participar do cotidiano de uma escola de educagao basica. Porém,
nesse programa, poderiamos desenvolver algumas outras agdes, como a
regéncia, com os(as) alunos(as).

Entretanto, o ano de 2020 foi marcado pela pandemia. Com isso, o
lockdown foi instaurado, suspendendo as atividades presenciais. Toda a minha
participagdo como residente, foi de maneira remota, o que me deixou muito
insegura, pois havia muitas dificuldades em conseguir estabelecer o contato com
os(as) estudantes da escola.

Assim, mesmo desenvolvendo algumas agdes, como gravacgao de videos
com a resolugao de exercicios, horarios destinados a monitoria pelo Google meet
e elaboragédo de questdes com o objetivo de preparar os/as alunos/as para o
Enem, foram trabalhos arduos, pois n&o havia participagdo alguma por parte
dos/as estudantes. Os trabalhos que desenvolviamos pareciam ser em vao, ja
que nao tinhamos retorno algum. Porém, mesmo com todos os acontecimentos,
tive uma experiéncia enriquecedora de poder ter vivido a experiéncia do trabalho
remoto.

Ademais, durante o ano de 2022 participei de outro projeto de extenséo,
chamado ‘Matematica na Rua’, desenvolvido por bolsistas de outros cursos da
area da Ciéncias Naturais e Exatas, como Ciéncias Bioldgicas, Engenharia de
Producédo, Quimica, Fisica e Matematica. O projeto objetivou-se em contribuir
com a popularizagdo da matematica para a populagao da cidade e alunos/as das
escolas, disseminando informacéao e incluindo a matematica no cotidiano das
pessoas.

Para isso, foi criado uma pagina no Instagram para que o projeto pudesse
ser desenvolvido e alcangasse um publico maior. Nessa midia social, diversos
posts contendo informacdes, conteudos basicos, relacdo da matematica com o
cotidiano, e algumas curiosidades, eram publicados toda semana. Com esse
propdosito, semanalmente era desenvolvido novas ideias e conteudos diferentes
com o intuito de promover possiveis melhorias na aprendizagem da disciplina de
matematica.

Assim sendo, ter participado desse projeto foi muito proveitoso, posto que
acdes como trabalho em equipe, aperfeicoamento das habilidades de informatica

organizacdo, comprometimento e capacidade de promover pesquisas como
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forma de solucionar problemas cotidianos com a matematica, foram atividades
trabalhadas e praticadas com muito éxito.

Em 2021 iniciei os Estagios Supervisionados nas escolas de Educagao
Basica. Foram momentos oportunos, pois ao longo dos anos tive muitas
oportunidades e vivéncias incriveis. A vista disso, o curso de licenciatura em
Quimica da UFU apresenta, no Projeto Pedagdgico iniciado em 2010, os
Estagios Supervisionados subdividido em quatro disciplinas. Desse modo, foi
possivel, em cada um deles, desenvolver saberes, habilidades e, principalmente,
fortalecer a minha identidade enquanto futura professora de Quimica.

Todos os Estagios Supervisionados tiveram a orientagdo do professor
Paulo Vitor, também orientador deste trabalho, o qual nos auxiliava,
gradativamente, a construir um olhar cuidadoso, profissional e de aprendizado,
para com a escola de Educacgado Basica. Nado posso deixar de destacar aqui,
também, todo o apoio que recebi de outros(as) professores(as) e
funcionarios(as) envolvidos(as), durante a minha trajetéria pelo estagio
supervisionado: o professor José Gongalves, Coordenador do Estagio do curso
de Quimica da UFU — Campus Pontal, os(as) professores(as) da escola de
Educacdo Basica, que me receberam durante as suas aulas, Professoras
Cinara, Lara e Rivia e demais colaboradores das escolas que passei
(supervisores, diretores, coordenadores, servidores da manutengao, limpeza,
dentre outros(as)), os quais foram imprescindiveis para viabilizar qualidade neste
momento da minha formacao, no Estagio Supervisionado, e na construgao do
meu futuro profissional.

O professor Paulo Vitor, que viveu e vive a escola como base de seus
ensinamentos, sempre nos levava a refletir sobre possiveis agbes dentro do
ambiente escolar que poderiam influenciar, colaborar e fortalecer também, a
minha pratica formativa, enquanto futura docente em Quimica. E é neste escopo
que me propus desenvolver o meu TCC, justificado especialmente por dois
motivos, sendo eles: a experiéncia enriquecedora que os Estagios
Supervisionados me proporcionaram, uma vez que me fizeram viver na pratica
as contribui¢cdes e obstaculos desafiadores, porém incentivadores, da profissao

educador(a); e, também, pela percepg¢ao, reconhecimento e influéncia que o
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papel da docéncia compde-se dentro do processo de desenvolvimento tanto
académico quanto pessoal dos(as) alunos(as) da Educacgao Basica.

Por fim, este trabalho materializa um conjunto de reflexdes que permeou
as minhas idas e vindas na escola de Educag¢do Basica, os meus siléncios,
dentro da escola, construindo e reconstruindo o meu caderno de campo, com
inquietacdes, anseios, provocacgdes e superacdes para a construgdo da minha

identidade enquanto futura professora de Quimica.
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1. INTRODUGAO

O Estagio Curricular Supervisionado € um componente curricular
obrigatério, fundamental na formacéo de professores(as), uma vez que prepara
o(a) docente para lidar com os desafios da carreira, a partir da imersao dele(a)
no ambiente escolar (BERNARDY; PAZ, 2012). Dessa forma, os(as) futuros(as)
docentes necessitam de suportes para conseguirem reconhecer a sua futura
area de atuagao, bem como desenvolver habilidades, técnicas, acdes e reflexdes
para conduzir o complexo exercicio da profissdo Professor.

Para isso, o Estagio Supervisionado propicia que o(a) licenciando(a) se
torne consciente das diversidades dentro do ambiente escolar. Por isso, por meio
da alianga entre teoria e pratica, o(a) estagiario(a) pode (re)construir a sua
identidade como futuro(a) professor(a), a partir do desenvolvimento de
habilidades e competéncias inerentes para ao exercicio docente (BARROS;
SILVA; VASVEZ, 2011). Entdo, o Estagio Supervisionado é muito além do que
um espago de aprendizagem: é o l6cus em que “a identidade profissional do
aluno é gerada, construida e referida” (BURIOLLA, 2011, p.13).

Diante disso, concordamos com Tardif (2014) quando afirma que todo o
processo que envolve o Estagio Supervisionado se constitui por multiplos
saberes, reflexdes e momentos marcados por aprendizagens conceituais e
praticas que vao além das aulas abordadas dentro da Universidade. Por esse
motivo que o estagio se comporta como o /6cus da identidade profissional, por
permitir aos(as) futuros(as) professores(as) vivenciarem significativas situagdes
dentro do ambiente escolar similares aquelas que podem a vir enfrentar no

exercicio da profissao.

Por essa raz&o, somada as diversas habilidades desenvolvidas nessa
etapa, com as trocas de experiéncias e dialogos entre os(as) profissionais
envolvidos(as), as proposi¢cdes materializadas no estagio estabelecem uma
relagdo entre a Universidade e a comunidade externa, por meio da imersao
colaborativa e intencional do(a) licenciando(a) no ambiente escolar, visando a
construgao da identidade profissional do(a) futuro(a) professor(a).

Nessa direcao, o estagio € compreendido como um componente curricular,

indissociavel da pratica, “concebendo-o como praxis, o que o define como uma
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atitude investigativa que envolve a reflexdao e a intervengcdo em questdes
educacionais” (SILVA; GASPAR, 2018, p.206). E nessa perspectiva que os
Estagios Supervisionados foram desenvolvidos: sustentados numa perspectiva
de pesquisa, visando a formacgao do(a) professor(a) pesquisador(a), dentro de
sua proépria pratica, com a reflexdo-agao-reflexao sobre cada imersao na escola
de educacéo basica.

Assim sendo, a UFU, dispbe nas matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura, disciplinas direcionadas ao Estagio Supervisionado. No curso de
licenciatura em Quimica, a matriz curricular apresenta o Estagio Supervisionado
com carga horaria tedérica e carga horaria pratica, subdivididos em quatro
semestres: Estagio Supervisionado 1 (7° periodo) com uma carga horaria total
de 90 horas, Estagio Supervisionado 2 (8° periodo), com uma carga horaria total
de 90 horas, Estagio Supervisionado 3 (9° periodo) com uma carga horaria total
de 120 horas e Estagio Supervisionado 4 (10 ° periodo), também com uma carga
horaria total de 120 horas.

Cabe ressaltar que essa subdivisdo se refere ao Projeto Pedagdgico de
Curso de 2010 (PPC QUIMICA, 2010). Recentemente, em 2019, houve uma
reestruturagcdo no curso para adequar a legislagado das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (BRASIL, 2015), em que o
estagio foi reestruturado para trés semestres (mas mantendo a mesma carga
horaria do PPC de 2010, de 420h).

Os Estagios Supervisionados do curso de licenciatura em Quimica da UFU
— Campus Pontal possibilitam que o(a) futuro(a) docente participe ativamente do
cotidiano escolar. Logo, o(a) futuro(a) docente comega a vivenciar as
responsabilidades que sua futura profissdo institui, sendo, algumas delas: a
seriedade em reconhecer cada espago da escola, vislumbrando possiveis
intervencgdes para contribuir no processo de ensino-aprendizagem; o cuidado em
planejar, executar e avaliar atividades pedagdgicas (por exemplo, as
construcbes de aulas, projetos, dentre outros); a participagdo no
desenvolvimento dos(as) estudantes da educagao basica (que, para mim, é
motivador no exercicio da docéncia); e, por fim, o aperfeigoamento continuo da

minha identidade profissional. Nessa perspectiva, cada subdivisdo dos Estagios
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Supervisionados da UFU esta relacionada com algumas dessas atribui¢cdes
ligadas as responsabilidades de um(a) educador(a).

Assim, de inicio, o Estagio Supervisionado 1, tem o foco principal na
observacao da escola-campo, como também, estabelecer as relagbes de
interacdes observadas dentro do ambiente escolar e presenciar os espacos fora
da sala de aula que contemplem a construgdo do desenvolvimento dos(as)
alunos(as). Posterior, o Estagio Supervisionado 2 ocupa-se, principalmente, em
elaborar acgdes dentro da escola que sejam capazes de envolver os(as)
estudantes e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem.

Em sequéncia, o Estagio Supervisionado 3 é realizado a regéncia escolar
dos(as) estagiarios (as), com a elaboracdo dos planos de aula e
desenvolvimento de cada um deles, a partir da orientagcdo e supervisdo do
professor responsavel pela disciplina e professora supervisora da escola de
educacdo basica. Por fim, o Estagio Supervisionado 4, deu continuidade a
regéncia escolar e o desenvolvimento de um projeto aplicado na escola. Esse
projeto, desenvolvido no estagio 4 se encaminha na busca por resolver (ou tentar
resolver) uma possivel inquietagéo vivenciada durante as etapas anteriores, nos
Estagios Supervisionados.

A partir da intencdo de refletir, problematizar e tensionar o estagio
supervisionado na formacao do(a) futuro(a) docente em Quimica, propusemos a
desenvolver uma pesquisa autonarrativa que buscou socializar os diferentes
momentos construidos, durante o estagio supervisionado, na escola de
Educacado Basica, com a seguinte questdo-problema: quais sdo as principais
contribuicbes do estagio supervisionado para a construgdo da identidade

profissional de uma futura professora de Quimica?
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral
» Apresentar uma autonarrativa sobre as principais contribuigdes dos
Estagios Supervisionados para a construgdo da identidade profissional

do(a) professor(a) de Quimica.

2.2 Objetivos Especificos

» Analisar a importancia e a contribuicado dos estagios supervisionados,
enquanto componente curricular obrigatério do curso de licenciatura para
a formacéo de uma professora de Quimica;

» Trazer as principais reflexdes, inquietagdes e provocacgdes desenvolvidas
durante as etapas dos estagios supervisionados € como cada uma foi
elaborada;

» Apresentar as observagdes realizadas, ao longo dos estagios
supervisionados, bem como de que modo foram desempenhadas e a
importancia de cada acgao para a construgao da identidade do(a) docente

na pratica, dentro da sala de aula.
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3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 O estagio supervisionado, leis e regulamentagées: um breve
histérico

O Estagio Supervisionado € um componente curricular obrigatério para os
cursos de formacéo de professores(as). Ele deve ser desenvolvido dentro do
ambiente escolar, visando a preparacao do(a) licenciando(a) para o exercicio da
docéncia. Entretanto, para que isso pudesse acontecer, ao longo da historia, os
conceitos envolvendo o estagio sofreram mudangas.

No Brasil, o desenvolvimento histérico que prescreve sobre os Estagios
Supervisionados, se iniciou a partir de 1835, quando se constituiu a primeira
Escola Normal, que visava a qualificacdo e o desenvolvimento profissional de
professores (MARTINS; CURI, 2019). Segundo Martins (2012, p.174), “as
Escolas Normais, desde o momento de sua institucionalizagdo, foram
importantes instancias responsaveis pela divulgagdo do saber, das normas e
técnicas necessarias a formagao dos professores.”

Nos anos subsequentes, de 1835 até 1880, as Escolas Normais foram
sendo instaladas por todo o pais e sendo criadas em varias provincias. Na
década de 1880, por meio do Decreto n® 7.684, no Rio de Janeiro, segundo
Oliveira, Marques e Lima (2016), foi criado pelo entdo Ministro Francisco Maria
Sodré Pereira, no municipio da Corte, uma Escola Normal de instrugao primaria
para professores de ambos 0s sexos e com 0 ensino gratuito.

Adiante, em 1889, tivemos o inicio da Republica, no Brasil. Esse foi um
marco, pois trouxe ao pais um cenario de mudancgas, inclusive no sistema
educacional. Um exemplo, foi a criagdo da Escola de Aplicagao para a pratica
dos(as) alunos(as). Porém, percebeu-se que esta era desvinculada dos estudos
tedricos da Escola Normal. A pratica aprendida deveria ser a partir da imitacao
dos professores da Escola de Aplicagao (DIDONE, 2007).

A frente, em 1897, com a reforma do ensino publico municipal do Rio de
Janeiro, o ensino como direito publico estava cada vez mais se fortalecendo e
foi entdo que a formagéo pedagdgica recebeu uma modificagdo: passou a ser
exigido a duragao de 6 meses do Estagio em escolas primarias (DIDONE, 2007).
No ano de 1914, um novo avango se permeou, a Escola de Aplicacao se tornou
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subordinada a Escola Normal, segundo Andrade, Resende (2011, p.234) “o que
possibilitou alguma articulagdo entre a teoria e a pratica, ou, pelo menos, o
entendimento da importancia dessa articulagdo na formacgdo do professor.”
Porém, ainda assim, era percebida como uma mudanga minima.

Porém, foi a partir de 1930, com a origem dos primeiros cursos superiores
de licenciatura, que as discussdes sobre o assunto comecaram a avancar
acerca do desenvolvimento do estagio, para oportunizar praticas educativas de
integracao entre a teoria e a pratica.

Por consequéncia, a partir da década de 1940, inumeras normas legais
comecgaram a ser promulgadas. Algumas delas foram, o Decreto-Lei n°® 4.073/42
(BRASIL, 1942), a Portaria n° 1.002/67 do Ministério do Trabalho, a Lei n°
5.692/71, o Decreto n° 75.778/75, a Lei n® 6.494/77.

Em 1942, foi sancionado o Decreto-Lei n°4.073, a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial (BRASIL, 1942). Segundo as disposi¢des do Artigo 1° a Lei

Estabelece as bases de organizagéo e de regime do ensino industrial,
que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a preparagao
profissional dos trabalhadores da industria e das atividades artesanais,
e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicag¢des e da
pesca. (BRASIL, 1942, p.1).

Neste Decreto, especificamente no Artigo 47, € definido que o Estagio se
trata de um periodo de trabalho, em que deve ser realizado pelo(a) aluno(a) em
instituicbes publicas ou privadas, sob orientagdo de uma autoridade docente.

Posteriormente, em 1967 pela Portaria n°® 1.002 do Ministério do Trabalho
e Previdéncia Social, institui dentro de ambientes académicos, o Estagio, com a
finalidade do aperfeicoamento do ensino. Estes por sua vez, podem admitir
estagiarios(as) em suas dependéncias (BRASIL, 1967). Nesta norma, foram
criadas condi¢cdes favoraveis para os(as) estudantes aperfeicoarem seus
aprendizados e adquirir mais experiéncias. Ademais, também ratificou a
importancia de existir contratos-padrdo de Bolsa de Complementagao
Educacional apresentando a duracao do Estagio, horarios a ser cumpridos, bem

como a carga horaria, valor da bolsa e seguro contra acidentes pessoais.
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Assim, os(as) estagiarios(as) contratados(as) nao teriam vinculo
empregaticio com as empresas, encargos sociais e recebimento de férias.
Desse modo fica responsabilidade do contratante, faculdades e/ou Escolas
técnicas, o encaminhamento dos(as) estagiarios(as) até as empresas sendo
responsaveis por firmar o contrato entre todos.

Adiante, em 1971 foi sancionada a Lei n° 5.692, que fixa as Diretrizes e
Bases (LDB) para o ensino de 1.° e 2.° graus. A Lei estabelece a
profissionalizacdo de toda a Escola secundaria, destacando a necessidade do
Estagio como elemento complementar a formagao do(a) educando(a) (BRASIL,
1971).

A frente, em 1975 ocorre a regulamentacéo do Estagio de estudantes do
ensino superior e profissionalizante de 2.° Grau no Servigo Publico Federal, a
partir do Decreto n® 75.778. Um marco importante, pois significou uma relevante
evolugdo na regulamentacgéo do Estagio. O Decreto também estabeleceu o limite
minimo de 60 dias e 0 maximo de 180 dias para a realizagao do estagio ficando
a critério das partes interessadas ajustarem sua duragao (BRASIL, 1975).

Ja em 1977, de acordo com a Lei n°® 6.494, a primeira lei de Estagio, tratou
dos alunos vinculados ao ensino publico ou particular, em qualquer instituigao
publica ou privada. Segundo a Lei, era obrigatéria a frequéncia dos estagiarios
nos “cursos de educacgao superior, de ensino médio, de educagéo profissional
de nivel médio ou superior ou escolas de educagao especial” (BRASIL, 1977,
p.2).

Desde entdo, em 20 de dezembro de 1996 foram aprovadas as Diretrizes
da Educacgéao Brasileira, Lei n® 9.394. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB), é considerada a lei mais importante do sistema educacional
brasileiro, por se tratar das diretrizes gerais relacionadas a educacéao brasileira,
tanto particular quanto publica. Segundo a LDB 9394/96 Art. 61 “Os Estagios
Supervisionados constam de atividades de pratica pré-profissional, exercidas
em situagdes reais de trabalho, nos termos da legislagdo em vigor.” Assim, a

LDB comecou a trazer diversas mudancgas no cenario educacional do Brasil.

Paragrafo unico - Para cada aluno é obrigatério a integralizacdo da
carga hordéria total do estagio previsto no curriculo pleno do curso, nela
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podendo ser incluidas as horas destinadas ao planejamento,
orientagdo paralela e avaliagdo das atividades (BRASIL, 1996).

Mais a frente, em 2002 destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagdo Basica aprovada em 2001 e
regulamentada em 2002 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). A
Resolugado n° 2 (Brasil, 2002b), no Art. 1°, especifica a carga horaria dos cursos
de formacéo de professores da educacgao basica, estabelecendo 2.800 horas,
com 400 horas destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado, na segunda
metade do curso.

Em 2007, o artigo 82 da LDB n° 9394/96, apresenta o estagio como foco
principalmente no que tange a: "Os sistemas de ensino estabelecerao as normas
para a realizagao dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino
meédio ou superior em sua jurisdicdo". Por esse motivo, € obrigatorio, a partir de
entdo, a complementacdo do Estagio Supervisionado como componente
curricular nas graduacgdes para cada estudante concluinte (BRASIL, 2007).

Atualmente, a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, define o Estagio
como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido dentro do ambiente
académico, que visa a preparagao para o trabalho produtivo do(a) estudante. O
Estagio devera integrar o itinerario formativo do(a) educando(a) e fazer parte do
projeto pedagodgico do curso. Nessa Lei, ha mais rigorosidade no controle dos
Estagios pelas instituicbes de ensino, além também de uma exigéncia de
apresentacao e conclusdao de relatérios semestrais sobre as atividades
exercidas, devendo ser entregue pelos(as) estagiarios(as) (BRASIL, 2008).

Segue, na Figura 1, uma linha do tempo para sintetizarmos os principais
marcos histéricos, descritos nessa secdo, relacionados ao Estagio

Supervisionado.
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Figura 1: Linha do tempo correspondente ao breve histérico sobre as leis
regulamentadoras relacionadas ao Estagio Supervisionado.

1835 - 1880 1897 - 1914 1942 - 1967 1975 - 1977 108 - Lein2 0354
L0B - Lein® n.2 1. 788; Relatdrios
Cursos de 5.R32: Duragéo de
Inicio da Repiblica licenciatura Profissionalizacio 400h de Estdgio
. — — o =
T T
Escolas Normais Reformas e Avancos; Portaria n #1002 Regulamentacies
B meses Estdgio como e 12 eido
aperfeignamento Estagio; Limite de
1889 1930 1971 dias 1996 - 2008

Fonte: Os autores (2023).

3.2 O Estagio Supervisionado em ensino de Quimica

A pratica e o desenvolvimento pedagdgico se configuram como partes
primordiais para a formagao educativa nos cursos de Licenciatura. Desse modo,
os curriculos vém sendo elaborados com a finalidade de propiciar ao(a) futuro(a)
docente o desenvolvimento e o aperfeicoamento da pratica profissional para o
exercicio da docéncia. Dessa forma, segundo Tessaro e Maceno (2017) os
Estagios Supervisionados sdo importantes caminhos para o auxilio na formagao
do(a) profissional da Educacéo, e sobretudo, a propiciar reflexdes sobre as
agdes pedagdgicas que devem ser desempenhadas.

Vale ressaltar que ao trabalhar a Quimica dentro das salas de aulas,
devemos enfatiza-la como sendo uma area da Ciéncias, de natureza
experimental e abstrata que se trata de teorias e modelos que sdo poucos
interpretados pelos(as) estudantes. Por esse motivo, o ensino de Quimica deve
estimular e despertar o interesse dos(as) estudantes, a partir de aulas
experimentais, por exemplo, que sdo capazes de contribuir para o conhecimento
e reduzir a averséo inicial a Quimica na escola por parte dos(as) jovens (DINIZ;
SILVA; ALVES, 2020).

Diante disso, concordamos com Souza et al. (2015, p.185) “...a disciplina
de Quimica, se assim aplicada nos contextos educacionais, podera alcancar
resultados que vao além da memorizacgao, isto €, podera colaborar, de fato com
o aprendizado dos alunos.” Entretanto, para que de fato seja possivel visualizar
esse contexto, € imprescindivel que o(a) professor(a) disponha de um arcaboucgo

tedrico para que seja possivel desenvolver estratégias didaticas que fomentem



22

0 processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o estagio oportuniza o(a)
licenciando(a) a se apropriar de situagdes que o(a) professor(a) utiliza dos
conhecimentos teodricos para promover o processo de ensino-aprendizagem
concomitantemente a um conhecimento contextualizado.

Por isso, € de grande destaque o Estagio Supervisionado no Ensino de
Quimica, uma vez que possibilita o(a) licenciando(a) ser inserido(a) nas reflexdes
do ensino dessa ciéncia, assim como buscar e/ou construir possiveis materiais
para as diferentes abordagens em sala de aula, que permitam a elaboragao de
conceitos dos(as) estudantes da educagdo basica. Aos poucos, os(as)
licenciandos podem criar uma visdo mais critica dos(as) licenciandos sobre o
processo de ensino-aprendizagem em Quimica, envolvendo as dimensdes
inerentes dessa area do conhecimento, como os modelos, as leis, as teorias, a
experimentagcdo, as abstracdes inerentes ao ensino de Quimica (TESSARO;
MACENO, 2017).

O curso de Licenciatura em Quimica da UFU institui o estagio, segundo o
Projeto Pedagdégico do Curso, como (PPC, 2010) um requisito obrigatorio para
aprovacgao e obtencao de diploma, atendendo as exigéncias da legislagdo, bem
como disposto na Resolugao n°1/2002 de 18/02/2002 do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) que define as “Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao
de professores de Educagao Basica, em nivel superior no curso de licenciatura,
de graduacgao plena” (BRASIL, 2002).

Nesse tom, indo de acordo com as Leis normativas, todo o(a) estudante
matriculado no curso de Licenciatura em Quimica devera ensinar conceitos
quimicos importantes, porém relevantes, levando em consideracao as situacoes
cotidianas para que facilite e contribua para o entendimento dos(as) alunos(as),
estimulando a participagdo, socializagdo e a vontade de estudar (REIS;
MACHADO; DA SILVA, 2021).

3.3 Identidade docente na Formacgao profissional

De acordo com Marcelo (2009, p.112),

(...) é preciso entender o conceito de identidade docente como uma
realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como
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coletivamente. A identidade nao é algo que se possua, mas sim algo
gue se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um atributo fixo
para uma pessoa, e sim um fendmeno relacional.

Por esse motivo, o processo da constru¢ao da identidade do(a) docente é
gradativo e requer um processo de interpretacdo de si mesmo dentro de um
determinado contexto. O desenvolvimento gradativo da identidade do(a)
profissional para a atuacao da pratica em sala de aula, requer além da aquisi¢ao
de saberes e desenvolvimento de competéncias, o conhecimento da realidade
da profissdo, incluindo a imagem da profisséo e de si préprio (NASCIMENTO,
2007).

De acordo com Mockler (2011, apud IZA et al., 2014, p.276),

(...) aponta que a identidade docente envolve trés dindmicas: o
ambiente externo da politica, o contexto profissional e a experiéncia
pessoal. A ideia central é que existem trés dindmicas imbricadas no
“ser-professor(a)”: aprendizagem profissional, ativismo docente e
desenvolvimento pessoal. Cada uma dessas dinamicas apresenta
condutas distintas do professor resultando na melhoria qualitativa do
envolvimento e compreensao de si préprio, do campo de trabalho ou
das esferas politicas.

Consequentemente, de acordo com Souza e Dias (2020) os(as)
professores(as) precisam ser habilitados(as) para serem capazes de ensinar
aos(as) estudantes os conteudos indispensaveis para a construcdo de um(a)
cidadao(a) consciente. Entretanto, para de fato acontecer, os cursos de
licenciatura devem oferecer quesitos fundamentais para o desenvolvimento de
saberes importantes relacionados a formacgdo da identidade do profissional,
tanto na dimensao de saberes especificos, quanto pedagdgicos.

Posto tudo, a construgdo da identidade prépria do(a) docente, direciona
ao(a) professor(a) a sua responsabilidade para o compromisso da formagao e
funcdo social, surgindo a partir da sua autonomia, comprometimento e
responsabilidade com sua funcao na sociedade. Contudo, de acordo com lza et
al. (2014, p.276), “é importante salientar que o professor adquire estes quesitos
por meio da formagdo escolar, formacdo inicial, experiéncias diversas,
processos de formagao continuada, influéncias sociais, entre outros.”

Assim, “é imprescindivel que o(a) licenciando(a) esteja em contato com o
ambiente escolar, para que possa relacionar as teorias aprendidas no curso com
a realidade dentro da sala de aula” (SOUZA, DIAS, 2020, p.83). Dentro deste
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cenario, o desenvolvimento pessoal e a formacgao inicial do(a) docente se
conectam para potencializar a construgdo e o desenvolvimento continuo do(a)
profissional. Esse aperfeicoamento também se dara em espagos sociais, ndo sé
apenas pessoal, posto que serdo estabelecidas multiplas relagbes entre
pessoas, promovendo a socializacdo de saberes, valores, atitudes,
necessidades, expectativas e entre outros.

Por esse motivo, a formagado para a otimizacdo dessa formacao, faz se
necessario estar ingressos dentro das escolas, como instituicdbes de exercicio
da atividade profissional, como também em organizagbes profissionais, desse
modo, as intera¢gdes com outros grupos profissionais serao “imprescindiveis na
internalizacao das atitudes de pesquisa como elemento de sua profissionalidade
e, consequentemente, na formac&o de uma nova identidade. E nesses espacos
e tempos que se da a socializacéo significativa para a identidade” (NUNES;
RAMALHO, 2005, p.99).

3.4 Dicotomia Teoria versus Pratica: em foco, o Estagio
Supervisionado

Entende-se o Estagio Supervisionado como um campo de pesquisa
fundamentado numa concepcéao dialética, em que a “teoria e a pratica” sejam
nucleos articuladores da formagdo do(a) profissional (MOREIRA, 2020).
Entretanto, hoje em dia, segundo Fonseca e Lenarddo (2012), é possivel
identificar o contexto desafiador que os(as) profissionais da area da Educacao
enfrentam ao ensinar e verificar qual pratica pedagdgica é possivel ser aplicar
dentro de sala de aula para aperfeigoar o aprendizado dos(as) alunos(as). Estes
sdo desafios intrinsecos da profissdo de um(a) educador(a) (FONSECA;
LENARDAO, 2012).

Fonseca e Lenardado (2012) ainda apresentam que um dos grandes
obstaculos a ser detectado na educacao, esta a da dificuldade em se articular a
formacgao técnica e a formagdo humana e qual concepgédo pedagdgica deve
nortea-la. Desse modo, em concordancia com Boff e Bahia (2021, p.812) “a

dissociacgao entre teoria e pratica e os significados atribuidos a essas dimensdes
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quando se pensa a relagao universidade-escola constitui, de forma recorrente, a
problematica anunciada na formacgao”.

Por isso, para Pacheco, Barbosa e Fernandes (2019, p.334),

(...) a teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-
se sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar
ou ilustrar agdes praticas; enquanto a pratica é a constituicao da teoria,
formulada em agdes concretas, podendo ser modificada e modificar as
teorias.

Entretanto, existem muitas problematicas acerca dessa relagao, ja que
uma dissociagao entre teoria-pratica dentro do ambiente escolar pode dificultar
o(a) educador(a) a desenvolver, reproduzir e construir conhecimentos de
maneira contextualizada e articulada.

Todavia, é possivel destacar que a estruturacao pratica oriunda também
de uma teoria, vém com o proposito de construir uma base contextual de ensino

para os(as) estudantes. Com essa finalidade,

(...) se a teoria e a pratica forem realizadas de formas separadas ou
isoladas nao produzirdo resultados significativos, partindo do
pressuposto de que uma nao é superior a outra, ja que a teoria se
origina da atividade pratica, e essa ultima fundamenta-se em uma
teoria, para que assim haja um aprimoramento de ambas de forma
coerente (PACHECO; BARBOSA; FERNANDES, 2019, p.337).
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa se constréi a partir de uma autonarrativa, na qual séo,
para Bastos (2003, p.169), “um escrito em que alguém conta e reflete sobre a
sua vida, dependendo do grau de implicagdo de cada participante, do desejo e
da capacidade de fazer memoria da sua vida e significar vivencias”.

Assim, as autonarrativas sao textos produzidos com a finalidade
caracteristica de situar um fato vivenciado pelos(as) pesquisadores(as) e que
fazem parte do seu cotidiano. A todo o momento sucede acontecimentos
possiveis de serem narrados, refletidos e compartilhados, uma vez que estao
sendo presenciados constantemente. Dessa forma, praticas dessa natureza
passam a ser exercicios diarios construidos a partir de relatos de experiéncias.

De modo igual, as autonarrativas tém reconstru¢cdes constantes
pelos(as) proprios(as) pesquisadores(as), visto que os momentos vivenciados
sao interruptamente substituidos por outros, assim, gradativamente. Logo, uma
das formas mais completas de os(as) pesquisadores(as) contarem e atribuirem
significado as suas trajetorias, em um determinado lécus, é por meio da
autonarrativa. Assim sendo, na mesma vertente que Araujo (2014, p.365), esse
relato de experiéncia, se torna um processo de autoconstituicdo e
autoconhecimento da prépria licencianda, sendo fundamentado “...em emocoes,
sentimentos e percepcdbes do humano que esta empunhando a caneta, ou
fazendo uso de outra ferramenta, como o computador para escrever...” e nao de
uma simples descricao de fatos.

Sucessivamente, a autonarrativa permite aos(as) pesquisadores(as)
produzir e utilizar instrumentos dindmicos para as suas coletas de dados, a partir
do momento em que os seus relatos ajudam outros sujeitos narradores € leitores
a organizarem seus pensamentos e ideias, por meio da redagao e leitura dos
relatos. Permitindo, assim, a construcio de novos sentidos e concepgoes para a
vida, e podendo, portanto, compreender a complexagao daquilo que foi redigido
(PELLANDA, PINTO, 2015).

Segundo as mesmas autoras, Pellanda e Pinto (2015), as autonarrativas
também atuam como perturbagdes constantes por meio de momentos dindmicos

em que os(as) pesquisadores(as) sejam instigados a experimentar e
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desenvolver seu devir subjetivo e cognitivo. Para de fato isso acontecer,
utilizamos a autonarrativa com a mesma finalidade que as autoras no sentido de
trata-la como um exercicio constante para aqueles(as) estudantes que se
encaminham a ir nessa direcdo do campo investigativo, e focando nao apenas
nos conteudos formais de uma pesquisa, mas também em como as idealizagdes
sao estudadas, percebidas e confrontadas em termos de perturbacoes.

Ademais, autonarrativa precisa ser exercitada “...com uma determinada
periodicidade como forma de exercitar seu autoconhecimento e para dar (mais)
visibilidade aquilo que estamos produzindo no grupo...” (PELLANDA, PINTO,
2015, p.268), portanto, contar a prépria histéria € algo enriquecedor na pratica
da pesquisa e constitui-se em um exercicio de reflexdo-acao-reflexao,
proporcionando a autonarrativa como um elemento construtivo, coletivo e
formativo do ser-professor.

Assim, esse tipo de estudo beneficia ndo apenas o(a) pesquisador(a),
mas também aqueles que leem o relato e buscam refletir e compreender os
aspectos da docéncia e da vida pessoal que até entdo ndo eram percebidas. Por
esses motivos, em conformidade com Santos e Moretti (2018, p.708) as
autonarrativas “tornam-se valorosas fontes de informacao e contribuem para as
pesquisas no ambito da histéria e atualmente na educacdo, proporcionando
discussodes que corroboram de forma diferente com a vivéncia de cada docente.”

E dessa forma que outras pessoas podem aprimorar fatos relacionados
a diferentes momentos de sua trajetéria, dentro de sala de aula, trazendo suas
questdes, colaborando com outras demandas e se tornando coautor(a) do seu
processo de formacao, a partir da apropriagdo da autonarrativa, por meio da
reflexdo daquilo se tornou significativo e formador em suas experiéncias
enquanto futuro(a) professor(a) de Quimica.

Dessa forma, a partir da autonarrativa, € possivel evidenciar fatos
ocorridos, fazendo com que esses sejam lembrados na histéria e, portanto,
investigados da forma como ocorreram e como seria possivel melhora-los em
uma experiéncia futura, englobando, com isso, o desenvolvimento de outras
pesquisas e pds-graduagao. Logo, € nesse caminho que o presente trabalho vem
sendo construido e desenvolvido ha quatro semestres, em um periodo de

aproximadamente dois anos, a partir da elaboracao de relatos e construcdes.
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Para tal, utilizamos um caderno de campo como forma de registrar as
observagodes, as inquietacdes, as percepgdes e as ideias que permearam as
nossas idas a escola. O caderno de campo sustentou as nossas analises, a partir
das descrigcbes, impressoes, reflexdes, posto que, a partir dele, foi realizado um
conjunto de descri¢gdes e autocriticas reflexivas constantemente, confrontando
com os objetivos tragados, em cada momento na escola.

Assim, a autonarrativa deste TCC foi construida a partir das construgdes
diarias dos Estagios Supervisionados, com a jungdo dos cadernos de campo,
registro de fotos, projetos e relatorios, instrumentos esses de coletas produzidos
durante as experiéncias na escola. Dessa forma, o presente trabalho busca por
meio das experiéncias vivenciadas, produzir fontes de informagdes que possam
ser utilizadas no ambito académico, proporcionando momentos de
argumentacgdes que poderao auxiliar diferentes pessoas a pensarem com outros
olhos sobre as interpretagdes que principalmente, os Estagios Supervisionados

proporcionam aos futuros(as) docentes.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Estagios Supervisionados foram realizados dentro do ambiente escolar
de escolas publicas da rede de Educagao Basica em ltuiutaba — MG. Cada etapa
do Estagio Supervisionado, apresenta um plano de agcdo com a finalidade de
orientar o desenvolvimento das atividades. Para elaboracdo de cada um deles,
o docente orientador, junto com a estagiaria, discutia e elaborava agbes a serem
desempenhadas semanalmente, com uma carga horaria definida, previamente

no plano de trabalho.

51 Um breve relato sobre a minha experiéncia no Estagio

Supervisionado e suas contribuicoes

“Se todas as aulas pudessem ser assim, a gente aprenderia bem mais.”

(Frase mencionada por um estudante da escola em que fiz o estagio).

Ao me deparar com essa frase, dita por um estudante ao final da aplicagao
do projeto de intervengao e ao finalizar todas as atividades, acodes, e planos de
aulas do Estagio Supervisionado dentro do ambiente escolar, consigo apreciar
ainda mais os momentos valorosos que sao vivenciados em conjunto com a
escola, estudantes, professores(as), funcionarios(as) e a gestao.

Desde o inicio, nos momentos destinados a observagao, as escritas sobre
as primeiras percepgdes e olhares, aos primeiros encaminhamentos de
possiveis e futuras agdes na escola, seja na intervengcdo ou no projeto de
aplicacao até a regéncia, me deparei com inumeras oportunidades de colocar
em pratica, todas as minhas contribuicdes, apreendidas até o momento, sejam
elas oriundas das aulas tedricas dos Estagios, outras resultantes das demais
disciplinas do curso, como também, do meu aprendizado durante as etapas
praticas, dos Estagios Supervisionados.

Logo no Estagio Supervisionado 1, me recordo que, assim que entrei na
escola e vi todos(as) aqueles(as) estudantes, me veio um sentimento de receio
e ansiedade, pensando no que eu poderia somar para que os estudantes

tivessem uma formacao, na educacgao basica. Todo esse sentimento que me
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transpassava era a apreensao do novo, daquilo que eu estaria, de certo, pronta
para me arriscar.

Mas logo o sentimento de receio foi sendo substituido pelo entusiasmo e a
dedicagao para desenvolver tudo, o que até entdo estava apenas no papel, foi
abrindo caminhos para o comprometimento de fazer o melhor. Para isso, durante
as primeiras aulas teoricas do Estagio Supervisionado 1, o professor Paulo Vitor
nos apresentou e explicou a importancia de cada etapa que seria vivido por todos
nos, estagiarios(as). Em todos os momentos de conversas, muitas indagagdes,
inquietacdes, provocacoes e reflexdes tomavam conta das nossas aulas.

Todo o apoio, empenho e dedicacao do professor Paulo Vitor, bem como
de todas as professoras supervisoras com quem tive o prazer de dividir a rotina
escolar, foram essenciais para a minha formacdo. A bagagem de novas
aprendizagens foi construida com muito comprometimento, a partir das aulas
tedricas de estagio, das aulas praticas, na escola, e a propria experiéncia de
estar na escola.

A partir do Estagio Supervisionado 2, com a proposta de intervengao sendo
aplicada, depois de muitas horas de dedicacdo, perceber o quanto os(as)
estudantes se sentiram motivados, naqueles momentos de praticas
experimentais. Esses momentos foram imprescindiveis para a reflexdo da
complexidade de construir aulas praticas, pois mesmo com pequenas
dificuldades encontradas dentro da escola, como a falta de materiais, auséncia
de um técnico etc., os(as) alunos(as) conseguiram aproveitar cada procedimento
proposto durante a aula.

Assim, depois de conseguir relacionar a teoria com a pratica em uma aula
experimental, foi enriquecedor tanto para a minha construgao profissional, tanto
para os(as) alunos(as) que foram capazes de relacionar o conteudo apreendido
dentro de sala de aula, com a sua realidade.

No Estagio Supervisionado 3, se iniciava a regéncia, e com ela muitas
inquietagdes a respeito da inser¢cdo dos(as) de estudantes, no processo de
ensino-aprendizagem, sob minha responsabilidade (posto que estive na fungao
de professora — estagiaria — naquela ocasido). Mesmo com todos os estudos
anteriores, desenvolvimento dos planejamentos de aulas e dialogos com o

docente responsavel, a preocupacgao tomou conta logo na primeira aula a ser
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ministrada, pois mesmo com toda a preparagdo, estariamos lidando com
alunos(as) da Educagdo Basica e sendo responsaveis por colaborar na
construgcédo de conhecimentos, por parte da aprendizagem de cada aluno(a).

Os momentos de regéncia foram bem aproveitados por mim, consegui
desenvolver as minhas ideias, colocar em pratica todo o meu conhecimento e
contribuir com a escola em conjunto com o aprendizado gradativo dos(as)
estudantes. Todas as aulas propostas, foram concluidas. No entanto, cabe
destacar que, em cada turma, as aulas avangam de formas diferentes.

Por fim, no Estagio Supervisionado 4, com a continuagao da regéncia e da
aplicagdo do projeto com as aulas experimentais, dentro do laboratério de
Ciéncias, notei grande participacdo dos(as) estudantes em relagdo aos
experimentos desenvolvidos. A grande maioria dos(as) alunos(as) se interessou,
participou e fizeram questionamentos relacionados ao conteudo envolvido na
aula pratica. Percebendo esse interesse, eu como estagiaria tentava cada vez
mais, atrair a ateng¢do dos(as) estudantes, seja desde a leitura do procedimento
experimental em etapas, por meio de perguntas, até a participagado deles(as)
para a realizacdo do experimento. Ou seja, eles(as) ficaram responsaveis por
desenvolver as etapas experimentais, contando com a minha supervisao e
também da professora supervisora.

Desse modo, sendo capaz de escutar os(as) estudantes, estar ciente das
suas dificuldades e apta para estabelecer uma relacao de intermediagao entre o
ensino, a escola e a construgédo do seu conhecimento e desenvolvimento pessoal
e académico, me vejo construindo um caminho vitorioso e enriquecedor, por
intermédio de todos os Estagios Supervisionados e suas valorosas

contribuigcdes.

5.2 Sobre as observagoes na escola de Educagao Basica

O Estagio Supervisionado 1 teve como objetivo principal a observagao da
escola de Educacao Basica, desde a infraestrutura e documentos legais até os
espacos da sala de aula.

Em concordancia com Martins (1996, p.268), a observagdo dos mais
diversos espagos fisicos e do cotidiano escolar, permite abranger uma viséo

voltada
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(...) para o processo de apropriagcdo de conhecimento dos varios
segmentos que estdo inseridos no ambiente escolar, o que significa
analisar a existéncia cotidiana da escola como histéria acumulada;
buscar, no seu presente, os elementos estatais e civis com as quais a
escola se construiu.

A partir dessas consideracdes, a observacdo de modo geral resultou na
visualizac&o de alguns espagos do contexto escolar, uma vez que proporcionou
a compreensao da realidade escolar, dentro e fora da sala de aula, permitindo
uma ampla visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, os métodos de
avaliagao, interpretagbes do cotidiano da escola e, também, a proposi¢cao de
acdes para implementagao na escola.

Na mesma diregado que Martins (1996), Lima e Pimenta (2006) argumenta
que o exercicio de qualquer profissao é pratico, no sentido de acdo. Para tanto,
a profissao-professor(a) exige conhecer, observar e compreender, para que
sejam propositivas as ag¢des a serem desenvolvidas na escola de educagao
basica.

Com esse proposito, para as observagdes no estagio 1, foram atribuidas o
cumprimento de 4 horas semanais, totalizando 60 horas praticas no semestre,
divididas entre planejamentos, observacoes, reflexdes e escritas do caderno de
campo e relatorios. No estagio supervisionado 1, foi desenvolvido as seguintes
acoes: observacado das aulas de quimica; acompanhamento do processo de
organizacdo e administragdo da escola enquanto unidade vinculada a um
sistema de ensino; estudo e analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola; observagao e analise da sala de aula e sua articulagdo com os demais
espacos da escola (laboratoérios, quadras, bibliotecas, entre outros); observagao
da organizagao dos espacgos escolares; participacdo em atividades previamente
planejadas pela escola. No entanto, devido a amplitude de todas essas
observacodes, assim como na impossibilidade de aprofundar em todas elas, para
a redacao deste trabalho, estabelecemos um recorte para trazer neste TCC,

estabelecidas nas seguintes dimensdes, sendo elas:

12 dimenséao: Atividades de observacao das aulas de Quimica;
22 dimensao: Observacao e analise da sala de aula e sua articulagdo com

os demais espacos da escola;
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32 dimensdo: Observagdo da organizagdo dos espagos escolares
(Biblioteca, area verde e laboratoério).

Este recorte é justificado, pela direta relacdo com o processo de ensino-
aprendizagem, nas aulas de Quimica, vivenciadas na escola de Educacao

Basica.

5.2.1 Atividades de observacao das aulas de Quimica

As observagbes e o acompanhamento das aulas de Quimica foram
realizados nos horarios de aula da professora supervisora na escola, na qual
foram acompanhadas, principalmente, no Estagio Supervisionado 1. No entanto,
cabe destacar que no estagio 2 também tivemos observag¢des de aula (mas n&o
foi o eixo principal do estagio 2). Ao total, foram 12 aulas assistidas, em 6
semanas, no Estagio Supervisionado 1. As turmas variavam entre o ensino
regular e o ensino de jovens e adultos (EJA), todas na parte da noite.

Em conformidade com Serafini e Pacheco (1990, p.1), a observacéo
reflexiva das atividades didaticas “é uma estratégia de formacgao de professores
e desempenha um papel de regulacéo no processo de tomada de decisdes de
um professor.” Para tanto, os autores citados acima, argumentam que esta ideia
surge segundo alguns pressupostos, sendo eles, aprender a observar para
aprender a ensinar, aprender a observar para aprender a investigar e aprender
a observar para aprender a ser um professor reflexivo.

Nessa mesma dire¢ao, a observacio parte como uma fonte de informacao
procedente da pratica pedagdgica de professores(as) e como instrumento
significativo para a formacao de futuros(as) professores(as), de modo que sua
finalidade &, também, analisar a situacao real do ensino-aprendizagem no dia a
dia de uma sala de aula e nos ambitos educacionais. Assim, afirma Broietti e
Barreto (2011, p.183) que

(...) ao fazer suas observacgdes, os estagiarios podem ao mesmo tempo
em que se deparam com conflitos, propor novas estratégias gerando
reflexdes que tem por objetivo contribuir na sua formagdo como um
profissional reflexivo, isto &, professores com iniciativa para participar
nas discussoes curriculares, bem como nas reformas educacionais e
que apresentem coeréncia nos confrontos que encontrardo no
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ambiente escolar que as vezes se manifestam de forma cadtica
(UTSUMI, 2006; CRUZ, 2011, apud BROIETTI; BARRETO, 2011,
p.183).

Diante toda a importancia apresentada, as observacgdes realizadas dentro
de sala de aula foram essenciais para a construgdo e desenvolvimento da
regéncia, pois foram a partir delas, que pude abstrair futuras estratégias didaticas
e recursos a serem abordados durante as minhas aulas. Sendo eles, aulas
praticas, permitindo que os(as) estudantes consigam visualizar fenbmenos e
sejam capazes de articular com os seus conhecimentos tedricos, uma vez que
essas aulas fornecem aos(as) alunos(as) modelos de observagao, raciocinio,
interpretacdo e comunicagéo de ideais.

Como também, discussbes em sala de aula que proporcionassem
questionamentos e reflexdes sobre o conteudo que estava sendo abordado,
incentivando o(a) estudante a articular seus pensamentos e conseguir
desenvolver suas proprias respostas e teorias. Além de atividades em formato
de exercicios avaliativos para possivel compreensao do entendimento dos(as)
alunos(as), porém, mesmo a avaliagdo sendo parte integrante do processo de
aprendizagem, o objetivo dessa atividade tem o intuito de agregar ao(a)
estudante os conhecimentos e as habilidades necessarias para viver de forma
efetiva e participava na sociedade.

Também, aulas expositivas e dialogadas, na qual eu, como
representante da professora precisaria ser capaz de construir possibilidades
didaticas, de modo a garantir a participacéo ativa e efetiva dos(as) alunos(as).
Entretanto, pelas minhas vivéncias, percebi que esse recurso ndo deve ser
somente expositivo. E, neste caso, concordamos com Souza et al. (2015, p.185),

no que tange ao ensino de Quimica, destacando que “...deveria ter como
caracteristica a contextualizacao, contemplando também a natureza histérica da
Ciéncia, a interdisciplinaridade e a formacgao para a cidadania.” Sendo possivel,
consequentemente, aproximar a realidade dos(as) alunos(as) com o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de cada estudante, a
partir da superacdo de modelos totalmente memorizados, tedricos e expositivos.

Assim, é com tais afirmagdes que destacamos a importadncia do

acompanhamento e observagao enquanto estagiaria dentro de sala de aula, pois
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€ perceptivel que a partir dessa acgao, cada futuro(a) professor(a) podera unir
todas as suas percepgdes, pensamentos, vivéncias e comprometer-se em
construir a sua analise e identidade profissional.

Porém, vale ressaltar que, a cada observacgéo, todo(a) estudante deve
construir a sua propria pratica, adequando-a, desenvolvendo-a e aprimorando-a
a novas ideias, apos toda uma analise critica e reflexiva do modo de agir do(a)
professor(a), de forma que seja possivel integrar a formagao teorica e pratica
com a especificidade do trabalho docente e com a realidade do sistema
educacional.

Por essas razdes, todo o processo de observagao se fez muito necessario
e importante para a construcdo da minha identidade profissional, pois foram os
acontecimentos dentro e fora de sala de aula que pude vivenciar momentos de
participacdo na vida escolar, inclusive, na interatividade com os(as) alunos(as).
Assim, foram tais condigdes que colaboraram para eu escolher seguir no
caminho da docéncia, ja que, nessa profissdo, estamos em constantes
interagdes, sejam com os(as) estudantes ou com outros colaboradores(as) da

escola.

5.2.2 Observagao e analise da sala de aula e sua articulagdo com os

demais espacos da escola

Foi analisado, também, espacos fora da sala de aula, mas que nao
minimizam a importancia constituinte da vivéncia do(a) futuro(a) professor(a), na
escola. Por exemplo, a socializagdo é uma dimensao importante na formagao
dos(as) estudantes da Educacgéao Basica.

Para Dayrell (2007, p.1120), a escola se comporta como um espago
peculiar que revela diferentes dimensdes sociais e € estruturada por um conjunto
de normas e regras que procuram unificar e delimitar a acdo dos seus(as)

estudantes. De tal modo que,

(...) o cotidiano escolar torna-se um espago complexo de interagdes,
com demarcagao de identidades e estilos, visiveis na formacao dos
mais diferentes grupos, que nem sempre coincidem com aqueles que
os jovens formam fora dela. A escola aparece como um espaco aberto
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a uma vida nao-escolar, numa comunidade juvenil de reconhecimento
interpessoal. E em torno dessa sociabilidade que muitas vezes a
escola e seu espago fisico sdo apropriados pelos jovens alunos e
reelaborados, ganhando novos sentidos. (...) As relagcbes entre eles
ganham mais relevancia do que as regras escolares, constituindo-se
em uma referéncia determinante na constru¢do de cada um como
aluno.

Assim, segundo o mesmo autor a escola contribui em partes com o
processo da socializag&o e construgao do ser jovem, pois ao mesmo tempo que
espera que o(a) aluno(a) seja obediente, disciplinado(a) e responsavel com a
eficiéncia dos seus estudos, ndo contempla os(as) estudantes na sua dimensao
de jovens, com histéricos sociais, bagagens culturais e com experiéncias
distintas, por isso, a tendéncia de representar ambos os conceitos como se
fossem, de alguma forma, equivalentes é relativamente complexo.

Posto isso, durante as observagdes direcionadas a socializagdo dos(as)
estudantes, pude notar, em grande parte, que os(as) alunos(as) preferem o
espaco do patio da escola como local destinado para as suas conversas €
interacdes entre colegas. Parte dessas socializagdes também ocorrem dentro
das salas de aulas, uma vez que € nesse ambiente onde €& preciso, em
momentos especificos, o didlogo entre estudantes para que o processo de
aprendizagem seja construido, ja que, sem dialogo, como é possivel construir
relagcbes de amizades e se desenvolver como um(a) cidaddo(a) apto(a) para
debater e discutir ideias e posicionamentos?

Tal questionamento se justifica, a partir do ponto que entendemos a
socializagdo como um processo interativo com grande relevancia para o
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos, se apresentando a partir da
aprendizagem de valores, opinides e formas de concepcao de mundos proprios
de uma determinada cultura. Assim, assume-se que a socializagao nao ocorre
de forma linear, mas sim, a partir da compreensao da histéria de cada um(a) que
compde o grupo, sempre levando em consideragao suas expectativas e projetos
de vida (FREITAS, 2002).

Ademais, essa socializagao também se faz presente na interagédo entre o(a)
estagiario(a) e os(as) alunos(as) que vao sendo construidos ao longo dos
Estagios Supervisionados, bem como com todos os individuos participantes do

cotidiano escolar. Dessa forma, a socializagao, neste caso, profissional, ocorre
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na articulagdo entre o agente em socializagéo, os(as) estagiarios(as) e 0 meio
profissional em questao, a escola e todos(as) os(as) seus(as) integrantes, sendo
necessario compreender as estratégias, atribuicbes e interagbes do(a)
estagiario(a) quanto também o que a escola e sua realidade esperam disso.

Nesse sentido, a observagao realizada por mim, como estagiaria, se fez
muito enriquecedora, pois a partir de uma analise atenciosa, foi possivel
absorver, por exemplo, qual é a importancia de um(a) estagiario(a) na escola e
qual a sua colaboragédo para com a comunidade escolar? Quais sdo 0s espagos
possiveis de intervengbes? Como utiliza-los em aulas e como seria possivel
agrega-los para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
dos(as) estudantes? Pois, como afirmamos, eles(as) usam os espagos externos
da escola para a socializagdo, entdo como aproveitar esses momentos?

Diante os questionamentos apresentados aqui e produzidos ao longo dos
Estagios Supervisionados, para Lima e Saladini (2016) atribui-se a escola a
formagao moral ao conduzir aos(as) estudantes caminhos para a construgcéo da
sua autonomia, de modo que desperte a sua curiosidade e o seu envolvimento
no processo de construgdo do conhecimento, seja a partir de trabalhos em
equipe, tomada de decisdes individuais e em grupo, elaboragao de projetos para
solucao de situacdes problemas etc.

Para tanto, a necessidade de compreensao da dindmica social e o
desenvolvimento dos(as) alunos, sdao pontos essenciais para a intervencao
docente, devendo ser, portanto, saberes que compde o processo de formacao
inicial e continuada dos(as) professores(as). Por isso, a preocupagdo com o
processo de socializagdo dos(as) estudantes n&o se restringe apenas em reunir
alunos(as) para a realizacao de atividades, exige que o(a) professor(a) planeje
aulas, selecione estratégias de ensino adequadas e que tenha dominio para
intervir e articular questionamentos que possam a vir se manifestar durante as
aulas.

Desse modo, somente assim sera possivel auxiliar efetivamente na
socializagdo dos(as) estudantes, contribuindo para o desenvolvimento moral,
cognitivo e pessoal do(a) aluno(a) assim como deseja a escola (LIMA, SALADINI
2016). Além do mais, pensar acerca da socializagdo requer aprofundar nas

relacdes existentes em todos os ambientes sociais nos quais os(as) alunos(as)
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estdo inseridos, abrangendo familia, amigos, meios de comunicagao e a escola,

sem excecao. Por esse motivo,

(...) pressupde que o professor, ao planejar suas aulas, selecione
estratégias de ensino adequadas e tenha conhecimento para intervir
diante dos conflitos que se manifestam durante suas aulas. Somente
assim podera efetivamente auxiliar na socializagao de seus alunos,
contribuindo para o desenvolvimento moral como deseja a escola
(LIMA; SALADINI, 2016, p.142).

De fato, concordamos com Lima e Saladini (2016), ja que é a partir da
convivéncia com outras pessoas que os(a) alunos(a) comegam a criar a sua
identidade e a se desenvolver, refletindo seus modos de agir, pensar e
estabelecendo possiveis caminhos a seguir no futuro. Por esse motivo, estar
atenta e presente em momentos de socializagdo, fazem com que ao longo da
minha constru¢cdo como futura professora, busque valorizar esses momentos
para a formagao cidada dos meus futuros(as) alunos(as).

A vista disso, é notavel que o(a) professor(a) deve planejar suas acdes
para além da sala de aula, com proje¢des que favorecem a aprendizagem de
conceitos cientificos, mas que também viabilize outras habilidades, como o
trabalho em equipe, a argumentacgao de ideias e o respeito as divergéncias de
opinides.

Assim sendo, constatamos que a socializagao requer presenciar as mais
diversas situagdes e considerar os varios momentos em que os(as) estudantes
se encontram, seja na hora dos intervalos, recreios, patio, entrada e saida da
escola, durantes as aulas, quadra poliesportiva, biblioteca, corredores e diversos
outros. Além de averiguar o0 modo de pensar e dialogar de cada um(a),
respeitando e trazendo para mais perto todas as realidades e argumentagdes de
todos(as).

Para isso, cabe ao(a) professor(a) considerar a socializagdo como um
ponto importante para a construgcdo da identidade individual e desenvolvimento

pessoal. Com essa finalidade,

A escola, no desempenho de sua fungédo social de formadora de
cidadaos, precisa ser um espago de sociabilidade que possibilite a
construgao e o ensino do conhecimento produzido, tendo em vista que
esse conhecimento ndo é dado a priori. Trata-se de conhecimento vivo
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€ que se caracteriza como processo em construgcdo. Cuidar e educar
significa compreender que o direito a educagéo parte do principio da
formacdo da pessoa em sua esséncia humana (LIMA; SALADINI,
2016, p.144).

E imprescindivel que os(as) professores(as) criem espacos para que
os(as) estudantes tenham harmonia para que acontecam a socializagéo, a

formacgao de conceitos e o desenvolvimento dos(as) cidadaos(as).

5.2.3 Observacao da organizagao dos espagos escolares

Dando sequéncia aos momentos de observacdo dentro da escola, outro
elemento importante para a compreensdo do contexto escolar é integralizar
outros espacos de convivio dos(as) alunos e todos(as) aqueles pertencentes ao
ambiente escolar, seja eles, a biblioteca, o patio da escola e o laboratério de
Ciéncias.

Para isso, de certa forma, a capacidade de desenvolver o potencial
observador de cada estagiario(a) esta relacionado, primeiramente, ao
estabelecer um foco para sua observagao, e posterior, encontrar nessas analises
elementos que revelam a pratica profissional e que se desdobram na relacao
ensino-aprendizagem, para que essa observacdo favorega a construgdo de
aprendizagens por parte do(a) estagiario(a) (FELICIO; OLIVEIRA, 2008).

Ao assumir que a escola se constitui como um sistema educativo, curricular
e pedagogico, mas também como um espaco cultural e social, Wenetz e Stigger
(2006) assegura que as relagdes entre as pessoas vao ganhando relevancia
dentro do ambiente escolar, uma vez que a partir do convivio mutuo adquirem
constantes e continuos intercambios de ideias, conceitos, afetos e saberes.

Por esse motivo, fez-se relevante a escolha de espacos escolares a serem
observados, sendo estes, o patio da escola, a biblioteca e o laboratério de
Ciéncias. Em relagao ao patio escolar, foi analisado que a instituigdo de ensino
conta com um amplo espacgo, destinado para que os(as) alunos(as) possam se
locomover e interagir com os demais estudantes, professores(as), gestores(as)

e demais funcionarios(as).
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Para Fedrizzi (2002), um patio escolar atrativo e bem-organizado pode
facilitar o desenvolvimento social, cultural e intelectivo do(a) aluno(a), pois nesse
local diversas atividades podem ser desenvolvidas, sejam elas jogos, aulas e
atividades ludicas. Assim, quando a escola disponibiliza um espago que consiga
ser bem localizado e com boa infraestrutura, permite que o(a) professor(a)
também o utilize para despertar interesse e desenvolver habilidades nos(as)
estudantes, sendo capaz de incluir o patio escolar em atividades individuais e
em grupos em suas aulas.

Assim, o intervalo ou também conhecido como recreio na escola em
questao, acontece em um periodo de 20 minutos, entre o segundo e o terceiro
horario da grade horaria. O recreio se desenvolve na sua maior parte, no patio
escolar, ocupado na sua grande maioria, por todos(as) os(as) estudantes. Ao
longo dos momentos de observagao, foi possivel notar que a ocupacgao desse
espaco era diferente, dependendo da idade, série e género dos(as) estudantes
ocupantes.

Os(as) alunos(as) mais jovens gostavam de se encontrar no patio escolar
para conversar, escutar musicas e dialogar sobre assuntos diversos e inerentes
a escola. Muitos(as) deles(as) se socializavam com estudantes de outras turmas,
na qual era perceptivel uma troca de afeto e didlogos. Ja outros(as) alunos(as),
mas poucos(as), permaneciam dentro das salas de aulas saindo algumas vezes
apenas para idas ao banheiro e/ou refeitorio.

Entretanto, nesse momento destinado a uma pausa nas aulas e a
integralizacdo, muitos(as) estudantes usufruia-o como um espago de
descanso/pausa, marcado pela troca de vivéncias cotidianas, na qual era
esperado por eles, como momentos felizes, agitados e agradaveis.

Posto tudo, pude perceber que o patio € um ambiente importante para o
desenvolvimento dos(as) alunos(as), visto que promove o contato social,
estimula exploracado de areas na escola, além de ser um excelente espaco para
complementacdo de atividades praticas pedagodgicas, como a resolugao de
questdbes-problemas e o planejamento de atividades com intencionalidade
pedagogica, a fim de alcangar o sucesso de todo o processo de ensino-

aprendizagem.



41

Em relagao a biblioteca, um espacgo constituinte e de extrema importancia
para o ambito escolar, Mendes e Sousa (2017, p.17) mostram que ela “...auxilia
no processo de ensino-aprendizagem, na medida em que desenvolve atividades

que incentivam a leitura e atividades interdisciplinares...” na qual os(as)
professores(as) sejam capazes de incentivar a leitura e desenvolver o habito dos
estudos frente aos(as) estudantes.

A observacao geral da biblioteca foi realizada em varios momentos na
escola, mas focalizada em como os(as) alunos(as), professores(as) e
estagiarios(as) a utilizam. Durante esse curto espago de tempo, notou-se pouca
movimentacao, a maior parte dos(as) estudantes iam ao local apenas para fazer
impressdes e copias de materiais propostos pelos(as) professores(as). Alguns,
poucos, iam até a biblioteca para fazer algumas provas fora do prazo com a
supervisao do(a) educador(a).

Apesar disso, a biblioteca da escola disponibiliza grandes variedades de
livros de leituras e conhecimentos especificos que ficam a disposigéo para os(as)
estudantes. O espaco é bem amplo, ventilado e dispde de mesas e cadeiras
posicionadas de maneira acessivel, um ambiente calmo e confortavel. Porém,
nao presenciei nenhum(a) estudante que fosse até a biblioteca para realizar o
empréstimo de livros, nem mesmo utilizar o espago para estudos
complementares.

Ainda assim, mesmo com a rotina escolar corrida e a pouca procura por
parte dos(as) alunos(as), os(as) professores(as), sempre que possivel, devem
auxiliar a pratica de leitura, pois esta pode contribuir fortemente para o
desenvolvimento sociocultural do publico de uma maneira em geral. Assim, com
a leitura o(a) professor(a) consegue aprofundar e esclarecer diferentes ideias
expressas no texto, articulando-o ao conteudo ministrado e a realidade cotidiana
do(a) estudante.

Por isso, estamos em concordancia com Sabino (2008, p.9) no que tange
a,

Se a leitura tiver um papel preponderante na vida escolar, é natural que
tal informacgao passe para a casa e motive as familias a desenvolverem
elas proprias habitos de leitura. Se a crianga estiver fortemente
motivada para a leitura, o seu entusiasmo tera visibilidade junto dos
familiares. Deste modo, os encarregados de educagéo podem tornar-
se cidadaos mais esclarecidos e melhorar a qualidade da sua
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participacédo na vida social e do seu exercicio de cidadania. Este sera
um dos efeitos da escola sobre as familias, através do aluno-filho que
estabelece a ligagao entre estas duas entidades.

E plausivel uma melhor utilizagéo desse espaco, visto que com as diversas
realidades dentro dos livros, é possivel desenvolver estratégias que aprimorem
0 processo de ensino-aprendizagem, contribuindo assim, para o
desenvolvimento dos(as) jovens, complementando suas capacidades de
analises criticas e reflexivas, colaborando para a formacgao de cada estudante.

Em relagdo ao laboratério de Ciéncias, atribuimos também muita atencéo,
visto que € um espaco primordial para o ensino de Ciéncias, incluindo a Quimica.
Esta, como uma area da ciéncia experimental, ndo deve ser restringida a uma
abordagem inteiramente tedrica, pois, dessa maneira, acabam-se restringindo
de outros niveis do conhecimento, inerentes a Quimica.

De fato, a Quimica € composta pelo nivel tedrico (inerente as teorias, leis e
explicagdes), mas também é composta pelos niveis representacionais (ou
simbdlico) e macroscoépico (em que visualizamos os fendmenos). Por isso,
dimensionar a Quimica somente no nivel tedrico, pode impactar na auséncia de
aprendizado dos estudantes, além de nao ser fidedigno a composi¢cao dessa
ciéncia.

Dessa forma, as aulas assistidas durante os Estagios Supervisionados, se
compuseram de pouca articulagdo entre os niveis de conhecimento, sendo
restritivas apenas ao nivel teérico. Motivo esse, justificado aqui, pela pouca
disponibilidade de tempo que a professora possui em suas aulas semanais de
Quimica. Sendo, muitas das vezes inviavel, aulas que abordem o conhecimento
a nivel macroscoépico da Quimica, pois estas requerem tempo suficiente para
serem articuladas junta ao conhecimento tedrico. Assim, com poucas horas
aulas semanais, se explica a restrigao.

Entretanto, foi a partir dessa visdo que a observacado do laboratério se
concretizou. Ja que na escola existe um espago destinado a praticas
experimentais, por que néao utilizar em intervengbes e projetos vinculados ao
Estagio Supervisionado? Portanto, a sua observacgéo se fez interessante, uma
vez que poderiamos usufrui-lo desenvolvendo atividades a nivel macroscépico,

como experimentos.
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Para isso, inicialmente, verificamos a existéncia de vidrarias, reagentes, a
adequacao do ambiente, sua utilizagdo e também a frequéncia das aulas
experimentais. Entretanto, nos deparamos com um obstaculo, o laboratério da
escola nao estava sendo utilizado ha algum tempo, ja que observamos que sua
funcdo no momento era um depdsito de arquivos, documentos, materiais e
objetos sem uso da escola, o que por usa vez inviabilizava qualquer atividade no
local.

Dessa forma, surgiram inquietagdes... Em dialogo com outras colegas
estagiarias e com o professor orientador: se a escola apresenta um laboratério,
assim como os aparatos inerentes a este espago, ndo seria interessante
mobilizarmos para funcionalizar/revitalizar o laboratoério de Ciéncias? Foi a partir
dessa observagédo, em colaboragdo com outras colegas estagiarias e com o
professor orientador, visualizamos possibilidades de pensar no que poderia ser
feito para utilizarmos o laboratério de ciéncias.

Assim fizemos! Primeiro realizamos uma conversa com a diretora da escola
e apontamos os principais pontos ja mencionados aqui, um deles sendo, a
importancia da articulagdo entre os conteudos tedricos com a pratica,
englobando os niveis de conhecimento essenciais para o aprendizado eficiente
dos(as) alunos. Assim, mencionamos também, a boa infraestrutura que o
laboratério ja possuia, com seus equipamentos, um ambiente espagoso e digno
de ser utilizado nas aulas de Quimica. Por isso, tinhamos a pretensao de
revitalizar o laboratério, tornando-o util em aulas, seja elas de qualquer outra
disciplina escolar.

Desse modo, com a permissao da diregdo € em unido com a professora
supervisora de Quimica e professor orientador, 3 estagiarias se reuniram
semanalmente na escola, durante 3 semanas, para propor uma organizagao no
laboratério. Sendo a partir de tarefas como, organizagdo de caixas, separagao
de materiais quebrados e propicios ao descarte, reagentes adequados ao uso,
ordenacao nos armarios e verificagdo de equipamentos e vidrarias existentes.

Assim, com uma organizagado inicial, as estagiarias conseguiram
sistematizar todo o laboratério, deixando-o mais em ordem. Diante disso, é
possivel evidenciar que nao foi uma tarefa facil, pois o laboratério estava com

muitos materiais quebrados, dificultando a limpeza e a organizagcao do local.
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Porém, em conjunto com a equipe escolar, foi possivel reativa-lo, ja que com a
colaboracdo de funcionarios(as) e estagiarias, aos poucos, o laboratorio foi
sendo reformado. Por fim, todos aqueles materiais desgastados, vidrarias
quebradas, reagentes vencidos e documentos danificados foram realocados
para lugares mais apropriados.

Diante o exposto, entendendo a relevancia da experimentacdo em Quimica
e com um desafio a frente, a partir da revitalizagcao do laboratério de Ciéncias da
escola foi possivel propor agbes futuras na qual os(as) estudantes pudessem
frequentar o ambiente laboratorial, agregando a sua aprendizagem, aulas na
qual pudessem trabalhar os conteudos de maneira tedrica e experimental.

Com esse objetivo, o(a) professor(a) deve a partir das aulas
contextualizadas, identificar as dificuldades dos(as) alunos(as) e a partir de uma
aula pratica, resolver os questionamentos elencando de maneira contextualizada
e visual, o conteudo.

Por esse motivo, concordamos com Guimaréaes (2009, p.199) uma vez que,

Nao se trata de trabalhar a quimica que s6 existe no livro e para a
escola. Ao utilizar a experimentagdo, associando os conteudos
curriculares ao que o educando vivenciou, o educador trabalhara de
forma contextualizada, pois ndo é o problema proposto pelo livro ou a
questdo da lista de exercicio, mas os problemas e as explicagdes
construidas pelos atores do aprender diante de situagdes concretas.

Podemos, entdo, enfatizar o quanto a experimentagdo no ensino de
Quimica se torna indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos cientificos no sentido que possibilita a articulacdo entre a teoria e a
pratica, bem como as relagbes entre as concepgdes dos(as) alunos(as), suas
analises ja concretizadas e as futuras ideias a serem trabalhadas.

Apos esses resultados, foi possivel realizar uma proposta de intervengao
na escola, no Estagio Supervisionado 2, regéncias, no estagio 3, e o projeto

didatico-pedagdgico, no Estagio Supervisionado 4, respectivamente.

5.3 Sobre a intervencao na escola
Em continuidade com as atividades desempenhadas nos Estagios
Supervisionados, o Estagio 2 se concretizou com a realizagdo de uma

atividade/acdo de intervencao regida pela propria estagiaria na escola de
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educacao basica objetivando a capacidade dos(as) estudantes em analisar e
colaborar de uma forma consciente sobre situagbes cotidianas que envolvem
temas relacionados a educag¢ao ambiental.

Diante as contribuigdes que os(as) estagiarios(as) podem colaborar com a
escola de educacgéo basica e assim reciprocamente, faz-se a necessidade de
desenvolver praticas pedagogicas e problematizadoras que associem a teoria, a
pratica e a realidade dos(as) alunos(as) da educagéo basica.

De fato, € um caminho valoroso, pois assim, a partir da elaboragao de
projetos e acgdes, € possivel proporcionar, por meio da analise, investigagao,
reflexdo e problematizacdo das praticas, ampliar e transformar contextos
buscando promover a reflexdo critica do(a) estudante frente a realidade
(PIMENTA; LIMA, 2006). Nesse sentido, destacamos também um trecho citado
por Longo (2020, p.74),

O projeto de estagio e o plano de agao colocam foco na perspectiva de
transformar a realidade, a luz da teoria e, com intervengdes, procuram
melhorar as condigbes encontradas e apontar novas saidas ou
perspectivas desde a pratica institucional e a agdo docente.

Por essa razdo, a agao interventiva foi pensada para fortalecer a
consciéncia acerca de questdes cotidianas e problemas ambientais, assim
como, garantir reflexdes sobre a tomada de decisbes, a fim de integralizar
concomitantemente a experiéncia do estagio na carreira profissional do(a)
estagiario(a) e enriquecer a aprendizagem dos(as) alunos(as) da escola.

Por esse fato, e apropriando-se das consideragdes encontradas na
literatura, a intervengao na escola foi estruturada a partir da producao de sabéao
liquido utilizando do reaproveitamento de 6leos usados. Essa atividade pratica
foi planejada com o intuito de melhorar a qualidade do ensino de quimica, no
qual para que possa ser alcangado, o melhor caminho foi utilizar tematicas
vinculadas ao cotidiano dos(as) estudantes relacionando-os com os conteudos
estudados.

Desse modo, participaram dessa agao, aproximadamente 10 alunos(as) da
2.2 série do ensino regular, na parte da manha e 8 estudantes da 2.2 série da

EJA, periodo noturno. Assim, a partir de uma questdo problema e um
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procedimento experimental, os(as) jovens ficaram responsaveis por analisar e
entender o processo da producio do sab&o liquido a fim de, também, relaciona-
los aos estudos sobre a identificagdo de fungbes orgénicas.

Para isso, foi apresentado um questionario, antes da oficina de intervengao,
com o objetivo de levantar as concepgdes alternativas dos estudantes da
educacgao basica, sobre as possibilidades do destino do éleo utilizado em seu
dia a dia. Para melhor visualizagédo, segue no anexo (1), o questionario inicial
aplicado.

Posterior, com as questdes resolvidas e debatidas, os(as) estudantes, a

partir de uma questao problema, puderam iniciar a experimentagao.

“Com o objetivo de problematizar a tematica desta proposta, iniciaremos o
minicurso com a seguinte questdo problema: Um fabricante brasileiro de
cosmeticos produz sabonete liquido, dentre varios outros produtos, e
disponibiliza no mercado. Por uma questdo de responsabilidade ambiental e
economia, a empresa em questdo decidiu fazer alguns testes para a confecgéo
de sabonetes liquidos a partir de produtos quimicos reutilizados. Como a
empresa pode concretizar esse objetivo e chegar em um produto final com
qualidade semelhante de outros sabonetes que séo utilizados pela empresa?”

(Questao problema apresentada aos(as) estudantes).

Depois, ao final da atividade, os(as) estudantes foram orientados a
responderem a segunda parte do questionario desenvolvido (Anexo 2), em que
foram levantadas as suas concepgdes sobre o reuso do 6leo para a produgao de
sabao liquido.

Durante a realizagdo da agao, percebemos muita interagao entre aluno(a)-
aluno(a), aluno(a)-professora e aluno(a)-estagiaria. Foi perceptivel que os(as)
estudantes se empenharam ao longo de todo o procedimento experimental, e
até mesmo antes, pois foram eles(as) os(as) responsaveis em trazer o dleo
usado de casa para a realizagdo do experimento. Muitos(as) elogiaram essa
pratica educativa e desejaram aulas “mais legais” e “mais faceis de entender”,

afirmacgdes essas feitas por estudantes.
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Essa oficina gerou reflexdes, tanto dos aspectos ambientais, da
importancia de pensarmos nos residuos gerados, como o 6leo usado em nossas
casas, debates exemplificando na pratica a funcionalidade e a identificagao de
algumas fung¢des organicas, por exemplo, o alcool e o vinagre, como também a
preocupacgdes de pensarmos em estratégias de ensino que mobilizem os(as)
estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que, desse modo, foi possivel fortalecer a compreensao
do(a) aluno(a) uma vez que, relacionar o meio em que vive ao conhecimento
quimico aprendido € uma maneira de contribuir para a formacao de cidadaos(as)

criticos.

5.4 Sobre a regéncia

Em sequéncia, a regéncia se iniciou a partir do Estagio Supervisionado 3,
na qual pude colocar em pratica toda a complexidade de materializar a regéncia,
em sala de aula. Foi a partir dessas agdes que, cada vez mais, foram notaveis a
minha evolugao e o desenvolvimento profissional alcangado.

Ao longo dessa secao, serao sistematizados somente 3 aulas ministradas,
devido ao curto periodo de tempo aqui atribuido. Entretanto, talvez, em futuro,
outros(as) pesquisadores(as) poderao se apropriar do diario de campo e das
reflexdes aqui geradas para analisar as demais aulas ministradas.

Posto isso, o processo de construgdo de uma aula envolve um conjunto de
saberes, partindo das habilidades conceituais (do conteudo especifico), pois &
preciso ter dominio sobre o assunto que sera abordado, trabalhando com a
desenvoltura em lidar com ideias, conceitos e teorias frente aos(as)
estudantes. Engloba também as habilidades pedagdgicas, o que implica em
propostas didaticas que viabiliza o trabalho pedagdgico, levando em
consideracao as especificidades, dificuldades, potencialidades e limitagdes
dos(as) estudantes. Essa sendo uma habilidade dificil de trabalhar, porém nao
dever ser esquecida.

A elaboragao do plano de aula também pode ser complexa. Entretanto,
logo, iniciei as suas construgdes numa perspectiva conceitual, abordando os

conceitos da aula, pedagogica, de modo a avaliar os recursos didaticos com
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potenciais para as propostas didaticas, e, ainda, técnica, viabilizando o que seria
possivel e viavel, no espago de tempo programado.

Essa foi uma atividade intensa e delicada, pois logo no inicio, com a busca
pela compreensao do conteudo a ser trabalhado a partir de diferentes textos
presentes em livros didaticos, eruditos e artigos dedicou muita dedicacéo, ja que
ha varias formas de assimilacdo e entendimento dos temas expostos. Por isso,
apreender a tematica, abstrair informacdes e construir o conhecimento com
os(as) estudantes, foi uma tarefa intensa, mas muito enriquecedora, pois ao
mesmo tempo que se ensina, se aprende, € um caminho duplo, na qual todos(as)
sao beneficiados de conhecimentos, opinides e questionamentos robustos.

Porém, foi logo no inicio, durante o planejamento das aulas, que duvidas
foram surgindo, entre elas, como é possivel articular o contetdo ensinado em
Sala de aula com as experiéncias concebidas pelos(as) estudantes? Ou também,
como é possivel trazer os(as) alunos(as) participando ativamente e criticamente
dentro dos conteudos trabalhados na Quimica, ja que o tempo de aula é
relativamente corrido? Estes e diversos outros questionamentos transpassaram
0s meus pensamentos durante, principalmente, a regéncia.

Assim, com os planos desenvolvimentos, vém a dificuldade em materializa-
lo dentro de sala de aula, pois aquilo que foi preparado, pode néo ser possivel
de realizacdo, uma vez que a sala de aula é muito dindmica. Por isso, mesmo
com o planejamento em maos, sao necessarios outros caminhos em mente, pois
temos que compreender que cada turma é singular, cada sala tem sua
especificidade. Um conteudo ou uma atividade que foi desenvolvida em uma
turma, pode apresentar dificuldades para ser elaborada em outra, mas como
proceder a esse obstaculo?

Ha necessidade de planos que possam te auxiliar, como um exercicio
abordando o conteudo trabalhado, ou uma aula de duvidas, como também
focalizar nas adversidades que os(as) estudantes estdo apresentando, para que
assim seja possivel sana-las e o mais importante, saber que € preciso maneiras
diferentes de abordar o mesmo conteudo.

Posto isso, as contribui¢des concretizadas por Oliveira e Faria (2011,
p.1597) se fazem muito realistas, visto que na pratica, todas elas foram, na minha

concepgao, também desempenhadas.
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Em geral, as maiores dificuldades encontradas durante todo o periodo
de estagio ocorrem na regéncia, visto que no decorrer de todo o curso
os graduandos estao lidando com metodologias que julgam serem
funcionais e interessantes, porém, € no momento da aplicacao destas
que perceberao se realmente possuem a funcionalidade esperada, ou
se definitivamente ndo atingem os objetivos para os quais elas foram
designadas.

Porém, mesmo com essas limitagdes, o planejamento e a execugéo das
aulas foram aproveitados ao maximo, inclusive pelos aprendizados e
dificuldades que apareceram no caminho. Por exemplo, podemos citar: a ndo
realizacdo de uma tarefa de casa por parte dos(as) estudantes para futura
discussao dentro de sala de aula; a auséncia de participacédo e/ou envolvimento
de alguns estudantes durante essas ag¢des, dificuldades na compreensao do
conteudo e a utilizagao de recursos didaticos, por exemplos jogos e/ou atividades
praticas que ndo deram certo durante a sua realizacio.

Entretanto, esses momentos foram fundamentais para o desenvolvimento
do meu posicionamento frente aos estudantes, como também, para visualizacao
de possiveis mudangas na metodologia a ser aplicada, sendo a utilizagio de lista
de exercicios, desenvolvimento de atividades em grupos, realizagao de trabalhos
escritos ou apresentagdao de seminarios. Atividades estas que variam entre a
turma que esta sendo trabalhada, dos conteudos abordados e a quantidade de
aulas semanais para cada série.

Estas foram as minhas primeiras indagagbes, de muitas, acerca da
regéncia em sala de aula. Diante disso, concordamos com Garcez et al. (2012)
em relagao a vivéncia com o exercicio da docéncia, uma vez que o cumprimento
das regéncias faz com que os(as) estagiarios(as) vivenciem e compreendem as
mais diversas situagcdes e perceba os diferentes niveis cognitivos dos(as)

alunos(as) da educacgéo basica.

Em relacéo a essa vivéncia, um aspecto importante é o contato com as
dificuldades encontradas no dia a dia do professor. Dentre tais
dificuldades, podemos citar as situagdes em que o professor tem que
tomar decisbes a respeito da metodologia de trabalho a partir da
heterogeneidade existente na turma. (...) A partir da compreenséao das
dificuldades em relagao as diferengas existentes na sala de aula, o
estagiario, ao assumir a funcdo de professor, busca alternativas
metodoldgicas para minimizar os problemas pedagdgicos do ensino de
conceitos quimicos (GARCEZ et al., 2012, p.157).
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Assim, ao total foram ministradas 20 aulas durante os Estagios
Supervisionados 3 e 4 (10 para o estagio 3 e 10 para o estagio 4), para turmas
do ensino regular e EJA, todos na parte da noite. Ao longo de cada uma delas,
consegui vivenciar na pratica a incrivel fungao que um(a) educador(a) exerce e
como a sua postura frente aos estudantes influenciam o decorrer das aulas. E
claro que cada turma é uma turma e que cada uma tera sua dificuldade, mas
quando é abordado metodologias que fogem das aulas meramente conteudistas,
a aula flui e os(as) alunos(as) conseguem abranger muito mais resultados.

Nao € a toa que ao perceber essa realidade, concordamos com Almeida et
al. (2008) que,

Um dos objetivos da quimica é que o jovem reconhega o valor da
ciéncia na busca do conhecimento da realidade objetiva e insiram no
cotidiano. Para alcangar esta meta buscamos trabalhar contextos que
tenham significado para o aluno e possam levar a aprender, num
processo ativo, acredita-se que o aluno tenha um envolvimento nao sé
intelectual, mas também afetivo (ALMEIDA, et al., 2008, p.2).

Com isso, sempre que possivel, foi pensado em propor estratégias
didaticas que minimizassem a desmotivagao dos(as) alunos(as). Por isso, para
as aulas que foram ministradas, se fazia o possivel para relacionar a
compreensao do conteudo quimico, com a importancia de compreender aquilo
que estava sendo explicado. Dessa forma, questionamentos eram levantados
sobre o porqué e como o assunto era visto no cotidiano.

Queremos destacar algumas das experiéncias vivenciadas com a regéncia
na escola de educagao basica. Por exemplo, as aulas na 2.2 série regular, com
a tematica sobre 6xidos: primeiro, iniciei com a problematiza¢ao, sendo, “O que
ha de comum entre os 6xidos e 0s gases poluentes encontrados na atmosfera?”.
Depois de dialogo com os(as) estudantes, fiz explicagdes, dentro do contexto
dos(as) alunos(as), questionando-os: Quais 6xidos temos no meio ambiente?
Ou, também, onde era possivel encontra-los? Mais ainda: é possivel, entao,
estabelecer uma relagéo entre os 6xidos e 0s gases poluentes?

Desse modo, foi possivel propor uma discussdo e promover um debate
acerca das questdes ambientais, sendo capaz de escutar as respostas e
questionamentos de cada aluno(a) sobre o conteudo quimico trabalhado.
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Em outra aula, que também foi desenvolvida, nesse caminho, foi a
construgcao dos modelos atdbmicos, na turma de 1.2 série EJA. Questdes como:
O que se entende por atomos? Como surgiram? Onde podemos encontra-los?
Podemos dizer que o modelo proposto por Rutherford foi mais importante do que
Dalton? Dessa forma, para cada modelo atdmico, foi utilizado analogias para que
os(as) estudantes compreendessem o modelo estudado.

Ja em relagdo as aulas experimentais, foi ministrado, no Estagio
Supervisionado 4 para uma turma de 1.2 série EJA, uma atividade experimental
sobre o conteudo de misturas homogéneas e heterogéneas. Os(as) estudantes
foram encaminhados(as) até o laboratério de Ciéncias, na qual, chegando 13,
receberam um procedimento experimental contendo os materiais e reagentes
utilizados no decorrer do experimento, bem como algumas perguntas a serem
respondidas durante a aula.

Essa aula pratica, foi iniciada na semana seguinte da aula teérica sobre o
mesmo conteudo, entdo a aula se estabeleceu a partir de discussbes sobre: O
que sédo misturas? Como diferenciar as misturas homogéneas das misturas
heterogéneas? Visualmente, como reconhecer as misturas? Assim, com uma
troca de dialogo com os(as) estudantes, a turma foi dividida em 2 grupos e cada
grupo responsavel pela realizagéo do seu procedimento experimental.

Por isso, com a supervisdo da estagiaria e da professora supervisora,
os(as) alunos(as) puderam fazer misturas com materiais e reagentes como,
agua, alcool, 6leo, sal, talco e corantes, verificando quais misturas apresentavam
fases distintas. Apds cada experimentagdo, cada grupo respondia a algumas
perguntas, anotando as suas observagdes.

A aula foi enriquecedora para a minha formacgao e acredito ter contribuido
para a aprendizagem de cada aluno(a) presente, pois era perceptivel a
dedicagdo, atencdo e sentimento que cada um oferecia. Todos(as) se
mostravam atenciosos, curiosos e dispostos a realizar o experimento, visto que
ao finaliza-lo, os grupos pediram para que pudessem realizar mais misturas
naquele momento. Entretanto, devido ao tempo de aula, 50 minutos, ndo era
possivel. Enfim, foi fantastico!

Por isso, foi a partir dessa minha vivéncia que consigo hoje compreender o

quanto € necessario fazer o possivel para dinamizar as aulas, trazer
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experimentos praticos e buscar motivar os(as) estudantes a participar das aulas,
pois posto tudo, acarretara o desenvolvimento dos conteudos, a facilitagdo da
compreensao da disciplina, além de contribuir para a valorizagcdo e o interesse

pela ciéncia.

5.5 Sobre o projeto de aplicagcao

De modo sequencial e com todo o meu aprendizado acerca das
contribuicdes que os Estagios Supervisionados ofereceram, foi no Estagio
Supervisionado 4 que, em conjunto com o professor orientador da disciplina e a
professora supervisora da escola, pudemos desenvolver um projeto de aplicagcéao
que pudesse abranger a participagao, o envolvimento e a importancia das aulas
experimentais para os(as) estudantes da educagéao basica.

Em concordancia com as contribuigdes de Lima e Pimenta (2006, p.9),

Atividades de microensino, miniaula, dindmica de grupo também
ilustram a perspectiva em estudo. O entendimento de pratica presente
nessas atividades é o de desenvolvimento de habilidades
instrumentais necessarias ao desenvolvimento da agao docente.

Logo, o desenvolvimento da ac&do docente é construido, com as
experiéncias vivenciadas na escola. Por isso, foi a partir das observacdes do
Estagio Supervisionado 2, que foi percebido a inativagao do laboratério da escola
e a sua impossibilidade de uso. Naquele momento, possibilidades foram sendo
elaboradas, e entdo na intervengao do Estagio Supervisionado 2, que aconteceu
o desenvolvimento de uma atividade pratica.

Por consequéncia, a percepgcdao da motivagdo e a dedicacdo dos(as)
alunos(as) que, na regéncia do Estagio Supervisionado 3, presenciei a
necessidade de articular os conceitos tedricos apresentados com praticas. Por
isso, tudo se encaminhou para que, no Estagio Supervisionado 4, o projeto de
aplicacao se fizesse dentro do laboratério com a importancia e a aplicacédo de
aulas experimentais com os(as) alunos(as).

Assim, as atividades desenvolvidas devem ser articuladas e preparadas
com o intuito de interligar e aprimorar o ensino-aprendizagem dos(as)

estudantes. De fato, assume-se a grande importancia em analisar, compreender
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e reger aulas tanto tedricas quanto praticas dentro da escola, pois € a partir da
experimentagdo que compreende seu papel para a constru¢do do conhecimento
cientifico dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Em conformidade com Giordan (1999) apud Mercon (2003) trazer a
experimentagdo para a realidade dos(as) estudantes desperta forte interesse
neles(as), incentivando, ainda, a constru¢do do carater motivador, ludico e
reflexivo. Somando a isso, as aulas praticas contribuem para a aprendizagem
colaborativa, uma vez que, através da realizagdo de trabalhos em grupos,
assume-se a relacdo da contextualizagao social tanto para a discussao das
problematizagcdes com carater sociais quanto para as discussbes com carater
cientifico.

Desse modo, percebemos a relevancia de trabalhar projetos dentro da
escola e fazer com que o(a) aluno(a) participe ativamente das aulas, sendo
capaz de desenvolver seus proprios argumentos e conseguir relacionar a
importancia do estudo quimico com o seu cotidiano.

Por isso, a ativacédo do laboratério foi de extrema relevancia, visto que a
proposi¢cao de um projeto com o objetivo de trazer a importancia das aulas
experimentais vinculado com a sua revitalizagao, foram momentos com grande
aprendizagem para a minha carreira profissional, pois ao mesmo tempo em que
pude perceber a necessidade de mudancgas, também fui a responsavel, junto
com a professora supervisora, professor orientador e supervisao da escola, a
organizar e ativar novamente o laboratério da escola.

Mesmo enfrentando algumas dificuldades, como a grande quantidade de
materiais sem uso expostos dentro do laboratério, poeira, materiais quebrados,
mas também a necessidade de conciliacdo de horarios entre as aulas na
Universidade com as idas a escola, o projeto se desenvolveu com muito éxito.

A preparagéao das aulas experimentais também foi muito recompensadora.
Mesmo a escola nao disponibilizando um técnico responsavel pela organizagao
do laboratério, foi possivel organizar as bancadas, os materiais e deixar o
ambiente organizado para receber os(as) estudantes. Um trabalho realizado de
maneira rapida e que também contou com a ajuda da professora supervisora.

Logo, percebemos o grande destaque que o laboratério possui para a

viabilizacao das aulas experimentais, porém cabe destacar que todo o projeto foi
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desenvolvido em um periodo de tempo relativamente grande, mas o que fazer
quando o(a) professor(a) da escola possui 40 horas semanais e ndo consegue
articular as praticas com as suas aulas tedricas?

Questionamento esse de grande complexidade, pois os(as) estudantes
precisam de aulas experimentais para conseguirem desenvolver suas
habilidades cognitivas. Entretanto, vale destacar que, ndo sdo todas as escolas
que possuem laboratério de Ciéncias a disposicdo, ou que ha falta de recursos
para desenvolver certas atividades experimentais.

Porém, em meio a adversidades, cabe ao(a) professor(a) buscar formas
alternativas que contornem essa situagao, utilizando, por exemplo, materiais de
baixo custo, o que acaba por minimizar as dificuldades encontradas na
infraestrutura da maioria das escolas, mas nao deixa de possibilitar ao(a)
aluno(a) o desenvolvimento de uma atividade experimental (OLIVEIRA;
GABRIEL; MARTINS, 2017).

De fato, a partir de toda essa perspectiva, foi nesse ambito que se
desenvolveu a elaboragao de 2 aulas praticas realizadas dentro do laboratério
de Ciéncias, para uma turma de 1.2 série regular e 1.2 série EJA, ambos no
periodo noturno. Para essas aulas, foram utilizados materiais bem acessiveis
para a realizacgdo de um experimento sobre identificacdo de misturas
homogéneas e heterogéneas, para a 1.2 série EJA e outro experimento sobre
reagdes quimicas, para a 1.2 série regular.

As aulas foram ministradas de forma que os(as) estudantes realizassem as
praticas experimentais. Para isso, as turmas foram divididas em dois grupos e
cada grupo seguia o seu procedimento, que em ambos 0s casos, eram iguais.
As turmas s6 foram divididas, para que todos(as) pudessem participar
ativamente da atividade.

Durante e apdés o experimento, os(as) alunos(as) foram conduzidos a
questionamentos acerca da pratica, atrelando-a ao conteudo ministrado em sala
de aula. Para que assim, pudesse haver uma discussdo sobre os resultados
encontrados e a possibilidade de resolver qualquer questionamento e/ou duvida
existente.

Apos a aplicagéo do projeto, como estagiaria, pude presenciar o excelente

rendimento que todos(as) os(as) estudantes alcancaram. Participaram



55

ativamente, fizeram suas observagdes, levantaram hipoteses e encerraram a
aula tdo entusiasmados(as) que era satisfatério presenciar.

Com tudo realizado, € sem duvida alguma perceber o quanto a Quimica é
admiravel e o quanto os(as) estudantes se interessam em entendé-la quando
os(as) educadores(as) conseguem buscar caminhos para fazer dessa

aprendizagem, a mais significante e divertida.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o Estagio Supervisionado como um dos principais pilares
para a formagao inicial e da construgdo da identidade do(a) docente, pude
perceber a importancia de colocar em palavras as experiéncias que vivenciei ao
longo de toda a minha graduagao durante os Estagios Supervisionados e que
me fizeram e fazem, um dia apds o outro buscar a minha identidade profissional,
de modo a me fazer indagar quais sdo os melhores caminhos para construir um

futuro profissional sublime.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da escola de Educacao Basica em
conjunto com professores(as) supervisores(as) e estagiarios(as) para que se
tenha uma aprendizagem colaborativa, na qual todas as partes sao enriquecidas
com observacgoes, opinides, conhecimentos, evolugdes e propostas capazes de
tornar o ambiente escolar propicio para contextualizacdes por meio da relagao
entre teoria e pratica, capaz de ajudar os(as) estudantes a se apropriarem dos
conhecimentos que farao sentido para suas vidas e os ajudaram a compreender
e atuar melhor no mundo do trabalho, de modo equivalente aos licenciandos(as).

Para tanto, percebemos que, ao longo da construgado dessa autonarrativa,
pudemos elencar as principais contribuicbes oriundas dos Estagios
Supervisionados e suas respectivas importancias, tanto para a busca da
identidade profissional quanto para as reflexdes e anseios desenvolvidos ao
longo de todas as etapas vivenciadas. De modo que, com todas as observagdes
desenvolvidas, bem como as a¢des desempenhadas, conseguimos apresentar
as diversas colaboragdes e resultados obtidos durante todos as etapas dos
Estagios Supervisionados.

Esperamos que as reflexdes aqui apresentadas, a partir das vivéncias de
uma futura professora de Quimica, possam colaborar com futuros(as) docentes
a visualizarem possiveis caminhos na complexa (mas gratificante) trajetoria para

0 exercicio da docéncia.
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ANEXOS

Anexo (1) — Questionario inicial aplicado aos(as) estudantes antes da

realizagao da agao de intervengao sobre a produg¢ao de sabao liquido.

1 — Vocé sabe qual é a quantidade de dleo utilizado em sua casa durante o0 més?
2 — O que é feito com o 6leo utilizado em sua casa?
3 — Na sua opinido, o 6leo pode ser descartado na pia?

4 — Vocé acha que teria alguma consequéncia para o 6leo ser descartado na

pia? Explique.

Anexo (2) — Questionario final aplicado aos(as) estudantes ap0s a realizagéo

da intervencao sobre a producao de sabao liquido.

1 — O que vocé achou da oficina experimental de Quimica?
2 — Vocé ja visitou o laboratério de Quimica antes? Se sim, em qual situagao?

3 — Vocé gostaria de voltar ao laboratério para fazer outros experimentos? Por

qué?

4 — Na sua opinido, o 6leo pode ser descartado na pia? Justifique.
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Anexo (3) — Intervengado na escola: Oficina de produgéo de sab&o. Agéo

realizada no Estagio Supervisionado 2.

Fonte: Os autores (2022).

Anexo (4) — Estudantes, professora supervisora, professor orientador e
estagiarias na intervencao proposta no Estagio Supervisionado 2 — Oficina de

producao de sabao.

Fonte: Os autores (2022).
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Anexo (5) — Projeto desenvolvido no laboratério de Ciéncias da escola durante

o Estagio Supervisionado 4: Aula experimental sobre a identificagdo de

misturas homogéneas e heterogéneas.

Fonte: Os autores (2023).

Anexo (6) — Regéncia realizada no Estagio Supervisionado 4 com a turma de

alunos(as) da EJA sobre o conteudo de misturas.

Fonte: Os autores (2023).



Anexo (7) — Estagiaria, professora-supervisora e professor-orientador.

N

Fonte: Os autores (2023).
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