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RESUMO

Esta pesquisa se constitui como uma proposta pedagdgica voltada, essencialmente, para
modalidade Educagdo do Campo, buscando a valorizagao/fortalecimento da identidade e da luta
campesina. Nesse sentido, o estudo tem como escopo a valorizagao do léxico como uma das
bases de expressdo cultural, visto que esse ¢ também um patrimonio imaterial e identitario de
seu povo. Para tal, foi realizada uma pesquisa-agdo com 22 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica, situada em territdrio rural de Ceilandia-DF, na qual atua a
professora pesquisadora. A priori, cumpriu-se uma investigacao bibliografica a respeito da
tematica, trazendo para fundamentacdo do estudo documentos normativos que contribuiram
para fundamentar a proposta de trabalho apresentada, entre eles: os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017), as Diretrizes
Pedagogicas da Educagdo Basica do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2019). No tocante aos
teoricos, foram basilares: Freire (2011), Caldart (2012), Antunes (2012), Bezerra (1999),
Biderman (1996), Souza (2014), Bakhtin (1997), Dolz; Schneuwly (2004), dentre outros. A
pesquisa se apoiou no poder e no dever da escola em fomentar o processo de apropriagao
identitaria, social e cultural dos estudantes do campo. Nesse sentido, foi elaborada uma proposta
de intervengdo didatica com o objetivo de ampliar o léxico ¢ a criticidade dos estudantes por
meio de um estudo comparativo nos dicionarios escolares e no Dicionario de Educacao do
Campo de palavras pertencentes a realidade campesina. Ademais, foram incluidas atividades
envolvendo a produgdo do género discursivo Relato de Memorias, como um instrumento de
(re)construgdo e re(afirmagdo) identitaria, pois o estudo defende que o trabalho com o resgate
memorial pode promover no alunado mais criticidade e reconhecimento de ser quem €. Esta
pesquisa se compromete também com os multiletramentos, por conseguinte foi utilizado na
elaboracdo da proposta didatica o modelo de protétipo de ensino, concebido por Rojo (2012),
como instrumento para insercdo de ferramentas das novas tecnologias de informacao e
comunicagdo. Os resultados do estudo demonstraram que a proposta de intervencdo trouxe
impactos positivos para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois as atividades
aplicadas contribuiram para a autonomia, enriqueceram o repertdrio lexical, aperfeigoaram a
habilidade escritora e contribuiram para o reconhecimento identitario e a formacao cidada dos
estudantes.

Palavras-chave: Léxico. Identidade. Cultura. Escola do Campo. Relato de Memodria.



ABSTRACT

This research is constituted as a pedagogical proposal essentially focused on the modality of
rural education, seeking to value/strengthen the identity and the peasant struggle. In this sense,
the study aims to value the lexical as one of the bases of cultural expression, since it is also an
immaterial heritage and identity of its people. To this end, an action research was conducted
with 22 9th grade students from a public school, located in a rural area of Ceilandia-DF, where
the teacher-researcher works. A priori, a bibliographic research on the theme was carried out,
bringing to the study basis normative documents that contributed to substantiate the work
proposal presented, among them: the National Curriculum Parameters (BRAZIL, 1998), the
Common National Curriculum Base (BRAZIL, 2017), the Pedagogical Guidelines for Basic
Education in the Field (FEDERAL DISTRICT, 2019). Regarding the theorists, the following
were fundamental: Freire (2011), Caldart (2012), Antunes (2012), Bezerra (1999), Biderman
(1996), Souza (2014), Bakhtin (1997), Dolz; Schneuwly (2004), among others. The research
was based on the power and the duty of the school to foster the process of identity, social and
cultural appropriation of rural students. In th is sense, a didactic intervention proposal was
elaborated with the objective of expanding the students' lexical and criticality through a
comparative study in school dictionaries and in the Dicionério de Educa¢dao do Campo of words
belonging to the peasant reality. Furthermore, activities involving the production of the
discursive genre Memories Report were included, as an instrument of (re)construction and
(re)affirmation of identity, because the study sustain that the work with the memorial rescue
can promote more criticality and recognition of who they are. This research is also committed
to multi-literacies, therefore the teaching prototype model, conceived by Rojo (2012), was used
in the development of the didactic proposal as an instrument for the insertion of tools of new
information and communication technologies. The results of the study showed that the
intervention proposal brought positive impacts for the teaching-learning process of the students,
because the applied activities contributed to the autonomy, enriched the lexical repertoire,
improved the writing skills and contributed to the identity recognition and citizenship formation
of the students.

Keywords: Lexical. Identity. Culture. Rural School. Memory Report.
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1 INTRODUCAO

O panorama da educacao brasileira na atualidade ¢ fortemente afetado pelo contexto
politico e social em que o pais se encontra. Alicer¢ados na nossa pratica em sala de aula,
podemos apontar que tal situagdo estd atrelada a ma gestdo e a falta de politicas publicas que
busquem combater uma educagdo hegemonica e de ma qualidade que ndo privilegia ou respeita
os saberes locais das comunidades como uma das causas do insucesso da educacdo. Cabe
ressaltar, igualmente, o fato de que a qualidade da educagdo esta intimamente relacionada a
qualidade da formagdo do professor e também a sua perspectiva sobre o qué ensinar € como
ensinar.

Nessa esteira, em se tratando da educagdo ofertada aos povos do campo, nossa
experiéncia com essa modalidade nos chancela a afirmar que esta ¢ prejudicada devido ao ndo
reconhecimento da sua importancia pelas instancias superiores em relagdo ao publico
minoritario a que serve e, também, devido a caréncia de estudos e de formagdo direcionados
aos professores que atuam nesse contexto. Assim, nossos esfor¢os almejam alcangar para além
da situagao imediata da escola em que esta pesquisa foi aplicada, vislumbrando, sobretudo, a
possibilidade de contribuir para a melhoria da situacdo geral de escolas e comunidades situadas
na realidade do campo. Ademais, este estudo cientifico se dedica a, além de propiciar
conhecimento sobre as praticas educativas no ensino de Lingua Portuguesa realizado em escolas
do campo, eventualmente, gerar inovacao e transformacao dessa realidade.

Diante disso, esta dissertagdo tem a finalidade de cumprir um dos requisitos do
PROFLETRAS - Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal de
Uberlandia -, que ¢ o de apresentar um trabalho final que possa colaborar com as demandas
reais da sala de aula, auxiliando o professor de Lingua Portuguesa com a pesquisa tedrica que
deve embasar a pratica docente, como também desenvolver um produto pedagdgico aplicavel
que contribua para o processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa.

No que se refere ao PROFLETRAS, importa dizer que o programa de mestrado se
propde a promover estudos e pesquisas cujos atores sejam professores de Lingua Portuguesa e
estudantes da rede publica de educag@o bésica com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino no pais no que diz respeito a apropriagcdo da lingua materna nos dominios
escrito, oral e multimodal como ferramenta para emancipacao e empoderamento dos sujeitos

envolvidos nas atividades sociais contemporaneas mediadas pela linguagem.
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Outrossim, dada a nossa experiéncia em salas de aula dos Ensinos Fundamental e
Médio da modalidade Educacdo do Campo', podemos manifestar que a educagdo praticada no
campo ¢ ainda distante de uma pratica pedagogica que articule a aprendizagem do estudante
com a dimensdao empirica da vida e da cultura dos sujeitos do campo, o que reverbera
negativamente na autoafirmacdo da identidade das populagdes camponesas, dificulta o seu
reconhecimento diante do poder publico e, sobretudo, favorece o abandono escolar, por
apresentar um ensino apartado da vida dos estudantes.

Outro aspecto que deve ser observado ¢ que a diferenciagdo entre cidade e campo ¢ a
valoragdo atribuida a primeira em relacdo ao segundo gera varios estigmas sociais aos povos
camponeses e, no contexto educacional, isso ainda ¢ muito contundente. Trata-se de uma visao
deturpada de que o campo ¢ um lugar de atraso, onde ndo existe produgdo de conhecimento
cientifico ou cultural. Essa perspectiva equivocada, por sua vez, reflete nos discentes uma
negacdo de identidade, um preconceito de ser quem ¢, desenvolvendo uma grande dificuldade
de reconhecer-se e reafirmar-se identitariamente como estudante do campo.

Logo, este trabalho se justifica socialmente por sua proposta de intervir na comunidade
campesina de forma emancipatoria e humanista. Conforme afirmam Arroyo, Caldart e Molina
(2011), o campo € um espago rico em diversidade e cultura, portanto, o reconhecimento de que
a cidade ndo ¢ superior se comparada ao campo deve ser fomentado pelas politicas publicas da
Educagdo do Campo. A vista disso, com a finalidade de fortalecer a identidade do aluno
campesino, propusemos um trabalho voltado para a valorizagao do 1éxico como uma das bases
de expressdo cultural, visto que esse ¢ também um patrimonio imaterial e identitario de seu
povo.

Nesse sentido, esta pesquisa se apoiou também na necessidade de uma intervencao que
a escola deve realizar no processo de apropriagao identitaria, social e cultural, pois acreditamos
que, como discorre Haddad (2012), a escola ¢ um meio e fundamento constitutivo da formacao
de pessoas, afinal, a educagdo escolar pode oferecer uma melhor condi¢do para as pessoas, no
sentido de realizar e defender seus direitos. Assim, a educagao escolar pode auxiliar no acesso

a outros direitos, por isso, “também ¢ chamada um direito de sintese, porque, a0 mesmo tempo

1“[...] o termo Educacdo do Campo, que se contrapde a expressdo Escola Rural. Essa conceituacdo foi concebida
no contexto da Conferéncia Nacional por uma Educa¢ao do Campo, realizada em 1998. A partir de entdo, o campo
passou a ser visto como um novo espago de vida, que ndo se resume a dicotomia urbano/rural, mas que respeita as
especificidades sociais, étnicas, culturais, ambientais de seus sujeitos e que garante o direito a uma educagdo do
campo, assegurando a possibilidade de as pessoas serem educadas no lugar onde vivem, sendo participantes ativas
do processo de construgdo da propria agdo educativa.” (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 11)
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que ¢ um fim em si mesma, ela possibilita e potencializa a garantia de outros direitos, tanto no
sentido de exigi-los quanto no de desfruté-los” (HADDAD, 2012, p. 216).

Nesse contexto, defendemos que a educagdo ¢ um direito imprescindivel por
corresponder a uma necessidade elementar do ser humano e, por assim ser, a educagao deve ser
promovida com qualidade, deve respeitar e levar em consideracdo os saberes tradicionais, a
cultura e as vivéncias dos seus sujeitos. O acesso a educacio de qualidade pode possibilitar aos
povos do campo a possibilidade de defesa de seus direitos, de seus saberes e de sua cultura,
aspectos que sao preteridos no contexto educacional. Essa educacdo deve ser pensada
considerando o publico campesino, a sua realidade social e deve servir ao propdsito constitutivo
de sua emancipagao critica diante das politicas hegemdnicas impostas pelo Estado.

Nessa direcdo, entendemos a necessidade de abordar o ensino/aprendizagem de
linguagem vinculadas a vida dos estudantes e defendemos, embasados por Freire (2011), que ¢
fundamental que as escolhas pedagogicas estejam enraizadas em uma posi¢do politica
consciente. Desse modo, adotamos a concepcdo de educacdo de carater libertador em

contraposi¢ao a educacdo domesticadora, exposta por Freire

[...] necessaria dicotomia entre os que manipulam e os que sdo manipulados ¢
jé na educagdo para a libertagdo ndo existem — ou ao menos nao deveria haver
— sujeitos que libertam e objetos que sdo libertados. Por isto, a educacao para
a domesticagdo ¢ um ato de transferéncia de “conhecimento”, enquanto a
educacdo para a libertagdo ¢ um ato de conhecimento ¢ um método de agéo
transformadora que os seres humanos devem exercer sobre a realidade.
(FREIRE, 2011, s.p.)

Nesse ambito, assumimos neste estudo uma perspectiva de ensino/aprendizagem de
linguagem comprometida em proporcionar aos educandos praticas que contemplem conhecer,
refletir, questionar a realidade de modo critico e agir conscientemente sobre ela. Nos pautamos
no modelo ideologico concebido por Freire (2011), que leva em consideragdo o processo
historico, as relagdes sociopoliticas de poder na sociedade para distribuicdo dos bens culturais
e econdmicos. Partindo dessa concepcdo, buscamos contemplar neste estudo a participagao
consciente em uma pratica educativa situada, pois acreditamos que isso pode contribuir para
distribuicao de poder na sociedade.

Posto isso, a proposta de educacdo que este trabalho adotou podera servir como forma
de luta e resisténcia frente a necessidade de valorizacdo de seu povo, de seus fazeres, de sua

cultura, de seu léxico e de suas memorias como forma de enfrentamento a pretensa hegemonia

cultural e valorizagdo identitaria. Assim, defendemos uma formagao escolar que trabalhe na
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perspectiva de possibilitar ao estudante a consciéncia e autonomia para agir, valorizar e
construir sua propria histéria e ndo apenas reproduzir os interesses hegemdnicos da sociedade.

Diante desse entendimento, citamos os preceitos educacionais defendidos por Paulo
Freire (2011) em seu livro Pedagogia do Oprimido. Nessa obra, o autor postula que somente
por meio da libertagdo dos “oprimidos” é possivel constituir uma sociedade mais justa. Assim,
acreditamos que, para o estudante do campo, se faz de extrema importancia saber, (re)conhecer,
identificar qual o seu papel dentro das relagdes sociais de trabalho e poder que cada um ocupa,
valorizando também o seu léxico.

Nessa mesma linha, vale destacar que a referida obra trata da luta dos homens para sua
propria libertagdo e, para tal, defende que ¢ imprescindivel que os “proprios oprimidos se
saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos”. Isto posto, refletimos que uma
educagao de qualidade pensada nas peculiaridades do publico que atende so6 se viabiliza,
efetivamente, se oferece aos seus sujeitos a oportunidade e condigdes de, reflexivamente,
“descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagdo histérica”. (FREIRE,
2011, s.p.).

A vista disso, como produto académico, esta pesquisa se justifica na sua iniciativa de
pensar o ensino de Lingua Portuguesa como uma ferramenta de empoderamento dos sujeitos
campesinos nas suas lutas, como também no reconhecimento de sua identidade e sua visdo
critica diante da sua realidade, pois entendemos que o estudo dessa tematica coaduna com as
inquietagdes presenciadas por nds e pelos docentes em pratica em sala de aula nas escolas
campesinas.

Compreendemos também ser responsabilidade das escolas do campo promoverem a
insercao de seu publico em praticas de letramento atuais e exigidas pela contemporaneidade.
Essa proposta de ensino de Lingua Portuguesa tem em vista os multiletramentos, assim sendo,
defendemos que ndo basta que o tema desta pesquisa seja voltado e condizente com a populacao
campesina, mas que ambicione promover a apropriacao dos novos letramentos despontantes na
sociedade hodierna, em um novo ambiente de comunicagao. Na mesma ldgica, orienta a BNCC

(Base Nacional Comum Curricular)

¢ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital,
a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interag@o
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2018, p. 61).
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Nessa perspectiva, utilizamos, nas oficinas propostas, metodologias de ensino que
incluem as ferramentas das novas tecnologias de informagao e comunicagdo como instrumento
de inovagao nas praticas de sala de aula desses alunos, como também instrumento promotor de
seu protagonismo diante da sua realidade. Foram propostos também, durante as oficinas, a
realizagdao de desafios por jogos elaborados no software Jclic e em plataformas educacionais
interativas. Esse planejamento buscou gerar mais interagcdo e dinamicidade as atividades que
compuseram o prototipo de ensino. O sofiware Jclic e as plataformas sugeridas sdo um recurso
gratuito, flexivel para a criacao de atividades e jogos educativos. Assim, acreditamos que esses
recursos contribuiram de forma expressiva para o objetivo desta pesquisa.

Entendemos que a necessidade de partir da cultura campesina e lhe dar visibilidade
ndo torna excludente a necessidade de que seus sujeitos, no contexto escolar, se apoderem de
novos dispositivos, ferramentas e tecnologias que contribuam no seu processo de
aprendizagem, como também na sua inser¢do em culturas digitais. Concebemos que as salas de
aula sdo lugares de sentidos e significados que atravessam o que ¢ social. Nesses locais se
estabelecem o didlogo com as coisas do mundo, com a dindmica de grupos em interlocugao
com fundamentos tedricos, ligados a diferentes projetos que se relacionam por meio da
educacdo. Acreditamos que, quando assim estdo associados, podem assumir o objetivo de

transformagao dos sujeitos e de sua coletividade. Nesse viés, sinaliza Rojo

Além disso, trabalhar com multiletramentos partindo das culturas de
referéncia do alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem
analise, critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de
producdo transformadora, redesenhada, que implicam agéncia por parte do
alunado (ROJO, 2012, p. 8).
Isto posto, optamos por afunilar nosso trabalho de pesquisa pautando-nos no Iéxico,
em especial, tendo como base dois tipos de dicionérios: Dicionario da Educacdo do Campo e o
Dicionario Escolar tipo 3%, trabalhados nas salas de aula. Vale destacar também que, nesta

pesquisa, ndo desprezamos o fato de que se tratam de recursos diferentes (Dicionarios Escolares

2 Os dicionarios de Tipo 3 devem contemplar uma proposta lexicografica orientada pelas caracteristicas de um
dicionario padrio de uso escolar, porém adequada a alunos dos ultimos anos do ensino fundamental, com o minimo
de 19.000 e maximo de 35.000 verbetes. “Devem cobrir um conjunto mais diverso e mais complexo de lexias,
estendendo a experiéncia do aluno para todos os tipos de palavras (lexicais e gramaticais; simples e compostas;
expressoes idiomaticas; neologismos; palavras de uso restrito; etc.), € para um maior nimero de esferas publicas
da comunicagdo, com destaque para a midia e as produgdes escritas destinadas ao publico infanto-juvenil, como
os cadernos ou se¢des proprias para criangas e jovens (em revistas e jornais de grande circulagdo), a literatura
infanto-juvenil e os materiais didaticos voltados para o ensino fundamental. A terminologia especifica das
diferentes areas disciplinares curriculares do segundo segmento do ensino fundamental deve fazer-se
significativamente presente.” (BRASIL, 2012, p.94)
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e Dicionario do Campo), os dois tipos de diciondrios utilizados tém propositos comunicativos
e finalidades diferentes.

No momento, nos atemos a linguagem utilizada em cada um, considerando que um
deles, o dicionario escolar, ¢ um dos critérios de classificagdo utilizados no PNLD -
Dicionarios, tendo em mente que “[...] um dicionario prestard servigos tdo mais adequados
quanto mais ajustados ao publico a que se dirige forem o seu zelo descritivo e a
representatividade de sua cobertura” (BRASIL, 2012, p. 17). O outro, o Dicionario da

Educagao do Campo presta-se a outro papel que € o

de construir e socializar uma sintese de compreensao teorica da Educagdo do
Campo com base na concepgdo produzida ¢ defendida pelos movimentos
sociais camponeses. Os verbetes selecionados referem-se prioritariamente a
conceitos ou categorias que constituem ou permitem entender o fenomeno da
Educacdo do Campo ou que estdo no entorno da discussdo de seus
fundamentos filosoficos e pedagogicos. Também incluimos alguns verbetes
que representam palavras-chave, ou que podem servir como ferramentas, do
vocabulario de quem atualmente trabalha com a Educag@o do Campo ou com
praticas sociais correlatas. Alguns verbetes tém referéncia direta com
experiéncias, sujeitos e lutas concretas que constituem a dindmica educativa
do campo hoje. Outros representam mediacdes de interpretacdo dessa
dindmica (CALDART, 2012, p. 13).

Por fim, importa dizer que as palavras a serem trabalhadas com os estudantes foram
selecionadas a partir da vivéncia da professora-pesquisadora no trabalho com o ensino de
Lingua Portuguesa na escola do campo, considerando também os questionarios aplicados com
os alunos, a producdo do género discursivo Relato de Memorias pelos alunos, as experiéncias,
as marcas do local onde essa comunidade vive, as suas atividades sociais dentro e fora da escola
e, por fim, os diciondrios escolhidos para a pesquisa.

A escolha didatica em adotar o 1éxico, como destaque neste trabalho, esta relacionada
ao fato de que entendemos que, por meio da lingua, uma comunidade se perdura culturalmente,
sendo essa uma forma de luta e resisténcia diante de uma pretensa uniformizagao cultural. O
Iéxico pode ser entdo entendido como patriménio social e cultural da comunidade em que
circula, pois, por intermédio dele, os individuos interagem dialogicamente e registram seus
saberes, pensamentos, memorias € suas relacdes com o seu meio. Dessa maneira, no presente
trabalho, propomos uma intervencdo pedagogica, utilizando por instrumento as oficinas
pedagogicas, em sala de aula de turma de 9° ano, de uma escola campesina, onde a professora-
pesquisadora atua como docente. Trata-se de um trabalho especifico de pesquisa-agao.

Sobre o 1éxico, de acordo com Biderman (2001), ele é responsavel por nomear e

exprimir o universo de uma sociedade. Logo, o 1éxico mantém uma relag@o indissocidvel com
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a historia, a tradigdo e os costumes de um povo. Essa relacdo imbricada entre lingua, cultura e
sociedade nos remete ao fendmeno linguistico e, nesse estudo, a contribuicdo para que os
estudantes da comunidade campesina de uma escola do Distrito Federal, construam um
vocabulario com as palavras que sao significativas para a realidade do campo, a partir da analise
comparativa entre os dicionarios escolares e o Dicionario da Educacdo do Campo.

Consideramos que a pesquisa-acdo feita por meio de um estudo comparativo de
palavras® nos dicionérios escolares e no Dicionario da Educagdo do Campo pode favorecer a
ampliacdo vocabular desses estudantes, contribuir para a conscientiza¢do de como essas
palavras sdo conhecidas dentro e fora dos ambientes campesinos € promover a criticidade dos
sujeitos diante da realidade em que vivem. Pensamos também na necessidade de ofertar a
modalidade educagdo do campo uma pesquisa académica ligada ao 1éxico campesino que possa
agregar um trabalho significativo diante dos poucos recursos pedagdgicos e poucas pesquisas
académicas voltadas para esse publico.

Sabendo da caréncia de materiais didaticos que alcancem determinados objetivos de
aprendizagem, que estejam alinhados a realidade campesina, como também intencionem
envolver o alunado em praticas de multiletramentos, em um contexto tecnoldgico e
informacional intrinseco a contemporaneidade, o intuito foi de elaborar um protétipo de ensino
com base nos estudos de Rojo (2012). A autora considera os protdtipos de ensino como
“estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagdes por parte daqueles que queiram
utiliza-las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais”. (ROJO, 2012, p. 8)

O prototipo, sugerido por Rojo (2012), tem como estrutura basilar as sequéncias
didaticas conceituadas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) como procedimento de ensino
para os géneros discursivos. Entretanto, para esta pesquisa, realizamos uma adaptacdo em
relacdo ao formato indicado pela autora e optamos pelas oficinas e ndo pelas sequéncias
didaticas por acreditarmos que aquelas serdo mais adequadas ao trabalho com o Iéxico e aos
objetivos da pesquisa.

Cabe sublinhar que, no ambito educacional, a cada dia mais, compreende-se o
distanciamento entre o que ¢ oferecido como contetido ao aluno e o seu interesse em aprender.
Virios fatores podem ser apontados como motivadores dessa discrepancia: a inadequagao das

aulas, a insisténcia do sistema em praticas canonicas de ensino, a diversidade e o volume de

3 Nesta pesquisa, adotaremos o termo “palavras” indistintamente, mesmo sabendo que ha diferentes defini¢des
sobre palavras, vocabulo, lexia, lexema, pois concordamos que esse ¢ o conceito mais claro para o professor e,
portanto, mais proximo a realidade de sala de aula.
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informacdes dentre ¢ fora do ambiente escolar, a disparidade entre o que ¢ ensinado e o uso
dessas aprendizagens nas praticas sociais dos aprendizes. Como consequéncia, nota-se a
ineficacia da escola no seu papel primordial de conduzir o processo de crescimento e
aprendizagem do alunado.

Nesse viés, este estudo almeja realizar o estreitamento entre a proposta didatica e o
proprio interesse do estudante. Sendo assim, elegemos as oficinas didaticas como recurso
estratégico metodologico, por acreditarmos que poderao articular a teoria e a pratica, colocando
em evidéncia a agdo de fazer dos discentes, reforcando a posi¢ao de protagonistas durante o
processo de aprendizagem.

De acordo com Vieira e Volquind (2002, p. 11), as oficinas didaticas sdo “um tempo
e um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformagdo reciproca entre sujeito e
objeto; um caminho com alternativas, com equilibracdes que nos aproximam progressivamente
do objeto a conhecer”. Assim, pensamos que, por intermédio das oficinas didaticas, os alunos
podem construir experiéncias tangiveis, reflexivas e relevantes em relacao aos objetos de ensino
sobre os quais esta proposta se debruca.

Vale dizer, da mesma forma que, para este trabalho, adotamos a concepcao de lingua
como um sistema em uso efetivo em contextos sociocomunicativos, uma vez que o repertorio
linguistico de uma comunidade de falantes ¢ constituido a partir de suas interagdes verbais.
Considerando a interconexao da linguagem com a vida social, partimos da concepgao dialogica
da linguagem postulada por Bakhtin (1997), em que os enunciados sdo concebidos como
unidades reais de comunicagdo e os géneros discursivos como tipos de enunciados
relativamente estdveis. Dessa maneira, para o tedrico, a relacdo entre a linguagem e as

atividades humanas sdo indissociaveis.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo sé por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional. [...] Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 1997, p. 261-262).

Além de Bakhtin (1997), este trabalho traz como suporte teérico os autores Dolz e
Schneuwly (2004) que situam o género discursivo como objeto de ensino e se ancoram no fato

de os géneros discursivos serem uma ferramenta que permite ao aluno construir parametros
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mais claros para compreender ou produzir textos. Dessa forma, esses parametros possibilitam
ao estudante capturar os aspectos estruturais do texto, ampliando sua compreensdo para
aspectos socio-historicos e culturais, o que contribui para uma consciéncia fundamental na
construgdo reflexiva e critica. Consolidando tal concepgao, os PCN (Parametros Curriculares

Nacionais) afirmam

todo texto se organiza dentro de determinado género em funcao das intengdes
comunicativas, como parte das condi¢des de producao dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura (BRASIL, 1998, p.21).

Todo esse aporte tedrico coaduna com as orientacdes estabelecidas pela BNCC, um
documento normativo que indica quais aprendizagens essenciais devem ser desenvolvidas pelos
estudantes, durante a Educacdo Basica, em qualquer territorio brasileiro. O documento
determina que essas aprendizagens essenciais “devem concorrer para assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no &mbito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 8).

No que tange a proposta de ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,
de maneira analoga a proposta dos PCN, a BNCC assume a adesdo a perspectiva enunciativa-
discursiva de linguagem para o ensino. Diante disso, observa-se que a fun¢do social da lingua
¢ basilar, tendo os géneros discursivos como centralidade. A finalidade dessa concepc¢do de
ensino ¢ a formacao autdbnoma, critica e participativa dos estudantes na construcao do processo
de cidadania e sua integracdo a sociedade. Nesse sentido, a BNCC ratifica o texto como
“centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/uso da linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67).

Conforme mencionado, como forma de construcdo de conhecimento, elegemos o
trabalho com a pesquisa-agdo, com uma intervengao didatica criada especialmente por meio de
oficinas didaticas, pois entendemos que essa escolha permite ao aluno a aproximacdo entre os
pressupostos tedricos e a pratica, o que pode imprimir um olhar motivador as atividades
propostas. Ademais, trata-se de um recurso proficuo no que concerne a construcdo do
conhecimento a partir da agdo/reflexdo, levando o aluno a experienciar vivéncias concretas e
significativas para sua realidade. Mais especificamente, a proposta de intervengdo realizada
neste estudo, se utiliza das narrativas de vida dos estudantes e da sua comunidade como

instrumento de (re)construcdo e re(afirmacao) identitaria. Ao narrar, o estudante usa um
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repertorio recheado de suas experiéncias, recorre as memorias que constituem sua historia; com
isso, fomentar-se-4 o uso de um vocabulario especifico do campo, a elaboragdo de uma nova
narrativa de si mesmo e uma (re)significagdo identitaria.

Isto posto, partimos da seguinte hipotese: por meio de analise do estudo comparativo
de alguns verbetes entre o dicionario escolar tipo 3 (pois esse se mostra mais adequado aos
alunos dos ultimos anos do Ensino Fundamental), e o dicionario da Educagdo do Campo,
pretende-se demonstrar que o dicionario escolar do PNLD (2012) ndao contempla ou ndo
demonstra a realidade campesina, o que o torna distante e ndo efetivo no que diz respeito ao
vocabulario dos alunos do campo.

Partindo desse pressuposto, no decorrer deste trabalho, analisam-se as seguintes
questdes de pesquisa:

o Como o ensino de Lingua Portuguesa com o uso de dicionérios pode colaborar na
questao identitaria do aluno campesino que nao se reconhece pertencente ao campo?

. O estudo comparativo de palavras relativas ao contexto campesino nos dicionarios
escolares e no Dicionario da Educag¢dao do Campo pode ampliar o Iéxico e a criticidade do
alunado?

o Como mediar o processo de elaboragdao de um vocabulario do campo lexical campesino
e inerente a realidade em que os alunos estao inseridos?

. Em que medida a criagdo de um prototipo de ensino pode contribuir nos
multiletramentos e na inser¢do desses estudantes nas praticas sociais de uso da lingua exigidas
na atualidade?

Partindo dessas questdes, no presente estudo, propomos como o objetivo geral a
elaboracdo de um prototipo de ensino, que utilizard como instrumento as oficinas didaticas,
adaptadas ao contexto em que serdo aplicadas, com a finalidade de intervir em uma turma de 9°
ano. Essas oficinas visam a elaboragdo de um vocabuldrio pertinente a realidade do aluno,
buscando provocar uma visdo critica e reflexiva diante de seu contexto sociocultural.

A pesquisa tem como objetivos especificos:
. Desenvolver habilidade de pesquisa em dicionarios, como ferramenta para ampliagao
da competéncia discursiva.
. Comparar as definigdes encontradas nos dicionarios escolares € no Dicionério da
Educacdo do Campo de forma reflexiva.
. Promover o desenvolvimento critico dos estudantes utilizando atividades que

contribuam para amplia¢ao do Iéxico e sua percepcao diante do contexto que vivem.
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o Fomentar o reconhecimento e reafirmacdo identitdria campesina do aluno por

intermédio das atividades sugeridas;

o Desenvolver os multiletramentos por via da leitura critica e analise de textos
multissemioticos;
o Proporcionar, por meio do protdtipo de ensino, o acesso a recursos tecnologicos

compreendidos como instrumentos para o consumo de textos multimodais.

Para melhor compreensdo dos diferentes aspectos contemplados nesta dissertacao,
bem como a forma como se organiza, convém evidenciar que ela estd estruturada em mais
quatro seg¢oes, além da introdugdo e das consideragdes finais.

Na segunda se¢do, que trata dos fundamentos tedricos, incluimos para fundamentacao
do estudo documentos normativos que contribuiram para fundamentar a proposta de trabalho
apresentada, entre eles: os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017), as Diretrizes Pedagdgicas da Educagdo Basica
do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2019). No tocante aos teéricos, foram basilares: Freire
(2011), Caldart (2012), Antunes (2012), Bezerra (1999), Biderman (1996), Souza (2014),
Bakhtin (1997), Dolz; Schneuwly (2013), dentre outros.

Na secdo trés, ¢ revelada a metodologia que orientou os passos deste estudo: a
natureza, a abordagem e os procedimentos metodologicos percorridos para obtencao dos dados,
a contextualizagdo do ambiente e dos participantes da pesquisa como forma de melhor
fundamentar a nossa acao.

Em seguida, na se¢do quatro, ¢ exibida a proposta de intervencao pedagogica, com as
atividades elaboradas por meio de oficinas didaticas. Trata-se de um prototipo de ensino,
intitulado “O campo e as palavras”. Na quinta se¢dao, expomos a descricao da aplicagao das
oficinas elaboradas ¢ a analise dos dados obtidos. Por fim, concluimos esta dissertacdo com as
consideracdes finais relativas a pesquisa e a apresentagdo das referéncias. Dessa forma, na

proxima se¢do apresentamos a fundamentagao tedrica que embasam este estudo.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢do da dissertacdo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que subjazem a este
trabalho. A partir da perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,
as teorias consideradas estruturais desta pesquisa estdo dispostas em cinco subsegdes: 1)
Educacdo do Campo: histérico e diretrizes educacionais; ii) Lingua, cultura, memoria e
identidade; iii) A lexicografia e a sua contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa; iv)
Praticas de ensino de linguagem com foco nas praticas sociais; v) Multiletramentos e prototipos

digitais.

2.1 Educac¢ao do Campo: historico e diretrizes educacionais

A Educagdo do Campo somente pode ser entendida situando seu tempo e sua trajetoria
historica de origem para assim olhar para a realidade brasileira atual. Dessa forma,
considerando o contexto de aplicacdao desta pesquisa, ¢ de extrema importancia conhecer as
diretrizes que pautam a Educa¢do do Campo e como se deu sua formacao historicamente, pois
o estudo da problematica investigada aqui e a proposta interventiva foi desenvolvida a partir
dos principios da Educag¢do do Campo que sdo norteadores para esta pratica pedagogica.

Historicamente, a colonizagao do territério brasileiro aconteceu fundamentalmente no
meio rural e, assim, nossa cultura foi fortemente influenciada pelas concepgdes societarias
europeias trazidas pelo processo de colonizagdo no século XVI. Sdo fontes de varios
preconceitos na sociedade brasileira que se reproduzem até os dias atuais, entre eles: os
estigmas e desmerecimento dos povos do campo. (FERREIRA et al., 2017)

Segundo Ferreira e outros (2017), até meados de 1980, a populacdo brasileira era
tipicamente rural, entretanto, ha poucos registros relacionados a educacdo praticada na época
voltada para o publico rural. A primeira meng¢ao a educacao rural em documentos oficiais ocorre
em 1934, mas, apenas em 1950, acdes mais concretas sao consolidadas tendo como foco apenas
a alfabetizacdo. Somente nas ultimas décadas do século XX, surgem os movimentos em defesa
da Educacao do Campo, buscando romper com os mitos e a nega¢ao dos direitos desses povos.

Nesse sentido, afirma Cavalcante

[...] A educagdo brasileira se desenvolveu de forma alheia a realidade rural e
agricola do Brasil. Assim, a educagdo do meio rural foi silenciada por mais de
quatro séculos e quando aparece no ordenamento juridico brasileiro se vincula
a uma concepcdo salvacionista ou compensatéria da educacdo, voltada aos
interesses da elite e ndo como um instrumento de emancipagdo dos
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camponeses (CAVALCANTE, 2011, p. 1-2 apud FERREIRA et al., 2017, p.
3, grifo da autora).

Vale ressaltar que o objetivo da educagdo ofertada aos camponeses até as primeiras
décadas do século XX era restrito a alfabetizacdo e tinha como projeto a manutengdo das
ideologias e interesses das oligarquias e patronatos agricolas.

A partir de 1930 foi instaurada o modelo de educacao rural conhecida como ruralismo
pedagogico, cujo principal objetivo era fixar o sujeito no campo, diminuindo o processo de
migracdo campo/cidade. Esse modelo buscava maquiar seus reais interesses, oferecendo e
impondo aos camponeses a ideia de salvacdo diante das problemadticas historicamente
enfrentadas por esses povos. Assim sendo, tinha seus fundamentos no projeto nacionalista,
paternalista, coronelista e nos interesses de grandes latifindios. Dessa forma, ndo buscava
oferecer de fato uma educacdo adequada e de qualidade aos camponeses ¢ servia

primordialmente de instrumento aos meios de produ¢do da época. (FERREIRA et. al, 2017)

O ruralismo pedagdgico surge com a inten¢do de assinalar a educagao rural
com uma concepg¢ao pragmatica e utilitaria, enviesada por um projeto de nagao
nascido num contexto historico, politico e social paternalista, coronelista e dos
grandes latifindios, que enxergava o homem rural como um ser inferior
(RAMAL, 2006, p. 20 apud FERREIRA et al., 2017, p. 4).
A educacao rural renegava os saberes tradicionais, desvalorizando a cultura do campo
e propagava a ideia de que a alfabetizacdo ja era suficiente, pois o trabalho desenvolvido no
campo dispensava a apropriacdo de processos cognitivos mais complexos, e dessa forma, a
concepe¢do disseminada era que uma educagdo de qualidade ndo era necessaria. Dessa maneira,
a Educagdo do Campo surge como um projeto contrario ao modelo educacional da Educagao
Rural e, por isso, o0 uso do termo Educacao do Campo se contrapde a expressao Escola Rural.

Hoje, as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo encontram-se

fundamentadas no artigo 1 do Parecer n° 3/2008 do Ministério da Educagao

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagido Basica em suas etapas
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
produgdo da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros (Brasil, 2008, p. 53).

E importante evidenciar que, apesar de essa modalidade ter base na legislacdo
educacional vigente, estabelecendo um conjunto de principios e de procedimentos, a concepgao

de educagao rural e suas marcas sdo difundidas na sociedade como um todo até mesmo na
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atualidade, trazendo para esses povos o estigma de pertencer a uma parcela atrasada, pobre e
sem perspectiva da sociedade. Esse preconceito vai ao encontro dos interesses da pedagogia da

hegemonia que est4 aliada a dominagao pelo convencimento dos sujeitos, assim

Mesmo sentindo os efeitos da exploragdo de classe em seu cotidiano, os
dominados passam a acreditar que sua condi¢do de vida/trabalho é imutavel,
ou que pode ser mudada exclusivamente pelo esforco pessoal e/ ou pela
‘humanizagido’ do capitalismo (MARTINS e NEVES, 2012, p. 539 apud
FERREIRA et al., 2017. p. 5).
Em oposicdo a concepgdo imprimida pelo “ruralismo pedagogico”, a Educacdo do
Campo nasce enraizada nas lutas dos movimentos sociais € ndo se restringe a esfera
educacional, esta intrinsecamente relacionada a luta por qualidade de vida, por saneamento

basico, por saude, em defesa das minorias e se vincula a luta de outros movimentos sociais.

Dessa maneira

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinagdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas
nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de intmeras
organizagdes e comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas
experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade
(CALDART, 2008, p. 71).

Segundo Molina e Abreu (2011), a Educacdo do Campo vincula-se a constru¢do de
um modelo de desenvolvimento rural que prioriza os diversos sujeitos sociais do campo. Esse
modelo se contrapde ao modelo de educagdo hegemonico difundido pela sociedade capitalista
e pelos grandes proprietarios de terra no Brasil. Assim, sua esséncia pedagogica e metodologica
deve ser especifica para pessoas do campo em seu espago cultural, sem abandonar sua
pluralidade como matriz de conhecimento em diversas areas. Dessa forma, o principio da
educacdo do campo ¢ a inclus@o e o reconhecimento dos sujeitos do campo como cidadios do
processo educacional e de sua propria identidade.

A Educagdao do Campo luta por uma educacdo que promova a quebra de crengas
preconceituosas, busca a producao de igualdade e justi¢a e nasce das demandas de seu povo, se
contrapondo assim a estratificagdo social imposta pela classe hegemodnica. Segundo Arroyo,
Caldart e Molina (2011), para se ter uma politica de Educagdao do Campo requer o entendimento
de que campo e cidade estabelecem uma relacdo de horizontalidade, em que ¢ fulcral o
reconhecimento de que a cidade ndo ¢ superior quando comparada ao campo. Assim sendo, de
acordo com os autores, deve se combater a imagem deturpada de que o campo ¢ um espago de

desprestigio cultural ou dissociado da vida intelectual ou académica.
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Destarte, esse modelo de educagdo se fundamenta originariamente como um elemento
promotor de cidadania e se pauta pedagogicamente no respeito aos saberes e fazeres locais
como ponto de partida para sua pratica. Nesse sentido, se apoia na Pedagogia dos Oprimidos
pensada por Paulo Freire (2011) e clama por uma pedagogia humanitaria, pois nasce das
necessidades de seus sujeitos; e emancipatoria, pois pensa nesses sujeitos como produtores de
sua propria historia e ndo apenas multiplicadores de interesses de outros. Pensando na luta que
permeia a realidade campesina, a escolarizacdo da sua comunidade se faz prioritaria, pois
compreende todos os processos sociais de formagao das pessoas como sujeitos.

No que concerne a legislagdo vigente no Distrito Federal que versa sobre a Educacao
do Campo, temos como documentos norteadores o Curriculo em Movimento (2018) que
apresenta, pela primeira vez, a Educacdo do Campo como modalidade de ensino. Somado a
esse, temos a publicacdo do Plano Distrital de Educacdo (PDE), que determina metas e
estratégias para o planejamento da educagdo de 2015 a 2024. Especificamente, em sua Meta 8,
o documento dispde de 42 estratégias ligadas a Educa¢do do Campo e seus desafios para

atendimento das populagdes camponesas do Distrito Federal, a exemplo da estratégia 8.1

Garantir a estruturagao curricular e pedagdgica, voltada a realidade do campo
em todos os niveis de ensino, enfatizando as realidades do campo em todos os
niveis de ensino, enfatizando as diferentes linguagens e os diversos espagos
pedagogicos conforme as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 29).

Outro documento basilar para conducdo das atividades escolares nas Escolas do
Campo diz respeito as Diretrizes Pedagdgicas para Educacdo Basica do Campo do Distrito
Federal (2019) que propde a garantia de que os direitos desses povos sejam respeitados, com
intuito de amortizar a “enorme divida do poder publico em relacdo ao direito dos povos do

campo” (BRASIL, 2012, p. 4).

Instituir uma politica publica para a Educagdo do Campo no Distrito Federal
significa reconhecer que a organizacdo dos saberes escolares deve estar
vinculada aos saberes e fazeres dos sujeitos do campo, cujo modo de vida
contribui para autoafirmar a identidade das populagbes camponesas e
promover o seu reconhecimento. Tal politica devera, portanto, valorizar seu
trabalho, sua historia, seu modo de existéncia, seus conhecimentos ¢ sua
relagdo com a natureza, na condi¢do de ser que a integra. Dessa forma,
acredita-se que a escola possui um papel central no desenvolvimento das
comunidades camponesas e deve contribuir para a percepgao da possibilidade
de desenvolvimento da qualidade de vida dos seus sujeitos que, ao fim, ndo
precisa ter a emigragdo como Unica alternativa, mas perceber o campo ¢ seu
modo de vida como lugar de desenvolvimento e futuro para as geracgdes.
Compreender a Educac¢do do Campo a partir desse enfoque implica assegurar
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o direito a igualdade, com respeito as diferencas (DISTRITO FEDERAL,
2019, p. 14).

Ainda conforme as Diretrizes Pedagbgicas para a Educacdo Bésica do Campo no
Distrito Federal, que norteiam a organizagdo do trabalho pedagdgico e orientam as unidades
escolares, devem ser considerados os principios da Educacao do Campo, consolidados no art.

76 do Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

I. o respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, religiosos, econdmicos, de género, geracional e de raga
e etnia;

II. o desenvolvimento das unidades escolares como espacgos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo ¢ ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;

III. a valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos estudantes do campo, bem como flexibilidade na
organizacdo escolar, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola, aos fatores geograficos, culturais e ambientais locais,
superando a fragmentagdo do curriculo e respeitando as diferentes
metodologias que consideram os sujeitos com suas historias e vivéncias
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 25).

Isto posto, entendemos que a Educag¢do do Campo advém da cultura dos camponeses,
portanto, o conhecimento de seus sujeitos nao pode ser negado no contexto escolar. Também
vale ressaltar que a proposta deste trabalho coaduna com as proposi¢des da BNCC no que se
refere as acdes de adequacdo a realidade local, ao contexto e as caracteristicas dos estudantes
“contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecté-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas” (BRASIL, 2017,
p. 17)

Nessa esteira, nos sustentamos também no arcabougo tedrico freiriano quando o
estudioso afirma que ¢ fundamental que as praticas educativas estejam enraizadas em uma
posicdo politica consciente. Segundo Freire (2011), a educagdo domesticadora age na

perspectiva da

[...] necessaria dicotomia entre os que manipulam e os que sdo manipulados e
ja na educagdo para a libertagdo ndo existem — ou ao menos nao deveria haver
— sujeitos que libertam e objetos que sdo libertados. Por isto, a educacao para
a domesticacdo ¢ um ato de transferéncia de “conhecimento”, enquanto a
educacdo para a libertagdo ¢ um ato de conhecimento ¢ um método de acdo
transformadora que os seres humanos devem exercer sobre a realidade.
(FREIRE, 2011, s.p.)
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Desta forma, acreditamos que o ensino de Lingua Portuguesa deve estar pautado nas
praticas de linguagem vinculadas a vida dos sujeitos, considerando, sobretudo, o entorno de sua
realidade. Nesse sentido, buscamos combater as praticas de ensino que Freire (2011) nomeou
de educagao bancaria, as quais priorizam leitura e produgao de textos descontextualizados, com
objetos de ensino ja padronizados € com objetivo meramente conteudista. Buscamos, neste
trabalho, privilegiar atividades que valorizam fatores e contextos politico-ideologicos e que dao
luz a historicidade dos sujeitos. Logo, € preciso ratificar que o modelo de educacao ideologica,
proposta por Freire, corrobora com a nossa proposta de intervengao, uma vez que pretendemos
que nossas atividades levem, potencialmente, o estudante a consciéncia politica de ser quem ¢&,
que combatam as crencas que desmerecem a cultura campesina e que seu vocabulario possa
contribuir efetivamente no processo de reconhecimento identitario dos alunos.

Propomos, dessa maneira, colaborar para o resgate cultural e para relagdo de
pertencimento dessa comunidade, por meio do processo de escrita do aluno e do estudo do
Iéxico da sua comunidade, estimulando o discente para a producao de conhecimento sobre si,
seu lugar, sua historia, valores e a cultura local. Logo, no cerne de todas as atividades a serem
desenvolvidas nesta pesquisa, estao os principios e as matrizes da Educagdo do Campo que vao

ao encontro da proposta de cumprir de fato o que se objetiva.

2.2 Lingua, cultura, memoria e identidade

De acordo com Seabra (2015), adquirir uma linguagem consiste em pertencer e
participar de atividades comuns em uma dada comunidade, “significa fazer parte de uma
tradicdo, compartilhar uma historia e, portanto, ter acesso a uma memaoria coletiva, repleta de
histérias, alusdes, opinides, receitas e outras coisas que nos fazem humanos.” (SEABRA, 2015,
p. 65).

Nesse sentido, a linguagem se constitui como um instrumento da cultura, pelo qual se
expressam os membros de uma comunidade, assim dizendo, a linguagem pode ser entendida
como uma pratica cultural. Duranti (2000) afirma que “a linguagem ¢ como um conjunto de
praticas que desempenha um papel essencial na media¢do de aspectos materiais e imaginarios
da existéncia humana e, em consequéncia, na criagdo de maneiras singulares de estar no
mundo.” (DURANTTI, 2000 apud SEABRA, 2015, p.67)

Sabendo da intima relacdo entre linguagem e cultura, cabe a investigacdo do seu

conceito, conquanto ndo ¢ tarefa facil chegarmos ao conceito preciso de cultura, a julgar por ser
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um conceito muito problematico e, até mesmo, criticado pela antropologia contemporanea
quando se pauta em uma nog¢ao globalizadora. Entretanto, ndo nos cabe aqui discutir qual seria
0 conceito mais apropriado devido a sua complexidade, pois nem ao menos entre 0s
antropo6logos ha consenso de um tnico conceito do que seja cultura. Compreende-se que cultura
¢ um termo de amplitude e complexibilidade que carrega em si muitos significados. No entanto,
podemos afirmar que a cultura caracteriza a identidade de um grupo social, diz respeito aos
costumes e tradigdes de um povo aprendidos e passados de geracdo em geragao e edificados
por meio do convivio em sociedade ao longo do tempo. Ainda sobre cultura, Marilena Chaui

(2000) defende que

Cultura passou a significar, em primeiro lugar, as obras humanas que se
exprimem numa civilizacdo, mas, em segundo lugar, passou a significar a
relagdo que os humanos, socialmente organizados, estabelecem com o tempo
e com o espago, com os outros humanos e com a Natureza, relagdes que se
transformam e variam. Agora, Cultura torna-se sinonimo de Historia. A
Natureza é o reino da repeticdo; a Cultura, o da transformacdo racional;
portanto, € a relagdo dos humanos com o tempo e no tempo. (CHAUI, 2000,
p. 373).

Dentro de um determinado contexto social, o individuo constréi e usufrui de
manifestagdes que trazem identidade a cultura local, visto que comportamentos e edificagdes
se tornam representacdes de determinada sociedade ou local. Conforme ja mencionado, a
cultura ndo € una e sim, multipla, reconhecendo-se diferentes culturas dentro do mesmo espago
territorial.

De modo igual, Duranti (2000) afirma que ““cada teoria supde um plano de investigagao
proprio, mas todas elas juntas formam um amplo suporte para o estudo da cultura e para a
andlise da lingua como ferramenta social e conceitual, uma vez produto e instrumento dessa
cultura.” (DURANTI, 2000, p. 77 apud SEABRA, 2015, p. 72). Desse modo, nos importa
compreender que a lingua se patenteia como parte da cultura de uma comunidade e, por meio
do seu Iéxico, os seus participantes se comunicam, expressam seus valores, revelam suas
emocoes, registram suas historias. Logo ¢ imprescindivel que a lingua, como objeto de estudo,
esteja atrelada a cultura na qual estd inserida. Nao podendo negar, dessa forma, que o 1éxico ¢
também um patrimonio cultural de uma comunidade.

Nessa direcao, Seabra (2015) afirma que especialistas em Lexicologia tém buscado

assumir proposigdes que retratam a lingua, a cultura e a sociedade, como a seguinte

O Iéxico, saber partilhado que existe na consciéncia dos falantes de uma
lingua, constitui-se no acervo do saber vocabular de um grupo sdcio-
linguistico-cultural. Na medida em que o léxico configura-se como a primeira
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via de acesso a um texto, representa a janela através da qual uma comunidade
pode ver o mundo, uma vez que esse nivel da lingua é o que mais deixa
transparecer os valores, as crengas, os habitos e costumes de uma comunidade,
como também, as inovagdes tecnologicas, transformagdes socioeconomicas e
politicas ocorridas numa sociedade. Em vista disso, o 1éxico de uma lingua
conserva uma estreita relacdo com a historia cultural da comunidade. Desse
modo, o universo lexical de um grupo sintetiza a sua maneira de ver a
realidade e a forma como seus membros estruturam o mundo que os rodeia ¢
designam as diferentes esferas do conhecimento. Assim, na medida em que o
Iéxico recorta realidades de mundo, define, também, fatos de cultura.
(OLIVEIRA; ISQUERDO, 1998, p.7 apud SEABRA, 2015, p. 81).

Outro aspecto a que este estudo se concentra, diz respeito a questdo da identidade,
tema que hoje tem despertado interesse de estudiosos das Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas
e tem sido abordado em suas pesquisas por inimeras areas cientificas. Essa diversidade de
abordagens tedrico-metodologicas poe em evidéncia a sua complexidade.

Para Holland et al. (1998) citado por Paschoal (2013), identidade ¢ um conceito que
relaciona teorias de varios ramos da psicologia, psicologia social, antropologia, sociologia e,
também, de 4areas interdisciplinares como estudos culturais. Por essa razdo, devido a
transdisciplinaridade da questdo, ndo é também nosso objetivo discutir, neste estudo, ou fazer
julgamento de valor em relacdo a qualquer nomenclatura (identidade social, identidade cultural
e identidade linguistica), muito menos nos filiar & uma teoria ou a outra, partimos de uma
perspectiva socioldgica, pois entendemos que, conforme preconiza Jéel Candau (2011) citado
por Souza (2014), a identidade ¢ como um estado construido socialmente e que sempre acontece
nas relacdes dialdgicas com o outro e, assim, essa relagdo estd em (re)constru¢do permanente
por ser um processo continuo.

Nessa esteira, exibindo a interacdo entre o interno e o externo, Hall (2006) declara que
a identidade ¢ “formada na interagdo entre o eu e a sociedade” (HALL, 2006, p. 11 apud
SOUZA, 2014, p. 92). Diante disso, a identidade ¢ modificada constantemente pelos sistemas
culturais e, nesse sentido, as identidades sdo construidas sempre em relagdo ao outro e as

comunidades das quais participam, em outras palavras, ¢ determinada historicamente. Ainda

sobre identidade, o pesquisador desenvolve

O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o ‘eu real’, mas este
¢ formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais
‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem. A identidade, nessa
concepgdo sociolodgica, preenche o espacgo entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ —
entre o mundo pessoal € o mundo publico. [...] A identidade, entdo, costura
(ou, para usar uma metafora médica, ‘sutura’) o sujeito a estrutura. (HALL,
2006, p. 11-2 apud SOUZA, 2014, p. 92).
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Para Souza (2014) as identidades sdo submetidas a influéncia de toda ordem, ao
ambiente cultural e social fragmentado e comum ao sujeito pés-moderno. Segundo Hall (2006)
citado por Souza (2014), dentre essas influéncias, destaca-se a cultura nacional. Essa concerne
ao discurso que vincula o individuo a nagao, a terra, a cultura local, situa o sujeito, no tempo e
no espago, vincula-o a esses elementos no que diz respeito aos sistemas de identificagdo. Por
consequéncia, a acdo da cultura nacional produz sentidos que influenciam e organizam “tanto
nossas acdes quanto a concepcao que temos de nds mesmos”’, assim ““as culturas nacionais, ao
produzirem sentidos sobre a ‘nagdo’, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades” (HALL, 2006, p. 51 apud Souza, 2014, p.94). Para Hall, a nacdo diz respeito a
qualquer comunidade simbolica, ligada a um determinado territério e a uma comunidade
linguistica.

Nesse mesmo viés, Canclini (2006) afirma que “estabeleceu-se que ter uma identidade
equivalia a ter uma nacdo, uma entidade espacialmente delimitada, onde tudo aquilo
compartilhado pelos que a habitam — lingua, objetos, costumes — os diferenciaria dos demais de
forma nitida”. (CANCLINI, 2006, p. 115 apud SOUZA, 2014, p. 95).

Sendo a identidade receptora de inimeras influéncias, ndo seria legitimo desconsiderar
os efeitos da globalizagdo na sua formacao, pois essa, inegavelmente, submete qualquer cultura
a sua intervengdo. Em outros termos, podemos pontuar que com a globalizacao as identidades
interagem diretamente com outras culturas, outras ideologias. Assim sendo, a globalizagao pode
ser analisada como os processos ‘“atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagdes em novas combinagdes de
espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado”.
(HALL, 2006, p. 67 apud SOUZA, 2014, p. 95). Diante do cenario cultural redesenhado pela

globalizacdo

a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito ¢ interpelado ou
representado, a identificagdo ndo é automatica, mas pode ser ganhada ou
perdida. Ela tornou-se politizada. Esse processo ¢, as vezes, descrito como
constituindo uma mudanga de uma politica de identidade (de classe) para uma
politica de diferenca. (HALL, 2006, p. 21 apud SOUZA, 2014, p. 96).

Como demonstrado, o tema identidade se faz demasiadamente complexo, € ndo € nossa
finalidade pormenorizé-lo em todos os seus aspectos, entretanto cabe ainda uma tltima questao
importante para este estudo, o fato de que as identidades sdo construidas dentro do discurso.
Nesse sentido, Hall (2011) indica que as identidades sdo lidas como “pontos de apego

temporario as posigdes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para noés. [...] as



37

identidades sdo posi¢des que o sujeito ¢ obrigado a assumir, embora ‘sabendo’, sempre, que
elas sdo representagdes”. (HALL, 2011, p. 112 apud SOUZA, 2014, p. 97).

Por conseguinte, Hall (2011) esclarece que, no plano discursivo, os sujeitos sao
convocados para assumirem seus papéis sociais, pois a identidade pode ser considerada um
ponto de encontro que une os diversos discursos e praticas culturais a que os sujeitos estao
expostos e que os interpelam. (HALL, 2011, p. 111-2 apud SOUZA, 2014, p. 97).

Dessa forma, ¢ necessario pensar na identidade como a forma que o sujeito se
identifica e como ele se posiciona diante dos discursos culturais aos quais ele tem contato. A
identidade se monta, de maneira complexa, nas relagdes e interagdes com as culturas,
influenciadas pelo interno e pelo externo, entre o eu e a sociedade e, desse modo, os discursos
culturais servem de pilares no processo de identificagcdo. Por esse motivo, ¢ fundamental trazer

a tona o papel da memoria nesse processo.

E em razdo da construgdo discursiva da identidade que se faz necessario
recorrer a memoria: é preciso revolver o passado para narrar-se, para construir
uma identidade, para constituir-se como sujeito diante do outro e posicionar-
se dentro do grupo. Esse, portanto, é o ponto que liga a identidade & memoria
e torna possivel a afirmag¢do de Candau que “a memoria é a identidade em
agdo”. (SOUZA, 2014. p. 98)

Dessa forma, podemos entender que o desenvolvimento da construgao da identidade
esta, intimamente, relacionado a atividade memorial de reconstitui¢do do passado, pois a
memoria traz a identidade para o discurso, pois habilita o sujeito a narrar sobre si mesmo.

Ecleia Bosi (1994) nos apresenta, na sua defini¢do, que lembrar € reconstruir, repensar
com imagens e ideias de hoje as experiéncias do passado. Pesquisas que tratam,
concomitantemente, de memoria e identidade tratam também de atribui¢do de significados e
valores. E, principalmente, quando voltadas a acdes educativas oportuniza a identificagao do
sujeito dentro de uma comunidade e também incluido em uma escala global.

Sobre memoria individual e coletiva, um dos primeiros tedricos a tratar do tema foi o
sociologo Maurice Halbwachs. Para Halbwachs (1990), a memoria, por mais individual e
pessoal que seja, ¢ permeada por uma construgao social. Ivan Izquierdo (2003) explica que, por
ndo viverem de maneira isolada, os individuos criam vinculos sociais e afetivos buscando
similaridades de comportamento e também de memorias individuais e que, a partir disso, criam
uma memoria social e coletiva. Desse modo, partindo da fundamentagao de Halbwachs (1990),

as memorias se interligam e sdo construidas pelos grupos sociais, os individuos se lembram,

mas 0s grupos sociais elencam o que serd memoravel, e dara base a construgao da identidade.
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Segundo Souza (2014), o processo de rememorizagdo vai além de apenas trazer o
passado para o tempo presente, trata-se de um instrumento para reavaliacdes,
autoconhecimento, sendo entdo uma importante ferramenta para (re)construgao da identidade
por meio do acionamento de recursos da faculdade mnemoénica humana. Vale ressaltar que a
memoria tem, fundamentalmente, carater ressignificador no que concerne a identidade do
sujeito, pois € base a partir da qual o sujeito retoma experiéncias do passado e (re)constroi sua
identidade.

Nesse sentido, a memoria individual ¢ sempre influenciada também pela memoria
coletiva, pois trata-se de um processo dialdgico que se estabelece em convivéncia com memoria
de outros, como também as memorias individuais sdo permeadas por ideias, experiéncias
trazidas do ambiente externo, a cultura em que o sujeito esta inserido. Logo, a memoria
individual ndo esta fechada em si mesma, recebe influéncias de outras memorias e esta em
permanente interagdo sendo constituida, de certa forma, pelas influéncias culturais, sociais e

coletivas a que estd exposta. Assim

O sujeito ainda tem um nticleo ou esséncia interior que € o ‘eu real’, mas este
¢ formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais
‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem. A identidade, nessa
concepgdo socioldgica, preenche o espago entre o ‘interior’ ¢ o ‘exterior’ —
entre o mundo pessoal e o mundo publico (HALL, 2006, apud SOUZA, 2014,
p- 92).
Em sintese, a memoria € o instrumento que permite a atuagdo do passado no presente
e pode ser observada como fonte de referentes identitarios, como instrumento atuante na
reconfiguragdo das identidades na medida em que permite que o sujeito se apodere das
lembrangas do passado para consolidar uma nova posic¢ao identitaria. A psicologa Sonia Grubits

Oliveira explica que

A construgdo da Identidade ¢ um processo muito complexo, que ocorre entre
diferentes niveis, se processa nos planos sexual, social, profissional, entre
outros, a partir de identificacdes. No plano social, os valores culturais se
formam através de normas, habitos, leis e preconceitos e sdo fatores
determinantes na construcdo da Identidade (OLIVEIRA, 1996, p. 32).
Cabe lembrar também que memoria e identidade estabelecem entre si uma relacao
imbricada, indissocidvel, se reforcam mutuamente; dessa forma, ndo ha busca por identidade
sem que se recorra & memoria e, inversamente, na atividade de rememorizagdo ¢ inevitavel

trazer a tona o sentimento de identidade, pertencimento (CANDAU, 2011, apud SOUZA, 2014,
p. 103).
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Isto posto, ¢ necessario esclarecer que o trabalho de pesquisa e a proposta de
intervengdo realizada neste estudo, entende o papel modelador da cultura e da memoria em
relacdo a identidade e, assim, se utilizara das narragdes de vida dos estudantes e da sua
comunidade, ndo como atos de rememoragdes despretensiosos, mas sim como instrumento de
(re)constru¢do e re(afirmacao) identitaria.

Nessa logica, recorremos também a BNCC quando esta descreve que os estudantes
dos Anos Finais, publico alvo desta pesquisa, inserem-se em uma faixa etaria que ¢ marcada

por intensas mudangas, transformagdes biologicas, psicoldgicas, sociais € emocionais.

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e
formagdes identitdrias e culturais préprias, que demandam praticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos
de insercao social (BRASIL, 2018, p. 60, grifo nosso).

Acreditamos, dessa forma, que o trabalho desenvolvido com atividades pedagogicas
de resgate memorial poderd promover no alunado uma avaliagdo critica que, consequentemente,
podera interferir na forma como esse estudante se percebe. Ao narrar-se, o sujeito dispde do
repertdrio de suas experiéncias, recorre as memorias que constituem sua historia, utiliza de um
vocabulério familiar, elaborando, assim, uma nova narrativa de si mesmo, se (re)significando
identitariamente.

Entendemos que a multiplicidade de identidades tdo presente e marcada pelo
movimento de globalizagdo econdmica, politica e cultural ndo pode ser negada, e por isso, €
evidente a necessidade de se evidenciar a formagdo identitaria dentro das comunidades a que
os sujeitos se vinculam. Acreditamos que as identidades sdo construidas a partir das relacdes
que estabelecem entre si e, nesse sentido, a memoria constituida por meio de suas relagdes
favorece a ideia de pertencimento, com um legado de significados representativos em sua
historia. Desse modo, confiamos na ideia de que o resgate memorial tem a habilidade de
promover o conhecimento sobre si €, de uma maneira mais ampla, sobre o processo historico-

politico que o sujeito esta inserido.

2.3 A lexicografia e a sua contribuicio para o ensino de Lingua Portuguesa

Esta pesquisa traz no cerne de sua proposta o trabalho com o lIéxico para assim cumprir

seu objetivo interventivo de mediar a elabora¢do de um vocabulario do campo lexical com

palavras pertinentes a realidade campesina, na qual os alunos estdo inseridos e, dessa forma,
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possibilitar o desenvolvimento critico dos estudantes, por meio de atividades que contribuam
para ampliagdo do léxico e sua percep¢ao diante do contexto que vivem. Portanto, ndo seria
possivel realizar tal tarefa sem nos debrugarmos no papel do 1éxico e da lexicografia pedagdgica
no ensino de Lingua Portuguesa.

Contribui¢des de autoras como Antunes (2012, p. 27) sdo importantes, uma vez que,
segundo ela, o 1éxico de uma lingua pode ser definido como “o amplo repertorio de palavras de
uma lingua, ou o conjunto de itens a disposi¢ao dos falantes para atender as suas necessidades
de comunicagdo”. De acordo com a autora, juntamente com a morfossintaxe e a fonologia, o
1éxico € concebido como um grande componente da lingua. Entretanto, tendo como referéncia
nossas praticas pedagogicas em sala de aula, reconhecemos que, muitas vezes, o trabalho com
o léxico e com o vocabulario ocupa lugar secundario nas salas de aula, enfim marginalizado no
ensino de lingua materna.

A grosso modo, podemos dizer que o l1éxico de lingua é o conjunto de palavras que os
falantes utilizam para se expressar e interagir dentro de suas relagdes sociais; desse modo,
quanto mais rico for o acervo lexical do falante, mais amplo for seu repertorio, maior sera sua
condicdo de compreensdo e producdo linguistica. Nessa perspectiva, Zilles (2003, apud
FERREIRA; VIEIRA, 2013, p. 23) afirma que “o aumento do conhecimento lexical leva a um
desenvolvimento das habilidades dos alunos tanto em termos receptivos (leitura e compreensao
oral) como produtivos (fala e escrita)”.

Entretanto, o que se pode notar no contexto educacional ¢ que, erroneamente, as
atividades propostas de trabalho com o léxico aos alunos, quase sempre, se restringem a
pesquisa mecanica do significado das palavras da “licao” em estudo em diciondrios, entendendo
que, dessa forma, o estudante estaria ampliando o seu campo lexical. Entretanto, o que se
percebe € que contemplar apenas o estudo da palavra isolada e sua defini¢do ndo proporciona
ao aluno uma reflexao critica e a possibilidade de alargar o conhecimento lexical do aluno.

Da mesma maneira, Bezerra (1999) revela que o ensino do 1éxico continua enfatizado
no estudo da palavra isolada e sua defini¢do, ndo sendo necessaria uma reflexdo por parte do
aluno, limitando-o a identificar apenas um significado para uma determinada palavra
empregada em um contexto especifico, impedindo que ele perceba as variadas significagdes da
mesma. Para a autora, o estudo do vocabuldrio nas aulas de Lingua Portuguesa ainda acontece
de forma descontextualizada, apesar de o vocabulario ser parte da rotina das pessoas, pois nao
¢ considerado o texto como um todo, menos ainda a relagdo entre o oral e o escrito em registros

variados.
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Outra contribuicao vem de Kleiman (1997), a autora reconhece que o conhecimento
do vocabulério contribui para o processo de leitura, mas que a defini¢do da palavra em si ndo
se equipara ao papel peculiar do contexto. Logo, entendemos que o trabalho com o vocabulario
nao deve ser realizado a parte da compreensao do texto na sua globalidade. Pensando que o uso
da lingua e sua proficiéncia ¢ imprescindivel para constru¢ao do sujeito autonomo e eficiente
nas praticas sociais que a linguagem ocorre, entendemos ser responsabilidade da escola
fomentar a preparacao dos alunos para essa realidade e propiciar aos discentes a oportunidade
de ampliar o seu vocabulédrio e sua criticidade diante do uso do Iéxico nas construgdes
linguisticas, que dao sentido e colaboram com o que se deseja expressar.

Dessa forma, ndo ¢ possivel desconsiderar o poder que o dominio do 1éxico pode
oferecer ao sujeito para a sua proficiéncia linguistica aplicada aos contextos comunicativos e
para as praticas de uso da linguagem nas suas relagdes sociais; logo cabe destacar a importancia
da ciéncia da lexicografia para o ensino de lingua materna. Nessa area de estudo, no Brasil,

temos contribui¢des importantes da lexicografa Maria Tereza Camargo Biderman.

Atualmente a lexicografia se expande e assume modalidades varias em fungio
do vasto publico, das grandes massas sequiosas de informagdes sobre a sua
lingua, sobre as linguas estrangeiras e sobre o universo. O dicionario se tornou
um objeto de consumo de primeira necessidade (BIDERMAN, 1984, p. 3).

Em outro estudo, a autora destaca que “[...] o vocabulario exerce um papel crucial na
veiculagdo do significado, que ¢é, afinal de contas, o objeto da comunicagdo linguistica”
(BIDERMAN, 1996, p. 27). Segundo ensinamentos da autora, qualquer informag¢ao tem origem
no léxico, combinando signos linguisticos, transformando-os em enunciados e integrando-os a
realidade.

Dada a importancia do vocabuldrio para o desempenho linguistico do individuo, ¢é
fundamental que as escolas busquem ressignificar o trabalho didatico-pedagdgico. Nesse
cenario, ¢ imprescindivel compreender o papel do dicionario nas estratégias de
ensino/aprendizagem da lingua materna e os principios tedricos metodologicos acerca do seu
uso em sala de aula.

De acordo com Krieger (2007), citada por De Grandi e Nadin (2020), ndo ¢ dificil
encontrar nas escolas exemplares de diciondrios para uso dos estudantes; entretanto, ¢ notorio
o desconhecimento dos professores em relacdo a essa obra. A autora destaca que “[...] esse
desconhecimento estd relacionado a organizagdo estrutural, a tipologia, entre outros

componentes das obras lexicograficas” (KRIEGER, 2007, p. 299 apud DE GRANDI; NANDIN

2020, p. 5056) e complementa afirmando que a escola restringe o potencial didatico do


https://www.redalyc.org/journal/3074/307464863011/html/#redalyc_307464863011_ref2

42

dicionario a busca de respostas pontuais, ndo fomentando a pratica social de consulta, limitando
sua utilizagao.

Para Krieger (2007), alguns fatores dificultam o uso produtivo do dicionério nas
praticas de sala de aula, tais como: a falta de conhecimento da disciplina de lexicografia, a falta
de tradigdo de critica lexicografica no pais, os poucos estudos voltados para area, a auséncia de
conceitos claros sobre a qualidade de diciondrios e a ideia erronea que os diciondrios se
diferenciam apenas pela quantidade de entrada, como obras tnicas e neutras.

Nessa mesma linha de estudo, Daré Vargas (2019) defende o conceito de letramento
lexicografico como praticas pedagdgicas que buscam a formacdo lexicografica tanto para

estudantes como para professores

Essa formagdo lexicografica, tal como o letramento, propicia aos estudantes
apropriarem-se da obra lexicografica, de modo a perceberem-na ndo apenas
como um livro de consultas esporadicas sobre as defini¢des ou equivalentes
das palavras, mas como um objeto intermediador das praticas sociais de
linguagem. Nessa perspectiva, o dicionario € concebido como suporte para a
construg¢do dos conhecimentos linguisticos, a producgdo e a compreensao dos
mais diferentes tipos e géneros textuais (DARE VARGAS, 2019, p. 1936).

Assim, significa dizer que o letramento lexicografico proporciona “conhecer todas as
possibilidades e potencialidades da obra lexicografica, reconhecer seu valor social e a ideologia
que a perpassa, por meio de um trabalho sistematico sobre o seu funcionamento e a(s) lingua(s)
que apresenta.” (DARE VARGAS, 2019, p. 1936)

Dessa forma, recorremos a Lexicografia Pedagdgica. Vale destacar que um dos seus
objetivos consiste em evidenciar a produtividade do uso do dicionério em diferentes situagdes
de aprendizado. Para Krieger; Miiller (2019, p.1952), “essa linha de investigacao tenta romper,
com o “desconhecimento’ dos dicionarios, em especial, daquelas obras cujas propostas

lexicograficas sdo voltadas ao ensino em varios niveis”.

Da mesma maneira, De Grandi e Nadin (2020) explicitam

A Lexicografia Pedagogica é uma vertente da Lexicografia que se dedica,
entre outras questoes, a reflexdes teorico-metodologica relativas a elaboragéo
e ao uso de dicionarios como material didatico complementar em sala de aula.
Defendemos, com base nos principios da Lexicografia Pedagogica, que o
dicionario (de aprendizagem, escolar, learner’s dictionary etc.) pode
contribuir, sobremaneira, para o desenvolvimento da competéncia léxica e,
por consequéncia, da competéncia comunicativa do aprendiz (DE GRANDI;
NADIN, 2020, p. 5055, grifo dos autores).

Os autores complementam ainda dizendo que, ao observarmos os componentes da

microestrutura do dicionario e da macroestrutura, nota-se que sao muitos os aspectos para que
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uma obra possa atender as necessidades de usudrio especifico. “Entretanto, ¢ importante
ressaltar que, mesmo com algumas deficiéncias, os dicionarios existentes podem ser um
material didatico complementar eficiente nas aulas de Lingua Portuguesa, e o professor pode
tirar proveito desse recurso” (DE GRANDI; NADIN, 2020, p. 5059). Desse modo, acreditamos
que o dicionario, como instrumento pedagogico, pode ampliar o Iéxico e servira também, de
forma substancial, para a proposta deste trabalho: a elaboracdo de um prototipo de ensino, que
objetiva colaborar na producao de um vocabulario pertinente a realidade do aluno.

O Iéxico, segundo Leffa (2000, p. 19), € um elemento decisivo na identificagdo de uma
lingua, “a lingua ndo ¢ s6 o 1éxico, mas o léxico ¢ o elemento que melhor a caracteriza e
distingue das outras”. Ja o diciondrio escolar deve ser caracterizado por seu carater pedagdgico,
no sentido de ser uma contribui¢cdo ao ensino e a aprendizagem de uma lingua materna e/ ou
uma lingua estrangeira, ja que esse ¢, em tese, um dos fatores que o diferencia dos demais
dicionérios.

Nesse sentido, podemos afirmar que o dicionario escolar como instrumento didatico ¢
apropriado para ampliagdo do conhecimento do estudante e, por assim ser, facilita o
desenvolvimento de outras competéncias necessarias ao aprendizado. Entretanto, sabemos que,
como ja foi mencionado, a escola ainda falha em relagdo ao seu uso e a exploragdo de sua
potencialidade didatica, pois o que vemos, na pratica de sala de aula, € a sua aplicagdo restrita
a consultas eventuais. As atividades realizadas com o uso de dicionario, comumente, nao
contemplam a andlise critica das defini¢des apresentadas, ndo se preocupa com a origem das
palavras. Mais raramente ainda se v€ um trabalho voltado para os aspectos discursivos,
ideologicos e historicos presentes nesse recurso.

No que diz respeito ao Dicionario da Educacao do Campo, trata-se de obra dirigida a
educadores das Escolas do Campo, pesquisadores da area da educacdo, estudantes de ensino
médio a pds-graduagdo, integrantes dos movimentos sociais e liderancas sindicais e politicas
comprometidas com as lutas da classe trabalhadora. (CALDART et. al, 2012).

Os dicionarios de lingua trazem o registro do repertorio de entradas e definigdes de
uma lingua. Essas obras sdo elaboradas de acordo com critérios e sistematizagdes. Ao passo
que o estudo do Iéxico ganha visibilidade nas salas de aula, a importancia dos dicionarios ¢
reconhecida no contexto educacional. Dessa maneira, € progressiva a preocupagao em oferecer
atividades que sejam elaboradas considerando o papel dos dicionarios como recurso pedagdgico

produtivo.
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Nossa experiéncia em sala de aula nos mostra que, no ambito escolar, a importancia
do dicionario vem ganhando espaco a medida que aumenta a preocupagdo com o ensino do

1éxico.

O Iéxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites imprecisos
e indefinidos [que] abrange todo o universo conceptual dessa lingua. Qualquer

r

sistema léxico ¢ a somatoria de toda a experiéncia acumulada de uma
sociedade e do acervo da sua cultura através das idades (BIDERMAN, 2001,
p- 179).

Dado o exposto, compreendemos que, na aplicagdo de um projeto interventivo no
contexto escolar, o diciondrio escolar e o Diciondrio da Educagdo do Campo utilizados como
recursos pedagdgicos, podem favorecer a aprendizagem dos estudantes, pois tratam-se de
excelentes ferramentas5 para aquisi¢ao ¢ melhoria do vocabulario dos discentes. Acreditamos,
do mesmo modo que, a partir da pesquisa empreendida e o trabalho com o léxico em sala de
aula, pode subsidiar mecanismos para que o aluno amplie ndo apenas o 1éxico, mas também sua
criticidade diante da sua realidade e, dessa forma, podera realizar escolhas conscientes que

coadunem com sua posi¢ao politica no mundo.

2.4 Praticas de ensino de linguagem com o foco nas praticas sociais

Os estudos linguisticos contemporaneos apontam que, apesar de ampla difusdo da
concepcao dialdgica de lingua, as aulas de Lingua Portuguesa promovidas nas escolas ainda
corroboram o distanciamento entre as teorias linguisticas atuais e as praticas sociais de uso da
escrita. Certos de que esse equivoco gera nos alunos a visdo de que a escola esta distante da sua
realidade, recorremos ao Interacionismo Sociodiscursivo - ISD, postulado pela Escola de
Genebra, para propor uma intervencdo pedagodgica que busque promover atividades que
aproximem o projeto de escrita do aluno como um produto inerente a realidade e ao contexto
social.

Tal perspectiva coaduna-se com o disposto na BNCC em relacdo as competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, especialmente no que diz
respeito a capacidade de “compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2018,

p. 87).


https://www.redalyc.org/journal/3074/307464863011/html/#redalyc_307464863011_ref3
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Uma competéncia dessa natureza ¢ particularmente cara a nossa pesquisa, no sentido
de que procuramos contribuir para praticas de ensino-aprendizagem de lingua materna voltadas
para o autoconhecimento e fortalecimento das identidades dos sujeitos do campo, bem como
para a valorizacao dos saberes e da cultura da comunidade participante.

Assumir essa premissa implica compreender o carater essencialmente dialogico da
linguagem, que transcende a materialidade linguistica de que se ocupa a gramatica, produzindo
discursos inextricavelmente relacionados ao contexto socio-histérico em que se realizam, posto

que, qualquer que seja o objeto do discurso, ele

jé esté ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele
se cruzam, convergem e divergem diferentes pontos de vista, visdes de mundo,
correntes. O falante ndo ¢ um Adao biblico, s6 relacionado com objetos
virgens ainda ndo nomeados, aos quais d4 nome pela primeira vez. [...] O
proprio objeto do seu discurso se torna inevitavelmente um palco de encontro
com opinides de interlocutores imediatos (na conversa ou na discussado sobre
algum acontecimento do dia a dia) ou com pontos de vista, visdes de mundo,
correntes, teorias, etc. (no campo da comunicagdo cultural). Uma visdo de
mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido sempre tem uma
expressdo verbalizada (BAKHTIN, 1997, p. 300).

Isso significa que a lingua ¢ um lugar de interacdo social, haja vista que todo enunciado
¢ um elo em uma cadeia de enunciados, vinculado a enunciados anteriores e que provoca a
responsividade do interlocutor. Dessa forma, a lingua se constitui num instrumento de agdo
sobre o mundo e sobre o outro, conforme a concepgao enunciativo-discursiva, postulada por
Bakhtin (1997).

Logo, percebe-se que a lingua vai muito além de um sistema de formas, ela €
fundamentalmente social e dialdgica. Por isso mesmo apresenta um poderoso potencial de
contribuir para a construgdo e afirmagao identitaria dos sujeitos, ao garantir-lhes a possibilidade
de compreender a si mesmo, o outro ¢ o mundo, de se expressar, negociar sentidos e agir na
vida social.

E por essa razdo que defendemos praticas de ensino-aprendizagem de lingua materna
que deem conta da intera¢do social real de que nossos estudantes participam e podem vir a
participar em suas vidas cotidianas. Cumpre a escola superar o modelo de aulas de lingua
materna caracterizadas por uma visdo fragmentada da lingua e isolada das situacdes
comunicativas reais em que a lingua funciona.

Nesse sentido, o ISD propde a andlise do texto de uma perspectiva descendente, o que

significa uma abordagem que parte da interagdo social, passando pelo género, para abordar

finalmente a materialidade textual. A perspectiva defendida pela escola genebrina, que inclui
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entre seus principais nomes, Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, entre
outros, refuta as abordagens e os métodos tradicionais e baseia-se na concepg¢do do ensino de
lingua materna por meio de uma didatica da diversificagdo, “destinada a dotar os alunos de uma
consciéncia explicita das principais categorias e estruturas do sistema da lingua,
compreendendo que, com essa base, os alunos desenvolveriam, posteriormente, uma maestria
textual, tanto em relacdo aos aspectos de produgdo quanto aos de compreensdo-interpretacao”
(BRONCKART, apud BUNZEN, 2004, s.p.).

Para Bunzen (2004, s.p.), “o que a ‘Escola de Genebra’ vai propor ¢ justamente uma
abordagem centrada na diversificagdo dos textos e nas relagdes que esses mantém com seu
contexto de produgdo, enfatizando os aspectos histdricos e sociais”. Nesse viés, 0 que se
pretende de fato ¢ desenvolver o pleno dominio da lingua, a fim de contribuir para a inclusdo
dos sujeitos, de forma consciente e ativa, nos processos sociais mediados pela linguagem.

O desenvolvimento da competéncia linguistica, por sua vez, ndo se realiza fora do
pleno dominio dos géneros discursivos, haja vista que todo texto se materializa necessariamente
por meio de um género. E a partir dai que préticas de ensino-aprendizagem pautadas no dominio

dos géneros assuma um papel preponderante para o Interacionismo Sociodiscursivo.

2.4.1 O papel dos géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa

Nas ultimas décadas, os documentos norteadores da educacao nacional, como os PCN
e, mais recentemente, a BNCC, defendem enfaticamente praticas de ensino-aprendizagem de
linguagem pautadas nos géneros textuais/discursivos, mesmo porque ““se os géneros do discurso
ndo existissem € nds ndo os dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a
comunicag¢do discursiva seria quase impossivel” (BAKHTIN, 1997, p. 283).

Fica evidente, portanto, o papel fundamental dos géneros considerando a fungao social
da linguagem. E na compreensdo da imbricada relagdo entre a linguagem e a pratica social
mais ampla que se fundamentam as praticas de ensino de lingua materna centradas nos géneros
textuais/discursivos. Por essa razdo, se desaconselham praticas de ensino focadas na analise de
textos fragmentados, descontextualizados, artificialmente construidos e trabalhados apenas na

perspectiva linguistica normativa, haja vista que

a lingua materna - sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical - ndo
chega ao nosso conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas, mas de
enunciagdes concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos
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na comunicacao discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN,
1997, p. 282).

Nesse sentido, as praticas de linguagem centradas no ensino-aprendizagem dos
géneros visam a superacao das praticas tradicionais de ensino de lingua materna, em dire¢ao ao
desenvolvimento da competéncia discursiva para a plena participagao social dos sujeitos, como
concerne a funcao social da escola.

A interdependéncia entre géneros textuais/discursivos e praticas sociais deriva da
propria concepcao de género. Os géneros sdo as formas tipicas que os enunciados assumem,
conforme os diversos campos de atividade humana, a intencionalidade discursiva e as condig¢des
de producdo. Essas formas relativamente estdveis de enunciados, os géneros do discurso, se
caracterizam pelo contetido tematico, o estilo e a composi¢do. O tema diz respeito ao que €
dizivel em dado género; a composicao se refere a estrutura do texto, as partes que o compdem;
o estilo, finalmente, se relaciona a “configuracdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicao enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias
que compodem o texto etc.” (BRASIL, 1998, p. 21).

Dada a relagdo entre os géneros do discurso e os campos de atividade humana, aqueles
sdo, tanto quanto estes, inesgotaveis. Além disso, os géneros sdo apenas relativamente estaveis,

ja& que tendem a se modificar, acompanhando as transformagdes sociais.

A riqueza ¢ a diversidade dos géneros discursivos sdo ilimitadas, porque as
possibilidades de atividade humana sdo também inesgotaveis e porque cada
esfera de atividade contém um repertorio inteiro de géneros discursivos que
se diferenciam e se ampliam na mesma propor¢ao que cada esfera particular
se desenvolve e se torna cada vez mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 60).

Compreendendo os géneros discursivos dessa forma, podemos afirmar que existem
infinitas possibilidades de situagdes comunicativas, portanto, existem também incontaveis
possibilidades de géneros, um numero ilimitado, como afirma Bakhtin. Assim, tendo como
referéncia os infinitos géneros discursivos disponiveis na lingua, suas produgdes discursivas
surgem a partir de realizagdes concretas de situagdes comunicativas e, nesse caso, os estudantes
partem de suas experiéncias pessoais, de suas realidades, rememorando fatos significativos de
suas vidas que serdo ressignificados na escrita e na troca de experiéncias.

Vale ressaltar, por ser essencial para nossa pesquisa, a compreensao do “género” como
instrumento, conforme preconiza a Escola de Genebra. Para Dolz & Schneuwly (2004, p. 61),
“O género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais € 0s objetos
escolares, mais particularmente no dominio do ensino de produgdo de textos orais e escritos”.

Assim, podemos dizer que os géneros sdo explorados como instrumentos que criam a
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possibilidade de comunicacdo, ou seja, sdo vistos como fulcrais para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos e para sua participagdo nas esferas sociais.

Diante da importancia do dominio dos géneros para o efetivo uso da lingua, ¢
importante que a escola funcione como um espaco de mediagao no processo de apropriacao
desses instrumentos linguisticos. Para Bronckart, a capacidade de realizar atividades de
linguagem se da pela mediagdo, em que as geracdes precedentes proporcionam as descendentes
0 acesso ao conjunto de pré-construidos. Nesse sentido, ele defende que a escola adote um
“procedimento didatico explicito” a fim de proporcionar aos alunos o reconhecimento dos
mecanismos de construcao dos textos, explicitando suas caracteristicas tipicas (BRONCKART,
1999 apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 27).

O enquadre tedrico do ISD apresenta cinco capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas no ambito do ensino da lingua: capacidades de a¢do, capacidades discursivas,
capacidades linguistico-discursivas, capacidades multissemioticas e capacidades de
significagio (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 29). Para essa tarefa, o interacionismo
adota dois dispositivos, o modelo didatico de género (MDG) e a sequéncia didatica.

Os modelos didaticos de géneros visam a apresentar as dimensdes ensindveis do
género, a saber, definicdo geral do género; parametros do contexto comunicativo; contetidos
especificos; estrutura textual global; operacdes linguageiras e suas marcas linguisticas (DI
PIERTO; SCHNEUWLY, 2000, apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 32). Os MDG
sdo construidos pelo professor ndo para aplicagdo direta ao aluno como conteudo, mas para
subsidiar a elaboragdo das sequéncias didaticas.

Embora ndo seja objetivo nosso trabalhar com as sequéncias didaticas, consideramos
importante apresentar consideragdes sobre o modelo, ja que vamos focar no modelo dos autores,
ndo na mesma sequéncia adotada por eles.

As sequéncias didaticas, por sua vez, consistem num ““conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, sistematicas em torno de um género textual oral ou
escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004 apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 33),
visando a contribuir para os processos de ensino-aprendizagem de género. A concepgao original
de sequéncia didatica prevé uma produgdo inicial, seguida de um niimero flexivel de modulos
voltados para o estudo de textos do género em questao, fechando com uma producao final.

No Brasil, a proposta de sequéncia didatica idealizada pelos autores sui¢os tem sido
discutida, adaptada e ampliada por muitos pesquisadores, como observam Magalhdes e

Cristovao (2018).
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De fato, pensar no ensino-aprendizagem de géneros em uma perspectiva
sociointeracionista, isto é, compreender os géneros como instrumentos a servigo da interagao
comunicativa € ndo como fins em si mesmos, comporta a possibilidade de adaptagcdo da
sequéncia didatica conforme as especificidades de determinadas situagdes comunicativas, dada
a diversidade dos usos sociais da linguagem que podem ser contemplados no ambito das
praticas de ensino-aprendizagem. O trabalho com sequéncia didatica ¢, em sua propria
concepgao, “muito flexivel, adaptavel a diferentes realidades, sendo o esquema apenas uma
diretriz, refeita e reelaborada durante sua execucgdo a partir das dificuldades e necessidades
discentes, num trabalho que, embora seja planejado, é pensado e repensado com base no
contexto escolar” (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p. 46).

Dessa forma, adotamos neste trabalho o interacionismo sociodiscursivo como
principio norteador, no sentido da primazia do trabalho com a linguagem considerando a sua
funcdo social, resguardando as possiveis adaptacdes de cunho didético, tendo em vista os
objetivos desta pesquisa, as especificidades da nossa realidade e os interesses e necessidades
dos nossos estudantes.

Destarte, apresentamos na proxima secao o género discursivo Relato de Memorias,
cuja escolha foi motivada, principalmente, por favorecer o uso da linguagem vinculada ao seu

uso social e ndo apartado das experiéncias dos estudantes.

2.4.2 Género discursivo - Relato de Memorias

Nao ¢ incomum encontrarmos estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa que
apontam a distancia entre o que ¢ ensinado nas escolas e o uso real da lingua escrita em suas
praticas sociais. Esse equivoco suscita no estudante a percepcao de que escola esta apartada da
concepgdo dialogica da lingua, o que ndo fomenta a escrita do aluno como uma atividade
inerente a vida pratica, cotidiana, pois muito se veem atividades de produgdo textual serem
propostas como uma estratégia puramente avaliativa e, em casos mais absurdos, como uma
forma de punicao ao aluno. Nesses casos, o professor indica os “erros” e nao promove qualquer
reflexd@o a respeito da relacdo imbricada entre as praticas sociais e a vida escolar, tornando a
escrita na escola uma atividade com fim em si mesma.

Levando em consideragdo esses apontamentos e tendo como referéncia o espaco de
sala de aula e o ensino de Lingua Portuguesa, podemos destacar que a promocgao de estratégias
e atividades diferenciadas que garantam o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos

estudantes para que estes consigam se expressar, compreender e ser compreendido nos espagos
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sociais que circulam, deve ser fundamental no planejamento pedagégico do professor de Lingua
Portuguesa.

Conforme ja foi afirmado, as orientacdes advindas dos PCN, até a documentacao
orientadora mais recente, a BNCC, legitimam o ensino-aprendizagem dos géneros discursivos
como como instrumento essencial para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
alunos e sua participacdo com autonomia e protagonismo nas praticas sociais. Assim sendo, a
proposta da BNCC da preponderancia, centralidade ao texto “como unidade de trabalho”,
buscando “relacionar os textos a seus contextos de produg¢dao e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de
textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67). Dito isso, é necessario explicitar

também que

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas (BRASIL, 2018, p. 67).

Os géneros discursivos existentes em nossa lingua estio presentes no nosso cotidiano
em forma de aula, debates, mensagens, receita, noticia, relato pessoal oral ou escrito, dentre
outros. Cada género discursivo tem a sua particularidade, afinal, ndo se escreve um bilhete
como se escreve uma carta, uma noticia ¢ diferente de uma reportagem porque cada um tem a
sua funcao, por exemplo. Logo, acreditamos que, como os géneros discursivos se realizam nos
textos que circulam nas esferas sociais, conforme preconiza Bakhtin (1997), e quando
trabalhamos a produgao textual nessa perspectiva, ¢ mais significativo para o aluno, pois a sua
func¢do de uso torna-se evidente. Nesse sentido, o trabalho com os géneros discursivos na escola,
especificamente o género discursivo Relato de Memorias, se mostra como uma ferramenta
valiosa, uma vez que, sua funcionalidade favorece a comunica¢do mais espontanea e proxima
do repertdrio do aluno.

Ademais, a escolha em trabalhar com texto memorialista estd fundamentada no fato
de que esse género discursivo associa em sua composi¢ao caracteristicas apropriadas para que
os estudantes partam das suas realidades e tragam para a produgdo escrita as suas experiéncias
vividas, com uma linguagem simples, autoral e ao mesmo tempo profunda, dado o seu carater
intimista, ou seja, permite que o aluno acesse suas vivéncias para compor sua pratica discursiva,
dando seguranca e aproximando o discente da atividade de produgdo textual. Assim, essa

proposta também se enquadra nas orientagdes dos PCN de Lingua Portuguesa quando detalham
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que “o tratamento que se da a escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que
se pretende; ao contrario, € preciso aproxima-los” (BRASIL,1997, p.48).

Dessa maneira, elegemos o género discursivo Relato de Memorias, pois acreditamos
que o ato mnemonico ¢ adequado como matriz de referéncia identitaria para os alunos. Do
mesmo modo, concebemos que, por meio das memorias dos alunos e da sua comunidade, sera
possivel acessar aspectos socio-histéricos e culturais importantes, entre outros o vocabulario ao
qual o aluno recorre nas situagdes comunicativas, o que € basilar para este estudo.

Nesse viés, Souza (2014, p. 110) revela que “a memoria € um dos pilares em que se
funda a identidade”. Logo, € possivel afirmar que o género discursivo em questdo poderd
intervir positivamente no fortalecimento identitario do aluno. Acreditamos que, partindo das
suas vivéncias pessoais, das memorias de sua familia e dos sujeitos com os quais se relaciona,
o estudante refletird sobre seu eu, sobre 0 mundo e sobre suas relagdes e, com isso, possa
compreender o seu papel diante da sua propria vida.

Segundo Francischini e Barros (2017) o género discursivo Relato de Memoria remete
a exposicao de fatos pessoais ou relatos historicos inventivos ou reais, cumprindo a atribuigao
de uma ferramenta mediadora importante, dado que as identidades sdao constituidas e
reconstituidas e esse processo ¢ mostrado por meio da linguagem.

Nosso estudo sobre o género discursivo Relato de Memorias e o contato com materiais
didaticos diversos, nos mostra que a nomenclatura utilizada para sua designagao nao € unica,
havendo muita proximidade ou até certa confusdo em relagdo a nomenclatura, uma vez que
podemos encontrar o género descrito como relato de memoria, relato pessoal, relato de
experiéncia vivida/pessoal ou até mesmo relato apenas. Dolz; Schneuwly (2004, p.60) associam
o género relato de experiéncia vivida ao dominio da “documentacdo e memorizacao das ag¢des
humanas™ e a tipologia do “relatar”, representadas pelo discurso de experiéncias vividas
situadas no tempo.

No que concerne a estrutura composicional do género discursivo, encontramos a

seguinte definicao

a) Contextualizagao inicial do relato, identificando tema/espago/periodo.

b) Identificagdo do relator como sujeito das ac¢des relatadas e experiéncias
vivenciadas.

c¢) Referéncia a(s) acao(des)/situagdo(des) que sera(do) relatada(s).

d) Apresentacdo das agdes seqiienciando-as temporalmente, estabelecendo
relagio com o tema/espaco/periodo focalizado no texto, explicitando
sensacdes, sentimentos, emocdes provocadas pelas experiéncias. Nesse
processo podera ou ndo ser estabelecida relagdo de causalidade entre as
acOes/fatos relatados, pois se trata de agdes acontecidas no dominio do real e,
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dessa maneira, o que define a relagdo de causalidade sdo os fatos, em si, ou a
perspectiva/compreensao do relator

e) Encerramento, pontuando os sentimentos, efeitos, repercussdes das agdes
relatadas na vida do relator e dos envolvidos.

f) A experiéncia vivenciada por uma pessoa pode envolver terceiros, o que
pode derivar na introducdo das vozes desse terceiro no relato elaborado
(BRAKLING, 2009, mimeo, apud MELO; AMADO, 2015, p.80).

Como ja mencionamos, para realizacao do trabalho com o género discursivo Relato de
Memorias em sala de aula, apoiamos este estudo na concepc¢ao bakhtiniana acerca da
constitui¢do do enunciado. Para Bakhtin (1997, p.283) o contetido tematico, o estilo e a
constru¢dao composicional sdo trés os elementos indissocidveis a ideia de género do discurso.

No que se refere ao género discursivo Relato de Memorias, o contetido temadtico esta
relacionado ao tema em si, as lembrancas narradas pelo estudante-autor que de alguma forma
foram acionadas no processo de rememoracdo. Em relagdo ao estilo, podemos associar a forma
particular, a escolha individual com que o aluno utilizara a linguagem para externalizar, relatar
o passado vivido. Trata-se da escolha linguistica do estudante para, de fato, escrever o episodio
que deseja, ou seja, diz respeito as questdes da organizacdo textual, dos elementos utilizados
para progressao textual, como também da construg¢ao da coesdo e da coeréncia no texto. Refere-
se ainda a0 modo e ao emprego dos tempos verbais na progressiao do texto e na cronologia do
fato narrado. Quanto a estrutura composicional, o texto memorialistico corresponde a uma
narrativa em que o narrador conta uma historia (sua ou de outra pessoa) em tom intimista,
confessional, com predominio da primeira pessoa do discurso.

Diante do exposto, elegemos o género discursivo Relato de Memorias como um
elemento gerador das palavras para compor o vocabulédrio no final da aplicagao das oficinas,
como também uma maneira de reforgar a identidade do aluno. Nessa mesma perspectiva, afirma

Souza

¢ inegavel o papel modelador da memoria em relacdo a identidade, pois o que
¢ objeto de rememoracdo, a forma como é rememorado e o significado
atribuido ao passado, no presente determinam o modo como a identidade sera
reconstruida, reafirmada. Isto é, a memoria promove uma revisao autocritica
que interfere na maneira como o individuo se percebe, como se mostra aos
demais e como se deixa perceber, ou seja, a memoria influencia na forma de
identificacdo do sujeito. (SOUZA, 2014, p. 111)

Entendemos que a escrita de memorias € capaz de articular a palavra e a subjetividade
do aluno, pois ¢ motivada por uma situagdo real de comunicacdo, assim quando o estudante
redige sobre si, sobre o territorio que vive, sobre as suas proprias vivéncias ou da sua

comunidade, ele toma para si a consciéncia do que escreve, seleciona o que e como quer contar.
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Esse processo de partilha de vivéncias favorece a construgdo de situagdes comunicativas, da
mesma maneira que provoca atitude reflexiva do aluno sobre suas escolhas, sobre quem ¢, sobre
sua identidade. Logo, acreditamos que a reflexdo operacionada pelo resgate de experiéncias do

seu proprio mundo traz a tona a compreensao sobre seu eu.

2.5 Multiletramentos e prototipo de ensino

As préticas sociais de leitura e escrita, inegavelmente, circulam no ambiente virtual e
tecnologico, apontando a necessidade de se pensar no uso das linguagens também nesse
contexto. Lemke, ja em 1998, afirmava que “novas tecnologias da informagao estio mediando
a transformagdo de nossas comunidades de construcao de significado. Podemos nos comunicar,
de forma inédita, com maior frequéncia e intimidade com as comunidades mais diversas em
termos geograficos e culturais” (LEMKE, 2010 [1998], p.460).

Nesse sentido, ¢ possivel dizer que os estudos da linguagem ndo se abstém da
discussdo relacionada as praticas de leitura e escrita a luz das tecnologias (TIC?) e, dessa forma,
trazem a tona os desafios da linguistica na atualidade, considerando a multiplicidade semidtica
e cultural dos textos contemporaneos aos quais os alunos t€ém se deparado nas suas praticas
sociais de uso da leitura e da escrita.

A BNCC destaca a dinamicidade de lingua e a necessidade de constante atualiza¢do

em relacdo as novas praticas de uso da lingua

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-
los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo
(TDIC?) (BRASIL, 1998, p.20).

Rojo (2017) também declara que o mundo e suas formas de comunicagdo mudaram
significativamente nas ultimas décadas, o que trouxe para a escola, para além dos letramentos
convencionais, os novos e multiplos letramentos (multiletramentos) exigidos pelas tecnologias
digitais, com seus novos textos, procedimentos e mentalidades.

Ainda em relagdo as tecnologias digitais, a BNCC orienta que a escola deve garantir

aos alunos o desenvolvimento da competéncia

4 Tecnologias da informagdo e da Comunicagio.
> Tecnologias digitais de informagdo e comunicagio.
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Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (BRASIL, 2018, p. 65).

Considerando tais aspectos, esta pesquisa buscou trabalhar os multiletramentos, por
via da leitura critica e analise de textos multissemioticos, € promover aproximagdo dos
estudantes a recursos tecnologicos, utilizando ferramentas digitais no protétipo de ensino que
sera sugerido. Sendo assim, apresentamos conceitos relativos aos multiletramentos, como

também aos protdtipos de ensino usados como ferramenta pedagdgica.

2.5.1 Multiletramentos

O conceito de pedagogia de multiletramentos, segundo Rojo (2012), foi inaugurado
em 1996, em um manifesto nomeado de 4 Pedagogy of Multiliteracies- Designing Social
Futures. Esse manifesto ¢ oriundo do coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL), em que se
postulava o papel da escola em efetivar na sua pratica o uso dos novos letramentos, com a
introdugdo das TICS e o reconhecimento das multiculturas existentes na realidade de sala de
aula.

O Grupo de Nova Londres questionava o desrespeito e a intolerancia relacionada a
diversidade cultural, o que promovia conflitos sociais graves, logo acreditavam que a omissao
dessa tematica na escola ocasionava o agravamento desta realidade. Rojo (2012) também
aponta que a utilizacdo de ferramentas de acesso a comunicacdo e a informacao pelos jovens ja
acontecia ha anos, logo emergia a caréncia de um novo conceito que abarcasse a
multimodalidade dos textos, dessa maneira o grupo designou esse conceito como
multiletramentos. A visto disso, a autora conceitua os multiletramentos como praticas letradas
que fazem uso de diferentes midias e, por consequéncia, das diversas linguagens, incluindo
aquelas que circulam nas mais variadas culturas presentes na sala de aula e ndo apenas a cultura

valorizada. Ainda em relag@o ao conceito de multiletramentos, Rojo complementa

O conceito de multiletramentos — ¢ bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade, a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

No que se refere a multiplicidade cultural, a BNCC explicita que compete a escola

garantir o trato com a diversidade, com a diferenga, portanto, seria encargo da escola
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contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes,
ndo sO na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem
para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o mundo do
trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar
o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas ¢ usos (BRASIL,
2018, p. 69).

E necessario destacar que as sociedades urbanas, quando comparadas as sociedades
campesinas, sao mais fortemente marcadas pela multiplicidade cultural trazidas pela realidade
globalizada. Ja nas comunidades do campo, percebe-se que essa influéncia ¢ mais timida, mais
tardia, entretanto essas comunidades, mesmo com recursos tecnologicos limitados, carecem,
cada dia mais, se apropriarem desses saberes para, inclusive, exercerem sua cidadania de forma

real e ativa. De acordo com Lemke

Nao ¢ mais suficiente imaginar que as sociedades sdo constituidas por
individuos isolados, ligados imprevisivelmente através de contatos sociais
voluntarios, com ‘mentes’ individuais e¢ autonomas de algum modo
dissociadas do mundo material. Nao podemos continuar pensando que exista
apenas um ‘letramento’ ou que isto seja apenas o que as mentes individuais
fazem quando confrontadas com um simbolo de cada vez (LEMKE, 2010
[1998], p. 458).

Precisamos considerar, portanto, que nao se trata de uma opg¢do para essas
comunidades a aceitagdo das tecnologias em suas rotinas, pois elas ja estdo impostas pela
atualidade, e no contexto educacional essa realidade também ndo pode ser negada ou
negligenciada. Dessa forma, ¢ essencial que a pedagogia dos multiletramentos seja uma
realidade nas escolas do campo considerando a multissemioses ou multimodalidade dos textos
contemporaneos que também circulam nessas sociedades e que exigem os multiletramentos dos
seus leitores para uma compreensao efetiva.

Ainda citando Lemke

Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sdo tdo simples
quanto a caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela,
o letramento raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito.
Muitos dos géneros do letramento, do artigo da revista popular ao relatério de
pesquisa cientifica, combinam imagens visuais e texto impresso em formas
que tornam as referéncias entre eles essenciais para entendé-los do modo
como o fazem seus leitores e autores regulares. Nenhuma tecnologia ¢ uma
ilha. Toda pratica letrada de construgdo de significado estabelece relacao de
interdependéncia com habilidades que vao desde a navegacao no teclado até
a virada de uma pagina, da composi¢do a encadernacdo, da edigdo as vendas
e distribuigdo (no caso das tecnologias impressas). Conforme nossas
tecnologias se tornam mais complexas, elas se tornam situadas em redes mais
amplas e longas de outras tecnologias e de outras praticas culturais (LATOUR,
1993). (LEMKE, 2010 [1998], p. 459)
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Dessa forma, acreditamos que os multiletramentos habilita o estudante para situagdes
de comunicacdo mais atuais de leitura e escrita e, consequentemente, sdo necessarias novas
habilidades que ultrapassem o uso da escrita estatica no papel, levando o leitor a se posicionar
criticamente diante dos recursos usados, fazendo escolhas conscientes sobre quais caminhos
pretende percorrer no texto. (ROJO, 2012)

Seguindo as inferéncias de Rojo (2012), vale ressaltar que os textos atuais nao sdo
caracterizados apenas por serem multi, mas, principalmente, por serem hiper: hipertexto. O
conceito de hipertexto ¢ apresentado por Lemke (2010 [1998], p. 471), ele diz que em um
primeiro momento de aprendizagem interativa, os textos foram somente transpostos do
impresso para ‘“uma nova midia de demonstracdo”, o que ndo acarretou em uma mudanca
significativa em relagdo “a natureza de aprendizagem”. O autor ja afirmava, na época, como o0s

textos se tornariam hipertextos

Mas tdo logo os textos online se tornem digitais (em oposi¢do a imagens em
bitmap da pagina), ele ¢ facilmente pesquisavel. E se pode ser pesquisavel,
pode ser indexado e estabelecer referéncia com outros textos. Agora, o texto
¢ simultaneamente um banco de dados, e o hipertexto nasce (NELSON 1974,
LANDOW 1992, BOLTER 1991 e 1998). [...] Agora, a aprendizagem muda
(LEMKE, 2010 [1998], p. 471).

Considerando tais aspectos, esta pesquisa ambiciona levar ao publico campesino essa
experiéncia, aliando o conhecimento local, partindo da sua propria cultura e ampliando as
aprendizagens com o uso de tecnologias, multiletramentos, multimidias, pois acreditamos ser
possivel exponenciar as aprendizagens e o interesse do alunado com essas ferramentas digitais
propostas no material didatico, que serd uma via para que esses recursos adentrem as salas de
aula das escolas do campo. Nos apoiando nos pressupostos apresentados, consideramos os
protétipos de ensino, concebidos por Rojo, uma ferramenta capaz de promover

multiletramentos e de ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa.

2.5.2 Prototipos de ensino

O termo prototipo (arquétipo), em termos gerais, ¢ um conceito que representa a ideia
de um primeiro modelo de algo, ainda em fase de experimentagdo, em fase de teste para
avalia¢do de seu uso. Rojo (2017, p. 210), com a finalidade de apresentar uma acep¢do mais

geral em seu estudo, cita o conceito de prototipo de acordo com a Wikipédia
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Prototipo ¢ um produto de trabalho da fase de testes e/ou planejamento de
um projeto.

O termo protdtipo ¢ usado em uma variedade de contextos, incluindo
semantica, design, eletronica e programacao de software. Um protétipo €
geralmente usado para avaliar um novo design para aumentar a precisao por
analistas de sistema e usuarios (WIKIPEDIA, 2022, grifo do autor).

Entretanto, a autora revela que a concepcao de prototipo de ensino se assemelha menos

ao senso comum e mais a ideia de prototype da engenharia de software

Na Engenharia de Software, protdtipo ¢ um sistema/modelo (um website ou
outro sofiware) sem funcionalidades inteligentes (acesso a banco de dados,
por exemplo), podendo conter apenas funcionalidades graficas. Utilizado para
fins de ilustracdo e melhor entendimento, geralmente em reunides entre a
equipe de Anélise de Sistemas e o contratante (WIKIPEDIA, 2022, grifo do
autor).

Rojo (2017) revela que a escolha do termo advém da engenharia de software e diz
respeito a um sistema/modelo (website ou outro sofiware) sem funcionalidade inteligentes, com
acesso a banco de dados, contendo apenas funcionalidades gréificas. (informacdo verbal)®.
Sendo assim, o protétipo ¢ um material digital aberto, acessivel para ser preenchido, acabado
pelo professor/aluno. Eles sdo estruturados por multiplas linguagens, o que lhes atribui a
multimodalidade, e exigem para sua compreensdo multiplas habilidades dos estudantes,
exigindo também os multiletramentos.

Trata-se entdo de um modelo prévio, que tende a ser aprimorado, em virtude de um
projeto maior. No contexto pedagdgico, conforme ja foi exposto, os prototipos de ensino sao
concebidos como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem modifica¢des por parte daqueles
que queiram utiliza-las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais”. (ROJO, 2012, p.
8).

Ainda, de acordo com Rojo (2017), o protdtipo €, geralmente, um material em arquivo
PDF, em que o docente cumpre papel de mediador no processo de ensino. O professor pode
navegar e interagir de forma direcionada, mas com autonomia para realizar a escolha de qual
caminho seguir no processo. Por fim, a autora explica que os prototipos devem possibilitar ao
docente as possibilidades de escolha de acervos de textos e midias alternativos ao acervo
principal da proposta didatica, sendo, portanto, um material colaborativo e investigativo. Para
melhor esclarecer quais sdo os elementos do protdtipo de ensino, a autora sistematiza, na figura

abaixo, quais sdo caracteristicas fundamentais.

® Fala da Prof.* Roxane Rojo na Conferéncia: Protdtipos Didaticos e Géneros Digitais, no Webinario do
Profletras (2020).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_(ind%C3%BAstria)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Trabalho_(economia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Engenharia_de_software
https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_de_dados
https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise_de_sistemas
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Figura 1- Caracteristicas dos Prototipo de Ensino

Caracteristicas Caracteristicas

i o i .__' TR i e i .
objetos (géneros. esferas, modos, midias) ‘— a-,' » acessibilidade democritica

« robustos o wficiente para garantir o ensino

ARG ._,. ‘._ — g , "

« Estrutura hipertextual, hipermididica & multimodal = Ex: Prezi, Google Docs, etc

.Wmmmm
« Mas garantindo o papel cosmopolita da escola em dwecho ao
*fratriménic™

Fonte: Rojo (2017, p.212)

Apesar da potencialidade pedagogica das tecnologias aplicadas em sala de aula, Rojo
(2012) adverte que devemos ter em mente que o grande desafio ndo € reconhecer as
particularidades dos textos multimodais, multissemidticos, mas a utilizacdo de metodologias
em sala de aula que acompanhem as demandas desses textos.

Considerando o exposto, optamos pelo prototipo de ensino como recurso pedagdgico
para nossa proposta de interveng¢do, em razdo de reconhecermos que sua configuracdo pode
promover a dinamizagdo das aulas, a integragdo dos multiletramentos com as atividades
pedagogicas e que, potencialmente, ¢ uma estratégia de grande eficacia no processo de ensino
e aprendizagem, pois além de proporcionar ao aluno o contato com inumeros géneros

discursivos, ¢ uma forma de ressignificar as aulas com multiplas linguagens.
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3 METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentamos a metodologia que orientou os passos desta pesquisa: a
natureza, a abordagem e os procedimentos metodolégicos percorridos para obtencao dos dados,
como forma de melhor fundamentar a nossa a¢ao interventiva e garantir, dessa forma, a eficacia

da nossa proposta de intervencao.

3.1 Fundamentos metodologicos

A escola ¢ um espago social por exceléncia e, em virtude disso, ¢ um ambiente em que
a observagao ¢ a reflexdo devem fazer parte. Analisar a escola como esse ambiente sociocultural
significa compreendé-la na sua dinamicidade e reconhecé-la como um campo proficuo para o
fomento de pesquisas empenhadas com a melhoria do ensino. Ademais, as demandas da
sociedade como um todo sao refletidas na realidade do chao da sala de aula por ser um espaco
social de convivéncia, indagacao e manifestagcdo sincera de como a sociedade se coloca diante
da realidade em que esta inserida. Tal condigao requer reflexdo, estudo e agdo por parte de todo
professor.

Destarte, a educacdo em si tem a capacidade de exceder o seu papel de repassar
conhecimento e desempenha um papel transformador perante seus agentes e, em uma
perspectiva mais ampla, diante da sociedade. Em vista disso, a pesquisa se constitui como fonte
de conhecimento, acdo e transformacgdo da realidade educacional e também social para o
professor que se encoraja a se debrugar sobre sua propria pratica, buscando respostas e
caminhos para as demandas apresentadas no ambito da escola.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), as escolas e, especialmente, as salas de aula, se
mostram como espacgos privilegiados para a pesquisa qualitativa, com base no interpretativismo
que busca entender as acdes sociais € o significado que as pessoas conferem a essas agdes na
vida social. Nessa perspectiva, optamos neste trabalho pela pesquisa aplicada, de cunho
qualitativo, e pela pesquisa-acdo como forma de procedimento.

A pesquisa aplicada gera conhecimento visando a solucdo de um problema, dessa
forma, a pesquisa dessa natureza atende aos objetivos do presente trabalho na medida em que
permite associar o trabalho de pesquisa do professor ao seu fazer pedagdgico,
consequentemente possibilita ao docente o seu aperfeigoamento profissional, sua melhor

compreensdo sobre o seu papel e promover mudangas no ambiente pesquisado, conforme
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concerne ao Programa de Pds-Graduacdo PROFLETRAS.
Quanto a abordagem qualitativa, importa dizer que ¢ apropriada na pesquisa em
educagdo, haja vista que, em funcdo da sua complexidade, essa permite aproximagao dos

objetos de estudo, o que excepcionalmente seria possivel com as abordagens quantitativas. Para

Godoy

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre ¢ do qual € parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. (GODOY, 1995,

p.21)

Neste estudo, admitimos o carater politico e social, por esse motivo reconhecemos sua
natureza subjetiva. Logo, outro referencial que fundamenta esta pesquisa, como ja foi
mencionado, diz respeito ao interpretativismo, o qual impde como finalidade da pesquisa a
compreensdo ¢ a interpretacdo. Dessa forma, o pesquisador observa a realidade e elabora, a
partir dela, sua interpretacdo. Assim, “o que € valorizado, na relagdo do sujeito com o objeto de
investigacao, sdo as relagdes influenciadas por fatores subjetivos que marcam a construcao de
significados que emergem no campo.” (LIMA; SOUSA, 2011, p.27)

Considerando que esta pesquisa, sua questdo e seus objetivos tiveram origem a partir
da experiéncia da professora-pesquisadora e suas inquietagdes com o ensino de Lingua
Portuguesa em uma escola do campo, adotamos como método de pesquisa a pesquisa-acao, pois
concebemos que ela nos aproxima do nosso intuito maior, a transformag¢ao da realidade local.
Cabe esclarecer que nao aspiramos por uma transformacdo material e imediatista, pois
entendemos a complexidade que as questoes de linguagem, culturais e identitarias carregam,

mas confiamos nossa proposta as palavras de Thiollent

Encontramos outras situagdes nas quais os objetivos sdo voltados para a
tomada de consciéncia dos agentes implicados na atividade investigada. Nesse
caso, ndo se trata apenas de resolver um problema imediato e sim desenvolver
a consciéncia da coletividade nos planos politico ou cultural a respeito dos
problemas importantes que enfrenta, mesmo quando nio se véem solucdes a
curto prazo como, por exemplo, nos casos de secas, efeitos da propriedade
fundiaria, etc. O objetivo ¢ tornar mais evidente aos olhos dos interessados a
natureza ¢ a complexidade dos problemas considerados. (THIOLLENT, 1986,

p. 18).
O mesmo estudioso complementa que a pesquisa-acdo ¢ bastante apropriada para
pesquisas sociais € do campo da educagdo, ja que se trata de um método especialmente

desenvolvido para pesquisas com seres humanos. Além disso, a pesquisa-acdo visa buscar
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solugdes para problemas identificados no ambito pesquisado e integra os participantes da
pesquisa ndo s6 na etapa de investigagdo como nos momentos de proposi¢do de solugdes,
manifestacdo de pontos de vista e participagao das agdes para enfrentamento de problemas.
a pesquisa-a¢do ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os

participantes representativos da situa¢ao ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Dessa forma, o proprio pesquisador aplica e analisa os dados do estudo e,
principalmente, propde solugdes para os problemas identificados. Isso porque essa forma de
investigagcdo amplia as condi¢des de o pesquisador produzir informagdes e conhecimentos de
uso mais efetivo e, por conseguinte, mais pratico. Além disso, os participantes da pesquisa
também contribuem ativamente na identifica¢ao de problemas de sua realidade e na proposi¢ao
de solucdes mediadas pelo uso da linguagem.

Dito isso, acreditamos que a pesquisa-acdo nos oferece o suporte necessario para
intervir didaticamente em uma turma de 9° ano, uma vez que, de acordo com Thiollent, esse
procedimento “encontra um contexto favoravel quando os pesquisadores nao querem limitar
suas investigacdes aos aspectos académicos e burocraticos da maioria das pesquisas
convencionais. Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a ‘dizer’ e a
‘fazer’.” (THIOLLENT, 1986, p. 16). Assim acreditamos que, com esta pesquisa, podemos
contribuir para que os estudantes manifestem a sua voz e elaborem um vocabuldrio que

corresponda a realidade e, dessa forma, amplie seu dominio lexical e sua criticidade diante do

espaco politico que ocupam na sociedade.

3.2 Procedimentos metodologicos

A definicdo do tema desta pesquisa corresponde a uma necessidade oriunda da
realidade educacional do campo em que a professora-pesquisadora atua e ambicionou buscar
solucdes de como oportunizar ao aluno a consciéncia de quem ¢ e demonstrar como o
reconhecimento de sua identidade é valioso para o encorajamento e a apropriacdo de seus
direitos sociais, além de mostrar a importancia do vocabulario. Com o intuito de dar respostas
as questoes que esta pesquisa trouxe para reflexao e auxiliar de forma humanitéria a formagao
cidada do estudante do campo, o desenvolvimento da pesquisa foi realizado seguindo algumas

etapas.
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Primeiramente, realizamos uma revisdo bibliografica sobre a literatura produzida
acerca da nossa drea de interesse, o que aconteceu ao longo de todo o estudo. Ainda durante
essa etapa, foi produzida a escrita do projeto de pesquisa que foi submetido e aprovado, sob
nimero do parecer 5.168.876, pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da Universidade Federal de Uberlandia.

Para melhor delimitacdo das palavras que constituiriam parte do estudo comparativo,
os estudantes responderam a um questiondrio elaborado pela professora-pesquisadora, para
verificacdo do contexto sociocultural dos alunos. Foi realizado o levantamento sobre o local
onde residem, o tempo de ingresso na unidade escolar, as suas praticas de estudo, o uso de
equipamentos tecnoldgicos fora da escola e a sua composi¢do familiar. E importante dizer que,
neste momento, pretendeu-se apenas realizar uma sondagem, sem discutir nenhuma temadtica,
com objetivo de obter a opinido do aluno de forma neutra, portanto trata-se de um levantamento
prévio.

Ainda na primeira etapa do desenvolvimento da pesquisa, deu-se inicio a escrita do
relatorio de qualificagdo e, concomitantemente, de um prototipo de ensino, elaborado por meio
de oficinas didaticas. Em seguida, na oportunidade do exame de qualificacdo, o relatério foi
apreciado e aprovado por uma banca da Universidade Federal de Uberlandia, no dia
28/06/2022.

No segundo momento, apds apreciagdo e aprovacao da banca de qualificagdo, foram
realizados os ajustes necessarios na pesquisa. Em seguida, foi promovida uma reunido
pedagogica na unidade de ensino para apresentagdo da proposta de trabalho a equipe gestora e
também aos professores que atuam na escola, com intuito de divulgar a pesquisa no ambiente
em que seria aplicada.

Posteriormente, apds autorizagdo do gestor e da equipe pedagdgica e diretiva, a
pesquisa foi apresentada aos alunos, em sala de aula, e aos responsaveis pelos menores de 18
anos em reunido de pais ocorrida em 08/10/2022, prevista no calendario escolar e referente ao
3° bimestre do corrente ano letivo corrente. No ato da entrega e leitura dos termos, os alunos e
responsaveis foram informados de que a pesquisa prevé geracao e coleta de dados, mas que fica
resguardado o sigilo da identidade dos participantes. Foram orientados também que a
participacao na pesquisa ¢ facultativa e que, caso houvesse recusa, isso ndo acarretaria qualquer
prejuizo para aqueles que nao desejavam fazer parte. Apos a devida apresentagdo do projeto,
os Termos de Assentimento (TAM), para os alunos menores entre 12 e 18 anos incompletos e
os Termos Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dos responsaveis pelos alunos menores

de 18 anos foram devidamente subscritos. Dessa forma, participaram da pesquisa todos os
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alunos do 9° ano do Ensino Fundamental que cumpriram a exigéncia da assinatura dos termos,
totalizando 22 discentes da turma selecionada. Conforme consta no TCLE e no TAM, os
colaboradores ficaram livres para encerrar a sua participagcdo, em qualquer fase da realizagao,
garantida a destrui¢do de todos os dados e/ou materiais de coleta referentes as pessoas
envolvidas.

Na terceira etapa, terminados os procedimentos formais, apds a conclusdo das
assinaturas dos termos, iniciou-se a aplicagdo da proposta de intervencdo. A aplicacdo da
proposta ocorreu entre os dias 17/10/2022 a 08/12/2022. A proposta interventiva foi aplicada,
por meio de um protétipo de ensino, intitulado: O campo e as palavras. O protétipo de ensino
teve como instrumento metodologico as oficinas didaticas, pois reconhecemos que se trata de
um instrumento capaz de aproximar o conteudo curricular ao interesse € o protagonismo do
estudante, para tanto recorremos a tematicas que, de fato, circulam nos ambientes sociais dos
alunos, combatendo assim estratégias didaticas apartadas da vivéncia ou do interesse do
estudante.

Importa reforcar que as atividades foram executadas e realizadas no ambito da sala de
aula e que todas as atividades referentes a pesquisa ocorreram no periodo das aulas regulares,
portanto, ndo se utilizou o contra turno. Para a geracdo dos dados, foram feitos registros em
diario de campo pela professora-pesquisadora. Foram produzidos textos pelos alunos, em
conformidade com as convengdes do género discursivo Relato de Memorias, e atividades
diversas que prestigiaram o estudo do léxico e, no final, foi produzido, pelos estudantes, um
vocabulario elaborado no decorrer da realizagdo das oficinas. Todo esse material comp0s o
corpus de analise.

As atividades desenvolvidas no ambito deste estudo ndo foram gravadas, ja as
atividades que consideramos importantes foram fotografadas, mas sem identificagdo. As
atividades aconteceram no tempo e no espago regular de aula, haja vista que os contetdos,
objetivos e estratégias tragados estdo em consonancia com os documentos oficiais que regem a
educacao nacional, como a BNCC, com o curriculo da Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal para o 9° ano do Ensino Fundamental, como também seguem as Diretrizes
Pedagégicas da Educacdo Basica da Educagdo do Campo para a Rede Publica do Distrito
Federal.

No que diz respeito a analise critica de riscos e beneficios, podemos afirmar que a
pesquisa ndo apresentou riscos aos participantes, pois as atividades aplicadas ndo fugiram a
rotina da escola no que diz respeito a sua natureza, circunscritas a discussao, leitura, pesquisa

e produgdo de textos. Outrossim, conforme determina a resolu¢ao 196/96, foi garantido o
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anonimato de todos os participantes, sendo mantido o sigilo absoluto dos nomes dos envolvidos.
Para a divulgagdo dos resultados da pesquisa, os participantes foram referenciados por meio de
codigos correspondentes ao aluno 1, aluno 2 etc., com a finalidade de conferir maior protecao
a identidade dos participantes. Ainda relacionado ao sigilo, ¢ importante destacar que a escola
também nao foi identificada.

Por ultimo, empreendemos a descri¢ao da aplicagdo da proposta de intervencdo e
realizamos a analise dos resultados, basecados na fundamentacao tedrica e nos estudos
realizados. Cabe dizer que o produto final da intervenc¢ao, o vocabulario da realidade campesina
elaborado pelos estudantes, foi exposto aos demais alunos no Festival Cultural, evento que faz
parte do calendario pedagogico da instituicdo e compos parte do Inventario Social, Cultural e

Ambiental da Escola’.

3.3 Ambiente de aplicacio e participantes da pesquisa

Diante da abordagem qualitativa da pesquisa, se faz necessaria a apresentacdo da
unidade escolar onde realizamos este estudo e dos participantes envolvidos. Para um
entendimento claro do ambiente e dos participantes da pesquisa, algumas informagdes foram

descritas em quadros resumidos elaborados pela professora-pesquisadora.

3.3.1 Ambiente de aplicagdo

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede publica de ensino do Distrito
Federal, situada a 15 km de distancia do centro urbano mais proximo, na area rural da regido
administrativa de Ceilandia, sendo essa RA a maior do Distrito Federal, com quase 500 mil
moradores.

A escola foi construida em 1968 e, desde a sua fundagdo, busca acompanhar as
demandas e o crescimento populacional e da comunidade. A institui¢do oferta hoje todas as
modalidades de ensino, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio, pois de acordo com o seu

Projeto Politico Pedagogico, a comunidade local estudava apenas até a série que era ofertada

7“Q Inventario Social, Historico, Cultural e Ambiental constitui-se num instrumento investigativo letivo,
dialdgico e dialético que tem como objetivo reconhecer os elementos educativos presentes no territorio
camponés|...]” (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 43)

“O inventario € uma ferramenta para levantamento e registro organizado de aspectos materiais e imateriais de
uma determinada realidade”. (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 44)
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pela escola e interrompiam seus estudos quando surgia a necessidade de estudar em outra
unidade, devido as longas distancias, a dificuldade de transporte, ao custo da locomogao, ao
tempo de trajeto, entre outros problemas.

Nesse sentido, seguindo as orientagdes do Curriculo em Movimento da Educagao
Basica do Distrito Federal, que preza pela garantia do direito & uma educag¢ao do e no campo
“pessoas sejam educadas no lugar onde vivem e sendo participes do processo de construgdo da
proposta educativa, que deve se dar a partir de sua propria histéria, cultura e necessidades”
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 44), a unidade escolar oferta a comunidade todas as etapas da
Educacdo Bésica. Implementou também a modalidade EJA (1% e 2% segmentos), com intuito de
contribuir para uma maior escolarizacdo da comunidade, assistindo também aos que ha muito
tempo ndo estudavam ou que interromperam seus estudos. Hoje a instituicdo tem matriculados

o total de 545 alunos, conforme quadro demonstrativo.

Quadro 1- Quantitativo de alunos

MODALIDADE DE ENSINO QUANTITATIVO

Educagdo Infantil 40
Anos Iniciais 167
Anos Finais 175
Ensino Médio 125
Educagio de Jovens e Adultos 38
Total 545

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Considerando a peculiaridade de ser a unica escola da regidao e por se tratar de uma
escola do/no campo, a instituigdo tem um publico extremamente diversificado, divido em trés
turnos: matutino, vespertino e noturno. Pela manha sio atendidas a Educagao Infantil e os Anos
Iniciais, no vespertino os Anos Finais e, por fim, no noturno os alunos do Ensino Médio regular
e a EJA (1° e 2° segmentos).

Alguns problemas estruturais prejudicam o aprendizado e¢ o desempenho dos
estudantes como, por exemplo, o transporte escolar precario e as longas distancias que
caminham até o ponto de parada, o que faz com que o aluno precise sair com muita antecedéncia
de sua residéncia e volte muito depois do horério das aulas, custando ao aluno um longo periodo
de trnsito até a escola. E relevante ressaltar ainda que nfo existe pavimentagdo e sinalizagdo
adequada nas proximidades da escola e que estudantes sofrem com a poeira na €poca de calor
e lama no periodo chuvoso.

O perfil do publico atendido pela unidade de ensino ¢ de alunos de zona rural,
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condominios e assentamentos, chacaras ou sitios de Ceilandia-DF, em sua maioria filhos dos
caseiros e empregados dos proprietarios das chécaras, muitos sdo oriundos de outras areas
campesinas do Brasil, principalmente, da regido nordeste. O sistema de producao ¢ marcado
pela agricultura familiar, o cultivo de verduras predomina na regido como principal fonte de
trabalho na regido. Dessa forma, ¢ comum na regido ver todos os membros da familia
envolvidos no trabalho agricola, bem como na venda da producao em feiras locais, inclusive os
estudantes adolescentes.

A comunidade, hoje, enfrenta problemas com o fatiamento das chacaras e grilagem
das terras, provocando o crescimento desordenado e o aumento da violéncia e degradacdo do
meio ambiente. A questdo ambiental ¢ bastante preocupante na regido, ja que a escola esta
situada em uma Unidade de Conservagdo e compde a Area de Prote¢io Ambiental da Bacia do
Rio Descoberto, logo a escola estd localizada em uma regido de grande importancia para todo
o Distrito Federal.

Para atender a demanda do quantitativo de alunos que cresce anualmente, a escola
realiza pequenas reformas e adequacdes estruturais todos os anos para responder as

necessidades educacionais da comunidade. Atualmente, dispde da seguinte estrutura fisica:

Quadro 2- Estrutura fisica da escola

ESTRUTURA FiSICA QUANTIDADE
Sala de aula 12
Sala dos professores 01
Sala multifungdes 01
Sala de informatica 01
Sala de leitura 01
Sala de recursos generalista 01
SOE 01
Secretaria 01
Sala da Supervisao 01
Sala da Dire¢do 01
Sala de materiais pedagogicas 01
Cantina 01
Deposito 01
Banheiros 06
Quadra de esportes 01
Espaco de convivéncia 02
Sala dos servidores de apoio 01
Patio 01

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Em relagdo aos equipamentos de tecnologia e informatica, a escola possui 16
computadores na sala de informética, 30 notebooks e 30 tabletes que podem ser usados nas
proprias salas de aula em funcdo da sua mobilidade. Todas as salas de aula dispdoem de
equipamentos de projecao de forma fixa. Diante dos recursos disponiveis, acreditamos que, em
relacdo aos equipamentos, houve suporte suficiente para realizacdo da pesquisa, entretanto a
qualidade de acesso a internet na escola ndo ¢ de qualidade, o que foi um fator dificultador, em
alguns momentos, para aplica¢ao da proposta.

Conforme ja foi mencionado, a pesquisa foi realizada com 22 estudantes, os alunos
participantes da pesquisa cursam o 9° ano. Apesar de os alunos, em sua grande maioria,
integrarem uma comunidade do campo, conforme foi confirmado nos questionarios de
sondagem aplicados, esses estudantes ndo reconhecem ou negam essa vertente identitéria.
Trabalhando na conducdo dessa problematica, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2020,
p.12), a instituicdo educacional reconhece para si o dever de possibilitar o desenvolvimento da
identidade do aluno, por meio da participagdo no processo sociocultural e no desenvolvimento
de valores e atitudes. No Projeto Politico Pedagogico, a escola relata a necessidade de os
professores agregarem as suas praticas pedagogicas a historia, os costumes e o percurso de vida

do camponés.

os profissionais da educacdo que desempenham suas atividades laborais na
instituicdo devem assumir o compromisso politico que o fazer educativo
exige, engajando-se na promogao de uma educagdo para a diversidade, para a
cidadania e para sustentabilidade, com intuito de oferecer uma educagdo de
qualidade a esse publico. Para tanto, tem-se como prioridades, na instituicao
educacional, a valorizagdo da cultura e dos saberes do campo, da identidade
dos povos que o constituem, da sua arte, da sua histéria (DISTRITO
FEDERAL, 2020, p. 32).

Nesse sentido, esta pesquisa soma-se a escola com intuito de fortalecer a identidade e
a relagdo de pertencimento dessa comunidade, estimulando o discente para a produgdo de

conhecimento sobre si, seu lugar, sua historia, seu léxico, valores e a cultura local.

3.3.2 Participantes da pesquisa

Para a realiza¢dao de um trabalho escolar produtivo, € necessaria a participacao de toda
a comunidade escolar (pais, dire¢ao, professores, servicos auxiliares e secretaria), mesmo nao
sendo os participantes diretos da pesquisa, essas pessoas contribuem, direta ou indiretamente,

para o desenvolvimento dos procedimentos sugeridos na proposta de intervencao.
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E valido admitir também que conhecer os participantes de uma pesquisa se faz
essencial para sua aplicacdo, para andlise dos dados, para as decisdes assumidas e para os
procedimentos a serem adotados. Nesse sentido, retratamos algumas caracteristicas
profissionais e educacionais dos participantes diretos deste estudo. As informagdes, a seguir,
apresentam as caracteristicas pessoais, profissionais e sociais dos participantes diretos da
pesquisa, o que possibilita conhecer a faixa etaria, as condi¢des educacionais do aluno, além do
mais, conhecermos a carreira ¢ experiéncia profissional do professor-pesquisador. Assim,
descrevemos no quadro abaixo:

Quadro 3- Participantes da pesquisa

Graduada em licenciatura em Letras, com
habilitagdo em portugués/inglés pela
Faculdade Michelangelo-DF, especialista
em Gramatica, Producdo e Revisdo de
Textos (Faculdade Michelangelo-DF) e em
Professor- Educacdo do Campo pela Universidade de
Brasilia (UNB). Docente desde 2009, na
Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal- DF, atuando no Ensino
Fundamental, Médio e EJA. Atualmente
cursa  mestrado  profissional  pela
Universidade Federal de Uberlandia- MG
(PROFLETRAS/UFU).

pesquisador

Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,
do ano de 2022. Esses estudantes sdo de
participantes uma faixa etaria entre 13 a 17 anos: 1 aluno
com 17 anos, 2 alunos com 16 anos, 12
alunos com 15 anos, 7 alunos com 14 anos.

Alunos

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

De acordo com o que ja foi exposto, foi utilizado um questionario, elaborado pela
professora-pesquisadora. Os dados descritos abaixo foram colhidos, anteriormente a aplicacao
da proposta de interveng¢ao, e permitiram a professora-pesquisadora ter acesso a um panorama
mais proximo a realidade do estudante, para que assim, as atividades estivessem alinhadas ao
contexto em que vivem os alunos. Com esse propdsito, foi perguntado aos discentes sobre o
local que residem, obtendo como resposta que, em sua grande maioria, os alunos residem em
chacaras, proximas a regido da escola. Quando questionados sobre o lugar que vivem
(paisagem, problemas ou aspectos relacionados ao territorio) alguns alunos destacaram a beleza

da paisagem, a tranquilidade do local, a presenga de plantacdes, arvores e animais. Como
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problemas locais os alunos relataram a poeira, a falta de pavimentagdo asfaltica na regido, a
dificuldade com o transporte publico e a escassez de atividades de lazer.

Também buscamos saber dos estudantes sobre o acesso a alguns itens, a aparelhos
eletronicos e tecnoldgicos, buscando mapear suas condigdes. Os dados foram levantados a partir
da quantidade de itens que o aluno dispde no seu dia a dia. O entrevistado tinha como opg¢ao de

resposta: nenhum item, um item, dois itens, trés ou mais itens, gerando o grafico abaixo.

Grafico 1-Acesso a aparelhos eletronicos e tecnologicos

Quantos dos seguintes itens ha na sua casa?

Maquina de lavar roupa

Computador K=

Geladeira

Carro
Tv por assinatura

Televisao
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

3+ H2 E1 =m0 EN3orespondeu

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

E importante destacar que, de acordo com as respostas, muitos alunos ndo tém
computadores em sua residéncia, o que pensamos impactar em relagdo a estudo ou atividades
escolares para casa que demandam pesquisa ou o uso desse equipamento e, por consequéncia,
pouco contato ou habilidade de manuseio com o mesmo. Entretanto, apenas um aluno relatou
que ndo possui acesso a internet, logo acreditamos que o acesso se d4a, em sua maioria, por
equipamentos madveis, como o celular ou tablets.

Outro dado que comprova nossa afirmacao estd relacionado ao tempo que o aluno
realiza algumas atividades rotineiramente. Para tal levantamento, perguntamos qual o tempo
médio que ele gasta fazendo algumas atividades por dia, fora do ambiente escolar. A maioria
afirmou que utiliza mais 4 horas navegando na internet, o que demonstra que, apesar de alguns
ndo possuirem computadores, conseguem acesso de outra forma. O questiondrio aponta que
poucos alunos realizam atividades laborativas e, em média, apenas 1 hora por dia ¢ dispensada
aos estudos ou deveres de casa. Logo, subtende-se que os estudantes dispensam a maior parte

de seu tempo na interacdo com amigos ou em praticas voltadas as redes sociais.
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Grafico 2-Atividades fora da escola

De 22 3 62 feira quantas horas por dia vocé gasta:

Trabalhando
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Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Apesar do pouco tempo que os alunos dedicam aos estudos, fora da escola, 83% dos
respondentes reconhecem a importancia da institui¢do escolar para o seu crescimento e futuro.
Buscando saber a intimidade que o aluno tem com a escola e suas caracteristicas, perguntamos
ha quanto tempo ele estuda na unidade de ensino. Certificamo-nos que muitos estdo na escola
desde as séries iniciais da Educacdo Basica e poucos alunos ingressaram na escola hd menos de

3 anos. Nesse sentido, a maioria deles iniciou os Anos Finais na propria escola.

Grafico 3-Tempo que estuda na escola

Ha quantos anos vocé estuda na escola?
'

8%

34% ® 8 anos

S%A =6 anos
M 4 anos

17% ® 3 anos

17%

8% —

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Por fim, foi questionado se o aluno se identifica e gosta de estudar na institui¢do, como
resposta obtivemos que mais de 90% gostam da escola, apesar de todas as dificuldades relatadas
como: falta de asfalto na estrada, a longa distancia que percorrem até a parada de onibus, a falta
de refeitorio, a dificuldade no periodo das chuvas. Ou seja, os estudantes percebem quais sdo
as fragilidades da unidade educacional local; entretanto, quando foram perguntados sobre qual
melhoria seria importante para eles, a maioria se restringiu aos problemas estruturais e nao

obtivemos qualquer resposta em relagdo a qualidade do que se ensina.

3.4 Oficinas didaticas

Como ja foi mencionado, as oficinas didaticas foram utilizadas como instrumento
metodoldgico, dado o fato de que este estudo almeja realizar o estreitamento entre a proposta
didatica e o proprio interesse do estudante, promovendo seu crescimento critico. Sendo assim,
elegemos as oficinas didaticas com o intuito de alcancar, além da aprendizagem do aluno, o seu
engajamento pelo aspecto pragmatico que as oficinas didaticas oferecem, seu protagonismo
durante o processo de aprendizagem e o reconhecimento de sua autoria no resultado final.

De acordo com Vieira e Volquind (2002, p. 11), as oficinas didaticas sdo como “um
tempo € um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformacao reciproca entre
sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com equilibragcdes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer”. Vieira e Volquind (2002) revelam que existe uma

relagdo imbricada entre trés aspectos: teoria, pratica e reflexdo (figura 2) nas oficinas didaticas.

Figura 2- Expressdes humanas envolvidas na aprendizagem.
TEORIA

OFICINA

PRATICA REFLEXAO

Fonte: Adaptado de Vieira e Volquind (2002).

Assim, constituindo um ciclo flexivel do pensar, do sentir e do agir (figura 3). Segundo
as tedricas, o equilibrio entre essas estas trés instancias (pensar, agir, sentir) promovera a
relagdo teoria e pratica na sala de aula, o que se significa dizer que essas instancias excedem a

razdo, pois sdo formados ambientes de vivéncias propicios a manifestacio das acdes, das
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reflexdes, das sensacdes. As autoras destacam também que as oficinas didaticas devem ter como
finalidade a pratica e, somente a partir dela as questdes cientificas e metodologicas devem ser

contempladas, o que demonstra que a acao deve ser favorecida, mas sem abandonar a teoria.

Figura 3- Metodologia de elaboracdo e realizacdo de uma oficina pedagdgica

Fonte: Adaptado de Vieira e Volquind (2002).

Nessa mesma linha, para Silveira

A oficina ndo ¢ um lugar de mero fazer. O trabalho exige reflexdo, e esse
processo coloca os sujeitos diante de uma forma diferente de lidar com a
propria cognicdo. Subverte-se aquela ja conhecida estrutura logica de
aprendizagem que perpassa quase que exclusivamente pela teoria, pela
linearidade, pela fragmentagdo e pela desarticulagdo (SILVEIRA, 2020, p.
18).

Nesse sentido, acreditamos que a metodologia da oficina coaduna com a intengdo desta
proposta didatica de conduzir o processo de aprendizagem de forma critica e reflexiva, visto
que almejamos incorporar a agdo e a reflexao na produg@o de conhecimentos tedricos e praticos.
Outrossim, importa dizer que objetivamos que o aluno seja o condutor da construgdo do seu
saber e, por isso, buscamos dar voz as suas histérias, ao seu vocabuldrio e aos seus
conhecimentos prévios.

Seguindo essa perspectiva, Ander-Egg (1991) destaca oito pressupostos e principios
pedagogicos que descrevem a oficina, entre elas evidenciamos “es un aprender haciendo”, em
que a teorica afirma que “no caso de oficinas de nivel primario ou secundario, o conhecimento
¢ adquirido em uma préatica concreta ligada ao ambiente e a vida diaria do aluno, ou realizando
um projeto relacionado a determinado assunto ou disciplina” (ANDER-EGG, 1991, p. 11,
tradugdo nossa).

Outra contribui¢do da estudiosa diz respeito a maneira como as oficinas integram em

um Unico processo 0 ensino, a pesquisa € a pratica. Essa integracdo ocorre em fun¢do do

trabalho especifico que se pretende realizar, em que aluno e professor trabalham de maneira
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ativa e colaborativa. Assim, a partir do trabalho pratico que se busca realizar, ocorre a reflexao

tedrica, sendo a investigacao uma necessidade

Na oficina trés instancias sao integradas como parte do processo global. Pela
experiéncia e como requisito da pratica, faz a reflexao teérica; da teoria acende
e pratica de guia. Por outro lado, a realizacdo de projeto requer conhecimento
da realidade sobre a qual vocé vai agir, para adquirir esse conhecimento vocé
tem que investigar e investigar exige um certo treinamento na aplicacdo do
método cientifico. Para resumir: a experiéncia (a realizacdo do projeto),
precisa de teoria e pesquisa (ANDER-EGG, 1991, p. 19, tradugdo nossa).

No que se refere a conduta pedagdgica, a mesma autora sublinha que a oficina por
ser, organicamente, participativa e libertadora, o professor ndo deve ficar preso a uma
metodologia formal, assim deve pautar seu trabalho na capacidade de didlogo, na busca da
verdade, na recusa ao dogmatismo e ao tratamento autoritario, na autodisciplina, no
envolvimento e na responsabilidade pessoal.

Considerando o exposto, elaboramos atividades que colocam em discussdo temas,
dificuldades ou problemas locais, seguindo de reflexdo critica e sistematizagdo do que foi
assimilado, para isso foram selecionadas técnicas e procedimentos bastantes variados, incluindo
jogos, trabalhos em duplas e em grupo para promover a interagdo entre os participantes, sempre
com foco em atividades praticas.

Outro recurso didatico-metodoldgico que foi implementado neste estudo diz respeito
a insercdo de ferramentas tecnoldgicas de ensino voltadas para interacdo do aluno, por meio de
desafios propostos em jogos nas oficinas, de forma suplementar. Isso posto, na préxima se¢ao

detalhamos nossa motivacao e as plataformas selecionadas.

3.5 Plataformas interativas de ensino

Vivemos num mundo em constante processo de transformagdo estrutural, acelerado,
vertiginosamente, pelo uso de novas tecnologias digitais de comunicacdao e informagao que
circulam em qualquer esfera social. Diante dessa realidade, a escola, por ser uma grande
instituicdo social, ndo deve ficar a margem dessas mudangas e de seus desdobramentos. Em
razdo disso, ¢ primordial que o uso de equipamentos e as tecnologias a eles associadas integrem
o ambiente educacional em suas praticas institucionais e pedagdgicas.

De acordo com a BNCC, a sociedade contemporanea impde um olhar inovador e novas

e criativas agdes no processo educativo



74

selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacao etc.; (BNCC, 2018, p.17)

Partindo dessa orientagdo, implementamos atividades com o uso de tecnologias
digitais com o intuito de subsidiar o processo de aprendizagem dos estudantes. Recorreremos
as atividades disponibilizadas no Google Forms®, jogos elaborados nas plataformas Quizizz’ e
Wordwall'’ e, de modo igual, formulamos jogos no sofiware de autoria'' JClic, por se tratar de
uma ferramenta gratuita, flexivel, que ndo requer conhecimentos muito especificos de
informatica ou de programacao por parte do professor ou do aluno.

De acordo com Silva (2013), geralmente, os jogos educativos conseguem despertar
nos educandos um maior interesse € motivagao, além do mais, por meio dessas atividades, os
alunos sao confrontados com situagdes que requerem outras habilidades, tais como: negociagao,
cooperagdo, persuasdo, respeito aos adversarios. Portanto, confiamos que a inclusdo dessas
atividades contribuiu com o objetivo maior do trabalho e permitiram resultados mais concretos
no que diz respeito a aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo as plataformas Quizizz € Wordwall, podemos dizer que sdo bem similares,
entretanto a segunda tem um /ayout mais voltado a competicao, a disputa e aos jogos. Contudo,
as duas sdo ferramentas que podem ser usadas de forma gratuita, nas quais o professor pode
elaborar testes, questionarios e avaliagdes formativas. A utilizagdo das plataformas depende
que o docente faga seu cadastro no site, em que ele podera optar pela versdo paga também. Nas
plataformas € possivel ter acesso a outras atividades produzidas por outro usudrio e ajusta-las
como achar necessario. Outro recurso dessas ferramentas ¢ que, durante a aplicagdo, o professor
pode ter retorno do desempenho dos alunos em tempo real e, dessa forma, pode intervir nos
pontos de maior dificuldade e, no final, pode gerar um relatorio de desempenho disponivel nas

plataformas.

80O Google Forms é uma ferramenta para criacdo de formularios online.

? O Quizizz é uma ferramenta gratuita, na qual é possivel elaborar testes (quiz), € propor para os alunos
durante as aulas (assincronas ou sincronas). Ela permite produzir questionarios de uma forma divertida
e motivadora para os estudantes de todas as idades.

1 Wordwall é também uma plataforma digital projetada para criagdo de atividades personalizadas, no
modelo de games.

1O software de autoria é um aplicativo equipado com diversas ferramentas de multimidia que, a partir
de modelos pré-definidos, permite ao usuario inserir informagdes, imagens e sons, promovendo a
autonomia e estimulando o desenvolvimento cognitivo de quem cria atividades a partir dele. (SILVA,
2013, p. 31)
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Como foi dito, utilizamos também o software Jclic para criagdo de diversos jogos, a
escolha se deu por ser um software gratuito que poderia ser instalado nos computadores e
funcionam de maneira offline. Essa preocupacao esta relacionada ao fato de que a instituigao
educacional nao possui acesso a internet de boa qualidade, devido a sua localizagdao no campo.
Outro aspecto do Jclic que influenciou nossa decisdo, tem relagdo com as vantagens que o
software oferece, como a elaboragdo de atividades dirigidas para temas especificos, a autoria
da professora-pesquisadora em relacao a criagao de todas as etapas. Isso acrescenta muito a esta
pesquisa, ja que defendemos a aproximagao dos contetdos a realidade e ao interesse do aluno.

Ainda sobre o software Jclic, é valido acrescentar que a ferramenta foi criada pelo
professor cataldo Francesc Busquets e ¢ utilizada por professores de diversos paises para as

mais variadas areas de conhecimento. No entanto, pela simplicidade das atividades, ¢ sugerido

a Educacao Basica e ao Ensino Médio.

Trata-se de uma ferramenta desenvolvida na plataforma Java que permite a
criagdo de diversos tipos de atividades: de associagdes, de identificagdo, de
exploracdo, de resposta escrita, etc. Estas atividades podem conter texto, sons,
graficos e outros recursos multimidia. Também € possivel encadear grupos de
atividades em pacotes para que se realizem de forma sequencial, com a
possibilidade de configuracdo de ordem, tempo, contagem de erros e geragao
de relatorio. As atividades podem ser criadas e executadas no proprio
programa e funciona em diversos sistemas operativos como Windows, Solaris
e Linux (SILVA, 2013, p. 34).

O programa proporciona também a inser¢do de recursos midiaticos, como imagens,
fotos, arquivos de som e videos e, como ja foi dito, € possivel criar atividades para qualquer
area de qualquer etapa educativa, desde educacao infantil até o ensino médio, como também
desenvolver atividades especificas para contetidos transversais e projetos especificos.

Essas atividades geralmente ndo sao organizadas de forma isolada, se encontram em
blocos ou projetos especificos, com uma ou mais sequéncias. Silva (2013) demonstra que ¢
possivel também configurar a ordem em que as atividades e jogos se apresentam, a contagem
do tempo e a quantidade de chances do jogador, mostrar ajuda quando necessario para execugao
das atividades. O software permite a criagdo de jogos educativos como quebra-cabegas,
atividades de associacdes, jogos da memoria, atividades de texto, palavras cruzadas, caga-
palavras, entre outros. A titulo de exemplificacdo, apresentamos um caga-palavras elaborado

pensando no territdrio em que os estudantes vivem.



76

Figura 4-Cacga-palavras

|
+
|

]
11
N
Q|
G|
C
|
P

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Buscando apropriagdo técnica e pedagogica, no que concerne ao software Jclic e as
plataformas utilizadas, Quizizz e Wordwall, a pesquisadora realizou, concomitantemente, com
a elaboragdo deste estudo, o curso titulado como “Criagao de jogos com o Jclic e produgdes
audiovisuais”, no primeiro semestre de 2022, e o curso “Jogos digitais”, no segundo semestre
do mesmo ano. Essas formacdes sdo promovidas pela Escola de Formacao Continuada dos
Profissionais de Educacdo do Distrito Federal (EAPE) e se mostram extremamente valiosas
para os profissionais que se comprometem com a transformacao da realidade, se arriscam em
conhecer outras maneiras de produzir conhecimento e, sobretudo, de aprender.

Acreditamos que a utilizacdo desses instrumentos didaticos e tecnoldgicos pode
favorecer o processo de mediacdo entre a informacao, o professor € os alunos. Pensamos
também que a utilizacdo do computador como recurso pedagogico pode contribuir na motivacao
do aluno, no interesse e na participacdao no processo de construcido de conhecimento. Por fim,
cabe lembrar que as atividades elaboradas utilizando os recursos mencionados tém carater
suplementar e foram pensadas como uma fonte a mais de interatividade agregada a proposta
principal, mas sem desconsiderar o seu objetivo no processo de ensino-aprendizagem.

Na se¢do seguinte, apresentamos o prototipo de ensino “O campo e as palavras”,
entretanto ¢ importante esclarecer que ¢ apenas uma versao ilustrativa, visto que seus recursos
nao conseguem ser acessados em funcao do formato PNG (Portable Network Graphics). Como
ja foi exposto, o material elaborado precisa, necessariamente, estar no formato PDF (Portable
Document Format) para que o usuario consiga navegar em todos os seus hiperlinks e conhecer
todos os seus recursos, portanto o arquivo encontra-se como apéndice com intuito de manter

suas funcionalidades na integra.
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4 O PROTOTIPO DE ENSINO: PROPOSTA DE INTERVENCAO

Como ja foi mencionado, utilizamos o modelo de protdtipo de ensino pensado por
Rojo (2012) para configuragdo das oficinas e atividades propostas. A autora define os prototipos
de ensino como um material pedagogico flexivel, um arquivo digital, normalmente em PDF.

Ao contrario dos livros didaticos ou das sequéncias didaticas, o protdtipo de ensino
funciona em colaboragcdo com o usuario, pois permite que, por meio do acervo de textos e
midias disponibilizados nos hiperlinks, tanto o professor quanto o aluno naveguem e facam
escolhas sobre quais conteidos querem acessar. Ainda de acordo com Rojo (2020) os prototipos
ndo tém obrigacdo de trazer todos os letramentos e sentidos, porque “¢ preenchido na
navegacao”, ou seja, para acessar muitos dos textos deve-se acessar os hiperlinks.

Dessa maneira, ¢ importante reafirmar que mesmo sendo um material elaborado com
uma estrutura ja definida no modelo, o professor tem autonomia para selecionar o contetido que
deseja trabalhar em cada oficina, para alterar a sequéncia do trabalho ou até mesmo escolher os
recursos ¢ materiais de sua preferéncia, pois muitos dos recursos indicados no prototipo
funcionam de forma suplementar ao contetudo principal proposto. Ou seja, ndo € nosso intuito
que a proposta esteja engessada em si mesmo, mas que seja um material rico em possibilidades
de aplicagdo e adequagdo a vasta realidade das escolas do campo, tendo como referéncia sempre

0 aspecto pragmatico das atividades.

4.1 A organizaciio das oficinas

As oficinas didaticas, conforme ja foi exposto neste estudo, serdo utilizadas como
instrumento metodologico, assim o modelo de protdtipo de ensino sugerido, intitulado como
“O Campo e as Palavras”, tem como eixo tematico principal a identidade dos estudantes do
campo e estd estruturado em trés blocos (Figura 5). O bloco 1 aborda a perspectiva individual/
identidade, o bloco 2 trata da relagao do sujeito social/politico com a terra e, por fim, o bloco 3
refere-se a relacdo com a natureza e a cultura local. Cada bloco contempla duas oficinas,
totalizando 6 oficinas que trabalham temas geradores diferentes, mas que dialogam e se

complementam diante do eixo principal e do objetivo da proposta de intervengao.



78

Figura 5- Divisgo dos blocos no protétipo de ensino

Bloco 1:
identidade

Bloco 2:
Sociedade/ terra

Bloco 3: Natureza/
cultura

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Silveira alega que, no que concerne as oficinas didaticas, “o trabalho exige reflexdo, e
esse processo coloca os sujeitos diante de uma forma diferente de lidar com a propria cognig¢ao™
(SILVEIRA, 2020, p. 18). Seguindo esses preceitos, buscamos romper com a linearidade da
estrutura tradicional de ensino e elaboramos um percurso metodoldgico que contempla, em cada
oficina, a sensibilizacdo, a compreensdo, a intervencao e a responsabiliza¢cdo do estudante em
relagdo a tematica em estudo. Em outras palavras, no primeiro momento o estudante ¢é
submetido a sensibilizagdo, para que a etapa de compreensao seja efetiva e, consequentemente,
sua responsabilizagdo sobre o tema em discussdo e, por fim, busca-se que as etapas anteriores

e a responsabilizacdo reverberem na intervengao sobre a problematica (Figura 6).

Figura 6- Dimensoes da aprendizagem

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

SENSIBILIZACAO

RESPONSABILIZACAO
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Para melhor apreciacdo e entendimento sobre essa organizagdo, apresentamos um

mapa metodologico:

Figura 7- Mapa metodoldgico das oficinas

IDENTIDADES
LINGUA PORTUGUFESA
Dimensoes da Interven¢dao 4 - LEXICO Dil des da Inter i

© O que dizem os dicionirios?

|

Quem sou eu?

© Meu papel na Terra

@

© Minhas palavras

}

O Men lugar no Mundo

i
1
|
|
|
1

© O campo como lugar de vida |
i
i
i
i
|

7

S == —— B TEoTeneaaeTene -

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Cada tema gerador foi contemplado em uma oficina, com duracao prevista de 4 aulas
de 50 minutos, divididas em 2 aulas sequenciais:
e Oficina 1: O que dizem os dicionarios?
e Oficina 2: Quem sou eu?
e Oficina 3: O campo como lugar de vida
e Oficina 4: Meu lugar no mundo
e Oficina 5: Meu papel na Terra

e Oficina 6: Nossas palavras



Prototipo: O campo e as palavras
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‘ - Este prototipo de ensino foi desenvolvido considerando as
.© - necessidades especificas da realidade educacional campesina e tem o
~ estudo do Iéxico como ferramenta basilar para que o estudante do
_ campo possa fortalecer sua identidade. A escolha didatica em trabalhar
e owléxico esta relacionada ao fato de que entendemos que, por meio da
lingua, uma comunidade perdura sua cultura, sendo essa uma forma de
luta e resisténcia diante de uma pretensa uniformizacao cultural.

Vale destacar que este material didatico é um arquétipo vazado,
que pode ser adaptado a realidade da sua comunidade a medida que
julgar necessario, pois trata-se de um material flexivel. A navegacao por
hiperlinks da acesso a textos, videos, jogos que podem ser explorados
de maneiras variadas. Vale dizer também que apesar de ser um material
didatico digital interativo, pensado para um ambiente de aprendizagem
mediado por tecnologia, pode facilmente ser ajustado para o impresso.

Ele esta organizado em oficinas didaticas que trazem atividades
envolvendo o léxico, a lexicografia pedagogica, como também os
multiletramentos, pois compreendemos também ser responsabilidade
das escolas do campo promover a insergao desse publico em praticas
de letramento atuais e exigidas pela contemporaneidade.

Essas oficinas visam, a titulo de produto final, compor um
vocabulario local, com palavras pertinentes a realidade em que vivem 0s
alunos. Dessa forma, poderemos contribuir para a criticidade e o
fortalecimento identitario dos alunos, pois acreditamos que a
consciéncia de quem € e o reconhecimento de sua identidade sao
condicOes para o encorajamento e a apropriacdo de seus direitos
sociais.

Esperamos, sinceramente, que vocé possa re@lizgr um bom
trabalho!!! Mdos a obra, colega!

S e
.

° : *e .03‘0 -

o % ":“
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Oficinal

0 F e ,o. ?
gue digen vy diciviirivy
Estudante, -
Vocé ja se perguntou o que € um dicionario? Para que serve? Nesta oficina vamos
entender um pouco mais sobre os dicionarios, vocé vai perceber o quanto é facil e que
eles podem ser muito uteis para suas atividades, dentro e fora da escola. Para isso,
propomos leituras, atividades e também muita interacao. Vamos la!!!!

VREND AM-SEI 5 HAPNAO CONHECEMOS O

LN

AUTOR: DIK BROWNE

1- Vocé ja usou algum dicionario? Todo dicionario é igual?
2- 0 que um dicionario contém? Vocé sabe como um dicionario é organizado?
~ 3-Voce ja observou, leu, consultou as primeiras paginas do dicionario?
7 4-Vocé tem dicionario em casa?
5- Vocé tem dificuldades em encontrar as palavras no dicionario?










Alunos (a),

Esta na hora de praticar!!! Vocés deverao sequir as instrugdes e realizar a
tarefa:

1. Se dividam em duplas ou trios.

2. O professor vai entregar uma lista com algumas palavras, vocés deverao
escolher duas delas e anotar em uma folha. Pensem sobre as palavras... O que
conhecem sobre as palavras escolhidas? Quando e como as usam? E uma
coisa, um sentimento, uma agao? O que significa? Que outras palavras podem
se combinar com essa palavra? Ja usaram essa palavra?

3. Pesquisem no dicionario escolar suas definicoes, anotem a acepcao que
mais chamou sua atencao e que é mais proxima da sua realidade.

4. Agora deverao pesquisar as mesmas palavras no Dicionario da Educacao do
Campo. Se tiverem duvidas, chamem o professor para auxilia-los.

5. Finalizado o momento de pesquisa, vocés deverao formar grupos maiores,
deverao compartilhar suas anotacdes e escolherem a acepcao que mais se
aproxima da realidade de vocés.
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SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=1
2059-dicionario-em-sala-de-aula-pnld-
pdf&ltemid=30192







Oficina 2
Quenr. o1 er?
Estudante,

Vocé ja se questionou como vocé, jovem, e reconhecido no mundo? Quem € vocé
individualmente e coletivamente? Qual é o seu papel na construgao da realidade? Ja pensou
sobre o que forma a base da sua identidade? O que lhe vem a cabeca quando ouve a palavra
“identidade"? Vamos conversar sobre isso?

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.
as vezes sou.

"o meu queridinho",
as vezes sou
"moleque malcriado".
Para mim
tem vezes que eu sou rei,

ira heroéi voador,
pedro pandelr caubéi lutador,
7 jogador campeéao.
I as vezes sou pulga,
sou mosca tambeém,

@ que voa e se esconde
de medo e vergonha.
® As vezes eu sou Hércules,
Sansao vencedor,
peito de ago
goleador!
Mas o que importa
o que pensam de mim?
Eu sou quem sou,
eu sou eu,
sou assim,
sou menino.

&9
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‘Na oficina 2, trabalhamos o tema identidade e para sensibilizagao

o B dos estudantes em relagao ao tema proposto, aconselhamos que

. ». - seja realizada a leitura do poema “ldentidade” e depois a

apresentagao da musica sugerida. A partir dessas atividades iniciais

#pégina 10), convide os alunos para refletirem sobre a tematica. Vocé

v podera promover a leitura critica dos textos recomendados e debater

: sobre o conteudo dos textos por meio de uma roda de conversa
descontraida, com intuito de motivar a participacao dos alunos.

No box "Vamos conversar?' (pagina 11), trazemos questées que
podem colaborar com o debate sobre conceito de identidade
individual e de identidade cultural. Esse momento e fundamental
para a conscientizacao do discente acerca da tematica, para reflexao
sobre os aspectos culturais e identitarios da comunidade que estao
inseridos e a motivagao para que se envolvam na realizacao das
atividades. Para dinamizar a atividade, sugerimos que utilize a
ferramenta abaixo que podera ser projetada por vocé ou
disponibilizada para que o aluno acesso no seu proprio aparelho
(computador ou celular):

Outro recurso oferecido na pagina 11 € o video que trata sobre o
conceito de identidade cultural. Vale apontar que o referido recurso |
pode, potencialmente, tornar o conteudo mais envolvente, gerando
impactos positivos para a aprendizagem do alufo, pois seu carater
ludico e a exposi¢ao de mais informacdes simultaneamente otimiggm

aaula. . 1
% : . ..Ill 5 "
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LA Nesta oficina, introduzimos também o estudo do género discursivo
relato de memorias, nosso intuito é que o aluno perceba como as
suas historias, as de sua comunidade e de sua familia sdo a base da
.. propria identidade. Para tal propomos inicialmente a apresentacao
de um video explicativo (pagina 11) e a leitura de textos
smemorialistico, selecionados do caderno de texto das Olimpiadas de
v Lingua Portuguesa, 62 edicao. Optamos por textos que contam
historias proximas a realidade do campo, entretanto vocé podera
decidir por outros textos, pois o caderno de textos esta disponivel
“integralmente e podera ser acessado pelo link:

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteud
o/biblioteca/nossas-publicacoes/textos-dos-
finalistas/artigo/2791/textos-finalistas-
¢9 olimpiada-de-lingua-portuguesa

Para realizacao da leitura dos textos, indicamos que os alunos
sejam divididos em 3 grandes grupos, facam uma leitura
compartilhada entre eles e depais compartilhem com a classe cada
historia. Antes das atividades de compreensao textual (pagina 12) é
importante que converse com os estudantes, os estimulando para
que, oralmente, falem sobre o género de modo geral: o tema comum
nos textos lidos, como esses textos foram organizados e as marcas

linguisticas predominantes. ®
®
.:. . ]
- e 15 ;y“
L}
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" Na pégina 12, disponibilizamos uma atividade de compreenséo
textual que poderd ser impressa, ou caso haja equipamento
suficiente ou considere mais pertinente, podera ser realizada por

- Formulario Google. Para tal, ofertamos acesso ao formulario ja

elaborado que podera servir de modelo, todavia, vale lembrar que
@sse deve ser copiado e gerado na sua propria conta para que possa
receber as respostas dos alunos no seu proprio e-mail.

No box "Pense antes" na pagina 13, vocé podera trabalhar as
caracteristicas do género discursivo contextualizadas nos textos
lidos e, para efetiva participacao dos estudantes, indicamos o uso da
roleta disponivel na plataforma wordwall pelo link:

>>>

Para encerrar esta oficina trazemos uma atividade na plataforma
Wordwall, com intuito de sistematizar o conteudo de forma ludica.
Essas atividades também sao editaveis e vocé podera, desde que
registre uma conta, inserir ou excluir questdes, ou seja, € um
material flexivel. Vocé podera ainda gerar um relatério sobre o
desempenho dos alunos para que possa avaliar a necessidade de
retomar o conteudo. Caso ndo conhecga as plataformas, sugerimos
0s videos abaixo para que conhega 0s recursos:
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Estudante,

Vocé ja pensou no valor que existe no campo? Ja refletiu sobre as coisas boas que
existem a sua volta? E por que ainda existe a ideia de que o campo é lugar de atraso?
Por que ainda e reforcada a ideia de que os sujeitos do campo ndo tém conhecimento e
cultura? Sera que valorizamos nossas historias e nossos saberes? Vamos descobrir e
pensar sobre tudo o que o campo pode nos oferecer?

VIVENDO AQUI NO MATO

Nao troco seu despertador pelo cantar do galo
Nao troco seu carro bonito pelo meu cavalo
Nao troco seu ar poluido pelo po da estrada
Aqui nao tem tréansito, s6 tem boiada

Nosso céu ¢ limpo e a noite enluarada

Aqui, 0 nosso alimento é a gente que faz
Plantamos de tudo pro gasto e um pouco mais
E se vier fazer visita, ai que a gente gosta
Roda de viola, uma boa prosa

Em volta da fogueira entao a gente mostra

0 meu amanhecer tem o cantar do galo
0 cheiro do mato com gota de orvalho
E é tao gostoso

Beber um café olhando o sol nascer

Pego meu cavalo e saio pelo pasto
Toco meu berrante apartando o gado
Sei que sou caipira

Mas vivo melhor morando aqui no mato

Compositores: Jose Toscano Martins Neto / Irineu Vaccar
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0O reconhecimento do “Campo como
lugar de vida” implica refletir na luta pela
superacao da opressao, da dominagao, %
por isso o resgate da sua cultura, a 8
valorizacao dos seus saberes, a
construcao do conhecimento sobre sie

sobre a sua historia sao ferramentas valiosas para emancipagdo dos seus
sujeitos. Nesse sentido, o processo de rememoracao, de lembrar de historias
vividas por vocé ou pela sua comunidade diz muito sobre quem vocé é. Entao,
vamos conversar um pouco mais sobre isso?

1. Qual a histdria da sua comunidade?

2. Como sua familia chegou até essa comunidade?

3. Quais sao as pessoas que podem ter lembrancas de sua comunidade?

4. Qual a sua memaria mais antiga sobre esse lugar?

5. Vocé gosta de ouvir histérias do passado? Tem alguém que conheca que € um
bom contador de histdrias?

Ecléa Bosi, em seu livro Velhos Amigos,
escreve:

De onde vém as historias? Elas ndo estao escondidas como um

tesouro na gruta de Aladim ou num bau que permanece no fundo
do mar. Estdo perto, ao alcance de sua mao. Vocé vai descobrir
que as pessoas mais simples tém algo surpreendente a nos
contar. Quando um avo fica quietinho, com o olhar perdido no
passado, nao perca a ocasiao. Tal como Aladim da lampada
maravilhosa, vocé descobrira os tesouros da memoaria. Se ter um
velho amigo é bom, ter um amigo velho é ainda melhor.

Vvv ——

Ecléa Bosi. Velhos amigos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.
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QUESTIONARIO

para entrevista

-

1. Qual o seu nome? Sua idade? onde nasceu?

2. Como vocé chegou a esta comunidade? Como era este lugar quando vocé
chegou? (a escola, a paisagem)

3. Como as pessoas se relacionavam naquela época? Como era o jeito: de
vestir, de namorar, de brincar, de se relacionar com os amigos e com os pais?

4. Tem algum episadio que foi marcante para vocé? Que acontecimento foi
esse?

5. Por que isso foi marcante na sua vida?

6. Que sentimentos vocé tem em relagao a esse momento da sua vida?
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Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em
um territério. As familias camponesas existem em territérios,
isto é, no contexto de relagées sociais que se expressam em
regras de uso (instituicdes) das disponibilidades naturais
(biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades difusas
internalizadas nas pessoas e aparatos infraestruturais tangiveis
e intangiveis) de um dado espago geografico politicamente
delimitado. (DICIONARIO DA EDUCAGAO DO CAMPO, p. 115).
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Camponesas sdo aquelas familias que, tendo acesso a
terra e aos recursos naturais que ela suporta, resolvem
seus problemas reprodutivos — suas necessidades
imediatas de consumo e 0 encaminhamento de projetos que
permitam cumprir adequadamente um ciclo de vida da
familia — mediante a producédo rural, desenvolvida de tal
maneira que ndo se diferencia o universo dos gque decidem
sobre a alocagdo do trabalho dos gue se apropriam do
resultado dessa alocagéo (COSTA, 2000, apud DICIONARIO DA
EDUCAGAOQ DO CAMPO, p. 115)

Unidades camponesas produzem orientadas pela
finalidade comum da reproducgao dos respectivos grupos
familiares, em perspectiva que incorpora consisténcia
entre geragcdbes — a geragdo operante se vVEé parte
constitutiva das realizagées de seus ascendentes e
descendentes. Validam essa natureza essencial, entretanto,
em combinacoes individualizadas de capacidades privadas,
condicionadas por possibilidades e restrigoes das realidades
locais, regionais e nacionais, que findam por definir a sua
forma de existéncia. Nessa condigdo concreta, constituem
um campesinato. (DICIONARIO DA EDUCAGAO DO CAMPO, p.
115).
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O tema da oficina 3 trata do campo como um lugar de vida, de
producao de alimentos, de historias e de cultura, na perspectiva de
que o aluno reconheca nesse lugar suas qualidades, suas riquezas e,
compreenda sua importancia para toda a sociedade e, assim, possa
combater 0 preconceito de que o campo e seus sujeitos sao
“atrasados ou sem valor.

Nesse sentido, trazemos para reflexao do aluno como o resgate
da sua cultura, a valorizacao dos seus saberes, a construcao do
conhecimento sobre si e sobre sua comunidade, por meio de suas
memorias, pode ser uma ferramenta valiosa para o reconhecimento
identitario. Para sensibilizacao dos estudantes em relagcao ao tema
proposto, sugerimos a musica "Vivendo aqui no mato" e também a
exibigdo do clipe (pagina 17), a partir dessa atividade vocé podera
debater com eles os beneficios de viver no campo.

No box "Vamos conversar?', pagina 18, elencamos algumas
questoes que podem ajuda-lo a conduzir a conversa inicial. Na
mesma pagina, recorremos ao trecho da obra "Velhos Amigos" de
Ecléa Bosi, pois acreditamos que sua leitura podera propiciar ao
aluno o entendimento de como os mais velhos podem contribuir com
suas memorias, assim sendo € importante que a leitura seja
conduzida e comentada.

Na pagina 19, propomos que o aluno realize uma atividade
pratica que devera ser orientada durante a aula, mas que sera
realizada como atividade para casa, portanto € crucial que vocé os
incentive gquanto a realizacao e acorde com eles o tempo necessario.
Antes da exposicao oral sobre o trabalho, recomendamos a exibi¢ao
do trecho do filme "Viva: a vida € uma festa” digponivel no box
"Assista e reflita", pois acreditamos que isso possa inspira- lqs g

motiva- los para reallzacao de uma boa entrevista. L 1
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“Paraa entrevista, elaboramos um formulario para que o estudante
tenha como base algumas questoes, entretanto vocé podera elaborar
com eles outras perguntas que enriqguegam a pesquisa. Nesse
. sentido, a colaboragédo e participacdo do aluno é essencial, portanto
reserve uma tempo em sala para que coletivamente pensem o que
seria importante perguntar ao entrevistado escolhido, isso dara o
mais individualidade a entrevista.

Também na oficina 3, iniciamos o estudo comparativo de palavras
ligadas a realidade do campo nos dicionarios escolares e no
Dicionario da Educacdo do Campo (pagina 21), logo vale alertar que o
aluno pode sentir dificuldade para leitura e entendimento dos
conceitos trazidos no referido dicionario, portanto a atividade
proposta traz recortes que julgamos mais apropriados, apesar disso
voce podera, por meio do link disponibilizado na integra, fazer ajustes
se achar conveniente, pois trata-se de uma proposta aberta para
adequacao.

4

0 estudo comparativo podera ser impresso ou disponibilizado para
0 aluna por meio do Formulario Google que vocé tera acesso por meio
do link abaixo. Vale refarcar que o formulario deve ser copiado e
gerado na sua propria conta para que possa fazer alteragoes e ter
acesso as respostas.
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Estudante, _
Todos nos desempenhamos um importante papel na vida das pessoas com as quais
Gnnvivem‘@s a famili‘a. a com Jdade, a eseola, a 1grela E i bém com o Iugar em
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Oficina b
Mew pepel pe Terve

Estudante,

115

Voceé ja pensou no modelo de campo que nos é sugerido coma ideal? Ja ouviu falar em
agronegocio? Sabe o que significa? Ja refletiu sobre o seu papel como alguem que
conhece as qualidades e a importancia do campo? Tem cumprido seu papel em
relacdo a conservacao da natureza? Acredita gue estamos trabalhando para um

mundo melhor para as proximas geracoes?

PASSARINHOS

A

3 9 Cangao de Emicida

Despencados de voos cansativos
Complicados e pensativos
Machucados apos tantos crivos
Blindados com nossos motivos

Amuados, reflexivos

E da-lhe antidepressivos
Acanhados entre discos e livros
Inofensivos

Sera que o sol sai praum voo melhor?
Eu vou esperar, talvez na primavera

0 céu clareia, vem calor

Vé s6 0 que sobrou de nos e o que ja era

Em colapso o planeta gira, tanta mentira
Aumenta aira de quem sofre mudo

A pagina vira, o sao delira, entao a gente pira
E no meio disso tudo, 'tamo tipo...

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

Aachar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Passarinhos

Soltos a voar dispostos
Aachar um ninho

Nem gue seja no peito um do outro

\Jc
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A Babilonia e cinza e neon, eu sei

Meu melhor amigo tem sido 0 som, okay
Tanto carma lembra Armagedon, orei
Busco vida nova tipo ultrassom, achei

Cidades sao aldeias mortas, desafio nonsense
Competigao em vao que ninguém vence

Pense num formigueiro, vai mal

Quando pessoas viram coisas, cabegas viram degraus

No pé que as coisa vao, Jao, doidera

Daqui a pouco, resta madeira nem pros caixao
Era neblina, hoje e poluigao

Asfalto quente queima os pé no chao

Carros em profusao, confusao

Agua em escassez bem na nossa vez
Assim ndo resta nem as barata(é memo'l)
Injustos fazem leis e 0 que resta procés?
Escolher qual veneno te mata

Pois somos tipo...

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

Aachar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
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‘Na oficina b, buscamaos estimular a reflexao do estudante no que
concerne ao seu papel como sujeito do campo: seu compromisso
com a terra, com a natureza, com as formas de produgao de
;alimentos e com a natureza politica de ser quem e. Para iniciar as
atividades desta oficina, propomos a exibicao do clipe da musica
Passarinhos do cantor Emicida (pagina 36), que aborda a situagao
atual do mundo, os problemas ambientais e sociais.

Na pagina sequinte (pagina 37), no box "Vamos conversar?"
elencamos algumas questoes para tratar de topicos essenciais para
0 sujeito do campo, como: 0s sistemas de produgdo mais
conhecidos, as relagées de trabalho presentes, o0s problemas
ambientais e de conservacao da natureza. Claro que nao € possivel
discutir sobre toda essa tematica profundamente, entretanto por
meio dos videos sugeridos e do jogo sobre sustentabilidade (pagina
37)o aluno tera uma base conceitual exposta de forma dinamica.

Os conceitos de agronegocio, agricultura familiar, agroecologia
e sustentabilidade serao trabalhados por meio do estudo
comparativo, para tal o aluno devera ter acesso ao dicionario escolar
e ao Dicionario da Educacao do Campo. As atividades ja trazem um
recorte do conceito apresentado pelo Dicionario da Educacgao do
Campo, mas caso seja necessario, vocé podera sequir o estudo com
outros trechos, ja que o diciondario pode ser acessado na integra no
link:




<Qutra orientacao importante é que para realizacao da leitura
desses trechos do Dicionario da Educagao do Campo e para
realizacao do estudo comparativo, € indispensavel que vocé conduza
essas atividades, fazendo as intervencdes necessarias para o
"entendimento do aluno e tirando as duvidas que surgirem.
Recomenda-se tambem que os estudantes fagcam essas atividades
em grupos pequenos, de dois ou trés alunos, para que possam
discutir cada conceito entre eles.

Para tratar do tema agroecologia(pagina 41), propomos além dos
videos sobre o tema, a leitura de um texto que os alunos poderao
acessar pelo proprio celular, realizando a leitura individualmente.
Mas caso vocé encontre dificuldade em funcao do acesso a internet,
0 texto podera ser projetado por vocé para a realizagao de leitura
compartilhada.

Por fim, ainda na pagina 41 disponibilizamos um bloco de jogos
desenvolvidos especificamente para a tematica da oficina 5. Esse
conjunto de jogos incluem cacga-palavras, leia e complete as lacunas,
associacao simples e complexa e varios tipos de quebra-cabecas que
remontam charges que dialogam com os temas ligados a
sustentabilidade e a preservagcao do meio ambiente. Logo, é
importante que vocé acesse aos jogos, anteriormente, para gue
compreenda suas propostas e no final da execucao pelo aluno, vocé
possa discutir cada etapa proposta no jogo.
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A PALAVRA MAGICA

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.
Como desencanta-la?
E asenha da vida
a senha do mundo.
Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira
no mundo todo.
Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,
procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura

ficara sendo
minha palavra.

Carlos Drummond de Andrade
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5 DESCRICAO DA APLICACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta pesquisa teve a intengdo de ser, para além de sua natureza cientifica, uma
possibilidade real de articular a acdo, a reflexao e a transformacao da realidade educacional em
que foi aplicada. Logo, nesta se¢do, objetivamos apresentar, discutir e analisar os resultados da
pesquisa, por meio dos dados obtidos com o seu desenvolvimento, tendo como referéncia os
pressupostos tedricos que embasaram o presente estudo. Para esse fim, pormenorizamos a
aplicacdo de cada oficina e, paralelamente, analisamos os resultados obtidos, investigando as
possiveis contribui¢cdes desta intervenc¢do pedagogica para o fortalecimento identitario dos
estudantes.

A aplicacdo das oficinas aconteceu entre os meses de outubro e dezembro, durante o
4° bimestre letivo de 2022. Acreditamos que o periodo de aplicacao da proposta de intervengao
nao foi ideal, pois foi um momento tumultuado em razao do fechamento do ano letivo e por
fatores externos ao proprio calendario escolar, como a elei¢do distrital e presidencial e também
a Copa do Mundo de Futebol, eventos realizados no mesmo periodo e que ocasionaram a
diminui¢do das aulas presenciais na Secretaria de Educagao do Distrito Federal. No entanto,

conseguimos vencer os obstaculos e cumprir a tarefa de aplicacdo da proposta.

5.1 Orientacdes iniciais

Anteriormente a aplicacdo das oficinas, sugeridas no protdtipo de ensino, realizamos
um momento de esclarecimento com os estudantes. Nesse dia, estavam presentes 19 alunos.
Foram apresentados, de forma geral, os objetivos das atividades, a forma como as oficinas
foram pensadas, os recursos tecnologicos que seriam utilizados, o ambiente em que as
atividades iriam acontecer, como também foi pactuado com os alunos as normas de bom uso
dos equipamentos e de convivéncia, ja que as atividades sugeridas exigiam interagdo, troca de
materiais, trabalhos em grupo, como também o uso de equipamentos que demandam cuidado
no seu manuseio.

Vale esclarecer que os equipamentos (notebooks) que foram utilizados durante a
realizagdo das atividades ja faziam parte do patrimonio da escola desde o final do ano de 2019,
entretanto nunca tinham sido utilizados por qualquer aluno ou professor da institui¢do. Isso nos
alerta que, muitas vezes, as escolas publicas até possuem recursos que podem dinamizar as

aulas e proporcionar aos aprendizes um novo ambiente de aprendizagem, entretanto muitos
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professores se limitam a tradicional maneira de dar aulas, por inimeros motivos que nao nos
cabe aqui pontuar, mas que afastam o aluno da oportunidade de aprender fazendo uso de novas
tecnologias tao presentes na atualidade.

Como foi demonstrado, o uso de tecnologia ndo era comum nas praticas realizadas na
escola, logo foi necessario que a professora-pesquisadora organizasse o espago (sala de
informatica), como também todo o suporte técnico para conexdo da internet. Isso, de certa
forma, demandou tempo e acarretou um trabalho a mais.

Ainda no primeiro contato com os equipamentos, os estudantes se mostraram muito
entusiasmados em relagdo ao uso dos computadores, dado ao fato de ser uma novidade na rotina
escolar, inclusive, ocasionando em alguns momentos um certo tumulto. Outra questdo que
merece ser pontuada, ¢ o fato de que dois estudantes nao tinham nenhuma habilidade com o
equipamento, ndo conseguiram executar individualmente ag¢des basicas como ligar o
computador, ter coordenacao para o uso do fouchpad ou realizar comandos simples. Diante de
tal dificuldade, a professora-pesquisadora indicou que outros colegas colaborassem como
tutores durante o manuseio. Nesse sentido, foi interessante notar que eles ndo se importaram
em demonstrar a sua dificuldade para os seus pares, mas se sentiam envergonhados quando a
professora-pesquisadora oferecia ajuda. Essa observagdo coaduna com uma das finalidades das
oficinas, como instrumento metodologico, que € “a vivéncia e execucao de tarefas em equipe,
isto ¢, apropriacao ou construcdo coletiva de saberes” (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78).

Na mesma ocasido, os discentes navegaram de forma superficial no prototipo, alguns
com um certo grau de dificuldade ou impaciéncia, mas curiosos quando um /ink os levava para
uma musica ou para algum jogo. O momento foi produtivo e os alunos se mostraram motivados

para a realizacao das atividades programadas para a aula seguinte.

Fonte: Daos dapesquisa (227).
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5.2 Oficina 1- O que dizem os dicionarios?

A “Oficina 1- O que dizem os dicionarios?” teve como objetivo apresentar aos alunos
o uso pedagogico dos dicionarios em sala de aula, a sua estrutura composicional e alguns termos
mais usuais em relagdo ao estudo do 1éxico. A primeira oficina foi aplicada em dois encontros,
utilizando o total de 4 horas-aulas.

O primeiro encontro aconteceu no dia 17/10/2022, estavam presentes 18 estudantes. A
primeira atividade pensada para essa oficina foi uma sondagem inicial sobre o que eles
conheciam acerca dos diciondrios. Esse momento foi promovido oralmente, de forma informal,
para que os estudantes relatassem suas experiéncias com o uso do diciondrio.

Nesse momento de investigagao inicial, alguns alunos afirmaram que ja tinham feito
uso do dicionario em algum momento durante a vida escolar, entretanto, que isso ndo era rotina
e so acontecia nas aulas de Lingua Portuguesa. As consideragcdes dos alunos confirmam as
palavras de Antunes (2012) quando a autora sustenta que o problema do 1éxico e do vocabulario
¢ marginalizado no ensino, “chegamos a constatacdo de que a aten¢do concedida ao estudo do
1éxico tem um cardter breve e insuficiente” (ANTUNES, 2012, p.20). Reiteraram, de forma
unanime, que nao costumam consultar o dicionario em atividades que ndo eram determinadas
pelos professores ou em suas atividades extraclasse.

No intuito de promover a sensibilizacdo dos alunos em relagdo ao tema proposto na
oficina 1, foi realizada a leitura da tirinha (figura 9) e A5 e A8 comentaram o seu contetido a

pedido da professora-pesquisadora.

Figura 9-Tirinha

HAGAR DIK BROWNE

v N r
HAI?NAO CONHECEMOS O SORTUDO... VA
RENDAM”SEI Sr’qlgmnc,\w DA BUSCAR 0 DICIONARIO

mam ‘RENDI;ZO'I

AUTOR: DIK BROWNE

Fonte:http://portal.mec.gov.br/dicionario-em-sala-de-aula-pnld-pdf&Itemid

A8 falou, rindo, que nao achava uma boa estratégia, porque demorava muito tempo
para achar as palavras no dicionario, ja AS disse que ndo havia compreendido o texto. De acordo

com a fala dos estudantes, pode-se inferir que alguns alunos desconhecem os beneficios do uso
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do dicionario, assim foram abordados com eles alguns recursos que o dicionario pode oferecer.
Aproveitando ainda a fala de A8, foram trazidas para discussdo as questdes do box “Vamos
conversar?”, pagina 4 do prototipo de ensino. Quando indagados se todos os dicionarios eram
iguais, a maioria respondeu que sim e, quanto a organizagdo dos dicionarios, foi possivel
constatar que o Unico aspecto conhecido pelos estudantes € a disposicao das palavras em ordem
alfabética. Nenhum deles ja havia observado ou lido as primeiras paginas do diciondrio. As
respostas dos estudantes confirmam as consideracdes de Krieger (2012) “o dicionario ¢ um
objeto bastante desconhecido do ponto de vista estrutural. Ao mesmo tempo, persiste uma
equivocada compreensdo de que todas as obras lexicograficas monolingues sdo iguais e isentas
de subjetividade e equivocos, ja que representam o saber linguistico coletivo” (KRIEGER,
2012, p. 170).

O levantamento oral realizado em sala, por meio das questdes, também vai ao encontro
da afirmagdo de Antunes “Certamente, ainda ndo podemos registrar um grande interesse da
escola pelos estudos em torno do dicionario (quer dizer, pela lexicografia) nem pela analise
sistematica ¢ fundamentada dos diferentes tipos de dicionarios (quer dizer, pela
metalexicografia)” (ANTUNES, 2012, p.138).

Na mesma dire¢do, na pergunta “Vocé tem dicionario em casa?”, dos 18 alunos
presentes apenas 3 responderam que sim, mas que dificilmente ou nunca usam. A resposta dos

estudantes contradiz as considera¢des do Ministério da Educacao

Num pais como o Brasil, os dicionarios de lingua portuguesa estdo em toda
parte. Sempre que possivel, as familias dispdem de um: as vezes, herdado de
pai para filho, j& desatualizado, com grafia antiga; outras vezes, em edi¢do
recente e revista, estalando de novo. H4 quem carregue o seu, de pequeno
formato, mas “com tudo o que ¢ essencial”, “no bolso”, porque... nunca se
sabe, nao ¢? Ha quem mantenha sempre em casa aquele outro, “completo”, as
vezes em mais de um volume, em uma bonita encadernagdo (BRASIL, 2012,

p. 9).

Os dados trazidos pelas respostas dos alunos nos levam a pensar que a auséncia de
diciondrios em suas residéncias pode estar associada a pouca escolaridade das familias da regido
ou ao desconhecimento de suas possibilidades de uso.

Dando continuidade as atividades, os alunos foram organizados em um semicirculo e
o texto “Diciondrios para qué?”, pagina 5 e 6 do prototipo de ensino, foi projetado em data
show. A escolha didatica de promover a leitura compartilhada se deu em fun¢@o de ser um texto
mais denso e que carecia de explicacdes da professora-pesquisadora, apesar disso os estudantes

se mostraram pouco interessados ou envolvidos com o contetido do texto.
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Durante as atividades, foi possivel notar que a estratégia de os alunos acessarem
individualmente os videos disponiveis no protétipo ndo foi adequada, pois havia muito barulho
provocado por varios videos exibidos ao mesmo tempo, logo a exibicao dos videos passou a ser
projetada em data show pela professora-pesquisadora para todos.

Outra dificuldade em relagdo a aplicacao da oficina 1 diz respeito aos computadores
que faziam uso da rede wi-fi, pois ndo conseguiram acessar a internet. Para solucionar o
impasse, os estudantes foram organizados em dupla para que todos pudessem participar,
modificando a logistica pensada para as demais oficinas. A aula foi encerrada e os alunos
ficaram cientes que retomariam as atividades na aula seguinte.

No segundo dia de aplicacao, (20/10/2022) estavam presentes 16 alunos. As atividades
foram iniciadas com a mostra dos trés videos sugeridos no box “Saiba mais em um clique”,
pagina 7 do prototipo de ensino, os estudantes ficaram atentos e, a cada video, a professora-
pesquisadora fazia uma recapitulagdo do conteudo exibido. Na mesma pagina do protétipo, foi
sugerida a leitura do texto “5 beneficios de usar o dicionario de portugués ao fazer redacdes”,
disponibilizado por meio do QR code, entretanto dos 16 alunos presentes no dia, apenas 3
possuiam dados moveis em seus telefones celulares e conseguiram utilizar o recurso,
demonstrando se tratar de um recurso funcional, do ponto de vista tecnoldgico.

Para introduzir a atividade pratica, a professora-pesquisadora explanou sobre os
diferentes tipos de dicionarios e o proposito dos mais conhecidos, como também apresentou o
Dicionario da Educagdo do Campo. Para tal, levou um exemplar fisico do Dicionario da
Educacdo do Campo para que os discentes pudessem observar como ¢ a organizacdo, a
quantidade de paginas, as paginas iniciais € assim pudessem compara-lo aos dicionarios
escolares. Esse momento também foi oportuno para esclarecer aos estudantes que utilizariam a
versao em PDF. Nesse momento, foi perceptivel que os alunos se sentiram incomodados com
o volume de paginas ou o tamanho da fonte que os dicionarios dispdem.

Dando seguimento, os discentes se dividiram em 5 grupos de 3 alunos. Vale esclarecer
que a escolha dos dicionarios escolares se deu em funcao do que havia disponivel no acervo da
escola, ndo sendo possivel adotar um unico titulo ou descartar as edigdes mais antigas, haja
vista que havia um nimero reduzido de cada titulo, mas todos eles sdo recomendados pelo
PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) 2006 ou 2012.

Cada trio recebeu um ou dois diciondrios escolares. Os dicionarios escolares utilizados
foram:

1. Dicionario Escolar da Academia de Letras- Lingua Portuguesa, Companhia Editora

Nacional, 2011.
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2. Minidiciondrio Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete, Editora Lexikon,
2011.

3. Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa, Edicdoes SM, 2011.

4. Minidicionario Gama Kury da lingua portuguesa, Editora FTD, 2001

A professora-pesquisadora selecionou uma lista com 10 palavras (ecologia,
agroecologia, sustentabilidade, camponés, travesti, cultura, preconceito, campesinato,
globalizagdo, agrotoxico) e entregou aos grupos para que realizassem a pesquisa. Os alunos
escolheram duas palavras que gostariam de pesquisar. Durante a atividade, a professora-
pesquisadora precisou auxilia-los, pois algumas palavras ndo constavam em um ou outro
dicionario, isso causava inseguranga aos alunos, pois eles acreditavam que ndo estavam
conseguindo localizar as palavras nos dicionarios.

Finalizada essa etapa, os alunos foram organizados para compartilharem sua pesquisa
com 0s outros colegas. Nesse momento, alguns relataram que consideraram o diciondrio escolar
que estavam pesquisando incompleto e que ndo era possivel escolher uma defini¢do do
Dicionério da Educacdo do Campo porque o texto era complexo e extenso. O momento de
socializagdo da pesquisa foi muito produtivo, pois os alunos puderam expor suas opinides a
respeito da qualidade dos dicionarios e a dificuldade de uso que tiveram.

Sabemos que hé pesquisas que mostram falhas e lacunas nos diciondrios, todavia esse
nado ¢ objeto de estudo e das reflexdes intencionadas neste estudo, entretanto ¢ valoroso o

apontamento de Krieger e Miiller a esse respeito.

Além da qualidade, a adequagdo da obra a ser trabalhada com os alunos ¢ o
projeto didatico do professor precisam estar em harmonia. A compatibilidade
desses dois fatores consiste numa condi¢do qualitativa para que o diciondrio,
um tipo de obra ainda pouco explorada, efetivamente, torne-se um recurso
didatico produtivo no ensino/aprendizagem da lingua materna, contexto aqui
privilegiado (KRIEGER; MULLER, 2018, p. 1951).

Em relacao a diversidade de titulos dos dicionarios escolares, pode-se afirmar que foi
positiva, pois os alunos puderam perceber na atividade pratica que algumas palavras constavam
em um diciondrio e ndo em outro, que um trazia uma linguagem mais acessivel, outro uma
maior quantidade de acepgdes, ou seja, puderam avaliar, mesmo de forma superficial, as
diferencas entre as obras. Em algumas circunstancias se manifestaram verbalmente “esse
dicionario nao ¢ bom, quase nao tem palavras”, a exemplo do trio de alunos formado por A2,
Al0 e Al5 que escolheram pesquisar as palavras agroecologia e sustentabilidade no

Minidicionario Gama Kury da Lingua Portuguesa. Entendemos que, sendo a lingua dinamica,

¢ quase impossivel todas as palavras estarem descritas nos dicionarios, entretanto nao se pode
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negar que palavras como sustentabilidade e agroecologia, de relevancia indiscutivel ndo apenas
para os sujeitos do campo, mas para o contexto escolar e para a sociedade como um todo, ndo
deveriam ser desprivilegiadas no registro.

Por fim, os alunos foram convidados para realizarem uma sequéncia de jogos,
contemplando palavras e textos relacionados ao uso dos dicionarios. Incluimos jogos como:
leitura cronometrada, preenchimento de lacunas, caga-palavras, quebra-cabecas para que o
aluno montasse a imagem e depois analisasse seu conteudo. Foi adicionado também um ecra
com orientagdes preliminares, com intuito de preparar e instigar o estudante para as fases
seguintes do jogo. Nesse mesmo ecra, disponibilizamos, por meio do botdo de informagao,
acesso a um video sobre verbete. Os jogos sugeridos foram elaborados com o Software Jclic

pela professora-pesquisadora e criados de acordo com a temética da oficina 1.

Figura 10- Ecra de informacdo (Dicionario)

\/

¥ Jegande fon oy
se aprendell = S

=
Vocé costuma usar o diciondrio? Sabe como fazer? 7

Neste desafio vocé aprenderd um pouco mais sobre os
diciondrios. Assista ao video, clicando no botdo de
informacao, e depois na setinha para iniciar o desafio

Preparado? Vamos la!!! i

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

todas as palavras que essa lingua dispde. Entretanto, ninguém
se depara, no uso cotidiano de uma lingua, com todas as suas
palavras. O que de fato aprendemos é o vocabulario a que temos
acesso no nosso dia a dia por meio dos demais falantes e dos
textos que lemos. Nesse vocabulario, ha termos de uso comum,
que todos, em principio, dominam; outros, sdo usados elou
conhecidos apenas em determinadas circunstancias, ou
predominantemente por um tipo particular de pessoa (criangas,
idosos, homens, mulheres), em determinadas camadas sociais
ou em certas regiées. Assim, nenhum falante é capaz de
empregar ou mesmo reconhecer e compreender todas as
palavras de sua lingua. Mas & essa experiéncia individualmente
limitada com os vocabulos que nos permite perceber de que

ryu Maneira eles funcionam e compreender os mecanismos gue nos

Leia o texto em 1 minuto e depois preencha as lacunas. s

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Figura 12-Preenchimento de lacunas (I€xico)

0 que é léxico?

0 léxico pode ser definido, inicialmente, como o conjunto

de lgglls | as palavras que essa lingua dispée. Entretanto,
ninguém se depara no uso cotidiano de uma I.|ngua com todas
as suas palavras. O que de fato aprendemos é o vocabulario a
que temos acesso no nosso dia a dia por meio dos demais
falantes e dos textos que lemos. Nesse 'vocahularlﬂv ha termos
de uso comum, que todos, em principio, dominam; outros, sdo
usados e/ou conhecidos apenas em determinadas
circunstancias, ou predominantemente por um tipo particular de
pessoa (criangas, idosos, homens, mulheres) em determinadas
camadas sociais ou em certas I Assm. nenhum falante

2/ 3131

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Nos jogos propostos, buscamos contemplar atividades de leitura (figura 11) em que o
aluno, a partir da leitura do texto informativo, deveria preencher as lacunas do texto (figura 12),
fazendo a selecdo de palavras com sentido adequado, de acordo com o texto lido. Acreditamos
que essa atividade foi importante, pois pode acionar o processo cognitivo da leitura, da
memoria, como também da reflexdo critica sobre o uso contextualizado das palavras, de forma

atrativa e ladica.

Parabéns! Vocé conseguiu!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 14- Quebra-cabegas (dicionario

MONTE A IMAGEM EM 3 MINUTOS

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Nos jogos caga-palavras (figuras 13) buscamos trabalhar a concentracdo do aluno e a
familiaridade com as palavras usuais no estudo do 1éxico. Ja na atividade do quebra-cabecas
(figuras 14) nosso intuito foi que o estudante reconstruisse a imagem, que esta inicialmente
desordenada, e também percebesse a informagao trazida na charge para que depois realizasse a
analise critica.

Todos esses jogos puderam ser acessados pelo link do box “Jogando também se
aprende”, pagina 7 do protdtipo de ensino, logo trata-se de jogos colocados na web, mas também
foram salvos no préprio computador para serem executados offline, caso houvesse a
necessidade. Os alunos se mostraram bem entusiasmados e um tanto euféricos no momento
dos jogos e quando ndo conseguiam atingir o objetivo proposto recorriam aos colegas proximos.
Apesar do sucesso dessa atividade no que concerne ao interesse do alunado, o tempo foi curto
para que aproveitassem os recursos integralmente, pois o ideal seria que a cada jogo a
professora-pesquisadora interrompesse € discutisse com os estudantes a tematica de cada um
deles.

Acreditamos que as atividades aplicadas na oficina 1 cumpriram sua proposta. Foi
possivel avaliar que, indiscutivelmente, o dicionario ¢ uma fonte de conhecimento e informagao
sobre a lingua, entretanto € necessario que o aluno conhega quais sdo seus potenciais de uso e
que aprenda a usa-lo corretamente. Dessa forma, cabe aos professores proporcionar aos
estudantes atividades que prestigiem seu uso de forma diversificada, que os estimule a conviver
com os diciondrios, evitando a imagem de obra em desuso ou de dificil pesquisa. Para isso, ¢
essencial que esses profissionais se informem sobre os tipos de diciondrios, que reconhegam a
necessidade de adequag¢do com a faixa etdria do aprendiz e com a proposta do que se quer
ensinar. Além disso, ¢ fulcral que os docentes trabalhem, em certos momentos, o dicionario
como o proprio objeto de estudo, para que o estudante se aproprie de todos os seus recursos,
combatendo assim “as praticas em que sua utilizagdo fica restrita a poucos momentos de
consulta para significados e adequagao ortografica” (KRIEGER, 2012, p. 172).

Ademais, ¢ importante também que os professores aprimorem suas praticas, tendo em
vista que o diciondrio ¢ “um lugar privilegiado de ligdes sobre a lingua” e também “se trata do
unico tipo de obra que oferece informacdes sistematizadas sobre o 1éxico de um idioma, bem
como sobre os componentes - gramatical, linguistico e discursivo - das unidades lexicais”

(KRIEGER, 2012, p. 178).
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5.3 Oficina 2- Quem sou eu?

A oficina 2 teve como cerne o tema identidade, logo foram realizadas reflexdes acerca
da identidade individual do estudante, bem como o conceito de identidade cultural. Do mesmo
modo, apresentamos o género discursivo relato de memorias. A segunda oficina foi aplicada
em dois encontros, utilizando o total de 4 aulas-horas.

O primeiro encontro dessa oficina aconteceu no dia 24/10/2022, estavam presentes 16
alunos. Para iniciar as atividades, a professora-pesquisadora lancou a pergunta sugerida no
prototipo de ensino, pagina 10, “O que te vem a cabeca quando ouve a palavra identidade?”. A
partir desse questionamento, A9 respondeu que lembra “o documento”, A8 disse que a pergunta
poderia se referir “a quem a pessoa ¢”. Apoiando-se nas hipoteses levantadas, a professora-
pesquisadora apresentou o tema da oficina 1.

Para promover o momento de sensibilizacdo, a professora-pesquisadora pediu que A7
realizasse a leitura compartilhada com a turma do poema Identidade de Pedro Bandeira, depois
exibiu no projetor o clipe da musica “Quem sou eu”, disponivel pelo link do box “Assista e
reflita”, pagina 10 do prot6tipo de ensino. Os estudantes demonstraram satisfagao quando foram
questionados sobre a exibicdo do clipe e relataram que um texto (clipe) complementou o outro

(poema). Em seguida, foi iniciado o debate a respeito do tema, os estudantes tiveram como base

as questdes do box “Vamos conversar?”’, pagina 11 do prototipo de ensino.

Figura 15- Roleta Identidade
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Fonte: Plataforma Wordwall.
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Para dinamizar o debate, a professora-pesquisadora utilizou a “roda aleatoria”
elaborada na plataforma Wordwall. O debate foi bastante participativo e descontraido, a turma
foi organizada em circulo e, a medida que o aluno era indicado, se acionava a roleta no
computador para selecionar a questdo. Esse momento foi fundamental para dar voz aos
discentes acerca da tematica, para reflexdo sobre os aspectos culturais e identitarios da
comunidade em que estdo inseridos e, da mesma forma, serviu como motivagdo para que se
envolvessem nas proximas atividades.

Depois disso, o video “Cultura e identidade cultural”, disponivel no box “Saiba mais
em um clique”, pagina 11 do protétipo de ensino, foi exibido coletivamente para a turma. A
apresentacdo do video foi muito bem aceita pelos estudantes, pois trata-se de uma animacao,
produzida por alunos, com uma linguagem bem proxima a deles. Quanto ao tema, o video faz
mengdo ao conceito de homogeneizagao cultural e discute a perda da identidade cultural. Logo,
a professora-pesquisadora pode explorar a tematica, usando o video como ilustragdo e pode
introduzir com os estudantes a questdo da identidade dos sujeitos do campo.

E inegavel a contribuigdo do video para compreensdo dos alunos diante de um tema
tdo complexo. A resposta dos estudantes em relagdo a atividade condiz com o postulado de

Lemke

Quando possibilitamos aos nossos alunos o trabalho com textos multimodais
e multissemioticos, o conjunto de convencdes, ja utilizado na produgdo do
sentido nos textos escritos, ¢ ampliado e ressignificado, pois cada modalidade
expressiva integra um conjunto diferenciado de significados possiveis
(LEMKE, 1998 apud ROJO, 2012, p. 93).

Para sistematizar e verificar a aprendizagem dos alunos, foram utilizadas duas
atividades desenvolvidas na plataforma wordwall, disponiveis no box “Jogando também se
aprende”, pagina 11 do protétipo de ensino. Como ja foi mencionado, essa ferramenta
pedagdgica ¢ uma plataforma interativa com proposta educativa. A primeira atividade foi um
quiz composto por 10 afirmagdes sobre o conceito de cultura. A plataforma escolhida simulava
um programa televisivo de perguntas, em que os participantes deveriam responder com
verdadeiro ou falso. Nosso intuito foi de inovar a forma de verificagdo das aprendizagens dos
alunos e buscar interagdo entre os estudantes, a professora-pesquisadora e o conteudo ensinado.
Ademais, buscamos contemplar o tema “identidade” a partir de varios recursos e midias para
que os discentes experimentem dentro da escola situagdes de interacdo que exigem posturas
mais contemporaneas, como sugere Rojo (2012). Para melhor ilustrar, apresentamos design

utilizado para dinamizar a atividade.
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Figura 16-Quiz

A cultura)muitas vezes,
surge como, forma de resposta a
situagao vivida pelo corpo social )

7h %

\Verdadeiro
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Fonte: Plataforma Wordwall.

A plataforma Wordwall tem o recurso de gerar relatdrio sobre a atividade elaborada, o
que ¢ uma ferramenta valiosa para o trabalho pedagogico, pois € possivel analisar o desempenho
da turma, bem como o desempenho individual dos alunos, para que assim o professor possa
retomar as questdes que, porventura, ndo tenham ficado claras para os estudantes.

Vale ressaltar que os estudantes tiveram um excelente desempenho, o que acreditamos
ter intima relagcdo com as etapas anteriores, ou seja, o debate e a apresentacao do video escolhido
contribuiram efetivamente para a compreensao dos estudantes. Confirmando as consideragdes

de Lemke em relagdo as midias.

Os significados em outras midias ndo sdo fixos e aditivos (o significado da
palavra mais o significado da imagem), mas sim, multiplicativos (o
significado da palavra se modifica através do contexto imagético e o
significado da imagem se modifica pelo contexto textual) fazendo do todo
algo muito maior do que a simples soma das partes (LEMKE, 2010, p.256).

O relatorio de desempenho da atividade realizada pelos alunos apontou que, mesmo
eles tendo compreendido os aspectos gerais da formacgao cultural, sua diversidade e como se
constitui, ainda se encontra enraizado o pensamento da valorizagdo de uma cultura em
detrimento de outra. Como pode ser observado na figura 18, na questdo 4 “A cultura europeia
¢ o mais alto nivel de desenvolvimento cultural”, dos 11 alunos respondentes, 3 ainda acreditam
que a cultura europeia € superior as demais.

Da mesma forma, na afirmagdo 9 “A cultura dos povos do campo ¢ considerada
atrasada, pois trata-se de uma cultura simplista e pouco interessante” 4 alunos concordaram
com tal afirmag¢do, o que mostra que mesmo em uma comunidade campesina, esse preconceito
perdura. Resultados como esse justificam a proposta desta pesquisa e comprovam o trabalho

que deve ser realizado nas escolas do campo em relagdo a valorizagdo e ao fortalecimento
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identitario do aluno, alinhados aos preceitos de Freire “conhecer, ndo s6 a objetividade em que
estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os varios niveis de percepcao de si

mesmos ¢ do mundo em que e com que estdo.” (FREIRE, 2011, s.p.)

Figura 17-Questoes (quiz 1)

Resultados por pergunta ORDENARPOR @ Nomero O Correto O Incorreta
Pergunta Corr--  Inco--
1 A cultura, muitas vezes, surge como forma de resposta 4 situacao vivida pelo corpo social. 1 0
2» M&o ha cultura melhor do que a outra. " 0
3 A cultura & multipla, no fundo todos temos a mesma. 7 4
4» A cultura europeia e o mais alto nivel de desenvolvimento cultural. 8 3

Uma cultura ndo é estatica, ela estd em constante mudanca. Tais mudancas acompanham as condicdes historicas, desaceleradas, sociais e politicas de

=k cada sociedade. b 1
B A cultura é diversa, mesmo entre os povos de uma mesma nacao. E 2
T A cultura popular, como o nome ja diz, é inferior a cultura erudita. 11 0
8» A cultura indigena € estatica, uma vez que esta no mesmo grau de desenvolvimento ha décadas. q 2
9r A cultura dos povos do campo € considerada atrasada, pois trata-se de uma cultura simplista e pouco interessante. 7 4
1oy Faz parte da cultura imaterial de um povo o conjunto complexo de elementos simbélicos, como habitos alimentares, dancas, rituais religiosos, acées e o :

linguagem.

Fonte: Plataforma Wordwall.

A segunda atividade desenvolvida na plataforma wordwall, disponivel no box
“Jogando também se aprende”, pagina 11 do protétipo de ensino, foi aplicada de forma coletiva
no segundo encontro da oficina 2, realizado no dia 27/10/2022, em que estavam presentes 17
alunos. A atividade elaborada na plataforma interativa dispunha de caixas com perguntas acerca
da ideia da identidade individual e coletiva. Dessa forma, a professora-pesquisadora abria uma
caixa e os grupos respondiam, de acordo com a logistica adotada na sala. Esse momento serviu

para que o conteudo do encontro anterior fosse retomado.

Figura 18-Caixa de perguntas

A identidade
coletiva é tao
forte que acaba

se tornando parte
da personalidade
do individuo?

Fonte: Plataforma Wordwall.

Partindo da ideia que a identidade individual se constitui de diversos aspectos, a
professora-pesquisadora introduziu a relagdo imbricada entre as experiéncias das familias, da

comunidade e a identidade individual do sujeito. Explanou a respeito das histdrias que circulam
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nos encontros familiares, no patio da escola e nas rodas de bate papo entre amigos e instigou os
alunos a relatarem oralmente historias engragadas vividas ou presenciadas.

Os relatos orais durante a aula aconteceram de forma bem espontanea, sem recusa de
nenhum aluno, no movimento em que uma historia puxava a outra. Foi interessante notar a
amizade entre a maioria dos estudantes que se conhecem hd muitos anos ou até mesmo
pertencem a uma Unica familia. Essa atividade demonstrou claramente os apontamentos de
Souza sobre o ato de rememorar “¢ muito mais do que trazer o passado para o presente, trata-
se de um instrumento para reavaliacdes, revisoes, autoanalise, autoconhecimento e € por este
caminho que a memoria alcanga a identidade, sendo fator chave em sua (re)construgdo”
(SOUZA, 2014, p. 109).

Em sequéncia, foi exibido o video do box “Saiba mais em um clique”, pagina 11 do
prototipo de ensino, que apresentava o género discursivo Relato de Memorias. Os alunos leram
alguns exemplares do género em estudo. Depois dessa leitura, a professora-pesquisadora
recobrou alguns aspectos abordados no video e explicou a atividade de compreensao.

Os estudantes cumpriram a atividade de compreensao por meio do formuldrio Google,
muitos tiveram dificuldades para acessar a atividade, pois ndo possuiam e-mail ou nao se
recordavam da senha. Logo, a criagdo de um novo e-mail para esses estudantes gerou um certo
atraso e tumulto durante a aplicagdo. Para resolver essa questdo, os alunos foram organizados
em duplas ou trios em que um dos integrantes sabia seu endereco eletronico.

As atividades de compreensdo foram realizadas sem muitas dificuldades, entretanto
foi perceptivel que os discentes ndo estdo seguros quanto a formalidade ou a informalidade da
linguagem utilizada no texto em estudo, haja vista que muitos se equivocaram na questao.

Dessa forma, para finalizar a oficina 2, foi realizada a correcdo coletiva pela
professora-pesquisadora, retomando alguns aspectos mais importantes do género discursivo em
questdo, usando como ferramenta a “roda aleatdria”, elaborada na plataforma Wordwall,
disponivel no box “Jogando também se aprende” pagina 13 do prototipo de ensino.

Um aspecto valioso na aplicacdo da oficina 2 foi o fato de permitir que alguns alunos
demonstrassem outras habilidades, haja vista que A16 ¢ extremamente timido e retraido para
algumas atividades em sala, mas se mostrou muito colaborativo em relacdo a resolugdo dos
problemas com os notebooks, com a internet € com os equipamentos de forma geral, ou seja,
se tornou destaque entre seus pares durante a aplicagao das oficinas, o que ndo era comum nas
aulas regulares.

Ademais, com a aplicacdo da oficina 2 foi possivel notar o quanto a temadtica ¢

importante para formacao cidada dos estudantes, pois muitos desconhecem o valor da propria
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cultura. Por pertencerem a uma parcela da populagdo, muitas vezes, esquecida pelo poder
publico, € necessario que a escola, como instituicdo social que €, se encarregue de lutar pelo
fortalecimento identitario desses estudantes, para que assim eles possam defender seus direitos.
De acordo com o arcabouco tedrico freiriano, ¢ fundamental que as nossas praticas se
fundamentem em uma posic¢ao politica consciente (FREIRE, 2011). Desse modo, nos cabe,
como professores, apresentar, desnudar e levar o aluno a refletir sobre a realidade em que estao

inseridos.

5.4 Oficina 3- O campo como lugar de vida

O objetivo principal da oficina 3, intitulada “O campo como lugar de vida”, foi trazer
para reflexdo dos estudantes o valor do campo como um lugar para se viver, como um espago
de cultura, de saberes, de conhecimento. Diante disso, propusemos o resgate da cultura da local
e recorremos ao processo de rememoracdo de histérias sobre o proprio sujeito ou de sua
comunidade, como uma ferramenta de fortalecimento identitario, pois conforme pondera Le
Goff (2003) a memoria ¢ uma das bases da identidade e, sendo assim, todo ato memorial
apresenta intengoes identitarias.

A oficina 3 foi aplicada em dois encontros, utilizando o total de 4 horas-aulas. O
primeiro encontro dessa oficina aconteceu no dia 31/10/2022, estavam presentes apenas 12
alunos. O pouco quantitativo de alunos ndo ¢ incomum nas escolas do campo, a depender de
fatores meteorologicos, do calendario de colheita da regido, ou até mesmo dos dias de feira,
pois muitos alunos trabalham nas feiras locais. Optamos por informar essas dificuldades aqui,
pois elas situam ndo somente a real condic¢ao de aplicagao desta proposta pedagogica, mas como
de qualquer outra atividade planejada para escolas do campo. Isso significa dizer que a realidade
que envolve o chdo da sala de aula do campo requer ainda mais flexibilidade e adequagdo do
professor, pois muitas vezes € preciso replanejar toda a atividade ou revisar o conteudo na aula
seguinte, devido ao pouco quantitativo de aluno em determinados dias. Todavia, mesmo com
um numero reduzido de estudantes, o primeiro encontro foi aplicado, dado o fato que havia
poucos dias letivos para encerramento do calendario letivo.

O momento de sensibilizagdo foi promovido com a exibi¢do do clipe da musica
“Vivendo aqui no mato”, disponivel no link do box “Assista e reflita”, pagina 17 do prototipo.
A letra da musica possibilitou que os estudantes refletissem a respeito das diferengas que

existem entre morar no campo ou na cidade e as imagens, que mostram o ambiente proximo a
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realidade dos estudantes, foram significativos para o envolvimento dos alunos e validam as

consideragoes de Lemke

Lendo um texto, nossas imaginagdes verbais e visuais podem comegar a
formar um segundo mundo de significados somado aos costumeiramente
reais. Assistir a um filme em uma tela ampla diminui a divergéncia entre dados
sensoriais ¢ ilusdes ficcionais; podemos experimentar o terror ou a sensacao
de queda enquanto assistimos a uma tela de tecido e sentamos em uma cadeira
fixa. E possivel interceptar muitos dos sinais através dos quais nossos corpos
se localizam no espacgo, tempo ¢ realidade e os substitui por outros sinais
(LEMKE, 2010, p. 474).

Em seguida, iniciou-se o debate acerca do tema. Os discentes foram questionados
sobre o que havia de bom no campo e quais coisas eles ndo gostavam. A9 disse que “ndo ha
nada bom em morar aqui, s6 tem poeira e buraco”, mas A10 retrucou dizendo “eu gosto de
morar aqui, alids nem me vejo morando em outro lugar”, A8 disse que ¢ longe de tudo e ndo
tinha hospital, A2 reclamou que nao passava Uber e ndo tinha comércio, A15 afirmou que em
uma escola da roga o ensino era inferior.

A partir dessas falas, a professora-pesquisadora releu o trecho da musica que diz
“Aqui, o nosso alimento ¢ a gente que faz; plantamos de tudo pro gasto € um pouco mais”, e
perguntou aos estudantes o que eles achavam de poder plantar o proprio alimento, quais deles
tinham contato direto com a terra, com o plantio de verduras ou frutas. Alguns alunos se
manifestaram e comentaram ndo ser um trabalho tdo bonito como aparece nas propagandas, nos
filmes ou na internet, mas que tem seu lado bom. A2 complementou dizendo “Nao gosto de ter
que fazer quando meu pai manda eu molhar a horta, mas eu gosto de ver crescer.” A6 disse que
nao trabalha na roga, mas ajuda quando precisa. Diante da fala desses alunos, pode-se perceber
que, apesar de, muitas vezes, as atividades ndo serem remuneradas, eles t€ém contato com esse
tipo de trabalho.

Ainda durante o debate, foi levantada o conceito de caipira, tendo como referéncia os
ultimos versos da musica “Sei que sou caipira, mas vivo melhor morando aqui no mato.”
Quando questionados o que € ser caipira, a maioria dos alunos disseram que ¢ ser “pido”. A22
disse “ndo ¢ algo bom, quando alguém te chama de caipira, estd te xingando!”, A21
complementou afirmando “o povo da cidade acha que quem mora aqui ¢ inferior”. Outra fala
que merece destaque ¢ a fala de A15, segundo o aluno “rural ¢ uma forma educada de dizer que
mora na roca”. Essas falas foram propicias para que a professora-pesquisadora perguntasse se
eles concordavam com tudo que ouvem sobre o lugar onde moram. A partir desse

questionamento, os discentes pontuaram como aspectos positivos a amizade que eles tinham no
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local, pois todos se conheciam, a escola que eles gostavam de ir, a natureza, a barragem, a
tranquilidade.

Outro aspecto observado durante o debate € que os alunos descrevem como um sujeito
bem sucedido do campo, alguém que anda de botas, chapéu, roupas “country”. A resposta dos
alunos demonstrou que o modelo que ainda permanece, mesmo em uma comunidade do campo
de pouco poder aquisitivo, ¢ a do fazendeiro, o0 modelo performéatico que ¢é representado nas
midias televisivas, em novelas ou em propagandas voltadas ao agronegocio. Nesse momento, a
professora-pesquisadora indagou os estudantes com qual tipo de “caipira” eles se identificavam,
como eles se viam. Muitos alunos trouxeram relatos mais fiéis a realidade deles e, de forma
geral, compreenderam que a vida no campo ¢ distante do que se vé nas propagandas e nos
modelos explorados na divulgacdo do agronegdcio.

Dando seguimento as atividades, foram introduzidas as questdes voltadas para a
historia da comunidade, como a comunidade se formou, como as familias chegaram na regiao
€ as memorias mais antigas sobre o lugar. Dessa forma, os alunos foram convidados a pesquisar
as historias locais e para isso os alunos receberam um formulario para a realizagdo da entrevista,
que foi realizada como atividade para casa.

O segundo encontro da oficina 3 ocorreu em 03/11/2022, estavam presentes 16 alunos.
Nesse encontro, a atividade executada foi o estudo comparativo, pagina 21 a 23 do prototipo de
ensino, por meio do formulario Google, a palavra selecionada para o estudo foi “campesinato”
e obtivemos 10 respostas para analise. E importante lembrar que devido ao acesso & internet,
muitos alunos realizaram a atividade em dupla.

De acordo com as respostas da primeira questdo: “Vocé ja ouviu falar na palavra
“campesinato”? Mesmo que ndo saiba o que significa, levante hipdteses: o que pode
significar? Faz ideia a que ela se refere?” Os alunos tiveram respostas muito similares, foram
unanimes em afirmar que ndo conheciam, mas a grande maioria associou ao contexto do
campo, conforme demonstrado nos trechos das respostas dos alunos a seguir:

AlOe Alé6:

campesinato pode ser gue seja algo relacionado ao campo.

A2l e A22:
MNdo sabemos, mais achamos que tem a ver com o campo
Quando solicitados que pesquisassem no diciondrio escolar, alguns alunos informaram

que nao localizaram a palavra campesinato no diciondrio escolar.

A8¢e A9
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0 diciondrio Gama kury e o dicionario vermelhinho, ndo encontramos a palavra, portanto as palavras que
encontramaos séo: campesino, campestre, campina, campinense.

A21 e A22

N&o conseguimos encontrar no dicionario ( gama kury)

Quando perguntados se a definicdo apresentada pelo Diciondrio da Educagdao do
Campo contribuiu para o entendimento, a maioria dos alunos respondeu que sim, em maior ou
menor grau, entretanto suas respostas demonstram que a ampliagdo do conceito se deu de forma
ainda discreta:

A7 e All

bem pouco, um conjunto de familias camponesas que expressam instituicées.

A3 e A6

Sim, entendemos que sao familias donas de pequenas propriedades, e as usam para o cultivo.

Al8e A2l

entendemos que o campesinato pode ser uma cultura,instituigdes o bioma também faz parte.

Na ultima questdo, foi solicitado aos discentes que elaborassem uma nova defini¢dao
para campesinato ¢ camponés. Com essa atividade pudemos notar que, como ¢ comum no
ambiente de sala de aula, alguns alunos ndo se comprometeram com a tarefa, mas foi importante
para que a professora-pesquisadora reavaliasse a postura diante da turma, fazendo intervengdes
mais diretas com os estudantes. Duas respostas exemplificam esses apontamentos:

A8¢e A9

““campesinato, um grupo de viajantes que nao param em nenhum lugar™

A3 e A6

Campesinato territério para campeonato selvagem; camponeses sdo os competidores, Camponés € o
competidor de campesinato que mora em local rural

Diante do exposto, foi escolhida a resposta elaborada por A18 e A21 para
coletivamente, os alunos com a colaboracdo da professora-pesquisadora chegassem a uma
defini¢do mais apropriada.

Al8e A2l

trabalhador rural, proprietarios gue viven da plantacao e da colheita em suas propriedades
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Depois da intervencdo da professora-pesquisadora a turma chegou ao seguinte
conceito:
1. Campesinato: ¢ o conjunto de familias camponesas que vivem em determinada regiao e
se organizam socialmente e politicamente, colaboram entre si para melhor viver.

2. Campongs: ¢ trabalhador(a) rural que se sustenta com o que ¢ produzido no campo.

5.5 Oficina 4- Meu lugar no mundo

A oficina 4 teve como tema central o lugar que o sujeito do campo ocupa no mundo,
na sua comunidade, na sua familia e nas suas relagdes sociais, por isso buscamos levar o
estudante a refletir sobre o espaco (geografico/politico) que ocupa no mundo e como melhorar
a sua realidade. Acreditamos que o reconhecimento desse espago ¢ também uma forma de
reafirmacao identitaria, por isso insistimos nas atividades de rememoragao e na necessidade de
conhecer a propria historia.

A oficina 4 foi aplicada em dois encontros, utilizando o total de 4 horas-aulas. O
primeiro encontro dessa oficina aconteceu no dia 07/11/22, estavam presentes apenas 15 alunos.
Para sensibilizagdo dos estudantes, foi utilizado o poema “Cantico da terra” de Cora Coralina e
exibimos a sua declamagao no video disponivel no link do box “Assista e reflita”, pagina 26. A
escolha desse texto estd relacionada ao fato de que o poema faz uma interlocucao entre o
camponés e sua relagdo com a terra e funciona ndo somente como uma critica a a¢do dos
homens, mas para aconselhar, indicar que a terra deve ser vista como uma provedora da
subsisténcia da humanidade. O comportamento da turma no momento da exibi¢do do video e
os comentarios realizados pelos estudantes demonstraram que a escolha foi bastante assertiva.
Foi possivel perceber, dada nossa experiéncia em sala de aula, que os recursos de dudio e
imagem adicionados ao texto facilitaram ndo apenas a compreensdo, mas também a atengao

dos discentes. Nesse sentido, concordamos com Lemke quando o tedrico afirma

Na pratica, todo género multimididtico, toda tradi¢do de letramento
multimidiatica, restringe o enorme conjunto de possibilidades para apenas
algumas combinagdes permitidas ou favorecidas, mas ha ainda sempre mais
do que alguém poderia obter apenas adicionando aquelas midias
separadamente. Nenhum texto duplica exatamente o que uma figura significa
para noés: texto e figura juntos ndo sdo duas formas de dizer a mesma coisa; o
texto significa mais quando justaposto a figura, e da mesma forma a figura
quando colocada ao lado de um texto (LEMKE, 2010, p. 462).
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Para dar seguimento nas atividades de rememoragdo, iniciadas na oficina 3,
procedemos a exposicdo oral para compartilhamento da entrevista realizada na atividade
passada. Muitos discentes nao realizaram a atividade e alegaram inimeros pretextos, tais como:
a negacao de participacao, falta de pessoas que tivessem relagdo com a proposta da atividade e
até mesmo a dificuldade de aproximacdo dos pais ou de parentes. Acreditamos que essa
atividade de entrevista ndo foi produtiva, fato que pode ser creditado ao curto prazo para
realizagdo da atividade ou ao pouco tempo disponibilizado para o aluno conhecer a proposta.

Na sequéncia, retomamos algumas questoes no box “Vamos conversar?”, pagina 27
do protétipo. As perguntas que serviram de norte para o debate diziam respeito as memorias de
quando os estudantes chegaram na comunidade, a infancia ou a qualquer evento importante
para eles. Nessa oportunidade, os alunos trouxeram em seus relatos memorialisticos orais
historias de como chegaram a comunidade e quais foram as suas impressdes sobre o local,
igualmente rememoraram alguns episodios vinculados a infancia. A turma se divertiu muito,
principalmente, com as historias relacionadas a infancia deles.

Depois do compartilhamento das memorias, foram retomadas as caracteristicas do
género Relato de Memorias por meio da apresentacdo do video disponivel no box “Saiba mais
em um clique”, pagina 27 do protétipo de ensino. Posteriormente, os estudantes realizaram uma
atividade do box “Jogando também se aprende”, na plataforma Quizizz, como uma forma de
sistematiza¢do do conteudo. A turma teve desempenho médio de 74%, o que comprova que as
estratégias utilizadas cumpriram seus objetivos.

O teste era composto de 10 questdes que recuperavam as caracteristicas do género
discursivo Relato de Memorias e avaliava o entendimento dos estudantes acerca do conteudo
trabalhado. Os estudantes demonstraram com a realizacdo da atividade proposta que
dominavam satisfatoriamente o assunto, entretanto a questdao 7 “O género textual Relato de
Memorias ¢ o mesmo que a biografia, pois tem o objetivo de narrar as suas lembrangas” e a
questao 9 “Em um Relato de Memorias ndo € necessario que o autor dé um titulo ao seu texto
escrito, pois se trata da vida do proprio autor”, precisaram ser retomadas, pois grande parte dos
alunos responderam incorretamente. Para uma visdo mais abrangente do relatorio (que a
plataforma oferece (figura 21) e para verificagdo das questdes abordadas (figura22),

apresentamos as figuras abaixo:
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Figura 20- Questdes do Quizizz
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As atividades de compreensdo apresentadas, paginas 28 e 29 do prototipo, foram
realizadas com os estudantes organizados em dupla, apesar dos alunos demonstrarem pouco
interesse na realizagdo dessa atividade, ela foi concluida por todas as duplas. Entretanto, pode-
se observar que os discentes nao realizaram a leitura do texto com muita aten¢ao, a maioria
verificava a pergunta para depois buscar respostas no texto, ou seja, nao realizaram a leitura
completa do texto para que somente a partir da leitura procedessem a execugao das atividades,
mesmo com a orientacdo da professora-pesquisadora. Dessa forma, foi perceptivel que muitos
equivocos em suas respostas estao relacionados a falta de comprometimento com a atividade.

Na pagina 30 do prototipo, propomos aos estudantes uma produgdo escrita de uma
memoria que tenha relagdo com a vivéncia no campo, os alunos podiam optar por escreverem
sobre si mesmos ou baseados na entrevista realizada na oficina 3. Para estimular a escrita dos
estudantes elaboramos um video, disponivel também na pagina 30, com imagens que recobram
0 campo ou a infancia que foi exibido para os discentes. Depois da exibi¢do, os alunos puderam
escolher uma das imagens mostradas para relatar oralmente suas impressdes e sentimentos.
Todos os alunos participaram dessa atividade oral, foi um momento de muita emogao, pois os
discentes realmente usaram de suas experiéncias particulares para compartilhar com a turma.
Apesar da riqueza da contribuicdo de todos, elegemos a participacdo de trés alunos como
amostragem.

A19 escolheu a imagem, figura 21, e relatou toda sua dificuldade desde crianga para
chegar até a escola, contou que ja ficou até quase um més sem frequentar as aulas, pois precisava

pagar passagem na época e os pais ndo tinham condigdes.

Figura 21- Onibus escolar

Fonte: Site G1.
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A17 revelou que escolheu a figura 22, pois ela adora observar o por do sol quando as
aulas acabam, enquanto aguarda o transporte escolar. Disse que a imagem a fez pensar que

poucas pessoas tém condic¢des de ver essa paisagem todos os dias.

Figura 22- Poér do sol

Fonte: Site Pinterest.

A7 escolheu a imagem da figura 23, declarou que sempre foi criado por seus avos e

enfatizou todo amor e respeito que sente por eles.

Por meio dos relatos orais dos alunos pudemos notar como o género discursivo Relato
de Memorias € propicio para que o estudante traga para sua pratica discursiva sua intimidade e
0 quanto eles se sentiram confortaveis nessa atividade. A desenvoltura e a participagdo dos
alunos estdo de acordo com a perspectiva sociointeracionista, proposta pelos estudos

linguisticos contemporaneos, nos quais os géneros surgem a partir de realizagdes concretas.
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Ademais, o planejamento da atividade partiu da interagdo social, passando pelo género
discursivo, para abordar finalmente a materialidade textual, conforme preconiza o ISD. Dessa
forma, os discentes apoiaram-se nas suas experiéncias pessoais, em suas realidades,
rememorando fatos significativos de suas vidas que foram ressignificados na troca de
experiéncias.

Para finalizar o encontro, a produgdo escrita, sugerida na pagina 30 do protétipo, foi
entregue aos alunos como uma atividade para casa e o encontro foi encerrado.

O segundo encontro da oficina 4 aconteceu no dia 10/11/22, estavam presentes 16
estudantes. Os alunos entregaram as produgdes textuais que foram realizadas como atividade
para casa, recebemos 11 produgdes.

Vale considerar que a orientacdo da atividade era “produzir um relato escrito de algum
episodio do passado que tivesse relagdo com a vivéncia no campo”, entretanto foi revelado pela
produgao escrita dos discentes que todos cumpriram a adequagao ao género discursivo sugerido,
mas alguns alunos desconsideraram o comando da atividade no que concerne ao contexto
“campo” e relataram sobre o que se sentiram confortaveis ou estimulados a fazer. Em termos
gerais, os alunos relataram episddios voltados para sua infancia ou de grande importancia
afetiva para eles, como viagens, acidentes, ou eventos relacionados a problemas de saude de
alguém da familia ou relacionado a si mesmo.

Avaliamos que esse fato ndo desmerece ou desqualifica a produgdao de texto dos
estudantes, haja vista que estavam imbuidos de pessoalidade e, dentro do ambiente escolar, esse
aspecto € particularmente valioso, principalmente, em fun¢do do que defendemos na proposta
de interveng¢do, o protagonismo e valorizagdo da historia dos sujeitos. Assim sendo, optamos
por ndo questionar ou intervir nesse aspecto. Como esta pesquisa ndo tinha como objetivo
principal a produ¢do do género discursivo e em razdo do curto tempo para sua aplica¢do, nao
realizamos outras intervengdes para ajustar os relatos ao contexto campesino.

Em relacdo a diversidade de assuntos que os estudantes trouxeram nos relatos de
memoria, ¢ possivel associar as premissas de Candau “a memoria opera escolhas afetivas”.

(CANDAU, 2011, p. 69 apud SOUZA, 2014, p. 106). Nesse sentido, Souza (2014) explica que

a memoria € o instrumento capaz de trazer o passado para o presente, é
inevitdvel a seletividade da memoria, que ndo pode evocar todas as
lembrangas do individuo, mas opera uma selecao e faz emergir as imagens do
passado que estdo de acordo com as intengdes atuais do sujeito. (SOUZA,
2014, p. 106)
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Dessa maneira, a diversidade encontrada nos relatos memorialisticos demonstra os

assuntos que os discentes estdo ligados por questdes afetivas. A titulo de exposi¢do, elegemos

algumas produgdes textuais dos alunos.

Nas ilustragdes a seguir, os discentes recorreram as lembrangas da infancia, proprias

da faixa etaria desses estudantes.
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Fohte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 25- Producao textual de A13
RULONG 020 el . O LQFMJ Lreont ey
QMBUNYNNIG o L0 o did o \Yean~cor
ke Cu‘rY\L('UfoQuh?a@\ Ve Tevexd . nicaud
Lemaelon o oo o0 £ &“’"mm lzrm' F2av i

Eon 1 L m\ Owuaum LM /Ao
AdEINEE gD neZe L9l 880 A0 Ot Lum
LM o aeeolnn 0 oned e eye 060
dym\lrcx&u W) o Ws el MFQ oo O
(‘& .Fm,u-‘ \quYf £ e . cbﬂ,h/*/u&u °

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 26- Produgao de texto de A9

AGORAEASUAVFZ

SR W TR i o beinecan (‘/n s
pula-pula  ng eccole o €y dac  yrn _amoc-
"f"(‘:J V'r” acabe. J;o.-nn!o cle. (mrll dr"\‘\"() =
ey dlezlogue,  waunba clovicula . chnmaram
meds Do IP £ arn hnqln;f"o!' q:;nﬂpjn ey
C‘hiC\ué'- -J-_T‘:l’l?i o -X L0m. wanhe mnde
corcut  ela Jrrn/or,lj'nr\fa T PR Y. N 1
_g‘nu1 I '1(13‘(1[

Bt A fo, esse 2DNC celeta e ame-
i‘f‘”‘[:_ “I

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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No texto de A21, foi notavel como o aluno reproduz na sua escrita os seus sentimentos
em relacdo ao que considera suas “lembrancas”. O relato de memoria de A21 traz o trecho “os
melhores momentos sempre serdo lembrados”, isso valida a abordagem de Souza (2014)
inspirada por Beatriz Sarlo, em sua obra Tempo passado: cultura da memoria e guinada
subjetiva (2007). Assim, Souza afirma que “a memoria remete a reconstrucao e a localizacao

das lembrancas, podendo ser vista como a instancia reconstituidora do passado” (SOUZA,
2014, p.104).

Figura 27-Producao textual de A21
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No texto seguinte, A7 revela o historico de sua doenca. O texto demonstra que o género
discursivo Relato de Memodrias empresta a producao textual dos alunos uma profunda liberdade
para escrita, fazendo com que a atividade ndo seja algo que o estudante faz por obrigag¢ao ou
por determinagdo do professor. Mesmo sendo um momento doloroso para A7, € possivel notar

o0 prazer no ato de escrever.
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Figura 28- Produc@o textual de A7
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Na producdo de All, o discente confidencia a morte de sua mae. Esse relato
demonstra, mais uma vez, como o género discursivo em estudo serviu ao proposito de
possibilitar o estudante a partir de sua experiéncia pessoal, rememorar o fato que considera
importante e ressignificd-lo na sua escrita. Essa abordagem coaduna com a perspectiva
sociointeracionista, pois compreende o género Relato de Memorias como um instrumento a

servico da intera¢do comunicativa € ndo como fim em si mesmo.

Fl%lJlra 29- Produ(;ao textual de All
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Fonte Dados d: da pesqulsa (2022).

Outros estudantes recorreram as histérias engracas que viveram ou presenciaram, em
que caracterizam o ambiente do campo, como no texto de A19. O estudante descreve o ambiente
com objetos como “fogdo a lenha, chio de terra batida, café fresco”. J4& A17 contextualiza

plenamente em sua produgdo a condi¢do de morador do campo, utiliza palavras da realidade

em todo o texto.



156

’ Figura 30- Producdo textual de A19
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 31- Producdo textual de A17
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O texto de A17 ilustra bem a fala de Souza (2014, p. 104) quando a estudiosa diz que
“amemoria pode ser observada como fonte de referentes identitarios, como instrumento atuante
na reconfigura¢do das identidades na medida em que permite que o sujeito se apodere de

imagens do passado para consolidar uma nova posi¢ao identitaria.”



157

Ainda no segundo encontro da oficina 4, os alunos realizaram o estudo comparativo o
objeto de estudo foram as palavras “acampamento e assentamento”. Primeiramente, os alunos

investigaram nos diciondrios escolares as duas palavras.

Figura 32- Estudo comparativo de A16

ESTUDO COMPARATIVO]
1. Pesquise no Diciondrio Escolar o verbete “acampamento”. Anote aqui

o encontrou Na sua pesquisa.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tendo como referéncia a pesquisa realizada pelos discentes nos dicionarios escolares,
foi possivel perceber que esses dicionarios se mostram falhos no que diz respeito ao contexto
campesino. Vale dizer que nosso apontamento nao se refere a avaliar a qualidade de um ou
outro dicionario, pois esse nao ¢ nosso objetivo nesta pesquisa, entretanto nao podemos negar
que a falta de acepcdes que poderiam subsidiar a pesquisa do aluno do campo € uma lacuna que
encontramos na nossa pesquisa.

Em seguida, a atividade de estudo comparativo trazia o conceito de acampamento e
pedia, na questdo 4, que o aluno apontasse que informacdes o Diciondrio da Educacdao do
Campo acrescentou ao entendimento deles. Foi possivel notar que muitos estudantes incluiram
em suas respostas as palavras “luta e resisténcia’:

A4- “Luta e resisténcia sdo essencias e fazem parte pela luta diaria por terra e condi¢do de vida”
A10 “Espago de luta e resisténcia. PERSISTENCIA.”
Obtivemos também resposta, como:
Figura 33- Acampamento (resposta de Al11)

a) Quais informag&es de maior importancia sdo acrescentadas pelo Di-
cionédrio da Educagdo do Campo? O que vocé pode apontar neste
trecho qu?L faz se\ntidoﬁpar‘a vocé, considerando o lugar que vocé vive?

_ 5 . \ # 3 Pl R p | ? pry
Cithlica initaB cnrimuntiifdAinte Aiianliltng o ol T
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Perguntamos também o que eles entendem por “um espago de luta e resisténcia”.

Figura 34 Acampamento (resposta de A8)
b). O que vocé er;ten ac¢o de Ita

Fonte: Dados da pééquisa (2022).

As respostas dos discentes foram fundamentais para que a professora-pesquisadora
trouxesse para o debate em sala que a “luta e resisténcia” ndo acontecem apenas pela terra nos
movimentos sociais, mas que diz respeito também a Educa¢do do Campo, modalidade de ensino
em que estdo inseridos. Significa também a luta pela igualdade, por justica social, para uma
vida digna.

A questao C que pedia que os alunos escrevessem o que seria Reforma Agraria para
eles, os discentes trouxeram nas suas respostas, recorrentemente, a relagdo da reforma agraria

com a justica social.

Figura 35- Reforma Agraria (resposta de A4)
¢) Vocé percebeu que no trecho em estudo é usado o termo “Reforma
Agréria®? Ja tinha ouvido falar sobre isso? Escreve, com suas palavras, o
que seria "Reforma Agrdria”. i s
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 36- Reforma Agraria (resposta de A4)
¢) Vocé percebeu que no trecho em estudo é usado o termo “Reforma
Agraria™? Ja tinha ouvido falar scbre isso? Escreve, com suas palavras, o
que seria “Reforma Agrdria”. y s
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

B Figura 37- Reforma Agraria (resposta de A10)
¢) Vocé percebeu que no trecho em estudo é usado o termo “Reforma
Agréria™? J4 tinha ouvido falar sobre isso? Escreve, com suas palavras, ©
que seria “Reforma Agr ria B . :
MIAN b AL T 0l ) N Mgl

- _‘—-l- .

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 38- Reforma Agraria (resposta de A14)
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 39- Reforma Agraria (resposta de AS8)
¢) Vocé percebeu que no trecho em estudo é usado o termo “Reforma

Agréria™? J4 tinha ouvido falar sobre isso? Escreve, com suas palavras, 0
que seria "Reforma Agr :
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

5.6 Oficina 5- Meu papel na Terra

A oficina 5 teve como objetivo trazer para reflexdo a responsabilidade dos sujeitos do
campo e trazer a tona os sistemas de produgdo agricola que a comunidade local trabalha,
acreditando que isso reverbera diretamente na conservagdo e cuidado com o meio ambiente.
Portanto, foram apresentados e discutidos temas como agronegocio, agricultura familiar,
sustentabilidade e agroecologia.

Essa oficina foi aplicada em trés encontros, utilizando o total de 5 horas-aulas. O
primeiro encontro dessa oficina ocorreu no dia 14/11/22, estavam presentes apenas 18 alunos.
Para iniciar as atividades e para sensibilizacdo dos estudantes foi exibido o clipe da musica
“Passarinhos” de Emicida, disponivel no box “Assista e reflita”, pagina 36 do prototipo. A
musica foi utilizada com o intuito de chamar atencao dos alunos em relagao a situacdo do mundo
atual, pois sabemos que ndo estamos cultivando um futuro promissor para as proximas
geracoes.

Antes de iniciar o debate com a turma, foi solicitado aos estudantes a leitura do texto
“O que ¢ agronegdcio?”, disponivel no box “Saiba mais em um clique”, pagina 37 do prototipo.

A leitura foi realizada individualmente por cada aluno do seu proprio computador. A partir
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disso, foi iniciado o debate, que teve como guia o box “Vamos conversar?”’, ainda na pagina 37
do protétipo de ensino.

As questdes levantadas no debate se referiam ao sistema de producao local, ao conceito
de agronegocio, as relacdes de trabalho na comunidade e a questao ambiental local. O debate
foi muito produtivo, pois foi possivel notar que grande parte dos alunos, apesar de residirem no
campo, nao conheciam ou ndo pensavam na questdo ambiental em relagdo aos meios utilizados
para plantio. Outro aspecto bem importante do debate diz respeito a concepgao equivocada que
os estudantes tinham, no que concerne ao conceito de agronegdcio, muitos nunca haviam
refletido sobre isso, ndo achavam importante ou ndo percebiam a relagdo direta com sua
comunidade.

Diante de tal dificuldade, os alunos assistiram a dois videos, “Agroecologia ¢ vida” e
“Floresta que refresca”, disponiveis no box “Saiba mais em um clique”, pagina 37 do prototipo
de ensino. Acreditamos que os videos contribuiram de forma significativa no que diz respeito
ao entendimento e reflexdo critica dos discentes. Em seguida, participaram de uma atividade
elaborada na plataforma Wordwall, disponivel no box “Jogando também se aprende”, na mesma
pagina 37.

Os alunos demonstraram bastante interesse na realizacdo da atividade na plataforma
interativa, depois de concluirem a atividade, pediram para repetir o jogo. A professora-
pesquisadora realizou a atividade pela segunda vez, realizando uma disputa online entre eles, o
que provocou no momento muita euforia e descontragdo na sala de aula. A titulo de ilustragao,

segue algumas questdes que compunham a atividade:

Figura 40- Perguntas sustentabilidade
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Fonte: Plataforma Wordwall.
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Figura 41- Relatorio da atividade- Oficina 5

Resumo
NAO. ALUNOS PONTUAGAO MEDIA MELHOR PONTUAGAO
10 1660,0 2100
aluno 16 e aluna 7
Correto ou incorreto por questio Distribuicdo de pontuacao
|
‘CrerE P P PPt 00 °ff PELSPLFSLIFS SESSEL S
Resultados por pergunta ORDENARFOR @ Momero O Correto Incorreta
Pergunta Corr--  Inco--

1 Qual das atitudes abaixo € sustentavel? 10 0
2» Nas lixeiras de coleta seletiva, a quais tipos de materiais correspondem as cores: verde, vermelho, amarelo e azul? 5 5
3» Na hora de enfrentar a pilha de louga suja, o que gasta menos agua? D 5
4 Segundo a ONU (Organizacde das NagGes Unidas), qual o consumo didrio médio de dgua necessario por pessoa (contando ingestdo e higiene)? 2 8
5» O que fazer com o lixo eletronico - pilhas, baterias usadas e equipamentos quebrados? 10 0
13 O material que se decompoe mais rapida na natureza é.., 8 2
0 Qual dessas atitudes nao & sustentavel? 9 1
8» Quais desses materiais demoram mais tempo para se decomper na natureza? 7 3
9» Quais itens ndo podem ser reciclados? ] 1
10» Alem do lixo eletrénico e orgénico, existem outros tipos de lixo, como o espacial. Isso é verdade? 10 0
11 0O que podemos fazer para economizar energia elétrica? 5 1
12» Uma pessoa consumista é aquela que... 7 3
13» Todas as alternativas sdo boas maneiras de substituir o canudo plastico, menos: 7 e
14» Entre as alternativas, o Unico produto que pode ser reciclado & 4 6
15» Pedemos reaproveitar alimentos, como por exemplo, cascas de laranja, que sé ndo servem para fazer: 5 5

Fonte: Plataforma Wordwall.

Dando seguimento, a professora-pesquisadora iniciou o estudo comparativo das
palavras agronegocio e agricultura familiar, pagina 38 do protétipo. Para tal, pediu para A3
realizar a leitura do excerto do Diciondrio da Educagao do Campo, pagina 38 do protdtipo. Em
seguida, os estudantes acessaram o Dicionério da Educagdo do Educagdo do Campo, disponivel
no box “Para saber mais”.

A partir da leitura, os alunos compartilharam oralmente o que entenderam e juntos
elaboraram, com o auxilio da professora-pesquisadora, o seguinte conceito: agricultura familiar
¢ uma forma de produgdo e organizacao, em que as familias camponesas plantam e colhem para
sua sobrevivéncia, seja alimentar ou financeira, respeitando o meio ambiente e a cultura local.

No dia 17/11/22 aconteceu o segundo encontro da oficina 5, estavam presentes 16
alunos. Como primeira atividade, a professora-pesquisadora perguntou aos estudantes o que
pensavam quando ouviam a palavra sustentabilidade. A grande maioria associou a palavra a
ecologia, a natureza, entretanto nenhum dos discentes presentes conseguiram definir de forma

clara o significado da palavra. A13 afirmou “acho que tem a ver com cuidado com o meio
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ambiente”, A2 disse “sdo essas coisas de ecologia”, outros 3 alunos disseram ndo conhecer a
palavra ou ndo conseguir desenvolver qualquer hipotese. Os alunos realizaram a pesquisa da
palavra “sustentabilidade” nos diciondrios escolares, entretanto nenhum dos cinco dicionarios
pesquisados trazia o seu significado. O momento foi favoravel para que debatessem sobre o
porqué de essa palavra ndo constar nos diciondrios escolares. Os alunos levantaram varias
hipdteses a respeito, como: questdes politicas, desinteresse no tema, a propria qualidade dos
dicionarios.

Posteriormente, os estudantes assistiram ao video “O que ¢ sustentabilidade?”
disponivel no box “Saiba mais em um clique”, pagina 39 do protdtipo. Depois da exibicao, a
professora-pesquisadora retomou o conteido do video e explanou sobre os pontos mais
importantes. Os alunos leram o fragmento do Diciondrio da Educa¢do do Campo e depois

elaboraram o seu proprio conceito, a exemplo de A19 e A21.

Figura 42- Sustentablhdade Al9 e A2]
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Fonte: Dados da pesqulsa (2022)

Em seguida, os discentes leram o excerto sobre agroecologia e assistiram ao video “O
que ¢ agroecologia?”, disponivel no box “Saiba mais em um clique”, pagina 40 do protétipo. A
partir dessas atividades, os estudantes debateram sobre as praticas e habitos da comunidade
relativos a ecologia, ao uso de agrotdxico, ao tratamento dado ao lixo. O debate foi bastante
produtivo, pois os estudantes trouxeram para o tema da aula os problemas locais, como a falta
de recolhimento e tratamento do lixo pelo governo, a dificuldade de produzir alimentos sem
uso de agrotoxico.

O terceiro encontro da oficina 5 ocorreu dia 18/11/22 em uma aula simples. Esse
terceiro encontro aconteceu, porque as atividades anteriores se estenderam e como eram de
grande importancia para reflexdo dos discentes, optou-se por aumentar uma aula do tempo

programado para aplicagdo.
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O encontro iniciou com a exibi¢do do video “Alimento organico e agroecoldgico: tem
diferenga?”, disponivel na pagina 41 do prototipo. Foi apresentado também o video sobre
agroecologia, disponivel no box “Saiba mais em um clique”, disponivel na mesma pagina. A
seguir, a professora-pesquisadora recapitulou os pontos mais importantes dos videos e explicou
aos alunos a dindmica do jogo ofertado na atividade seguinte.

Diante dos variados temas que foram abordados na oficina 5, a professora-
pesquisadora utilizou como instrumento de sistematiza¢ao da oficina uma sequéncia de jogos
que retomavam os temas trabalhados

A escolha da tematica para producdo dos jogos no software Jclic foi motivada pela
importante questdo ambiental em ambito geral e também pela escola estar situada em uma
regido agricola e compor a APA (Area de Protegdo Ambiental da Bacia do Rio Descoberto),
sendo essa uma regido de grande importancia para todo o Distrito Federal. Portanto, pensamos
no tema sustentabilidade como gerador de subtemas como: a reciclagem, o destino do lixo, o
uso de agrotoxico, a preservacdo ambiental. Foram incorporados as atividades recursos de
dudio, videos explicativos do YouTube e gifs para dar mais dinamicidade ao desafio, como
também foi gravado o comando dos jogos com voz da professora-pesquisadora, o que despertou
surpresa nos alunos. Dessa forma, as figuras a seguir ilustram os jogos e design que foram
usados para chamar a aten¢do dos estudantes.

Um aspecto positivo que os estudantes relataram em relacdo a esse conjunto de jogos
diz respeito a autoria, eles ficaram impressionadas com o fato de os jogos terem sido
construidos, exclusivamente, para eles e, inclusive, manifestaram o entusiasmo e desejo em

produzi-los também.

Figura 43- Ecra de informacao 1
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Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.




Figura 44- Ecra de informagdo 2

Desenvolvimento sustentjvel
0 que E?

"Desenvolvimento sustentavel significa
suprir as necessidades do presente sem
afetar a habilidade das geragées futuras
de suprirem as préprias necessidades".

=

PREPARADO? VAMOS LA?

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 45- Cacga-palavras sustentabilidade
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Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 46- Ecra de informacao 3

CADA COISA NO SEU LUGAR!!!!

Os lixo deve ser levado até os cestos .
corretos. Cada coisa tem seu lugar, por
isso, esteja atento as indicacdes das
cores das lixeiras. Vamos la? O tempo
correl!

ogg CLIQUE NO BOTAO DE INFORMAGAO E DEPOIS NA SETA PARA INICIAR 0 JOGO

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Fi

ORGANICO | PLASTICO

ASSOCIE CORRETAMENTE EM 90 SEGUNDOS. VOCE TERA 7 CHANCES!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 49- Ecréd de informacéo 4

A Reciclagem é importante tanto
para o Meio Ambiente, quanto para
ontinuada

s como lixo; m.
ser reaproveitados e transformados
em novos produtos.

ay! \ F T
o RN

b CLIQUE NA SETA PARA CONTINUAR!!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.



Figura 50- Texto com medidor de tempo

A reciclagem é o processo de reaproveitamento do lixo
é & descartado, dando origem a um novo produto ou a uma nova
':: "materla prima com o objetivo de diminuir a producdo de rejeitos
'-ae o seu acumulo na natureza, reduzindo o impacto ambiental.
“Pratica-se, entdo, um conjunto de técnicas e procedimentos que
vao desde a separacdo do lixo por material até a sua
@ ¢transformacdo final em outro produto.
Apesar de ndo ser a Unica medida a ser realizada para a
’ “diminuigdo do lixo produzido pela sociedade, a reciclagem possui
"um importante papel, uma vez que, além de reduzir a quantidade
". de rejeitos, também diminui a procura por novas
s matérias-primas. Dessa forma, quanto mais se recicla, mais se
"~ reaproveita e, consequentemente, menor é a necessidade de
extrair novos malerlals da natureza.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 51- Preenchimento de lacunas

RECICLAGEM ﬁ

'S “p reciclagem € o processo de do lixo descartado, dando
-~ _origem a um novo produto ou a uma nova matéria-prima com o objetivo de
£y ¢diminuir a produgéo de rejeitos e o seu acimulo na natureza, reduzindo o
!m;:acto ambiental. Pratica-se, entdo, um conjunto de técnicas e

,proced|menlos que vdo desde a fwaeie |~ do lixo por material até a sua
transformaqao final em outro produto.

“Apesar de ndo ser a Ginica medida a ser realizada para a diminuigao do lixo
‘produzido pela sociedade, a reciclagem possui um importante papel, uma
vez que, além de reduzir a quantidade de[__ [~], também diminui a
procura por novas matérias-primas. Dessa forma, qguanto mais se recicla,
mais se reaproveita e, consequentemente, menor é a necessidade de
extrair novos materiais da na

PREENCHA AS LACUNAS EM 90 SEGUNDOS!! VOCE TERA 8 CHANCES!!!

Nointernet sccess
Connactions available

Vocé conseguiul!llParabéns!!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Figura 53-Associagdo complexa 2

d

A —

oog ASSOCIE CORRETAMENTE EM 1 MINUTO, VOCE TERA 7 CHANCES!!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 54- Quebra-cabegas duplo

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 55- Quebra-cabecas de troca

goQ MONTE 0 QUEBRA-CABEGAS EM 3 MINUTOS.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

167



168

Figura 56- Quebra-cabecas de lacunas

MONTE A IMAGEM EM 3 MINUTOS!

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Figura 57- Ecra final

Espero que tenha
aprendido com esse desafio e
tenha se divertido muito
tambémil!

shaas Parabéns!!! Vocé concluiu todo o desafiolll

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Outra atividade disponibilizada na oficina 5 foi o jogo elaborado na plataforma
Wordwall, disponivel no box “Jogando também se aprende”, pagina 41 do protétipo. Na

atividade os alunos deveriam associar uma determinada palavra a conceitos ja definidos.

Figura 58- Atividade (Oficina 5)

0:10 Yow /0
| I D DO D DR DO BN DO DN DN DN DN DN DN DO DO DO DN DO O DR BN NN DO B BN BN |
. Termo utilizado para

3 z fazer referéncia ao
contexto socioespacial da
producdo agropecudria,

incluindo todos os servigos,
técnicas e equipamentos
a ela relacionados,
direta ou indiretamente.

oh pequenos - z : .
agronegocio agrotéxico

- 5 agricultura -
Eisess PE

Fonte: Plataforma Wordwall.
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Os alunos foram organizados em dupla e se mostraram colaborativos entre eles e com
a professora-pesquisadora. Se mostraram muito interessados e empolgados no momento do
jogo. Apresentaram um bom desempenho, conforme ¢ demonstrado no relatorio de desempenho
(figura 45):
Figura 59- Relatorio de Desempenho- Oficina 5

Resumo

NAC. ALUNOS PONTUAGAO MEDIA MELHOR PONTUAGAD O MAIS RAPIDG
10 7.3, 9/9_  7.8scquns
7 alunos numero 9
Correto ou incorreto por questae Distribuigdo de pontuagao

Fonte: Plataforma Wordwall.

Outro aspecto da atividade que merece destaque ¢ a competicdo saudavel que o
momento proporcionou, pois quando um aluno percebia que havia errado uma questdo, cobrava
do colega da dupla para que prestassem mais atencdo. Foi perceptivel que era um momento
divertido para os discentes e que também era proveitoso em termos de aprendizagem, haja vista
que eles conversavam entre eles para chegarem a uma resposta comum entre as duplas. Logo,
acreditamos que a atividade foi produtiva, cumprindo os objetivos do box “Jogando também
se aprende”. Para uma nog¢do mais clara das questdes abordadas, segue relatorio de desempenho

de cada questio:

Figura 60- Relatorio de desempenho das questoes.

Pergunta Corr-- Inco..

*:, Sistema de producao gue garante 70% dos alimentos que chegam a mesa dos brasileiros. 8 1

b i

ﬁ Termo utilizado para fazer referéncia ao contexto socioespacial da produgao agropecuaria, incluindo todos os servigos, técnicas e equipamentos a

2» 0
ela relacionados, diretos ou diretos.
3» L! O Brasil é 0 maior exportador mundial. 8 0
T
4r ‘E e ﬂ Trabalhadores que trabalham na agricultura familiar. 7 3
5» ‘ t;, Capacidade de sustentagdo ou conservagao de um processo ou sistema 8 d
6 @ A sustentabilidade ambiental abrange a conservagéo e a manutencao do 8 1
7 E uma forma de agricultura sustentavel que agrega conhecimentos cientificos e tradicionais 7 1
8 " E o processo de conversao de desperdicio em materiais ou produtos de potencial utilidade. 9 q
4
o b*‘- Sao os produtos quimicos, destinados ao uso nos setores de producao, sem armazenamento e beneficiamento de produtes agricolas, nas 5 -

pastagens.

Fonte: Plataforma Wordwall.
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5.7 Oficina 6- Nossas palavras

A oficina 6 teve como objetivo compor um vocabuldrio com os estudantes,
considerando a realidade que vivem e como uma forma de reafirmacdo da sua cultura e sua
identidade. Para tal, primeiramente, realizamos o estudo da diferenga entre 1éxico e vocabulario
para, a partir disso, expor aos alunos sugestdes de instrumentos, plataformas que poderiam ser
utilizadas para o registro.

A oficina 6 foi realizada em dois encontros. O primeiro momento aconteceu no dia
05/12/2022, estavam presentes 10 estudantes. Conforme ja foi explicitado, o periodo letivo em
que a proposta interventiva foi aplicada ¢ bem prejudicado em fungdo do encerramento do ano
letivo, por isso durante a ultima oficina houve uma diminuig¢do expressiva na participagao dos
alunos, uma vez que alguns ja haviam sido aprovados e, diante disso, deixaram de frequentar
as aulas. Vale esclarecer também que o planejamento do calendario de aplicacdo teve de ser
interrompido em razao de outras atividades escolares, como provas, recuperacao ¢ formatura,
o que comprometeu o trabalho final de elaboragao do vocabulario.

Diante das problematicas enfrentadas para aplicacdo da oficina 6, a professora-
pesquisadora optou por adaptar as atividades sugeridas no prototipo de ensino em funcdo do
tempo disponivel, como também em virtude do pouco quantitativo de alunos presentes nos
encontros. Isso nao significa que as atividades ndo possam ser aplicadas, logo foram adequadas
a realidade do momento e, dessa forma, ndo foram realizadas pelos discentes nas plataformas
Canva ou Power Point aconselhadas no material, entretanto pode se avaliar que
independentemente disso cumpriram o objetivo final de compor um vocabulario local.
Acreditamos também que para essa oficina, como foi pensada no protdtipo, seriam necessarias
mais duas aulas, para que os estudantes pudessem explorar as plataformas digitais para o
registro do vocabulario.

Para sensibilizacdo dos estudantes foi lido o poema “A palavra magica” de Carlos
Drummond de Andrade pela professora-pesquisadora. Em seguida, os alunos leram o texto “A
diferenca entre 1éxico e vocabulario?”, disponivel no link do box “Pense bem!!”, pagina 45 do
prototipo de ensino. A partir da leitura, a professora-pesquisadora retomou o contetido do texto
lido e explanou sobre a defini¢do do vocabulério e a proposta da atividade seguinte, seguindo
as etapas recomendadas.

Sob orientacdo da professora-pesquisadora, a turma selecionou as palavras que iriam

compor o vocabulario. Como j4 foi dito, ndo foi possivel selecionar muitas palavras, o que ndo
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significa que outros professores ndo possam escolher mais algumas para a atividade. Dessa
forma, as palavras escolhidas coletivamente foram: agroecologia, acampamento, assentamento,
campo, cultura camponesa, escola do campo, educagdo, reforma agraria e trabalho. O critério
para escolha das palavras pelos estudantes foi, basicamente, o que eles consideraram importante
na abordagem das atividades anteriores.

A turma foi dividida em dois grupos, cada grupo ficou responsavel por elaborar um
conceito para todas as palavras. Em cada grupo tinha um relator e um mediador para que eles
nao perdessem tempo na discussao.

Depois dessa fase, a professora-pesquisadora mediou o compartilhamento das
defini¢cdes elaboradas pelos dois grupos e, coletivamente, chegaram a um unico registro,
concluindo assim a elaboragdo das definicdes. E importante esclarecer que durante esse
momento, a intervenc¢ao da professora-pesquisadora foi fundamental, para que os estudantes
retomassem questdes que foram discutidas nas atividades anteriores.

No dia 8/12/22 foi realizado o ultimo encontro para aplicagdo da oficina 6. A
professora-pesquisadora preparou um ambiente externo na escola para que os estudantes
produzissem os cartazes com as definigdes. Estavam presentes 10 alunos, que foram divididos
em 5 duplas. Cada dupla ficou responsavel pela elaboracdo de cartazes com duas palavras.
Entretanto, os estudantes se organizaram de acordo com suas habilidades e a atividade foi
realizada com a colaborag¢ao de todos.

Por fim, segue o vocabulario elaborado pelos alunos para apreciagao:

e ACAMPAMENTO
Local onde as pessoas moram (acampam), provisoriamente, buscando conseguir um
pedaco de terra para plantar e residir de maneira digna. Serve como uma forma de
pressionar o governo pela divisdo de terras improdutivas, a favor dos que mais precisam.
e ASSENTAMENTO
Local ja definido pelo governo, conseguido por meio da luta dos trabalhadores rurais,
para que os camponeses vivam e plantem, respeitando os seus direitos como cidadaos.
e CAMPO
Lugar de manifesta¢do da cultura e dos saberes dos povos do campo. Espago que tem
intima relacdo com a natureza, onde as familias moram e retiram seu sustento.

e ESCOLA DO CAMPO
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E uma escola diferente, onde seus alunos conhecem tudo de bom e de ruim que o campo
tem. E um ponto de encontro da comunidade, um espago de aprendizagem, de cultura
e de lazer.

AGROECOLOGIA

E uma forma de usar a terra, de plantar, respeitando a natureza, sem destruir os recursos
naturais, sem poluir as plantas, as dguas, o solo € o ar.

TERRA

E de onde o camponés tira o seu sustento. E um recurso sagrado e essencial para a
sobrevivéncia do trabalhador rural e para todos os seres humanos.

CULTURA CAMPONESA

E uma forma de manifestagdo dos saberes dos povos do campo: plantio, colheita, festas,
comidas, costumes, brincadeiras, forma de falar e de agir.

EDUCACAO

E uma maneira que o ser humano encontrou para melhorar seus conhecimentos, seus
pensamentos, sua vida. E uma forma de desenvolvimento, uma esperanca quando se
nasce pobre.

TRABALHO

E o que torna o ser humano produtivo. E a maneira que o trabalhador encontra para
sustentar sua familia.

REFORMA AGRARIA

E a divisdo JUSTA de terras, tirar de quem tem muito e dividir com quem tem pouco

ou ndo tem nada.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 62- Alunos na confecc¢do de cartazes

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A partir da formulagdo dos conceitos que compuseram o vocabulario, os estudantes
produziram cartazes que foram expostos no Festival Cultural da escola. Esse evento acontece
todos os anos para divulgagdo dos trabalhos e projetos que a escola desenvolveu, dessa forma

ha participagdo de toda comunidade escolar, incluindo pais e convidados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta sec¢ao do trabalho diz respeito as consideracdes finais concernentes a esta pesquisa
de mestrado, logo vale dizer que ela parte da sua aspiragdo maior, de realizar uma proposta
interventiva que pudesse colaborar na reafirmacgdo identitaria dos alunos de uma escola do
campo.

Esse desejo surgiu da propria pratica e da experiéncia em sala de aula da professora-
pesquisadora e se concretizou, por meio dos estudos, da vivéncia que o programa de mestrado
PROFLETRAS/UFU proporcionou. Nesse sentido, vale pontuar que, quando iniciado o
programa, ainda ndo era certo como esta pesquisa se constituiria, melhor dizendo, ela se apoiava
apenas na necessidade que a professora-pesquisadora reconhecia em atuar de forma mais
proficua no contexto da Educagdo do Campo, pois a forma depreciativa, como os alunos se
reconheciam na sociedade, era razdo de grande incomodo.

Como professores de Lingua Portuguesa, reconhecemos a importancia da linguagem
na vida dos individuos, o seu papel diante da formagao dos cidadaos e que a linguagem ¢ antes
de tudo um instrumento empoderador. Diante disso, buscamos no estudo do 1éxico, como
medular neste estudo, instrumentalizar os estudantes para que, a partir do 1éxico, da cultura e
de suas memodrias, eles pudessem enxergar o valor que estd em cada um deles e o poder de
transformagao e reivindicagdo que existe neles juntos, como uma comunidade que sao.

Em relagdo as praticas de ensino, o professor que, por sua natureza se mostra
comprometido, que possui a consciéncia de saber o que significa ser professor em uma escola
no campo, e sobretudo, que ¢ engajado na proposta politica da Educa¢ao do Campo, a dedicagdo
com o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes ¢ bastante extensivo. Isso exige do
professor uma pratica pedagdgica pensada para esse publico em seu espago social/cultural, sem
desconsiderar, obviamente, a diversidade de conhecimento em diversas areas.

Nesta direcdo, esta pesquisa se fundamentou no modelo ideoldgico de educacdo
pensado por Freire (2011) e teve como um de seus pilares um dos principios da educagdo do
campo, que ¢ a inclusdo e o reconhecimento dos sujeitos do campo como cidadaos do processo
educacional e de sua propria identidade. Outro compromisso que a pesquisa assumiu diz
respeito a inser¢do de praticas de letramentos exigidas pela contemporaneidade. Assim,
buscamos uma abordagem que incluisse os multiletramentos, com esse intuito elegemos como

instrumento o modelo do protétipo de ensino de Rojo (2012).
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Conforme ja foi demonstrado, recorremos aos documentos norteadores para o ensino
de Lingua Portuguesa, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017), e também os documentos oficiais concernentes
a Educacdo do Campo, como as Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Basica do Campo
(DISTRITO FEDERAL, 2019) e os Marcos Normativos da Educa¢do do Campo (BRASIL,
2012). Em relagao aos tedricos, foram basilares: Freire (2011), Caldart (2012), Antunes (2012),
Bezerra (1999), Biderman (1996), Souza (2014), Bakhtin (1997), Dolz; Schneuwly (2013),
dentre outros.

Nos documentos oficiais encontramos que “a organizacao dos saberes escolares deve
estar vinculada aos saberes e fazeres dos sujeitos do campo, cujo modo de vida contribui para
autoafirmar a identidade das populacdes camponesas € promover o seu reconhecimento”
(DISTRITO FEDERAL, 2019), assim acreditamos que nossa proposta de interveng¢do que
considera, sobretudo, o campo e suas particularidades ¢ uma praxis alinhada as orientagdes
oficiais

Em relagdo ao tema cultura e identidade, percebemos com esse estudo o tamanho de
sua complexidade, e ndo ¢ menos complexo levar isso para a sala de aula de forma adequada.
Ainda assim, entendemos que a identidade de uma comunidade ¢ caracterizada por sua cultura,
e nela, o vocabulario presente, e acreditamos que a escola € uma instituicao que ndo pode se
furtar desse debate, por ser um espago sociocultural de constru¢do de identidades. Isso nos
impos a tarefa de pensar em como e no quanto as nossas praticas precisavam se transformar.

Confiantes no dever de agir, realizamos esta pesquisa-agdo que teve como objetivo
geral a elaboracao de um protdtipo de ensino, que utilizou como como instrumento as oficinas
didaticas, com a finalidade de intervir em uma turma de 9° ano. Essas oficinas tiveram como
inten¢do a elaboragdo de um vocabuldrio pertinente a realidade do aluno, buscando provocar
uma visdo critica e reflexiva diante de seu contexto sociocultural.

Defendemos na pesquisa uma perspectiva de ensino/aprendizagem de linguagem
comprometida em proporcionar aos educandos praticas que refletissem, de fato, a realidade e o
contexto social de uso, logo recorremos ao Interacionismo Sociodiscursivo — ISD e nos filiamos
a Bakhtin (1997) quando escolhemos trabalhar o género discursivo Relato de Memodrias,
objetivando uma escrita mais espontanea e proxima do repertdrio vocabular do aluno.

Partimos da hipétese de que, por meio de andlise do estudo comparativo de alguns
verbetes entre o dicionario escolar tipo 3 e o dicionario da Educagdo do Campo, poderia se
demonstrar que o dicionério escolar do PNLD (2012) nio contempla a realidade campesina.

Essa hipotese se confirmou na pesquisa, haja vista que palavras como: agroecologia,
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sustentabilidade, agronegdcio, campesinato, acampamento, assentamento, entre outras nao sao
contempladas em alguns dicionarios escolares ou trazem acepgdes desvinculadas ao contexto
do campo.

Analisamos algumas questoes de pesquisa, quais sejam:

1. Como o ensino de Lingua Portuguesa com o uso de dicionarios pode colaborar na
questdo identitaria do aluno campesino que nao se reconhece pertencente ao campo?

2. O estudo comparativo de palavras relativas ao contexto campesino nos diciondrios
escolares e no Dicionario da Educagdao do Campo pode ampliar o 1éxico e a criticidade
do aluno?

3. Como mediar o processo de elaboracdo de um vocabulario do campo lexical campesino
e inerente a realidade em que os alunos estao inseridos?

4. Em que medida a criagdo de um prototipo de ensino pode contribuir nos
multiletramentos e na inser¢ao desses estudantes nas praticas sociais de uso da lingua
exigidas na atualidade?

Podemos afirmar que as atividades com os dicionarios escolares foram cruciais para
que os estudantes refletissem sobre o apagamento de algumas palavras nos diciondrios
escolares, pois sdo palavras importantes para o contexto do campo, mesmo sabendo que seria
impossivel ter nesses diciondrios todas as palavras da lingua. A partir dessa lacuna, os alunos
notaram a importancia da consciéncia de saber quem eles sdo diante da sociedade. Além do
mais, quando realizaram o estudo comparativo puderam ter a nog¢do do papel politico que
ocupam e a responsabilidade que isso implica. Logo, acreditamos que essas descobertas e
reflexdes contribuiram, significativamente, para o empoderamento e reconhecimento
identitario desses estudantes como sujeitos do campo.

Essas afirmagdes podem ser validadas quando observamos as palavras que os
educandos selecionaram para compor o vocabulario e também as defini¢des que elaboraram.
Foi possivel perceber que as definigdes estdo imbuidas de uma visdo mais critica e consciente.

Acreditamos que a aplicacdo da proposta de intervencao trouxe impactos positivos
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, visto que as atividades aplicadas
contribuiram para a autonomia, enriqueceram o repertorio lexical, aperfeigoaram a habilidade
escritora e contribuiram para o reconhecimento identitario e a formacgao cidada dos estudantes.

Em relacdo aos objetivos especificos:
o Desenvolver habilidade de pesquisa em dicionarios, como ferramenta para ampliacao

da competéncia discursiva.
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o Comparar as defini¢gdes encontradas nos diciondrios escolares e no Dicionario da
Educagao do Campo de forma reflexiva.

o Promover o desenvolvimento critico dos estudantes utilizando atividades que
contribuam para amplia¢do do 1éxico e sua percep¢ao diante do contexto que vivem.

Tendo como base os resultados obtidos com a aplica¢dao da proposta de intervengao,
acreditamos que todos esses objetivos foram alcancados. Julgamos que as oficinas didaticas
como recurso estratégico metodologico, foram bastante adequadas a tarefa de realizar o estudo
do Iéxico e promover atividades de producdo textual que relacionassem a leitura/producao do
género discursivo Relato de Memorias, e desenvolvessem a habilidade escritora do aluno e sua
percepgao identitaria.

Consideramos também que a utilizacdo dos computadores, de jogos, plataformas
interativas e recursos multimidiatico, como instrumentos didaticos e tecnologicos, favoreceu o
processo de mediacdo entre a informagdo e os alunos e seu uso contribuiu sobremaneira na
motivagdo, no interesse e na participacdo dos discentes no processo de construgdo de
conhecimento.

Acreditamos, do mesmo modo que, a partir da pesquisa empreendida, foi possivel
identificar que o trabalho com o Iéxico em sala de aula subsidiou mecanismos para que o aluno
pudesse expressar e ressignificar o seu espago de convivéncia social, pois sabemos que, na
proporcao que o aluno consegue ampliar o 1éxico, ele pode realizar escolhas conscientes que
coadunem com sua posi¢do politica no mundo. Além disso, o engajamento na execucdo das
atividades, auxiliou na autoestima dos participantes, com a valorizacdo dos seus ambientes
sociais, seus fazeres, suas historias, sua cultura e concorreram para o fortalecimento identitario
e de sua cidadania.

Ademais, a proposta de intervengao deste estudo com o protétipo intitulado como “O
campo e as palavras”, e os resultados da sua aplicagdo podem contribuir para amenizar o
problema identitario do aluno do campo, como também poderd ser utilizado como suporte para
outros professores de Lingua Portuguesa que atuem em escolas do campo e que considerem ser
um trabalho importante para o enfrentamento das dificuldades e resisténcia em comunidades
escolares tdo abandonadas pelas politicas publicas.

Importa explicar que todo trabalho em uma escola so € possivel com o engajamento
do professor, por isso esperamos, sinceramente, que esta seja uma proposta que desperte
interesse de outros professores de Lingua Portuguesa e que possa contribuir com o ensino do

1éxico e que, sobretudo, seja uma oportunidade ao aluno da escola do campo de conhecer mais
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sobre si, sobre sua historia, sua cultura, especificamente com seu vocabulario, suas lutas e seu
papel diante da sociedade.

Por fim, pontuamos ainda que esta proposta de ensino mediada por tecnologias, apesar
de ambiciosa diante de toda dificuldade de acesso das escolas do campo, ¢ mais uma forma de
resisténcia e luta por um direito que também € nosso e, acima de tudo, dos nossos alunos. Por

1$s0, esperamos que essa seja uma luta que outros professores queiram abragar.
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8 ANEXOS

Anexo 1- Questionario

Apresentamos a seguir um questionario com perguntas cujas respostas sdo muito importantes para que
possamos orientar o projeto de pesquisa que vocé esta participando, portanto, pedimos a sua aten¢do ao
responder as perguntas (escolha apenas 1 alternativa).

Questionario

SOBRE VOCE E SUA FAMILIA
1. Qual é o seu sexo?

(A) masculino
(B) feminino

2. Qual a sua data de nascimento? (Indique o dia, o més e o ano)

3. Onde vocé mora? Escreva se reside em condominios, assentamento, acampamento, chacaras ou em uma
cidade.

4. Descreva como é o lugar onde vocé vive: paisagem, problemas, coisas que vocé gosta...

QUANTOS DOS SEGUINTES ITENS HA NA SUA CASA? Niao - | Tré

. Um | Dois res ou

(Marque apenas UMA OPCAO em cada linha) tem
mais
Televisio (A) (B) (©) (D)
TV por assinatura (A) (B) (©) (D)
Carro (A) (B) (C) (D)
Geladeira (A) (B) (©) (D)
Computador (A) (B) (&) (D)
Acesso a internet (A) (B) (©) (D)
Maquina de lavar roupa (A) (B) (C) (D)
Banheiros (A) (B) () (D)
QUEM MORA COM VOCE? SIM | NAO

Mie (A) (®B)
Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai / madrasta / mae de (A ®
criacdo) ) )
Pai @ | ®B
Outro homem responsavel por vocé (companheiro da mée / padrasto / pai de (4) ®)
criagdo)
Irmio(s) ou irmd(s) (incluindo meio-irmao / meia-irmé(s) ou irmao(s) / irma(s) (A) ®)
de criagio)
Avo(s) e/ou avi(s) (A) (B)
Outras pessoas




5. Quantas pessoas no total moram na mesma casa que vocé? Quantos comodos tem a sua casa?

6. Quantas pessoas trabalham na sua casa?

7. Que tipo de trabalho os seus responsaveis realizam?

8. Vocé trabalha? Que tipo de atividade vocé realiza?

SOBRE A SUA ESCOLA E SUA VIDA ESCOLAR

9. Em que ano vocé ingressou nesta escola?

(A) Educacio Infantil (F) 5° ano
(B) 1° ano/Alfabetizacio (G) 6° ano
(C) 2°ano (H) 7° ano
(D) 3°ano (I) 8° ano
(E) 4°ano (1) 9° ano

10. Quando terminar o Ensino Fundamental, vocé pretende:
(A) Somente continuar estudando

(B) Somente trabalhar

(C) Continuar estudando e trabalhar

(D) Ainda ndo sei

11. Qual a importincia da escola para o seu futuro?
(A) Nao possui importancia

(B) Pouca importancia

(C) Importante

(D) Decisiva

(E) Nio sel

12. Vocé sabe que estuda em uma Escola do Campo? Gosta de estudar nessa escola?

13. Quais os principais problemas e vantagens em estudar nessa escola?

14. Se vocé pudesse pedir alguma melhoria para o érgéiio competente, o que pediria?

15. Qual horario costuma sair de casa para chegar i escola?

16. Qual horario chega da escola em casa?
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COM QUE FREQUENCIA VOCE FAZ
AS SEGUINTES COISAS: Nunca Algumas vezes | Frequentemente
(Marque apenas UMA OPCAO em cada linha)
1. Chega no hordrio na escola (A) (B) (C)
2. Falta &s aulas (A) (B) (©
3. Faz as tarefas escolares passadas para casa (A) (B) (C)
4. Frequenta a sala de leitura (A) (B) (C)
5.L¢é livros, revistas, gibis ou jornais (A) (B) (C)
6. Pesquisa na internet os contetidos vistos em sala (A) (B) (C)
7. Discute ou tira dividas com outros colegas (A) (B) (C)
8. Consulta dicionarios, atlas ou enciclopédias (A) (B) (C)
9. Refaz questdes que erra em exercicios e avaliacdes (A) (B) (C)
10. Participa de projetos ou atividades extraclasse (A) (B) (©)
11. Escreve textos sem que o professor peca (A) (B) (C)
DE 2" A 6" FEIRA ?UANTAS e De3ad | Maisded
HORAS POR DIA VOCE GASTA? Nenhuma | Até1 hora
(Marque apenas UMA OPCAO em cada linha) horas Roges Bocas
1. Assistindo TV (A) (B) © (D) (E)
2. Fazendo trabalhos domésticos em casa (A) (B) (C) (D) (E)
3. Estudando ou fazendo dever de casa (A) (B) (©) (D) (E)
4. Conversando com amigos (A) (B) (C) (D) (E)
5. Navegando na internet (A) (B) (©) (D) (E)
6. Trabalhando (A) (B) (©) (D) (E)
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- Este prototipo de ensino foi desenvolvido considerando as
- necessidades especificas da realidade educacional campesina e tem o
- _estudo do léxico como ferramenta basilar para que o estudante do
campo possa fortalecer sua identidade. A escolha didatica em trabalhar
0_lexico esta relacionada ao fato de que entendemos que, por meio da
Iiﬁgua, uma comunidade perdura sua cultura, sendo essa uma forma de
luta e resisténcia diante de uma pretensa uniformizacao cultural.

Vale destacar que este material didatico € um arquétipo vazado,
que pode ser adaptado a realidade da sua comunidade a medida que
julgar necessario, pois trata-se de um material flexivel. A navegacao por
hiperlinks da acesso a textos, videos, jogos que podem ser explorados
de maneiras variadas. Vale dizer também que apesar de ser um material
didatico digital interativo, pensado para um ambiente de aprendizagem
mediado por tecnologia, pode facilmente ser ajustado para o impresso.

Ele esta organizado em oficinas didaticas que trazem atividades
envolvendo o léxico, a lexicografia pedagogica, como também o0s
multiletramentos, pois compreendemos tambem ser responsabilidade
das escolas do campo promover a insercao desse publico em praticas
de letramento atuais e exigidas pela contemporaneidade.

Essas oficinas visam, a titulo de produto final, compor um
vocabulario local, com palavras pertinentes a realidade em que vivem 0s
alunos. Dessa forma, poderemos contribuir para a criticidade e o
fortalecimento identitario dos alunos, pois acreditamos que a
consciéncia de quem € e o reconhecimento de sua identidade sao
condigOes para 0 encorajamento e a apropriagcdao de seus direitos
sociais.

Esperamos, sinceramente, que vocé possa redlizgr um bom
trabalho!!! Maos a obra, colega!
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Estudante,

Vocé ja se perguntou o que € um dicionario? Para que serve? Nesta oficina vamos
entender um pouco mais sobre os dicionarios, vocé vai perceber o quanto é facil e que
eles podem ser muito Uteis para suas atividades, dentro e fora da escola. Para isso,
propomos leituras, atividades e também muita interacao. Vamos la!!!!
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1- Vocé ja usou algum dicionario? Todo dicionario é igual?

2- 0 que um dicionario contém? Vocé sabe como um dicionario é organizado?
o 3-Vocé ja observou, leu, consultou as primeiras paginas do dicionario?
" 4-Vocé tem dicionario em casa?

5- Vocé tem dificuldades em encontrar as palavras no dicionario?
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Os dicionarios, tais como os conhecemos hoje, surgiram muito recentemente,
na historia da humanidade. Ainda que sua pré-histéria se confunda com a invengao
da escrita, portanto remonte as mais antigas civilizacoes letradas, os primeiros
dicionarios teriam surgido, de acordo com especialistas, por volta do final do século
XV, na Europa. E teriam sido elaborados com dois tipos diferentes, mas associados,
de objetivos.

Num primeiro caso, os propositos eram eminentemente didaticos: estabelecer
equivaléncia entre palavras do latim (e, as vezes, do grego) e linguas modernas
como o espanhol, o francés e o portugués. Era uma forma de facilitar o acesso dos
alunos aos textos classicos estudados nas universidades.

O seqgundo objetivo era sistematizar, ao lado das entao recentes gramaticas de
linguas modernas, o conhecimento de linguas cujas nacgdes lancavam-se a
conquista de outros povos. Nesse contexto, gramaticas e dicionarios de linguas
europeias como o espanhol tornavam-se verdadeiros simbolos nacionais; e serviam
para propiciar e estabelecer uma espécie de consenso sobre que variedade da
lingua seria imposta e ensinada aos conquistados. Por outro lado, esse saber
linguistico poderia ser mobilizado para que o0s proprios europeus descrevessem e
aprendessem as linguas desses mesmos povos, para tornar possivel, entre outros
empreendimentos decorrentes da conquista, a catequese. Podemos dizer,
entretanto, que a origem dos dicionarios remonta as célebres ‘listas’,
caracteristicas dos quinze primeiros séculos da histéria da escrita. [...] Tratava-se,
assim, de registrar, para salvar do esquecimento, informacoes de grande
importancia para o desenvolvimento de atividades essenciais no dia a dia dessas
sociedades. E, provavelmente, faziam parte de um esforco para conhecer e
dominar a realidade que repertoriavam.
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Ja as famosas “listas de palavras” — ou “listas lexicais” —, tao frequentes quanto
as demais, nesse mesmo periodo, nao evidenciam qualquer utilidade imediata. De
acordo com pesquisadores, essas listas tinham, provavelmente, a funcao de
agrupar palavras com algum traco comum: nomes de arvores, pedras, deuses,
funcionarios, pessoas, animais, objetos; ou palavras de mesma raiz, de mesma
origem, de terminacao idéntica etc. Tudo leva a crer, portanto, que ja nesses
primeiros registros, as culturas que dispunham de um sistema de escrita
registraram palavras por um duplo interesse: o “dominio” ou conhecimento de
mundo que elas propiciariam; o conhecimento relativo a sua origem, sua estrutura e
seu funcionamento na lingua. E certo, portanto, que, por meio das palavras
registradas nessas listas, nossos antepassados pretendiam conhecer melhor tanto
as coisas do mundo quanto as proprias palavras — e, portanto, também a linguagem
— que utilizavam para designa-las.

De alguma forma, esta ainda é a dupla orientacado dos dicionarios
contemporaneos: o primeiro caso é o da preocupacao enciclopédica, que leva os
dicionarios a associar a cada palavra registrada o maximo possivel de informacdes a
respeito da coisa que ela designa; o sequndo caso é o da orientacao linguistica, que
procura revelar de que forma estao organizadas na lingua as palavras repertoriadas.
Assim, uma palavra como abacaxi vira associada, num dicionario, a informacgoes
tanto relativas a coisa (classificagao botanica, usos culinarios, regido de origem
etc.) quanto ao vocéabulo: substantivo masculino, origem tupi, usado também como
giria, com o sentido de “coisa trabalhosa e complicada”. E €& exatamente a
orientacao predominante para a coisa ou para o vocabulo que esta na base da
diferenca entre dicionarios enciclopédicos, no primeiro caso, e linguisticos, no
segundo. Em qualquer dos casos, 0 que distingue o dicionario de outros géneros é
exatamente essa dupla aposta no poder da palavra e no seu estreito compromisso
com o léxico, que ele pretende inventariar e descrever.

(Texto adaptado: Com direito a palavra: diciorarios em sala de aula, p.10)
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Aluno (a),

Esta na hora de praticar!!! Vocés deverdao seqguir as instrucoes e realizar a
tarefa:

1. Se dividam em duplas ou trios.

2. O professor vai entregar uma lista com algumas palavras, vocés deverao
escolher duas delas e anotar em uma folha. Pensem sobre as palavras... O que
conhecem sobre as palavras escolhidas? Quando e como as usam? E uma
coisa, um sentimento, uma acao? O que significa? Que outras palavras podem
se combinar com essa palavra? Ja usaram essa palavra?

3. Pesquisem no dicionario escolar suas definicées, anotem a acepcao que
mais chamou sua atencao e que € mais proxima da sua realidade.

4. Agora deverao pesquisar as mesmas palavras no Dicionario da Educac¢ao do
Campo. Se tiverem duvidas, chamem o professor para auxilia-los.

5. Finalizado o momento de pesquisa, vocés deverao formar grupos maiores,
deverao compartilhar suas anotacoes e escolherem a acepcao que mais se
aproxima da realidade de vocés.



https://zehvctyzah1medzuzfd6qa.on.drv.tw/Oficina%201-%20Jclic/
https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/l191.pdf

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

option=com_docman&view=download&alias=]
2059-dicionario-em-sala-de-aula-pnld-
pdf&Itemid=30192



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12059-dicionario-em-sala-de-aula-pnld-pdf&Itemid=30192




Oficina 2
Quen. o1 ea?

Estudante,

Vocé ja se questionou como vocé, jovem, e reconhecido no mundo? Quem € vocé
individualmente e coletivamente? Qual é o seu papel na construcao da realidade? Ja pensou
sobre o que forma a base da sua identidade? O que Ihe vem a cabeca quando ouve a palavra

“identidade”? Vamos conversar sobre isso?

pedro gandeira

®

ASSISTA E REFLITA

Clique no link da musica
e aproveite:

https://youtu.be/RO1FI-
)) aseYl u

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.
as vezes sou.

"o meu queridinho",
as vezes sou
"moleque malcriado”.
Paramim
tem vezes que eu sourei,
heroi voador,
caubai lutador,
jogador campeao.
as vezes sou pulga,
sou mosca também,
gque voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes eu sou Hércules,
Sansao vencedor,
peito de ago
goleador!

Mas o que importa
0 que pensam de mim?
Eu sou quem sou,
eu sou eu,
sou assim,
sou menino.
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https://youtu.be/RO1FI-aseYI



https://drive.google.com/file/d/1JOLuNx1ly4gi3_G2q3wAavZg9COVw5bN/view?usp=sharing

Nome: Data: Q
Turma: Nota:

Atividade de compreensao

Leia o texto a sequir, de Luan Mateus Dantas Bezerra:

“Ha lembrancas que marcam a minha vida até hoje, meu neto! Quando era pequena,
morava com meus pais e meus irmaos no sitio Provedor, no municipio de Picui. Naquela
época, nao tinhamos o sol de rachar, a falta dagua e os caminhdes-pipa nao
precisavam abastecer a cidade e a zona rural como acontece hoje. A caatinga valente

que resiste a seca, me faz lembrar de que nem sempre foi assim.”
O lugar onde vivo. Textos finalistas - Olimpiada de Lingua Portuguesa, 62 edicao, 2019.

Como vocé pode perceber, no trecho desse relato de memarias, a autora recorre as
suas recordacoes. Estruturalmente, nesse fragmento, encontramos: 1. apresentacao
da relatora, mesmo de forma superficial; 2. Indicacao de lugar; 3. apresentagao de
alguns personagens; 4. Indicagao de tempo

Tendo como base o texto que vocé leu, responda as seguintes questoes:
1) Qual o0 assunto do texto que vocé leu? Qual fato foi relatado?

2)Em que lugar acontecem os fatos?

3) A linguagem usada é formal ou informal?

4)Quem conta a historia que vocé leu?

5) O texto lido foi escrito a partir de uma vivéncia do narrador ou com base no
depoimento de alguém? Justifique.

B) Em que pessoa discursiva ¢ narrado o texto? Cite fragmentos textuais que
comprovem sua resposta.

12



JOGANDO TAMBEM SE
APRENDE

@ https://wordwall.net/resource/36323443



https://wordwall.net/resource/36323443

“I\J;a oficina 2, trabalhamos o tema identidade e para sensibilizacao
dos estudantes em relacao ao tema proposto, aconselhamos que
seja realizada a leitura do poema ‘ldentidade” e depois a
apresentacao da musica sugerida. A partir dessas atividades iniciais
4pagina 10), convide os alunos para refletirem sobre a tematica. Vocé
podera promover a leitura critica dos textos recomendados e debater
sobre o conteudo dos textos por meio de uma roda de conversa
descontraida, com intuito de motivar a participacao dos alunos.

No box "Vamos conversar?' (pagina 11), trazemos questdes que
podem colaborar com o debate sobre conceito de identidade
individual e de identidade cultural. Esse momento é fundamental
para a conscientizacao do discente acerca da tematica, para reflexao
sobre 0s aspectos culturais e identitarios da comunidade que estao
inseridos e a motivacao para que se envolvam na realizacao das
atividades. Para dinamizar a atividade, sugerimos que utilize a
ferramenta abaixo que podera ser projetada por vocé ou
disponibilizada para que o aluno acesso no seu proprio aparelho
(computador ou celular):

Qutro recurso oferecido na pagina 11 € o video que trata sobre o
conceito de identidade cultural. Vale apontar que o referido recurso
pode, potencialmente, tornar o conteudo mais envolvente, gerando
impactos positivos para a aprendizagem do alufio, pois seu carater
lddico e a exposi¢ao de mais informagoes simultaneamente otimiggm
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https://wordwall.net/resource/35401343

Nesta oficina, introduzimos também o estudo do género discursivo
relato de memorias, nosso intuito & que o aluno perceba como as
suas historias, as de sua comunidade e de sua familia sdo a base da
propria identidade. Para tal propomos inicialmente a apresentacao
de um video explicativo (pagina 11) e a leitura de textos
smemorialistico, selecionados do caderno de texto das Olimpiadas de
Lingua Portuguesa, 62 edicao. Optamos por textos que contam
historias proximas a realidade do campo, entretanto vocé podera
decidir por outros textos, pois 0 caderno de textos esta disponivel
integralmente e podera ser acessado pelo link:

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteud
o/biblioteca/nossas-publicacoes/textos-dos-
finalistas/artigo/2791/textos-finalistas-
olimpiada-de-lingua-portuguesa

&

Para realizacao da leitura dos textos, indicamos que 0s alunos
sejam divididos em 3 grandes grupos, facam uma leitura
compartilhada entre eles e depois compartilhem com a classe cada
histéria. Antes das atividades de compreensao textual (pagina 12) é
importante que converse com 0s estudantes, os estimulando para
que, oralmente, falem sobre 0 género de modo geral: 0 tema comum
nos textos lidos, como esses textos foram organizados e as marcas

linguisticas predominantes. )
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https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/textos-dos-finalistas/artigo/2791/textos-finalistas-olimpiada-de-lingua-portuguesa

e " Na pagina 12, disponibilizamos uma atividade de compreensao
textual que poderd ser impressa, ou caso haja equipamento
éufiE:iepte ou considere mais pertinente, podera ser realizada por
Formulério Google. Para tal, ofertamos acesso ao formulario ja
elaborado que podera servir de modelo, todavia, vale lembrar que
@sse deve ser copiado e gerado na sua propria conta para que possa
receber as respostas dos alunos no seu proprio e-mail.

&

No box "Pense antes" na pagina 13, vocé podera trabalhar as
caracteristicas do género discursivo contextualizadas nos textos
lidos e, para efetiva participacao dos estudantes, indicamos o0 uso da
roleta disponivel na plataforma wordwall pelo link:

>>>

Para encerrar esta oficina trazemos uma atividade na plataforma
Wordwall, com intuito de sistematizar o conteudo de forma ludica.
Essas atividades também sao editaveis e vocé podera, desde que
registre uma conta, inserir ou excluir questoes, ou seja, € um
material flexivel. Vocé podera ainda gerar um relatorio sobre o
desempenho dos alunos para que possa avaliar a necessidade de
retomar o conteudo. Caso nao conheca as plataformas, sugerimos
0s videos abaixo para que conhega 0S recursos:



https://forms.gle/1FhJtEUinZ2gVhdeA
https://youtu.be/do2eQaqUKWE
https://youtu.be/lcC2zTjJb6k

Estudante,
Vocé ja pensou no valor que existe no campo? Ja refletiu sobre as coisas boas que
existem a sua volta? E por que ainda existe a ideia de que o campo € lugar de atraso?
Por que ainda é reforcada a ideia de que 0s sujeitos do campo nao tém conhecimento e
cultura? Sera que valorizamos nossas histérias e nossos saberes? Vamos descobrir e
pensar sobre tudo o que o campo pode nos oferecer?

VIVENDO AQUI NO MATO

Nao troco seu despertador pelo cantar do galo
Nao troco seu carro bonito pelo meu cavalo
Nao troco seu ar poluido pelo p6 da estrada
Aqui nao tem transito, s6 tem boiada

Nosso céu é limpo e a noite enluarada

Aqui, 0 nosso alimento é a gente que faz
Plantamos de tudo pro gasto e um pouco mais
E se vier fazer visita, ai que a gente gosta
Roda de viola, uma boa prosa

Em volta da fogueira entao a gente mostra

0 meu amanhecer tem o cantar do galo
0 cheiro do mato com gota de orvalho
E é tao gostoso

Beber um café olhando o sol nascer

Pego meu cavalo e saio pelo pasto
Toco meu berrante apartando o gado
Sei que sou caipira

Mas vivo melhor morando aqui no mato

Compositores: Jose Toscano Martins Neto / Irineu Vaccar
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https://youtu.be/v9mGFXaL5z4

O reconhecimento do “Campo como
lugar de vida” implica refletir na luta pela
superacao da opressao, da dominacao,
por isso o0 resgate da sua cultura, a
valorizacao dos seus saberes, a
construcao do conhecimento sobre sie
sobre a sua historia sao ferramentas valiosas para emancipacao dos seus
sujeitos. Nesse sentido, o processo de rememoracao, de lembrar de historias
vividas por vocé ou pela sua comunidade diz muito sobre quem vocé é. Entao,
vamos conversar um pouco mais sobre isso?

1. Qual a historia da sua comunidade?

2. Como sua familia chegou até essa comunidade?

3. Quais sao as pessoas que podem ter lembrancas de sua comunidade?

4. Qual a sua memaria mais antiga sobre esse lugar?

5. Vocé gosta de ouvir historias do passado? Tem alguém que conheca que € um
bom contador de historias?

Ecléa Bosi, em seu livro Velhos Amigos,

escreve:
// \v/

De onde vém as historias? Elas nao estao escondidas como um

tesouro na gruta de Aladim ou num bau que permanece no fundo
do mar. Estao perto, ao alcance de sua mao. Vocé vai descobrir
que as pessoas mais simples tém algo surpreendente a nos
contar. Quando um avé fica quietinho, com o olhar perdido no
passado, ndo perca a ocasidao. Tal como Aladim da lampada
maravilhosa, vocé descobrira os tesouros da memaria. Se ter um
velho amigo é bom, ter um amigo velho é ainda melhor.

Ecléa Bosi. Velhos amigos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.

3 vy






https://youtu.be/N9Zljgx_SSw

QUESTIONARIO

para entrevista
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1. Qual o seu nome? Sua idade? onde nasceu?

2. Como vocé chegou a esta comunidade? Como era este lugar quando vocé
chegou? (a escola, a paisagem)

3. Como as pessoas se relacionavam naquela época? Como era o jeito: de
vestir, de namorar, de brincar, de se relacionar com os amigos e com os pais?

4. Tem algum episodio que foi marcante para vocé? Que acontecimento foi
esse?

5. Por que isso foi marcante na sua vida?

6. Que sentimentos vocé tem em relacao a esse momento da sua vida?
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Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em
um territério. As familias camponesas existem em territérios,
isto é, no contexto de relagbes sociais que se expressam em
regras de uso (instituicdes) das disponibilidades mnaturais
(biomas e -ecossistemas) e culturais (capacidades difusas
internalizadas nas pessoas e aparatos infraestruturais tangiveis
e intangiveis) de um dado espagco geografico politicamente
delimitado. (DICIONARIO DA EDUCACAO DO CAMPO, p. 115).

21
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Camponesas sdo aquelas familias que, tendo acesso a
terra e aos recursos naturais que ela suporta, resolvem
seus problemas reprodutivos — suas necessidades
imediatas de consumo e 0 encaminhamento de projetos que
permitam cumprir adequadamente um ciclo de vida da
familia — mediante a produgédo rural, desenvolvida de tal
maneira que néo se diferencia o universo dos que decidem
sobre a alocacdo do trabalho dos que se apropriam do
resultado dessa alocagéo (COSTA, 2000, apud DICIONARIO DA
EDUCACAO DO CAMPO, p. 115)

Unidades camponesas produzem orientadas pela
finalidade comum da reprodugdo dos respectivos grupos
familiares, em perspectiva que incorpora consisténcia
entre geragbes — a geragdo operante se Vé parte
constitutiva das realizagbées de seus ascendentes e
descendentes. Validam essa natureza essencial, entretanto,
em combinacgdes individualizadas de capacidades privadas,
condicionadas por possibilidades e restricdes das realidades
locais, regionais e nacionais, que findam por definir a sua
forma de existéncia. Nessa condicdo concreta, constituem
um campesinato. (DICIONARIO DA EDUCACAO DO CAMPO, p.
115).

22




SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

Para saber mais sobre esse assunto, clique aqui:
https://youtu.be/LUr6pE9UsXo

Wwowawwoq@paﬁa»mww@wmwmwwm@mw@y



https://youtu.be/LUr6pE9UsXo
https://youtu.be/LUr6pE9UsXo

O tema da oficina § trata do campo como um lugar de vida, de
producao de alimentos, de historias e de cultura, na perspectiva de
que o aluno reconheca nesse lugar suas qualidades, suas riquezas e,
compreenda sua importancia para toda a sociedade e, assim, possa
Combater 0 preconceito de gque 0 campo e seus sujeitos sao
“atrasados ou sem valor.

Nesse sentido, trazemos para reflexao do aluno como o resgate
da sua cultura, a valorizacao dos seus saberes, a construcao do
conhecimento sobre si e sobre sua comunidade, por meio de suas
memorias, pode ser uma ferramenta valiosa para o reconhecimento
identitario. Para sensibilizacao dos estudantes em relacao ao tema
proposto, sugerimos a musica "Vivendo aqui no mato' e também a
exibicdo do clipe (pagina 17), a partir dessa atividade vocé podera
debater com eles os beneficios de viver no campo.

No box "Vamos conversar?', pagina 18, elencamos algumas
questdes que podem ajuda-lo a conduzir a conversa inicial. Na
mesma pagina, recorremos ao trecho da obra "Velhos Amigos" de
Ecléea Bosi, pois acreditamos que sua leitura podera propiciar ao
aluno o entendimento de como os mais velhos podem contribuir com
suas memarias, assim sendo € importante que a leitura seja
conduzida e comentada.

Na pagina 19, propomos que o aluno realize uma atividade
pratica que devera ser orientada durante a aula, mas que sera
realizada como atividade para casa, portanto € crucial que vocé o0s
incentive quanto a realizacao e acorde com eles o tempo necessario.
Antes da exposicao oral sobre o trabalho, recomendamos a exibicao
do trecho do filme "Viva: a vida e uma festa¥ digponivel no box
"Assista e reflita", pois acreditamos que iSSO possa inspira- Iqs e
motiva- Ios para reallzac;ao de uma boa entrevista.




% Paraa entrevista, elaboramos um formulario para que o estudante
tenha como base algumas questoes, entretanto vocé podera elaborar
com eles outras perguntas que enriguegam a pesquisa. Nesse
sentido, a colaboracao e participacao do aluno é essencial, portanto
reserve uma tempo em sala para que coletivamente pensem o que
seria importante perguntar ao entrevistado escolhido, isso dara o
mais individualidade a entrevista.

Também na oficina 3, iniciamos o estudo comparativo de palavras
ligadas a realidade do campo nos dicionarios escolares e no
Dicionario da Educacao do Campo (pagina 21), logo vale alertar que o
aluno pode sentir dificuldade para leitura e entendimento dos
conceitos trazidos no referido dicionario, portanto a atividade
proposta traz recortes que julgamos mais apropriados, apesar disso
vocé podera, por meio do link disponibilizado na integra, fazer ajustes
se achar conveniente, pois trata-se de uma proposta aberta para
adequacao.

4
Y
O estudo comparativo podera ser impresso ou disponibilizado para
0 aluno por meio do Formulario Google que vocé tera acesso por meio
do link abaixo. Vale reforcar que o formulario deve ser copiado e

gerado na sua propria conta para que possa fazer alteracdes e ter
acesso as respostas.

>>>



https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/l191.pdf
https://forms.gle/znHUKBpucxfoZn1d8

Oficina 4

Estudante,
Todos nds desempenhamos um importante papel na vida das pessoas com as quais
convivemos: a familia, a comunidade, a escola, a igreja... E tambéem com o lugar em
que vivemos. Ja refletiu de que forma pode melhorar a realidade que vocé vive? Que
lugar vocé ocupa no mundo? Vocé aceita esse lugar? Reconhece seu espaco no
mundo?

0 CANTICO DA TERRA

Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mim veio a mulher e veio 0 amor.
Veio a arvore, veio a fonte.

Vem o fruto e vem a flor.

Eu sou a fonte original de toda vida.
Sou o chao que se prende a tua
casa.

Sou a telha da coberta de teu lar.

A mina constante de teu pogo.

Sou a espiga generosa de teu gado
e certeza tranquila ao teu esforco.
Sou a razao de tua vida.

De mim vieste pela mao do Criador,
e amim tu voltaras no fim da lida.
S6 em mim acharéas descanso e Paz.

Eu sou a grande Mae universal.
Tua filha, tua noiva e desposada.
A mulher e o ventre que fecundas.
Sou a gleba, a gestacao, eu sou 0
amor.

A ti, 6 lavrador, tudo quanto é meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
0 berco pequenino de teu filho.

0 algodao de tua veste

e 0 pao de tua casa.

E um dia bem distante

amim tu voltaras.

E no canteiro materno de meu seio
tranquilo dormiras.

Estribilho
Plantemos a roca.
Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho,
do gado e da tulha.
Fartura teremos

e donos de sitio
felizes seremos.

Cora Coralina, Poemas dos
becos de Goias e estorias

mais.



https://youtu.be/ZmofznVubm8

O reconhecimento do lugar que
ocupamos no mundo diz respeito
também a necessidade de conhecermos
nossa propria historia, nossas origens.
Quando valorizamos a nossa cultura, a
nossa trajetoria e a trajetoria das nossas

familias criamos um espaco de reafirmacao de quem somos e, sendo assim,
podemos mais firmemente ocupar o espaco que é nosso de direito e lutar por
ele.

1. Vocé tem memodrias da época em que chegou a esta comunidade? Sabe como
isso aconteceu?

2. Qual a sua memadria mais antiga deste lugar?

3. Vocé gosta de pensar no passado? Gosta de relembrar o que ja viveu?

4. Que sentimentos vém a tona quando vocé se recorda da sua infancia?

5. Tem algum episodio do seu passado que marcou sua vida?

6. Em relacao a entrevista que vocé realizou na oficina anterior, vocé se sentiu
tocado pelo que ouviu? Isso muda a forma como vocé se vé? Altera sua visao
sobre suas origens?



https://youtu.be/tHdaIq5Wb6c
https://youtu.be/tHdaIq5Wb6c
https://quizizz.com/admin/quiz/6337a86404d708001e1e4595?source=quiz_share
https://quizizz.com/admin/quiz/6337a86404d708001e1e4595?source=quiz_share
https://quizizz.com/admin/quiz/6337a86404d708001e1e4595?source=quiz_share

Nome: Data: Q

Turma: Nota: /

Atividade de compreensao

Leia o texto PLANTACAO DE BOAS LEMBRANGCAS, de Ana Ligia Costa Peguim, acessando o
link abaixo e responda as questdes:

https://drive.google.com/file/d/1JOLuNxI1I|
y49gi3_G2q3wAavZg9COVwS5bN/view?
usp=sharing Ve

..’{)

1. Em relacao as estruturas formais do texto, escreva:

a)Género textual:

b) Tipologia ou tipo discursivo (narrativo, descritivo, expositivo, injuntivo...):

c)Dominio discursivo (jornalistico, religioso, literéario, cientifico...):

d)Tipo de narrador (observador, personagem, onisciente...):

2. No texto, € possivel perceber que, por diversos momentos, a personagem traz a tona
memarias positivas e também negativas do seu passado. Copie do texto, trechos que
comprovem essa afirmacao:

Memarias positivas:

Memorias Negativas:
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https://drive.google.com/file/d/1JOLuNx1ly4gi3_G2q3wAavZg9COVw5bN/view?usp=sharing

3. Releia o trecho abaixo:

"Pés descalcos no piso de vermelhado, eu sequia o aroma delicioso. A beira do fogao a
lenha, via que a Mariquinha ja estava sem o bule, mamae ja nos aguardava. Bolos, broas
e biscoitos caseiros eram postos na mesa com fartura. Comiamos sem medo de
engordar, o dia eralongo e os afazeres muitos. Precisavamos de ‘sustancia’.”

1. Que adjetivos descrevem memorias afetivas positivas nesse trecho?

b. Ha outras expressdes que desempenham a mesma funcao no texto?

c. Vocé percebe, nesse trecho, que existem palavras que sao mais comuns ao
ambiente do campo? Quais?

4. Vocé conhece a expressao “Barriga cheia, pé na areia.”? Levante hipdtese sobre o
que essa expressao significa.

5. Tem alguma passagem com a qual vocé se identifique? Transcreva o trecho e
justifique sua escolha.

A personagem finaliza o texto dizendo: “Carrego coisas que ninguém pode colhé-
las como eu: a minha plantacao de lembranc¢as.” Como vimos, as memorias surgem
mesmo quando nao temos a intencao e também podem ser ativadas por meio de
imagens, cheiros, sons, objetos, que nos fazem despertar para uma recordacao. Entao,
agora € a sua vez, vocé também tem uma plantacao de lembrancas para serem
colhidas e somente vocé podera fazé-lo, portanto assista, acessando o link disponivel
na proxima pagina, ao video e MAOS A OBRA!!!
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https://drive.google.com/file/d/1AzyV532_VvVt6MoquSFiXDPfahEHTKLG/view?usp=sharing
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https://youtu.be/oLYG_wdzhkQ
https://youtu.be/oLYG_wdzhkQ

Na oficina 4, o tema trabalhado diz respeito ao lugar social do
sujeito. na sua familia, na comunidade e no local onde vive. Nesse
sentido, propomos ao aluno refletir sobre como melhorar a realidade
que vive e tambeém o papel politico/social que ocupa no mundo.
Desse modo, sugerimos para iniciar a abordagem do tema o
poema de Cora Coralina "0 cantico da terra" (pagina 26), pois
entendemos ser um texto com muitas possibilidades para serem
trabalhadas em sala de aula. Recomendamos também a exibicdao do
video disponibilizado no link (pagina 26), pois acreditamos ser um
estimulo a interpretacao do texto e a compreensao de sentidos
figurativos da linguagem.

No box "Vamos conversar?" (pagina 27), convidamos o aluno a
pensar na necessidade de conhecer a propria historia, sua origem,
como uma forma de valorizacao identitaria, para que assim possa
ocupar o espaco politico/geografico de direito e lutar por ele. Para
tal, listamos alguns pontos que poderao auxilia-lo para iniciar a
discussao.

Ainda na pagina 27, o box "Saiba mais em um cligue" da acesso a
um video que retoma o género discursivo relato de memarias, como
uma atividade de revisdo, para que o estudante esteja melhor
preparado para as atividades posteriores. Nesse mesmo intuito,
orientamos o jogo na plataforma Quizizz (pagina 27), em razao do seu
carater dinamico e ludico. Qutro aspecto importante diz refere-se ao
fato de que pela plataforma é possivel gerar relatdrio dos aspectos
que o aluno ainda tem dificuldade, para que vocé possa retoma-los
depois. 2

A atividade de compreensao textual (pagina 28) poderé ser
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¥ impressa ou realizada pelo Formulario Google:

4

Propomos também que o estudante realize a producao de um
relato de memorias que podera ser baseado na experiéncia dele ou
na entrevista que realizou na oficina anterior. Neste momento, a
conducao realizada por vocé é crucial, orientando o aluno para
relatar algo que seja significativo e que tenha relacao com o campo.
Para tornar o momento mais criativo e mais prazeroso indicamos
uma roda de conversa informal, apos exibicdo do video (pagina 30)
que traz imagens vinculadas a infancia e ao campo.

Para finalizar a oficina 4, trazemos o estudo comparativo das
palavras acampamento e assentamento, por serem palavras
associadas a realidade dos alunos. Nosso objetivo € propiciar, por
meio do estudo dessas palavras, uma visao mais critica e politizada
sobre o lugar que residem, portanto € importante que vocé os auxilie
na leitura e compreensao do conceito trazido pelo Dicionario da
Educacao do Campo. A atividade podera ser impressa ou
disponibilizada para o aluno por meio do Formulario Google. Vale
lembrar que o formulario deve ser copiado e gerado na sua propria
conta para preservar sua funcionalidade.

>>>



https://forms.gle/wnAeb8afFyxxKUJE8
https://forms.gle/uNPFaWC5wAKRfnxm6

Oficinab
Mew pepel ne Terve
Estudante,

Vocé ja pensou no modelo de campo que nos e sugerido como ideal? Ja ouviu falar em
agronegocio? Sabe o que significa? Ja refletiu sobre o seu papel como alguem que
conhece as qualidades e a importancia do campo? Tem cumprido seu papel em
relacdo a conservacao da natureza? Acredita que estamos trabalhando para um
mundo melhor para as proximas geracoes?

PASSARINHOS

p )\‘

3 ) Cancéo de Emicida

Despencados de voos cansativos
Complicados e pensativos
Machucados apés tantos crivos
Blindados com nossos motivos

Amuados, reflexivos

E da-lhe antidepressivos
Acanhados entre discos e livros
Inofensivos

Sera que o sol sai pra um voo melhor?
Eu vou esperar, talvez na primavera

O céu clareia, vem calor

Vé s6 o que sobrou de nds e o que ja era

Em colapso o planeta gira, tanta mentira
Aumenta a ira de quem sofre mudo

A pagina vira, o sao delira, entao a gente pira
E no meio disso tudo, 'tamo tipo...

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

A Babil6nia é cinza e neon, eu sei

Meu melhor amigo tem sido 0 som, okay
Tanto carma lembra Armagedon, orei
Busco vida nova tipo ultrassom, achei

Cidades sao aldeias mortas, desafio nonsense
Competicao em vao que ninguém vence
Pense num formigueiro, vai mal

Quando pessoas viram coisas, cabecas viram degraus

No pé que as coisa vao, Jao, doidera

Daqui a pouco, resta madeira nem pros caixao
Era neblina, hoje € poluigao

Asfalto quente queima os pé no chao

Carros em profusao, confusao

Agua em escassez bem na nossa vez
Assim nao resta nem as barata (¢ memo'!)
Injustos fazem leis e 0 que resta pr'océs?
Escolher qual veneno te mata

Pois somos tipo...

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

Passarinhos

Soltos a voar dispostos
Aacharum ninho

Nem que seja no peito um do outro
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https://youtu.be/IJcmLHjjAJ4

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE: Co /\l//AMOS

https://brasilescola.uol.com.br
/o-que-e/geografia/o-que-e- co :
agronegocio.htm .

Em nosso pais o0 modelo que predomina como de sucesso quando se fala em
producao agricola € o da monocultura para exportagao, da concentracao de terra e
de renda na mao de poucos, da exploracao do trabalhador rural, do uso de
agrotoxico e do descaso com a preservacao ambiental, por isso & importante
conhecer quais sao os impactos disso em nossas vidas. Uma forma de combater
tal realidade é debater sobre e entender nosso papel politico em relacao a essa
situacao. Vamos conversar sobre isso entao?
1.0 que vocé entende por agronegdcio?
2.Qual o sistema de producao agricola usada na sua comunidade?
3.Vocé entende como o Brasil, mesmo sendo um grande produtor de alimentos,
ainda tem uma parcela de sua populagao que nao tem acesso a alimentos
essencias? Por que acha que isso acontece?
4.Vocé conhece as relacoes de trabalho presentes na sua comunidade?
5.Como a questao ambiental é tratada na regiao?



https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-agronegocio.htm
https://youtu.be/8vpcabxKGt0
https://youtu.be/_GnPCso_xrc
https://wordwall.net/pt/resource/18147670

Agronegocio

Segundo o Dicionario da Educacdo do Campo (péag.
B61):

O termo agronegocio, de uso relativamente
recente em nosso pais, guarda correspondéncia com
a nocao de agribusiness... No ambito da area de
administracdo e marketing (DAVIS e GOLDBERG,
1957). O termo foi criado para expressar as relagoes
econdmicas (mercantis, financeiras e tecnoldgicas)
entre o setor agropecuario e aqueles situados na
esfera industrial (tanto de produtos destinados a
agricultura quanto de processamento daqueles com
origem no setor), comercial e de servigos.

Agricultura familiar

O termo agricultura familiar, de acordo com o Dicionario da
Educacao do Campo, corresponde a multiplas conotacaes.
Depois de realizar a leitura, anote o que vocé entende por
agricultura familiar:

"S5


https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/l191.pdf

Quando  vocé ouve ou & a palavra
SUSTENTABILIDADE o que ideia te vem a cabeca?
Vocé sabe o que significa? Pesquise no dicionario
escolar a palavra sustentabilidade, anote o que
encontrou:

O Dicionario da Educacao do Campo (pag. 730), faz o sequinte
apontamento em relacao a SUSTENTABILIDADE:

Essa questao ambiental, gue comeca a ser anunciada nos anos
1960-1970, diz respeito a capacidade do planeta de sustentar
as sociedades humanas e seu nivel de consumo de materiais e
energia, e a consequente producao crescente de dejetos e
poluicdo. Como a natureza nao € um ajuntamento de recursos
naturais aleatoérios, e sim um conjunto integrado de unidades
naturais, que chamamos de ecossistemas, tal capacidade do
planeta se expressa concretamente na sustentabilidade ou
insustentabilidade dos ecossistemas, pois sao os seus fluxos,
ciclos, elementos e recursos que sao atingidos pela expansao
da producao e consumo das sociedades.
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https://youtu.be/UjU0RlTzP4Y

Agora, de acordo com o que aprendeu, associando o
conceito de sustentabilidade ao contexto que vocé
vive, como vocé explica o que € SUSTENTABILIDADE?
Em dupla, elaborem esse conceito e registre:

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

https://youtu.be/OFrNN}QRMBo
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V,

Agora é com vocé!!!l Vocé acredita CONég Og
que a sua comunidade pratica habitos RSA/?‘)
ecologicamente corretos? Existe
tratamento para os residuos sélidos?

E quanto ao plantio, utilizam de @
técnicas agroecolégicas? E comum o ‘
uso de agrotoxico? R g

JOGANDO TAMBEM
Alimento organico e SE APRENDE
agroecolégic0° tem diferenca’ https://zehvctyzahimedzuzfd6ga

.on.drv.tw/Jogos %20Jclic/

0‘ , Descubra se existe
“‘ ® diferenca, assistindo ao
° video:

https://wordwall.net/resource/38244034

https://youtu.be/9ovbSelGa7E

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

cer mais sobre mais

onhe > 7 3
E?{ranCCOLOGm, assistaao video o
. be/QFrNNj9RM50 Bl s
https://youtu.DESZ= ;35:?:&.3-%" S

ELE R
ﬁ?@fﬁﬁé
i

Para conhecer mais sobre agroecologia
leia o texto no seu celular ou clique no link:
https://www.greenpeace.org/brasil/blog/5-

coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-
agroecologia/
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https://youtu.be/9ovbSe1Ga7E
https://youtu.be/QFrNNj9RM5o
https://www.greenpeace.org/brasil/blog/5-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-agroecologia/
https://zehvctyzah1medzuzfd6qa.on.drv.tw/Jogos%20Jclic/
https://wordwall.net/resource/38244034

‘Na oficina b, buscamos estimular a reflexao do estudante no que
concerne ao seu papel como sujeito do campo: seu Compromisso
com a terra, com a natureza, com as formas de producao de
alimentos e com a natureza politica de ser quem e. Para iniciar as
“atividades desta oficina, propomos a exibicao do clipe da musica
Passarinhos do cantor Emicida (pagina 36), que aborda a situacao
atual do mundo, os problemas ambientais e sociais.

Na péagina sequinte (pagina 37), no box "Vamos conversar?"
elencamos algumas questoes para tratar de topicos essenciais para
0 sujeito do campo, como: 0s sistemas de producao mais
conhecidos, as relacbes de trabalho presentes, os problemas
ambientais e de conservacao da natureza. Claro que nao é possivel
discutir sobre toda essa tematica profundamente, entretanto por
meio dos videos sugeridos e do jogo sobre sustentabilidade (pagina
37) o aluno terd uma base conceitual exposta de forma dinamica.

Os conceitos de agronegocio, agricultura familiar, agroecologia
e sustentabilidade serao trabalhados por meio do estudo
comparativo, para tal o aluno devera ter acesso ao dicionario escolar
e ao Dicionario da Educacao do Campo. As atividades ja trazem um
recorte do conceito apresentado pelo Dicionario da Educacao do
Campo, mas caso seja necessario, vocé podera seqguir o estudo com
outros trechos, ja que o dicionario pode ser acessado na integra no
link:
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https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/l191.pdf

+Qutra orientacao importante é que para realizacao da leitura
desses trechos do Dicionario da Educacdao do Campo e para
realizacao do estudo comparativo, é indispensavel que vocé conduza
essas atividades, fazendo as intervencoes necessarias para o
“entendimento do aluno e tirando as duvidas que surgirem.
Recomenda-se também que os estudantes facam essas atividades
em grupos pequenos, de dois ou trés alunos, para que possam
discutir cada conceito entre eles.

Para tratar do tema agroecologia(pagina 41), propomos além dos
videos sobre o tema, a leitura de um texto que os alunos poderao
acessar pelo proprio celular, realizando a leitura individualmente.
Mas caso vocé encontre dificuldade em funcao do acesso a internet,
0 texto podera ser projetado por vocé para a realizacao de leitura
compartilhada.

Por fim, ainda na pagina 41 disponibilizamos um bloco de jogos
desenvolvidos especificamente para a tematica da oficina b. Esse
conjunto de jogos incluem caca-palavras, leia e complete as lacunas,
associacao simples e complexa e varios tipos de quebra-cabecas que
remontam charges que dialogam com o0s temas ligados a
sustentabilidade e a preservacao do meio ambiente. Logo, é
importante que vocé acesse aos jogos, anteriormente, para que
compreenda suas propostas e no final da execucao pelo aluno, vocé
possa discutir cada etapa proposta no jogo.




A PALAVRA MAGICA

Certa palavra dorme na sombra
de umlivro raro.
Como desencanta-la?
E asenhadavida
a senha do mundo.
Vou procura-la.

Vou procura-la avida inteira
no mundo todo.
Se tarda o encontro, se nao a encontro,
nao desanimo,
procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura

ficara sendo
minha palavra.

Carlos Drummond de Andrade



https://youtu.be/u6Pv1sD4g_M
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Para descobrir se ha diferenca entre
vocabulario e léxico leia 0o texto
acessando o OR code ou o link abaixo:

https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/ha-
diferenca-entre-vocabulario-lexico.htm
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https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/ha-diferenca-entre-vocabulario-lexico.htm
https://blog.portalpos.com.br/melhorar-o-vocabulario/

Maoy w byallll

Nesta oficina, vamos fazer um registro do vocabulario local,
para essa atividade final, vocé devera sequir todas as etapas para
que ao final tenhamos um material de sua autoria. Esse
vocabulario podera demonstrar algumas marcas identitarias da
sua comunidade, registradas por meio das palavras que utilizam
rotineiramente e também podera fazer parte do acervo da escola
e ser consultado por outros colegas. E importante dizer que o
sucesso disso depende da responsabilidade e do
comprometimento do trabalho em equipe, portanto é essencial
gue cada uma faca a sua parte na elaboracao. Vamos 1a? Maos a
obral!l!l

Etapa 1: dividir a turma em dois grandes grupos e escolher um
coordenador geral para grupo;

Etapa 2: escolher a forma como vocés farao esse registro (papel,
Power Point, Canva...). 0 professor ird apresentar as sugestoes
para que decidam juntos, vale lembrar que sera um unico trabalho
para toda a turma, logo devem escolher apenas uma opcao.

2x;

SAIBA MAIS EM UM CLIQUE:

€ rowerponT

https://youtu.be/XSKNHXoWzz|

CANVA
https://youtu.be/K3vjcl3-XOM

[ > @
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https://youtu.be/XSKNHXoWzzI
https://youtu.be/XSKNHXoWzzI
https://youtu.be/K3vjcl3-XQM
https://youtu.be/K3vjcl3-XQM

ioy o ébyallll

Etapa 3: cada grupo devera escolher as palavras, no minimo duas de cada

tema, para fazer o registro da definicao. Vocés deverao contemplar

palavras relacionadas aos sequintes temas:

1. Aidentidade do sujeito do campo (rotina, objetos, costumes,...)

2. O campo como um lugar para se viver (natureza, paisagem, campo,

acampamento, assentamento...);

3. 0 papel do sujeito camponés no cuidado com o outro, com a terrae com a

natureza(sustentabilidade, ecologia, agroecologia, reforma agraria...);

4. Formas de producao de alimentos (agricultura familiar, agronegécio...).
Nessa etapa, vocés poderdo pedir auxilio ao professor (a) para sugerir

palavras que tenham sido mencionadas nas oficinas anteriores, nos

momentos de debate ou até mesmo nas atividades escritas.

Etapa 4: Depois de concluida a etapa 3, vocés devem compartilhar o
trabalho realizado para que o outro grupo revise, sugira complementacao,
se houver necessidade.

Etapa 5: Com ajuda do professor, vocés entao deverao fazer o registro no
papel ou no aplicativo que escolheram trabalhar de todas as palavras,
lembrando em coloca-las em ordem alfabética, poderao também ilustrar
para que figue mais criativo e atrativo. Lembre-se que esse trabalho ficara
exposto na biblioteca da escola para consulta dos demais alunos.
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Finalmente chegamos a nossa ultima oficina, momento propicio
para sistematizar todo o conteudo trabalhado nas oficinas
anteriores. Portanto, esta oficina €, na sua maior parte, pratica e,
porisso sua condugao em relagao as atividades sera fundamental.

" Paraomomento de sensibilizacao, propomos o poema de Carlos

Drummond de Andrade, A palavra magica. Esse poema também
podera ter a sua declamacao exibida por meio do video sugerido
(pagina 44).

Na pagina sequinte (pagina 45), trazemos a diferenciacao entre
léxico e vocabulario por meio do texto indicado, essa distincao é
necessaria ser retomada para que o estudante se sinta seguro na
elaboracao do vocabulario local, por isso € importante que vocé leia
0 texto com eles, pontuando 0s pontos mais importantes. Ainda na
mesma pagina, aproveitamos a oportunidade para que o aluno leia o
texto que relata como é possivel ampliar o vocabulario e qual a
importancia disso.

A atividade pratica se inicia na pagina 46, Maos a obra, e traz o
passo a passo do procedimento de elaboracao do vocabulario local,
mas vale ressaltar que vocé podera adapta-lo da maneira que achar
mais adequado a sua realidade ou de acordo seu ponto de vista.
Apontamos op¢oes para o registro do vocabulario e videos para que
0s alunos aprendam a trabalhar com determinadas plataformas, mas
é claro que tudo isso pode ser feito também em material fisico,
como papel, cartolina... Em relacao aos tutoriais em video, €
indicado que vocé também peca aos alunos que pesquisem, como
atividade para casa, outros videos, com intdito_de facilitar e

ambientar o uso da ferramenta. .
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A indicacao dos temas também pode ser complementada,
inclusive com a opiniao dos estudantes. Vale dizer também que €
essencial que vocé retome com eles palavras que ja foram
trabalhadas nas oficinas, nos debates, nas atividades escritas, nos
“estudos comparativos e nos relatos de memarias que produziram.
Dessa forma, apesar de o intuito ser que a producao parta dos
alunos, é imprescindivel que vocé sugestione algumas palavras
também.

Na etapa sequinte, 0s grupos deverao compartilhar seus
trabalhos e, a partir disso, deverao proceder a escrita em um unico
documento. Sabemos que a metodologia assim pensada,
coletivamente, demanda grande esforco e dominio de turma,
entretanto acreditamos que dessa forma os estudantes conseqguirao
protagonizar todas as etapas de elaboracao.

Por fim, agradecemos todo o trabalho conduzido por vocé.
Esperamos sinceramente que tenha sido uma proposta de trabalho
que , potencialmente, tenha contribuido com o ensino do léxico nas
aulas de Lingua Portuguesa e que, sobretudo, tenha sido uma
oportunidade ao aluno da escola do campo de conhecer mais sobre
si, sua historia, sua cultura, suas lutas e seu papel diante da
sociedade. Pontuamos ainda que nossa proposta de ensino mediada
por tecnologias, apesar de ambiciosa diante de toda dificuldade de
acesso das escolas do campo, € mais uma forma de resisténcia e
luta por uma direito que também €é nosso e, acima de tudo, dos
nossos alunos. Por isso, agradecemos imensamente por abracar
essa luta também. »
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