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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo identificar se houve e quais foram as adaptagdes
curriculares para atender aos(as) estudantes surdos(as) dos cursos de graduagdo em Ciéncias
Contabeis da Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da covid-19, nos campi
Pontal e Santa Monica. A pesquisa teve abordagem quali-quantitativa de carater exploratorio
com levantamento bibliografico. A coleta de dados se deu por meio da aplicacdo de um
questionario semiestruturado online, obtendo-se a resposta de um coordenador, 19 docentes e
cinco intérpretes de Libras que atuaram no ensino remoto, no periodo entre o segundo
semestre de 2020 e 2021. Os resultados apontam que a inclusdo no ensino superior desafia as
estruturas curriculares a repensar os objetivos, como métodos de ensino, a organiza¢do das
disciplinas, os recursos ¢ as formas de avaliagdo. Conclui-se que foram organizados recursos
visuais por parte de alguns/algumas professores(as) do curso de Ciéncias Contdbeis nos dois
campi para adaptar as metodologias de ensino, como inser¢ao de graficos, imagens, figuras,
videoaulas com legendas, a fim de incluir as estudantes surdas no contexto das aulas remotas.
Porém, esse empenho foi dificultado pelas proprias barreiras atitudinais, comunicacionais e
metodoldgicas ainda presentes no interior do proprio processo de ensino e aprendizagem no
ensino superior.

Palavras-chave: Adaptacdo Curricular. Ciéncias Contabeis. Ensino Superior. Inclusdo.
Surdez.

1 INTRODUCAO

Este trabalho trata sobre o ensino de estudantes com deficiéncia durante a pandemia de
covid-19, que acarretou mudangas no contexto educacional como o formato das aulas, de
presenciais para online. No caso da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), a Resolugao
n°® 6/2020, do Conselho de Graduagdo, suspendeu as atividades académicas presenciais no dia
17 de marco de 2020 (UFU, 2020a), que foram retomadas, de forma remota, com a aprovagao
da Resolugdo n°® 7/2020 no dia 17 de julho de 2020 (UFU, 2020b). Nesse sentido, a suspensao
de atividades presenciais escolares, medida entendida mundialmente como a melhor estratégia
para a prevencao da contamina¢ao do Coronavirus, levou os(as) docentes a terem que lidar
com plataformas e tecnologias digitais para dar suporte ao processo de ensino e
aprendizagem.

O ensino remoto trouxe novos desafios a docéncia universitaria que potencializou as
desigualdades escolares, especificamente em relagdo aos(as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (publico-alvo da
educagdo especial), pois a dificuldade que ja existia para esse alunado no ensino presencial
aumentou pelas limita¢des advindas das aulas online. A pandemia pegou a todos os setores da
sociedade de surpresa e, com as universidades nao foi diferente, pois demorou um certo
tempo para colocarem as estratégias e recursos didatico-pedagogicos em pratica de modo a
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atender as especificidades dos(as) discentes, como as tecnologias assistivas' (TA), destinadas
ao publico anteriormente citado, especificamente pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento.

A Organizacado das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2020) reconhece que a modalidade de ensino remoto adiciona novos desafios aos(as)
estudantes com deficiéncia, cujos obstaculos vao desde a falta ou a precariedade do acesso a
internet em seu lar a dificuldade com o manuseio das tecnologias escolhidas na metodologia
do(a) professor(a) que, por serem de alta complexidade, acabam ndo sendo eficientes para
todos(as) os(as) estudantes.

Em relacao ao ensino superior, € preciso destacar que o quantitativo de estudantes com
deficiéncia aumentou na ultima década antes da pandemia. De acordo com os dados obtidos
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020),
constatou-se que o numero de matriculas de alunos(as) com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, entre os anos de 2009 e 2019, teve um
aumento significativo de 0,22%. Em 2019, havia um total de 59.001 discentes
matriculados(as) nos cursos de graduacao do Brasil, caracterizados(as) como publico-alvo da
educacdo especial. Desses, 2.758 sdo surdos(as), cursando graduacdo presencial e a distancia,
de acordo com a Unidade da Federagao e a Categoria Administrativa das Instituicdoes de
Ensino Superior. (INEP, 2020)

Pelos dados apresentados, verifica-se a relevancia de tratar sobre os curriculos nas
universidades, pois ¢ preciso analisar e repensar a estrutura dos cursos, as disciplinas e as
estratégias de ensino de modo que atendam a todos os(as) estudantes, independentemente de
suas especificidades. Segundo Sacristan (2013, p. 17), “o curriculo significa [...] o territorio
demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos conteudos que professores e
centros de educagdo devem cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola
aos professores [...] e aos estudantes [...].” Percebe-se que esse componente escolar tem
significativa importancia no percurso da vida académica do(a) estudante, uma vez que ele
fundamenta o processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se pelos conteudos
selecionados, dentre outros elementos.

Nesse sentido, esta pesquisa teve como enfoque as adaptacdes curriculares realizadas
nos cursos de graduacdo de Ciéncias Contabeis durante a pandemia. De acordo com Glat e
Oliveira (2004, p. 8), adaptagdo curricular se constitui pelas “[...] modificagdes organizativas,
nos objetivos e contetidos, nas metodologias e na organizagdo didatica, na temporalidade e na
filosofia e estratégias de avaliagdo, permitindo o atendimento as necessidades educativas de
todos, em relagdo a constru¢do do conhecimento.” Dessa forma, ¢ essencial (re)criar
estratégias, recursos ¢ metodologias nos cursos de graduagdo de qualquer area para incluir e
atender as necessidades educacionais especificas dos(as) estudantes com deficiéncia ou outra
caracteristica que requeira esse tipo de suporte.

O tema da pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender e contribuir para os
debates em relacao a inclusdo de estudantes surdos(as) no ensino superior, bem como para o
processo de ensino e aprendizagem desse publico nos cursos de Ciéncias Contdbeis nos campi
Pontal e Santa Moénica. Quanto ao interesse em pesquisar a tematica no referido curso do
Campus Pontal se deve porque foi o primeiro a receber uma estudante surda. Em relagdo ao
campus Santa MoOnica, também ha graduagdo na area e uma estudante surda matriculada.

! “No campo educacional, a Tecnologia Assistiva (TA) pode ser compreendida como uma 4rea do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba recursos, estratégias, produtos, servicos e metodologias que tém
como objetivo promover e favorecer a participacdo dos estudantes com alguma deficiéncia nas diversas
atividades escolares, visando a atender os objetivos educacionais comuns e desenvolver nesses estudantes suas
potencialidades, autonomia e independéncia.” (CAT, Ata da Reunido VII, SDH/PR, 2007).
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A escolha pelo tema ¢ motivada também pela minha atuagdo como estagidria na
Divisao de Ensino, Pesquisa, Extensdao e Atendimento em Educagdo Especial (Depae), da
Universidade Federal de Uberlandia, campus Pontal, durante dois anos, de outubro de 2019 a
setembro de 2021. A Depae visa garantir a permanéncia de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, por meio de agdes
voltadas a educagdo inclusiva (UFU, 2022). Por isso, entendo que este trabalho pode
contribuir para as pesquisas existentes, considerando-se a analise dos recursos didatico-
pedagogicos, estratégias e metodologias utilizados pelos(as) coordenadores(as) dos dois
cursos de Ciéncias Contabeis, docentes e intérpretes de Libras, participantes deste estudo.

Com base no exposto, faz-se necessaria a investigagao sobre essas questdes no ensino
superior, tendo como problematica de pesquisa: Quais foram as adaptacdes curriculares
promovidas para atender os(as) estudantes surdos(as) dos cursos de graduacao de Ciéncias
Contabeis da Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da covid-19 entre o
segundo semestre de 2020 ¢ ao longo de 2021?

Portanto, o objetivo geral da pesquisa consistiu em identificar se houve e quais foram
as adaptagOes curriculares para atender aos(as) estudantes surdos(as) dos cursos de graduagao
em Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia de covid-
19, nos campi Pontal e Santa Monica. Os objetivos especificos foram: (i) analisar o
conhecimento que os(as) coordenadores(as), docentes e intérpretes de Libras tém em relagdo a
inclusdo e ao processo de ensino-aprendizagem de pessoas surdas; (ii) detectar os recursos
didatico-pedagogicos, estratégias e metodologias utilizadas pelos(as) professores(as) para o
atendimento das estudantes surdas nos dois cursos de Ciéncias Contdbeis durante a pandemia
da covid-19; e (iii) identificar quais as dificuldades apresentadas pelos(as) docentes dos
cursos de Ciéncias Contabeis no ensino dos contetidos académicos para os(as) estudantes
surdos(as).

Ressalta-se a importancia desta pesquisa para que os(as) docentes do ensino superior
de modo geral; e, especificamente, aqueles(as) que atuam em cursos de graduacdo que tém
estudantes com deficiéncia ou outra especificidade, possam incentivar a produgdo de recursos
didaticos, bem como a criacdo de grupos de estudo ou comissdes inter e transdisciplinares,
com o objetivo de apoiar e fundamentar a pratica docente, propondo formas de facilitar e
direcionar as acdes dos(as) professores(as) destinadas a educacao inclusiva.

Em sua pesquisa, Cavalcante et al. (2020) esclarecem que o ensino remoto nao
possibilitou condi¢cdes de aprendizado conforme a legislacdo brasileira sobre inclusdo
assegura. O que ¢ dificil no ensino presencial, foi mais dificil ainda durante a pandemia, uma
vez que foi necessario promover adaptagdes para atender as especificidades do publico-alvo
da educacao especial.

Para tratar sobre o tema desta pesquisa, o presente artigo foi estruturado em cinco
segoes: A primeira € composta pela introdugdo; a segunda secdo abrange a fundamentacao
teorica, considerando-se o contexto histérico da educacdo inclusiva no ensino superior
brasileiro, bem com o contexto historico e legal da educag¢dao do(a) surdo(a) no Brasil; o
conceito de adaptacdes curriculares e a relevancia para a acessibilidade e estudos correlatos,
apresentando reflexdes sobre o processo de inclusdo de pessoas surdas no ensino superior e,
especificamente, no curso de Ciéncias Contabeis. Na terceira secdo, apresentam-se 0s
procedimentos metodoldgicos; na quarta, a analise e a discussdo das informacdes obtidas; e,
ao final, na quinta se¢do, sdo apresentadas as consideracdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A educacgio dos surdos no Brasil: contexto historico e legal



A educacdo dos surdos no Brasil foi determinada por uma histéria de conquistas e
batalhas que marcaram o movimento surdo no Brasil ¢ no mundo. Conforme Silva (2017, p.
23), “durante muito tempo, os surdos foram estigmatizados pela sociedade e classificados
como loucos, doentes e até mesmo como pessoas castigadas pelos deuses e muitas vezes
maltratados e descartados pela comunidade ouvinte.” Nesse periodo, a religido, como forga
cultural, apresentou o homem como imagem e semelhanca de Deus e, por meio dessa ideia de
perfeicdo, definiu as pessoas com deficiéncia como incapazes.

No Brasil, em 1857, o Instituto Imperial de Surdos Mudos foi fundado com apoio do
Imperador Dom Pedro II para promover a filosofia e a difusdo da lingua de sinais com
influéncia francesa. Conforme os autores Perlin e Strobel (2006), o educador Edward Hernest
(1822-1882), ajudou a Franga a institucionalizar a lingua de sinais como instrumento de
ensino. Além disso, contribuiu para muitos(as) surdos(as) aprenderem o francés como sua
segunda lingua, com vistas a comunicarem suas vivéncias ¢ serem reconhecidos(as) pela
sociedade. Porém, de acordo com Stumpf (2006), o uso da lingua de sinais na educacdo do(a)
surdo(a) foi atacado, pois o oralismo era defendido como sendo a melhor forma de ensinar.
Essa defesa da lingua oral causou atrasos ao desenvolvimento, aprendizagem e relagdes
sociais das pessoas surdas.

Em relacdo a histdria internacional dos(as) surdos(as), o Congresso de Mildo foi a
primeira conferéncia internacional com educadores dessas pessoas. “Mais de 160 educadores
e especialistas reuniram-se entre 6 ¢ 11 de setembro de 1880 para discutir os rumos da
educacdo das pessoas surdas. Esse grupo de pessoas era composto, em sua maioria, de
ouvintes” (UFSC, 2019). Era uma época em que se acreditava na superioridade da lingua
falada, considerando as linguas gestuais um retrocesso na evolucdo da linguagem (UFSC,
2019)

Os impactos do Congresso de Mildo foram terriveis para a comunidade surda em todo
o mundo. Estima-se que, j4 na primeira década apos sua realizacdo, o ensino das linguas de
sinais foi quase completamente erradicado das escolas. Privadas de sua lingua, criangas surdas
no mundo inteiro concluiam sua escolarizacdo com qualificagdes e comunicacao inferiores.
Apenas 100 anos depois iniciou-se o processo de rejeicdo das resolucdes do Congresso de
Milao e a reestruturagdo da educagdo das pessoas surdas. Somente em julho de 2010, no 21°
Congresso Internacional de Educacdo de Surdos (sediado em Vancouver, Canadd) houve uma
votacdo formal e todas as oito resolucdes do Congresso de Mildo foram rejeitadas (LIMA,
2021).

De acordo com Skliar (1997), a educacdo do(a) surdo(a) foi prejudicada
mundialmente, porque, por muito tempo, a lingua de sinais foi negligenciada, ndo sendo
utilizada livremente, causando dificuldade cognitiva para esse publico. A filosofia
educacional baseada no oralismo teve (e tem) consequéncias para a aprendizagem, como
evidenciam estudos que mostram o desempenho académico de discentes surdos(as) (GOES;
ANDRADE, 1994). Pode-se observar que muitos(as) t€ém dificuldade de aprendizagem, pois a
maioria das pessoas se comunica oralmente.

Nesse sentido, a educagdo bilingue ¢ uma proposta de ensino que pressupde o acesso a
duas linguas em ambiente escolar, levando em consideracdo a de sinais como natural e
decorrente da lingua escrita. O Bilinguismo, como proposta de acessibilidade para a educagao
da pessoa surda, deve ser entendido como “o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas
(duas ou mais) em diferentes contextos sociais” (QUADROS, 2012, p. 28 apud
FERNANDES, 2012, p. 28).

Ressalta-se a importancia de entender que ha diferenca entre pessoa com deficiéncia
auditiva e surdez. Segundo Honora (2015), a deficiéncia auditiva causa dificuldades de ouvir,
mas ndo impede a pessoa de entender o que esta sendo dito. O Decreto Federal n® 3.298/1999,
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no Art. 4°, inciso II, apresenta o que ¢ deficiéncia auditiva, definida como “perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2004, p.1).

De acordo com o Decreto n.° 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002, a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ¢ reconhecida como a segunda lingua (BRASIL,
2002). No artigo 2°, a pessoa surda “é¢ aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. (BRASIL, 2005, p. 1).

Portanto, surdez e deficiéncia auditiva ndo sdo sindnimas, elas se diferenciam pelas
caracteristicas bioldgicas e socioculturais, tendo em vista o modo de ouvir, de falar e de
aprender; enfim, de se relacionar com as outras pessoas € com o seu entorno. Entende-se que
o(a) discente com surdez se desenvolve, aprende e interage socialmente por meio da Libras.

A Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, ¢ uma das conquistas adquiridas pela
comunidade surda que durante anos lutou pelo reconhecimento de sua lingua natural. Esse
fato teve como consequéncia o reconhecimento da Libras como uma lingua, sendo esta
responsavel pela comunicagdo entre os(as) surdos(as). No artigo 1.°, pardgrafo unico, a Libras
¢ “[...] a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.” (BRASIL, 2002).

A supracitada lei se constitui como

[...] uma alentadora novidade: reconhece a LIBRAS como uma lingua nativa,
portanto brasileira, e ndo estrangeira, ao admitir ser uma lingua de comunidades de
pessoas surdas brasileiras, uma agdo politicamente marcada, embora focada na
perspectiva linguistica. Portanto, se o Estado mantém o portugués como lingua
oficial, por outro lado, admite a existéncia de outra lingua nativa e de cidaddos
brasileiros — que ndo sdo imigrantes nem pertencentes a nagdes indigenas. (SOUZA,
2007, p. 157).

Posteriormente, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, garante o direito
do(a) estudante surdo(a) a uma educagdo bilingue nas escolas publicas e privadas até o ensino
superior. O Art.14, inciso II, destaca que se deve “ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao
infantil, o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os surdos”
(BRASIL, 2005). O mesmo decreto aponta que a institui¢cao de ensino deve garantir o apoio
do uso da Libras, bem como sua inclusdo como componente curricular nos programas de
formagdo docente. Observa-se a importancia da formacao continuada do(a) docente para
promover a inclusdo, incentivando a investigacdo dos problemas que compdem a educagdo
especial, visando oferecer melhores solucdes, teoricamente fundamentadas e contextualizadas.
(BRASIL, 2005)

Porém, durante a trajetéria académica do(a) estudante surdo(a) na universidade,
mesmo que lhe seja assegurado o uso da Libras, a lingua portuguesa ¢ mais utilizada na
maioria das vezes (STOLZ, 2019). Assim, destaca-se uma preocupagao em relagdo ao ensino
e a aprendizagem da pessoa surda, pois a legislacdo assegura o direito do(a) estudante
surdo(a) a um intérprete no ensino superior, como também a adaptacdo curricular especifica.
Contudo, a aprendizagem dos componentes curriculares pode ser mais dificil do que o
esperado nesse nivel de ensino (UECKER; BUENO; FIORIN, 2018).

Em estudo realizado por Carmo, Miranda e Bifi (2011), para determinar quais praticas
sdao implementadas em instituicdes de ensino superior, especialmente nos cursos de graduagao
em Ciéncias Contabeis no estado de Sdo Paulo, os(as) autores(as) verificaram que ainda
existem muitos problemas e limitagdes no ambito da educagao inclusiva.



2.2 Adaptacdes curriculares: conceito e relevancia para a acessibilidade

As adaptacdes curriculares constituem uma possibilidade para atender as dificuldades
de discentes com deficiéncia, ou que apresentem dificuldades na apropriagio do
conhecimento escolar, contribuindo com o seu processo de aprendizagem. Todavia, existem
duvidas quanto a natureza dessas adaptagdes e seus respectivos desdobramentos para os(as)
estudantes publico-alvo da educagdo especial.

A adaptacao curricular, segundo Floriani e Fernandes (2008), remete ao sentido mais
amplo, que envolve ajuste em métodos, organizagao curricular, objetivos e técnicas pensadas
para atender as especificidades dos(as) estudantes. Ja a flexibilizacdo diz respeito ao sentido
mais simples, de adequagdes em instrumentos utilizados para o ensino de contetidos basicos,
mais relacionados com a pratica da sala de aula. Para Leite (2008, p.24), essas flexibilizagdes
“envolvem adaptagdes na maneira como os contetdos sdo abordados”, em como se pode fazer
uso de materiais concretos, nas diferentes formas de abordar os contetidos, além do uso de
jogos como recursos pedagogicos. Nas palavras de Carvalho (2009, p. 67), a flexibilidade
colabora para “remog¢do das barreiras de aprendizagem. Traduz-se pela capacidade do
professor de modificar planos e atividades a medida que as reagdes dos alunos vao oferecendo
novas pistas”. Ja as adaptagdes curriculares englobam possibilidades de modificar objetivos e
sequéncia de conteudos (CARVALHO, 2009).

De acordo com a Constituicao Federal, nos artigos 208 e 227 (BRASIL, 1988), e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 (BRASIL, 1996), constata-se a
proposta de criacao de programas de prevencao e atendimento educacional especializado para
as pessoas com deficiéncia (deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual), da educagdo basica ao
ensino superior. Para elas, deve-se garantir adaptacao curricular, metodologias, estratégias e
recursos educacionais durante toda a trajetoria académica com qualidade, garantido acesso,
permanéncia e aprendizagem. Nessa perspectiva, as mudangas curriculares podem ajudar
os(as) estudantes a desenvolver as habilidades necessarias para aquisicdo de conhecimentos,
desenvolvimento da cidadania e humanizagao.

Contudo, mesmo tendo a obrigatoriedade legal, as acdes ndo podem priorizar penas a
adaptacdo do espaco fisico, pois isso ndo garantird a reducdo da exclusdo do alunado com
deficiéncia no ensino superior, pois ha que se considerar outras demandas educacionais, bem
como investimentos e acdes governamentais. Para que as eliminacdes dos obstaculos ocorram,
¢ preciso retirar as barreiras arquitetonicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais,
programaticas e atitudinais (SASSAKI, 2009). Sem a garantia de diferentes niveis de acesso
na Universidade, os(as) estudantes publico-alvo da educacdo especial ndo conseguem
aprender e nem concluir sua trajetoria académica.

Nesse sentido, acessibilidade € possibilitar o compartilhamento dos lugares, servigos,
produtos ou informagdes com autonomia, eliminando as barreiras da vida cotidiana da pessoa
com deficiéncia, propiciando a oportunidade de acesso igualitario e inclusivo. De acordo com
o artigo 53 da Lei n® 13.146/2015, “a acessibilidade ¢ direito que garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos
de cidadania e de participagdo social” (BRASIL, 2015, p. 29). Segundo Sassaki (2006, p. 2),
“a acessibilidade ¢ o direito de ir e vir de cada cidaddao somado ao fato de tornar acessivel
todo e qualquer contetido, lugar e/ou produto. E despertar uma consciéncia social.”

Com base no mesmo autor, ¢ necessario pensar nas seis dimensodes da acessibilidade:

- Arquitetonica (sem barreiras fisicas);

- Comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas);

- Metodologica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educacdo
etc.);

- Instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.);



- Programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislacdes, normas
etc.);

- Atitudinal (sem preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminagdes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia). (SASSAKI, 2009,

p. 1-2).

Para garantir as condi¢des de acessibilidade, ¢ imprescindivel que o Estado crie
mecanismos para o ingresso dos(as) estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento no ensino superior. Em relagdo aqueles(as) com deficiéncia auditiva ou
surdez, ¢ imprescindivel o uso da Libras, reconhecendo-a como meio de comunicagdo e
expressdo das pessoas surdas, de modo a assegurar a acessibilidade comunicacional,
metodoldgica e atitudinal (BRASIL, 2005). O capitulo VI do decreto 5.626/2005 dispde que

Art. 23. As institui¢des federais de ensino, de educagdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras —
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a informacao e
a educacio.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre
a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicacdo, a informagdo e a educagdo. (BRASIL, 2005, p. 6).

Para fomentar agdes que possibilitam o ingresso de pessoas com deficiéncia auditiva
ou surdez na universidade ¢ muito importante utilizar recursos ou estratégias de acessibilidade
comunicacional, metodoldgica, instrumental e atitudinal. De acordo com o que ja foi citado, a
pessoa com surdez compreende e interage com o mundo por meio das experiéncias visuais
com a lingua de sinais (BRASIL, 2005). Por isso, a comunicagdo ¢ o veiculo mais
significativo na inclusdo dos(as) surdos(as) no ambito tecnologico e educacional, pois € fator
essencial nas relagdes interpessoais (BRASIL, 2007).

Também, no que se refere a acessibilidade metodoldgica, instrumental e atitudinal,
existem muitos desafios a serem travados pelos(as) estudantes surdos(as) matriculados(as) no
ensino superior, dentre outros, e pelos(as) docentes. Muitas vezes, estes(as) ndo conhecem as
dificuldades especificas de cada estudante com deficiéncia, ndo sabendo como criar
estratégias, utilizar recursos e ferramentas necessarias para auxiliar o processo de
aprendizagem.

Em relagdo a dimensdo atitudinal, de acordo com Lopes (2017, p. 12), “E preciso
atentar para eliminar as barreiras atitudinais em relacao aos diferentes da idealiza¢do social de
homogeneidade, pois, corre-se o risco de querer naturalizar a homogeneidade que ¢ uma
construgdo social, e ndo algo natural”. Ressalta-se que devem ser respeitadas as diferengas de
cada estudante com deficiéncia, pois cada um(a) tem as suas potencialidades, assim como
dificuldades, historias de vida e maneiras diferentes de aprender que, muitas vezes, ndo sao
semelhantes a outros(as) estudantes com as mesmas caracteristicas ou aqueles(as) que sao
ouvintes. Por isso, os(as) docentes precisam se atentar a essas particularidades e buscar
solugdes, pois € necessario que considerem a diversidade humana.

A importancia de utilizar a adaptacdo curricular se da porque ela “é uma ferramenta
que pode contribuir para que os professores consigam conduzir melhor salas de aulas com
vistas a inclusao real de todos e a democratizagdo dos saberes acumulados pela humanidade”
(LOPES, 2017, p. 4). Nesse sentido, para Heredero (2010, p. 197), a constru¢ao da educagdo
inclusiva requer “mudancas nos processos de gestdo, na formagdo de professores, nas
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metodologias educacionais, etc. com acdes compartilhadas e praticas colaborativas que
respondam as necessidades de todos os alunos”. Destaque-se novamente que, sem a mudanga
no processo de ensino-aprendizagem para a constru¢do de uma educagdo inclusiva, ndo ha
como auxiliar o alunado com deficiéncia ou outras necessidades educacionais especificas.

No que se refere a formacdo para a educa¢do das pessoas surdas, o Decreto n.°
5.626/2005 garante a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura € no curso de
fonoaudiologia. Ainda, assevera a presenca de intérpretes nos espagos educacionais onde ha
surdos(as), o que possibilita a garantia legal de acesso, permanéncia e aprendizagem dos(as)
estudantes surdos(as) no ensino superior, com direito a correcdo de provas escritas e
adaptacao de acordo com as especificidades (BRASIL, 2005).

Considerando a pesquisa feita por Guarinello et al. (2008), ndo basta colocar o(a)
estudante surdo(a) em uma turma de ouvintes pois, na maioria das vezes, a presenca do(a)
intérprete de Libras ndo garante a inclusio daquele(a). E necessario que ele(a) participe
efetivamente das atividades propostas, tendo garantias de que seu(sua) intérprete tenha uma
formagao de qualidade e uma boa relagdo de trabalho com o(a) professor(a). A pesquisa
realizada por Guarinello et. al. (2008) demonstrou que essa educagdo ainda ¢ um desafio, pois
apenas alguns/algumas dos(as) discentes surdos(as) puderam contar com o(a) intérprete de
Libras na sala de aula durante a sua trajetoria académica. Destaca-se a preocupacdo com o
processo de ensino e aprendizagem, pois a falta de um(a) profissional qualificado(a), que faga
a mediagdo comunicacional, pode causar prejuizo ao percurso académico e ter risco de os(as)
estudantes desistirem dos estudos.

De acordo com Santos (2009), o nimero de pesquisadores(as) na area da docéncia
universitaria esta crescendo cada vez mais, inclusive na area da educagdo inclusiva. No
entanto, nem sempre se reflete na pratica docente, pois muitos(as) professores(as) tém
dificuldades de trabalhar com os(as) estudantes com deficiéncia, pois desconhecem suas
singularidades. Diante disso, se ndo hd uma educacdo que possa atender as especificidades
linguisticas do(a) surdo(a) no ensino superior, tratando da aprendizagem da lingua associada
ao uso social, mesmo alfabetizado(a), ele(a) tera dificuldade em alcangar o dominio da lingua
portuguesa. Ainda se destaca que muitos(as) estudantes surdos(as) ndo tém acesso a um
ensino basico que contribua para a sua efetiva aprendizagem.

Os(As) docentes sdo responsaveis pela adaptacdo curricular, metodologias, estratégias,
recursos pedagdgicos, avaliagdes que constituem a didatica dentro da sala de aula. Para Santos
(2009, p. 18), “no agir pedagodgico, [...] a reflexdo deve estar constantemente presente para
que a pratica ndo se torne estatica ou inapropriada para uma sociedade em constante
transformagdo”. Identifica-se entdo, que € necessario que o(a) professor(a) utilize estratégias e
recursos-pedagdgicos para adaptar o curriculo de acordo com a necessidade do(a)
educando(a) com deficiéncia, ou com outra necessidade educacional especifica, analisando
constantemente sua pratica.

Nesse sentido, para que o(a) estudante com deficiéncia auditiva ou surdez possa se
desenvolver integralmente em ambiente inclusivo ¢ importante utilizar recursos para atender
as suas particularidades comunicacionais como:

- materiais e equipamentos especificos: protese auditiva, treinadores de fala, tablado,
softwares educativos especificos etc.;

- textos escritos complementados com elementos que favorecam a sua compreensao:
linguagem gestual, lingua de sinais e outros;

- sistema alternativo de comunicagdo adaptado as possibilidades do aluno: leitura
orofacial, linguagem gestual e de sinais;

- salas-ambiente para treinamento auditivo, de fala, ritmico etc.;



- posicionamento do aluno na sala de tal modo que possa ver os movimentos
orofaciais do professor e dos colegas;

- material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensdo das informagdes
expostas verbalmente. (ARANHA, 2003, p. 45)

Em consideracdo as necessidades do(a) estudante surdo(a), ¢ necessario que os(as)
docentes procurem incluir tecnologias e, principalmente, metodologias com linguagem visual
e ndo s6 a presenca do(a) intérprete de Libras. Segundo Filatro (2018, p. 47), “a linguagem
visual ancora-se principalmente na imagem. Cores, linhas, volumes e formas exercem uma
forca de atracdo imediata porque apelam para as emocdes”’. Ressalta-se a importancia de
utilizar imagens, desenhos, fotografias, graficos, esquemas, entre outros, ou seja, a linguagem
visual para auxiliar o aprendizado, de acordo com o contetido (BOCHERNITSAN, 2021),
favorecendo o processo de inclusdo. Correia e Neves (2019, p. 10) relatam que “a experiéncia
visual do surdo se apresenta como elemento preponderante para o seu aprendizado. Neste
sentido, os docentes devem se apropriar dessa ferramenta pedagogica”.

Miranda (2016, p. 193) afirma que: “Tratar de livros digitais bilingues e/ou outras
ferramentas computacionais bilingues pressupde a traducdo de texto escrito para texto
sinalizado, isto €, traducdo da lingua portuguesa escrita para a lingua de sinais filmada
(registrada através de cameras de video)”. Pode-se observar que existem ferramentas para
adaptacdo do texto para a lingua de sinais, pois esta ultima ¢ a lingua utilizada pelo(a)
surdo(a) em sua cultura.

O cenario pandémico potencializou o uso de tecnologias digitais para que os(as)
discentes pudessem assistir as aulas e, por conseguinte, entrar em contato com o conteudo das
disciplinas. Além disso, “a enorme diversidade de realidades educacionais, sociais e
econdmicas dentro do Brasil é, por si s6, um grande desafio a educagdo mesmo em periodos
nao emergenciais” (AMARAL 2020, p. 13). Dessa forma, os(as) estudantes com deficiéncia,
dentre outros, da educagdo basica ao ensino superior, foram mais desafiados(as) com os
estudos online, compreendendo-se a necessidade dos(as) docentes e coordenadores(as)
refletirem sobre a (re)organizacdo de avaliagdes, recursos e estratégias didatico-
metodologicas para atender esse alunado em sala de aula.

Nessa conjuntura, foi preciso “[...] uma revisdo e adequacdo ao atual modelo de
educagdo mediada por tecnologia por meio de multiplos formatos que garantam a
aprendizagens significativa dos educandos” (AMARAL, 2020, p.14). Para que o processo de
ensino e aprendizagem ocorresse foi necessaria a utilizacdo de tecnologias digitais que
proporcionassem a inclusdo de todos(as) os(as) discentes, independente de suas
especificidades.

2.3 Estudos Correlatos
Tendo em vista o tema desta pesquisa, foi realizada uma busca de artigos nacionais,
trabalhos de conclusdao do curso (TCC), dissertacdes de mestrado em peridodicos nas
plataformas Google Académico e Scientific Electronic Library Online (Scielo), dentre outras,
considerando-se as seguintes palavras-chave: “inclusdo no ensino superior”, “adaptacdes
curriculares”, “educagdo em tempo de pandemia”, “surdez”, “acessibilidade comunicacional”
“ciéncias contabeis” e “ensino remoto”.
A partir dos resultados selecionaram-se trés trabalhos. Em seu estudo, Freire, Paiva e
Fortes (2020) realizaram um mapeamento das tecnologias e outros recursos disponiveis para
auxiliar o ensino remoto durante a pandemia de covid-19 nas Instituicdes de Ensino Superior
federais e estaduais brasileiras sobre a perspectiva de acessibilidade digital. Diante disso,
levantaram os dados da infraestrutura dos equipamentos e das pessoas que deram apoio a
realizagdo das atividades com os(as) estudantes com deficiéncia e afirmaram que houve um
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grande avango nas institui¢des de ensino superior publicas do Brasil. Alertaram que a maioria
das institui¢des precisa investir em adaptacdes e melhorias no uso de recursos educacionais
digitais.

Em outra pesquisa, Marcelino e Acosta (2021) tinham como objetivo descrever como
a didatica visual pode contribuir para o ensino da contabilidade basica para os(as) estudantes
universitarios(as) com surdez no ensino superior. O autor e a autora analisaram que ¢
essencial “avancar na pedagogia Surda [visual]> e no desenvolvimento de adaptacdes
comunicativas do vocabuldrio pedagdgico bésico da contabilidade em Libras.”
(MARCELINO; ACOSTA, 2021, p.136).

Bereta e Geller (2021) buscaram refletir sobre a importancia da adaptagdo curricular
no ensino de ciéncias. O estudo revelou que, na perspectiva da educagdo inclusiva, este ¢ um
recurso importante para o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos do(a) estudante.
Em relagdo aos(as) professores(as), precisam buscar alternativas como cursos de educagao
continuada, por exemplo, para aperfeicoarem-se melhor sobre a tematica de modo que
possibilitem ajustes dos contetidos do curriculo.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem por objetivo geral identificar se ha e quais foram as
adaptacdes curriculares para atender aos(as) estudantes surdos(as) dos cursos de graduagao
em Ciéncias Contdbeis da Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da covid-
19, nos campi Pontal e Santa Monica. Em 2022, de acordo com o sife da Faculdade de
Ciéncias Contabeis — FACIC/UFU, havia 32 docentes, entre efetivos(as) e substitutos(as)
(PORTAL FACIC, 2022). Em relagdo ao curso de Ciéncias Contabeis do campus Pontal, de
acordo com o site da Faculdade de Administracao, Ciéncias Contabeis, Engenharia de
Producdo e Servigo Social - FACES/UFU, no mesmo ano, seu corpo docente era formado por
12 professores(as) (efetivos(as) e substitutos(as)) (PORTAL FACES, 2022).

Para atender ao objetivo deste trabalho foi realizada uma pesquisa com abordagem
quali-quantitativa. Ela € quantitativa porque foi feito um levantamento sobre quais adaptacdes
curriculares foram realizadas, verificando a quantidade de recursos, metodologias e
estratégias utilizadas pelos(as) docentes. Em relagdo a abordagem qualitativa, esta ocorreu
pela andlise dos dados com base no entrecruzamento das informagdes obtidas junto aos(as)
respondentes e do referencial tedrico. No que se refere ao objetivo de pesquisa, ela se
constitui também por ser exploratéria. Para Oliveira Junior (2017, p. 6), esse tipo de pesquisa
“Concentra-se em esclarecer/explorar o campo de conhecimento abordado na pesquisa”.
Nessa perspectiva, buscou-se aprofundar sobre o assunto estudado, tendo em vista a
relevancia do que foi realizado pedagogicamente pelos(as) docentes com as estudantes surdas.

Como estagiaria da Depae/campus Pontal, identifiquei a existéncia de uma estudante
surda no curso de Ciéncias Contabeis em Ituiutaba, e outra em Uberlandia, no campus Santa
Monica. Posteriormente, os questiondrios estruturados foram elaborados pela pesquisadora
com a supervisao da orientadora, com perguntas mistas de multipla escolha e abertas, por
meio da plataforma Google Forms de forma online. Apds a elaboracdo, os instrumentos foram
submetidos ao processo de validacdo externa, com o objetivo de identificar a clareza,
objetividade do texto e possiveis falhas na linguagem. Apds os devidos ajustes, o questionario
foi enviado para os(as) sujeitos(as) da pesquisa, de acordo com a fungdo/cargo que cada um(a)
ocupava: coordenadores(as) dos cursos de Ciéncias Contabeis dos campi Santa Monica e
Pontal (Apéndice B), intérpretes de Libras (Apéndice C) e docentes (Apéndice D).

2 Pedagogia visual ¢ a “utilizacdo de recursos visuais como suporte para [...] aquisi¢io” (MARCELINO;
ACOSTA, 2021, 140) de conhecimento por parte dos(as) estudantes surdos(as).
10



A populagdo da pesquisa foi obtida por meio da verificagdo do site da FACIC/UFU e
da FACES/UFU. Ela compreendia dois coordenadores, seis intérpretes de Libras e 44
docentes. Os questionarios foram enviados para todos(as), mas, especificando que
respondessem aqueles(as) professores(as) que lecionaram para as referidas discentes durante o
periodo do ensino remoto e intérpretes que atuaram para a acessibilidade comunicacional das
estudantes surdas. Desses(as), 19 professores(as) responderam ao questionario, sendo 11
docentes que evidentemente ministraram aulas para as estudantes com surdez, e 8 docentes
que nao responderam claramente se lecionaram para essas alunas. O contato com os(as)
coordenadores(as) de curso, docentes e intérpretes de Libras ocorreu por meio dos e-mails e
telefones disponibilizados no site oficial da UFU, dos campi Santa Mdnica e Pontal.

O instrumento foi estruturado em trés blocos: o primeiro se refere ao levantamento do
perfil dos(as) respondentes, sendo: sexo, idade, se ¢ substituto ou efetivo, formacao,
especializacdo e atuagdo. No segundo, mapeou-se a formagdo dos(as) docentes,
coordenadores(as) e intérpretes de Libras, identificando o que entendiam sobre inclusdo,
adaptacao curricular no ensino superior ¢ quais foram as estratégias, recursos ¢ metodologias
para incluir as estudantes surdas durante o ensino remoto, bem como as dificuldades
enfrentadas. E, no terceiro topico, tratou-se sobre o processo de adaptagdo curricular, de modo
a identificar o que foi realizado para possibilitar (ou ndo) a inclusao das estudantes surdas nas
plataformas e ambientes virtuais utilizados nas disciplinas. Para preenchimento do
questionario foi solicitada a autorizacdo para utilizagdo das repostas no trabalho, com
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A).

A interpretacao das informagdes obtidas se fundamentou pela analise de contetdo,
considerando-se os objetivos e o problema de pesquisa. Segundo Silva e Fossa (2015, p. 2), a
“analise de conteudo ¢ uma técnica de analise das comunicagdes, que ird analisar o que foi
dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador”. A partir da analise, construiram-se
categorias com base nos eixos tematicos: Perfil e formagdo docentes; Concepcdes dos(as)
docentes sobre a inclusdo; Recursos didatico-pedagdgicos, estratégias e metodologias de
ensino remoto e Desafios e/ou dificuldades da inclusdo no ensino superior remoto.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Em relacdo as respostas obtidas, apenas um coordenador respondeu o questiondrio;
dos(as) seis intérpretes, cinco responderam. Em relacdo aos(as) docentes, 19 docentes
responderam, sendo que 11 docentes ministraram aulas para as estudantes com surdez e 8
docentes que nao responderam claramente se lecionaram ou ndo. Por isso, a andlise
considerou o total de professores(as). Na andlise e discussdo dos dados, como apenas um
coordenador respondeu, ndo foi utilizado um codigo especifico. Os(As) docentes foram
denominados pela letra D, acrescida do nimero 1 a 19, considerando a ordem em que os
questionarios foram enviados. Para os(as) intérpretes foi utilizada a letra I, com numeragao de
1 a 5, conforme a sequéncia em que os questiondrios foram encaminhados.

4. 1 Perfil e formacao dos sujeitos da pesquisa que responderam ao questionario

No que se refere as informagdes gerais, o coordenador € do sexo masculino, tem idade
de 31 a 60 anos, e possui doutorado. Com relagdo ao tempo de docéncia, ele tem de 11 a 15
anos; e, na UFU especificamente, possui de 6 a 10 anos. Em relacdo aos(as) docentes, a
maioria, 63,2%, sdo do sexo feminino, com cargo efetivo; na faixa etdria que varia entre 31 e
60 anos. Quanto a formagdo, 36,8% tém pods-graduacdo em nivel de doutorado, com o
exercicio da docéncia variando de 1 a mais de 20 anos. Apenas intérpretes de Libras do sexo
feminino responderam ao questiondrio, com idade entre 20 e 50 anos. A maioria, 60%, tem
doutorado, 20% mestrado e 20% tém apenas graduacao.
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4.2 Formaciao para a inclusao escolar: reflexdes sobre concepgoes e praticas
4.2.1 Consideracoes sobre as respostas do coordenador

Ao ser perguntado sobre “o que ¢ inclusdo escolar e educacional”, o coordenador
(2023) afirmou que “sdo os esfor¢os para a aceitagdo das diferencas individuais e para a
convivéncia dentro da diversidade humana”.

Em uma perspectiva tradicional tem-se como ideal nivelar os(as) estudantes, ou seja,
todos(as) com os mesmos conhecimentos € o mesmo desenvolvimento. Mas, a proposta da
Educacdo Inclusiva langa um olhar diferenciado as singularidades humanas. Portanto, o que
se espera nao ¢ “esforco” e “aceitagdo” como apontado na resposta, evidenciando uma
concessao daqueles(as) que ndo tém deficiéncia, transtorno ou outra especificidade com
aqueles(as) que as tém. A educagdo ¢ um direito de todas as pessoas, como afirma a
Constituicao Federal Brasileira, em seu artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

E pertinente apontar que, quando o coordenador foi questionado se teve alguma
disciplina sobre inclusdo de pessoa com deficiéncia na graduacdo, ele afirmou que “nao”.
Também ndo realizou ou participou de formagao continuada sobre inclusdo educacional ou
escolar (cursos, palestras, eventos e outros), o que parece revelar falta de interesse ou
necessidade em se qualificar ou minimizar a auséncia de capacitacdo para atender as pessoas
com deficiéncia, pois ter direito a educag¢dao nado significa necessariamente ter qualidade no
processo.

Na pergunta “Quais foram os procedimentos realizados por vocé para informar
aos(as) professores(as) que havia um(a) estudante surda(o) no curso e se o curso de
Ciéncias Contéabeis garantiu condi¢des de acessibilidade comunicacional aos/as estudantes
com surdez durante o ensino remoto?”, o coordenador respondeu que os procedimentos
foram: 1) Orientacdo ao intérprete quanto ao trabalho a ser realizado com as estudantes surdas
e 2) Solicitagdo de auxilio a intérprete de Libras e que garantiu acessibilidade
comunicacional. Entretanto, ao ser questionado sobre alguma dificuldade da estudante com
surdez em relacdo ao ensino remoto, ele destacou: compreensdo dos conteudos académicos
durante as aulas virtuais e acessibilidade comunicacional (auséncia de intérprete),
contradizendo-se quanto ao que afirmou anteriormente. (COORDENADOR, 2023)

A partir das respostas obtidas, problematiza-se: quais orientacdes foram realizadas
pelo coordenador, uma vez que, conforme pergunta anterior, ele ndo tem conhecimento ou
formacao sobre surdez ou outro tema relacionado a educagao inclusiva? Ainda, ha contradi¢ao
nas respostas quanto a acessibilidade comunicacional, indicando que sdo necessarias mais
informacdes sobre o trabalho realizado e quais foram as intérpretes de Libras que atuaram no
periodo. De acordo com Sassaki (2009, p. 3), a acessibilidade comunicacional ¢ a “Total
acessibilidade nas relagdes interpessoais: face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal,
linguagem gestual etc.), [...] € na comunicagdo virtual (acessibilidade digital)”.

Nesse sentido, a presenga do(a) intérprete de Libras ¢ importante em sala de aula
para a garantia do acesso aos conteudos, mas ndo se esgota com esse recurso, pois ¢
importante que os(as) docentes e estudantes se comuniquem por meio da Libras, ou que
estabelecam vinculo e relacdes entre eles(as). Ainda, ¢ importante destacar que o curso de
Ciéncias Contabeis em dois campi oferta a disciplina de Libras, mas como optativa, uma
vez que, conforme o Decreto 5.626/2005, em seu artigo 3°, ela é obrigatéria em todos os
cursos de licenciatura (BRASIL, 2005).
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Em sintese, embora o coordenador admita a necessidade de que haja um esfor¢o para
incluir as pessoas com deficiéncia no curso em que atua, faltaram recursos de acessibilidade
comunicacional a estudante surda durante o ensino remoto, em varios aspectos, como falta de
disponibilizacdo de material didatico-pedagédgico digital, material didatico em Libras,
tradugdo para Libras em tempo real (Hand Talk) e recursos de acessibilidade a comunicagao e
recursos visuais.

4.2.2 Consideracoes sobre as respostas dos(as) professores(as)
Em relagdo ao questionario dos(as) docentes, perguntou-se sobre: “o que ¢ inclusdo
escolar e educacional?” (Quadro 1).

Quadro 1 — Conceituacdes dos(as) docentes sobre inclusio escolar e educacional

DOCENTES RESPOSTAS OBTIDAS

D1 “(...) inclusdo escolar significa estabelecer e dar condi¢des para o acesso e
permanéncia de todos(as) os(as) discentes, sejam eles(as) com ou sem deficiéncia ou
necessidades especiais, no sistema de ensino de qualquer nivel. Sempre entendi
ambos os conceitos - inclusdo escolar e inclusdo educacional - como sinénimos”.

D2 “Garantir educagdo de qualidade a todos os estudantes, independente de aspectos
como género, raga, religido ou deficiéncia”.
D3 “Fornecer autonomia ao estudante, por meio dos recursos necessarios, de modo a

integra-lo totalmente as atividades do curso (disciplinas e demais atividades
oferecidas)”.

D4 “A inclusdo escolar e educacional, esta diretamente relacionado com o acesso e
permanéncia das pessoas, que possuem algum tipo de deficiéncia nas escolas. Tendo
como objetivo ter uma educag¢do mais acessivel e inclusiva a todos os individuos,
respeitando suas diferengas, particularidades e especificidades’.

D5 “Aceitar as diferencas e conviver com a diversidade, trazendo as contribui¢des de
cada um”.

D6 “Possibilitar o acesso e a permanéncia a educagdo de todas as pessoas”.

D7 “E oferecer oportunidade, estrutura e condi¢ées para todos que querem e buscam o
acesso ao ensino”.

D8 “E proporcionar condi¢ées para que pessoas em situacdo desfavoravel fisica,

psicologica e financeira possam ingressar e se manter em ambientes escolares e
desta forma desenvolver e ampliar suas capacidades educacionais”.

D9 “A inclusdo é alcanc¢ada quando discentes com necessidades especiais tém as
mesmas condi¢oes de aprendizado dos demais. Ou seja, quando recebem apoio para
tratar as necessidades especiais, permitindo o amplo aprendizado”.

D10 “Inclusdo social e educacional é ter condi¢ées de garantir acesso a ensino de
qualidade independentemente das limitacoes que as pessoas tenham”.

DI11 “Dar condigbes necessarias para que a diversidade tenha acesso ao processo de
construgdo do conhecimento em sala de aula”.

D12 “Os esfor¢os para a aceitagdo das diferencgas individuais e a convivéncia dentro da
diversidade humana.”

D13 “Acessibilidade de todos os que apresentam deficiéncia a aprendizagem.”

D14 “Dar oportunidade para todos as pessoas que queiram estudar.”

D15 “Todos tendo acesso ao ensino, mesmo apresentando alguma condi¢do especial.”

D16 “E possibilitar a todos a inclusdo igualitiria a educagdo.”

D17 “Todos tenham acesso a formagdo.”

D18 “Que todos podem ter acesso incluindo os que possuem diferencas individuais.”

D19 “Esta pergunta estd fora do contexto.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Com base nas respostas, compreende-se a relevancia de problematiza-las. Na
resposta de D1 (2023), destaca-se que “inclusdo escolar significa estabelecer e dar
condicdes para o acesso e permanéncia de todos(as) os(as) discentes”, assim como €
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identificado em D6 (2023), ao afirmar que incluir € “Possibilitar o acesso e a permanéncia a
educagdo de todas as pessoas”. Nao ha mengdao a aprendizagem por parte dos(as)
professores(as), como garante a Lei brasileira de inclusdo, lei n.° 13.146/2015 (BRASIL,
2015). D2 (2023) nao se refere ao publico-alvo da educacdo especial, mas a
heterogeneidade que compode as diferencas étnicas, de género e deficiéncia. Em relagdo a
D8 (2023), o foco ¢ apenas a deficiéncia fisica, aliado a outras particularidades, como
aspectos psicologicos e econdomicos.

Identifica-se, pelos aspectos apontados, uma certa falta de entendimento por parte
dos(as) docentes sobre o que ¢ inclusdo no contexto escolar, seja ele em qualquer nivel.
Mantoan (2015) traz a tona essa dificuldade conceitual em estabelecer a diferenga entre
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia e inclusdo social das minorias, sejam elas de
ordem racial, religiosa ou financeira.

Percebe-se ainda, um discurso pautado pela exigéncia legal de que “a educagdo ¢
direito de todos”, considerando-se, principalmente, condi¢des para acessar o ensino, a
formagdo, a escola etc., conforme destacam os(as) respondentes. Em algumas respostas,
identifica-se certa dificuldade de compreensao do que seja a inclusdo escolar do publico
especifico da educagdo especial no contexto escolar, diferentemente do direito de acesso a
escola por qualquer pessoa.

A partir da Constitui¢do Federal de 1988 e da LDB 9394/96, os direitos de ingresso e
permanéncia ndo se referem exclusivamente as pessoas com deficiéncia, mas também a elas,
conforme o Titulo II, Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, em seu Art. 3.°:

[...] O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber; III -
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas (BRASIL, 1996).

E relevante pontuar que muitas respostas consideram a inclusdo escolar como um
direito, mesmo que ndo haja clareza de como isso ocorrerd, quando se analisam respostas
como a de D10 (2023): “Inclusdo social e educacional é ter condigoes de garantir acesso a
ensino de qualidade independentemente das limita¢oes que as pessoas tenham’; a de D11
(2023),“Dar condigoes necessarias para que a diversidade tenha acesso ao processo de
construg¢do do conhecimento em sala de aula”; a de D12 (2023): “Os esfor¢os para a
aceitagdo das diferencas individuais e a convivéncia dentro da diversidade humana” e a
de D19 (2023): “Esta pergunta estd fora do contexto”. Na primeira, o(a) professor(a) ndo
faz mengdo as potencialidades, mas apenas as limitagdes das pessoas a serem incluidas. Na
segunda e terceira respostas, afirma-se sobre “dar condi¢des necessarias”, “os esforcos para
a aceitacao”, por isso questiona-se: O(A) professor(a) faz efetivamente algo para garantir a
inclusdo de estudantes com deficiéncia em suas aulas? Ao analisar a resposta de D19
(2023), “Esta pergunta esta fora do contexto”, ¢ necessario pontuar que o(a) professor(a)
ndo entendeu a pergunta ou ndo soube respondé-la, pois o objetivo era identificar se o(a)
ele(a) compreendia o que era inclusdo e inclusdo educacional, visto que isso € importante
para fundamentar a pratica pedagdgica.

De certo modo, essa pergunta encontra indicios de resposta quando se verifica a falta
de referencial teorico-pratico da maioria dos(as) docentes respondentes dos Cursos de
Ciéncias Contébeis. Isso se justifica quando 89,5% responderam NAO a questdo que inquiria
se, durante a graduagdo, tiveram alguma disciplina que abordasse a questdo sobre a inclusao
da pessoa com deficiéncia no contexto escolar. Ainda, 73,7% afirmaram que NAO realizaram
ou participaram de alguma formacdo continuada sobre inclusdo educacional ou escolar. Ou
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seja, ndo fizeram curso, palestra ou evento para seu conhecimento e atuacdo, implicando em
um trabalho que, possivelmente, dificulta a aprendizagem do referido grupo.

Além disso, 63,2% dos(s) docentes disseram que a formacgdo continuada da qual ja
participaram NAO contribuiu com nenhum conhecimento tedrico-pratico para o trabalho com
estudantes com deficiéncia; e 89,5% afirmaram que NAO se sentem preparados(as) para
ensinar pessoas com deficiéncia. Especificamente, quando responderam se possuem alguma
formagao para o trabalho com estudantes surdos(as), 89,5% disseram que nao.

A incipiente formagdo docente para a educacao inclusiva mostra-se um obstaculo para
a permanéncia do(a) estudante surdo(a) no contexto escolar e at€é mesmo para a garantia de
que o acesso ao conhecimento seja, de fato, garantido. A formacao passa pela necessidade de
haver uma melhor capacita¢ao para todos(os) os(as) docentes, em todos os niveis da educacao
brasileira, conforme defende Mantoan (2015, p. 81): “formar o professor na perspectiva da
educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das
praticas pedagogicas usuais”.

4.2 Recursos didatico-pedagdgicos, estratégias e metodologias de ensino remoto

Ao serem questionados(as) se os cursos de Ciéncias Contabeis garantiram condi¢des
de acessibilidade comunicacional as estudantes surdas durante o ensino remoto, 63,2%
dos(as) docentes respondeu que SIM. Em relagdo aos recursos de acessibilidade
comunicacional disponibilizados, e utilizados por eles(as), 63,2% responderam o(a)
intérprete de Libras. Ou seja, de modo geral, este serviu de apoio didatico para que a aula
fosse acessivel as alunas com surdez, revelando também a transferéncia de
responsabilidade dos(as) docentes. Com base nas respostas, compreende-se que, muitas
vezes, o(a) intérprete de Libras ¢ utilizada como Unico ou um dos poucos recursos para o
ensino da pessoa surda(o), pois ha falta de profissional qualificado(a) que faca essa mediagao
de recursos pedagogicos, conforme defende Guarinello et. al. (2008).

Sobre a questdo “Nas disciplinas que vocé lecionou durante o ensino remoto no
curso de Ciéncias Contabeis, foram disponibilizados recursos acessiveis para a(o)
estudante surdo(a) pelo curso?”, elaborou-se a Tabela 1:

Tabela 1 — Recursos acessiveis disponibilizados as estudantes surdas, durante o ensino remoto

Tipo de recurso Docentes %3
Intérprete de Libras 12 63,6
Recursos visuais 3 15,9
Tradug@o para libras em tempo real (Exemplo: Hand Talk) 2 10,6
Material didatico-pedagogico digital 1 5,3

Legenda durante as aulas 1 5,3

Material didatico em Libras 0 0,0

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar as respostas dos(as) docentes em relagdo aos recursos didatico-
pedagogicos utilizados, deve-se refletir sobre como as adaptacdes curriculares ocorreram,
assim como o uso desses recursos no ensino remoto. Quando um dos(as) docentes afirmou
que nao foi fornecido nenhum tipo de recurso, infere-se que ele(a) entende que a
responsabilidade serd sempre do(a) outro(a), no caso do(a) intérprete de Libras, e nao dele(a)
em promover a inclusdo em sala de aula. Esse fato também ¢ constatado na pesquisa
desenvolvida por Carmo, Miranda e Bifi (2011) sobre cursos de graduagdo de Ciéncias
Contébeis no estado de Sao Paulo, ao concluirem que ainda existem muitos problemas e
limitagdes no ambito da educacao inclusiva.

3 O total de respostas é maior que 100% porque os(as) participantes podiam marcar mais de uma opgao.
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Entende-se que uma analise mais apurada dos recursos usados para o atendimento
do(a) estudante surdo(a) deve ser tema de discussao dos(as) estudantes dos cursos de
graduacdo. Para que a inclusdo da pessoa surda ocorra de fato e lhe seja garantida a mesma
qualidade de acesso ao conhecimento que os(as) demais discentes, ¢ imprescindivel o trabalho
coletivo entre dire¢do académica, coordenadores(as) e professores(as). A partir da matricula
dos(as) discentes com deficiéncia faz-se necessaria a comunicagao aos(as) docentes para que
possam se preparar para recebé-los(as) e, posteriormente, o planejamento e elaboragdo de
materiais e procedimentos de interven¢ao, de modo a assegurar a acessibilidade metodolédgica
e atitudinal (SASSAKI, 2009).

4.3 Desafios e/ou dificuldades da inclusdo no ensino superior durante o periodo remoto

A ultima questao proposta aos(as) docentes se referia as dificuldades encontradas para
trabalhar com as estudantes surdas durante o ensino remoto. Foram disponibilizadas as
opgoes: Ensino dos conteudos académicos durante as aulas virtuais; Modificagao da estrutura
da avaliacdo; Acessibilidade comunicacional (auséncia de intérprete); e Utilizacdo de material
pedagogico para apoio € outros.

Como pode-se verificar na Tabela 2, a maior dificuldade de incluir as estudantes
surdas nos cursos de Ciéncias Contabeis € a acessibilidade comunicacional, pois parece que a
Lingua Portuguesa ¢ ‘“natural”, principalmente na modalidade oral, sendo totalmente
inacessivel aos(as) surdos(as) ja que lhes falta a principal via de acesso a essa lingua: a
audi¢do.

Tabela 2 — Dificuldades para trabalhar com a(o) estudante surda(o) durante o ensino remoto

Tipo de dificuldade Docentes %*
Acessibilidade comunicacional (auséncia de intérprete) 12 63,6
Ensino dos conteudos académicos durante as aulas virtuais 3 15,9
Utilizacao de material pedagogico para apoio 2 10,6
Modificagdo da estrutura da avaliacao 1 5,3
Outro: aprender a falar em tom mais alto e pausadamente olho a olho 1 5,3

buscar explicagdes mais claras, simples e objetivas, para facilitar o trabalho do intérprete.

Fonte: Dados da pesquisa.

A preocupagdo com o acesso ao conteiido sempre esteve presente nas propostas de
inclusdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que possibilita a aprendizagem delas. Garantir,
por exemplo, que os(as) estudantes surdos(as) tenham o mesmo contetido ministrado nas salas
regulares ¢ um desafio e uma necessidade. Nesta pesquisa, essa preocupagao apareceu quando
um(a) dos(as) docentes afirmou que: “Mesmo com a intérprete, eu ainda ficava insegura em
relagdo ao aprendizado da aluna”.

Tal inquietacdo fortalece a tese de que os(as) professores(as) precisam de formacao
continuada para o atendimento eficaz aos(as) discentes com algum tipo de deficiéncia. Em sua
pesquisa, Santos (2018) considerou a necessidade de inserir nos programas de pos-graduagado
uma formagdo pedagdgica que possibilite aos(as) professores(as) trabalharem com os(as)
estudantes com deficiéncia, sendo esse um ponto chave para ampliar as praticas inclusivas,
nao s6 do curso de Ciéncias Contabeis, mas das graduagdes das instituigdes publicas federais,
dentre outras, e de toda a comunidade académica consequentemente.

Na opgao “outros”, D1 (2023) incluiu uma variavel interessante como dificuldade
enfrentada: “aprender a falar em tom mais alto e pausadamente olho a olho; buscar
explicacdes mais claras, simples e objetivas, para facilitar o trabalho do intérprete”. Ao se

* O total de respostas € maior que 100% porque os(as) participantes podiam marcar mais de uma opgao.
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preocupar em ajustar o tom da voz e falar mais ritmado para facilitar o trabalho do(a)
intérprete, ele(a) assumiu uma atitude inclusiva muito importante, pois tanto a estudante surda
quanto o(a) intérprete precisam ser acolhido(a) no contexto académico, para que o ambiente
nao lhes seja desfavoravel. Sassaki (2006) enfatiza que uma sociedade inclusiva deve garantir
ndo apenas espagos adequados para todos(as), mas fortalecer atitudes de compreensdo das
diferencas individuais, enfatizando ainda, a necessidade da valorizacdo da diversidade
humana, do pertencimento, da convivéncia e da cooperagdo entre todas as pessoas. Desse
modo, as condi¢cdes podem ser mais igualitarias para as pessoas com deficiéncias, em relagao
aquelas sem essas singularidades.

4.4 O olhar da intérprete para os desafios da pessoa surda no contexto do curso de
Ciéncias Contabeis

As intérpretes que responderam ao questionario deram uma importante contribui¢ao
para a pesquisa. No Quadro 2, responderam a pergunta: “Para vocé o que € inclusdo escolar e
educacional?”.

Quadro 2 - Reflexdes sobre a definicio da inclusio escolar e educacional ao(a) intérprete de Libras

INTERPRETES DE LIBRAS RESPOSTAS OBTIDAS

I1 “E  possibilitar ao aluno com necessidades
educacionais especiais acesso e permanéncia na
escola, com uma educac¢do acessivel e inclusiva,
atentando as particularidades de cada sujeito e com
respeito as diferengas”;

12 “Oportunizar acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades especificas”;

I3 “Possibilitar ao aluno acesso a todas as atividades
ofertadas pela universidade”,;

14 “Oportunizar acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades especificas”;

I5 “Quando todos tém oportunidade de participar e se
expressar’.

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas evidenciam que a inclusdo escolar estd vinculada a garantia de direitos
legais, estabelecida pela Lei brasileira de inclusdo (BRASIL, 2015) por exemplo, mas ndo
fazem men¢do a aprendizagem, como destaca a referida legislagdo. Essa nog¢do pode ser
confirmada quando 12(2023), 13(2023) e 14(2023) usam termos “acesso e permanéncia” e
quando se analisa a garantia basica de que “fodos devem ter a oportunidade de participar e de
se expressar”. Entende-se, a partir da Constituicado Federal de 1988 e da LDB 9394/96, que
esses direitos de acesso e permanéncia, bem como garantia de participacdo e expressao, nao
se referem exclusivamente as pessoas com deficiéncia, mas sim a todo(a) e qualquer cidadaoe
cidada brasileiro(a).

Ao refletir sobre as respostas apresentadas, destaca-se que o acolhimento no processo
de inclusdo ¢ importante, mas ndo pode se limitar a isso e nem ao ambito educativo, como se
refere Camargo (2017). Ela ¢ uma conquista social, pois permite promover a isonomia em
todos os ambitos, conforme ¢ verificado na Lei brasileira de inclusdo (BRASIL, 2015) que
retrata o direito de plena participacdo de todos(a) em igualdade de condigdes, sendo o mais
atual e consistente documento orientador para esse publico no Brasil.

Nas respostas, ainda se destaca o que afirma I1 (2023) sobre uma educagdo acessivel,
de modo que todos(as) possam construir conhecimentos. Para atender ao principio da
inclusdo, € preciso olhar para as diferencas a partir de uma o6tica que seja acolhedora e
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humanizadora, em prol da educagdo para todos(as). Nessa perspectiva, ela demanda o
favorecimento de condigdes de acessibilidade para que os(as) estudantes tenham as mesmas
oportunidades escolares.

Quando as intérpretes responderam a questdo “Na sua opinido, os docentes estao
preparados para ensinar pessoas surdas?”’, constatou-se a mesma evidéncia entre os(as)
docentes, pois 80% responderam 2 essa questdo com NAO. No mesmo sentido, 89,5% dos(as)
docentes também afirmaram que NAO se sentem preparados(as) para ensinar pessoas com
deficiéncia. Essa realidade ¢ fortalecida se considerarmos que 89,5% também informaram que
NAO possuem alguma formagio para o trabalho com estudantes surdos(as).

Quanto a saber se o curso de Ciéncias Contabeis garantiu condigdes de acessibilidade
comunicacional durante o ensino remoto, 80% das intérpretes responderam afirmativamente,
destacando que foram garantidas em relacdo ao material didatico e aos recursos acessiveis.
Pode-se constatar que a Lei de 5.626/2005 esta sendo cumprida, pois 100% das intérpretes
afirmaram que elas se tornaram o “recurso” disponivel para as alunas surdas. O cumprimento
dessa lei ¢ importante, ja que ela determina a inclusdo do(a) estudante surdo(a) no ensino
regular. Contudo, ndo € a unica condi¢ao para que iSso ocorra.

Em relagdo as estratégias adotadas nas disciplinas em que as intérpretes atuaram,
verifica-se a Tabela 3:

Tabela 3 - As estratégias realizadas nas disciplinas para atender as estudantes surdas no periodo de
ensino remoto

Tipo de estratégia Intérprete de Libras %3
Produgdo de videoaulas legendados 2 40,0
Disponibiliza¢do de videos e/ou videoaulas legendadas 2 40,0
Uso de plataformas mais acessiveis para as aulas 3 60,0
Adaptagao de provas, atividades e trabalhos 1 20,0
Tempo adicional para as provas 3 60,0
Adaptacdo dos termos técnicos nas avaliagdes e atividades 1 20,0
Fala mais pausada facilitando a anotagdo e absor¢ao do contetido 1 20,0
Outros: Raros docentes possibilitaram algum recurso de acessibilidade | 20,0

dentre pouco disponibilizado, alguma aula foi gravada e incluido legenda.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para discutir sobre as diferentes estratégias utilizadas pelos(as) docentes, e apontadas
pelas intérpretes, deve-se considerar o estudo de Ribeiro (2017) no qual os(as) professores(as)
pesquisados(as) usavam de recursos visuais, linguagem gréafica, conhecimento do(a) aluno(a)
e demais recursos disponiveis. Os dados do trabalho de Ribeiro (2017) revelam que os(as)
docentes, mesmo ndo sentindo-se preparados(as), buscaram e utilizaram algumas estratégias
pensando nas especificidades dos(as) estudantes com deficiéncia, o que parece ndo ocorrer
com alguns(algumas) dos(as) docentes desta pesquisa. Considera-se também que, do total de
intérpretes que atuam nos dois cursos, cinco intérpretes (90,0%) salientaram que a forma de
avaliacdo dos(as) discentes com deficiéncia deve ser adaptada, ou deve ser providenciado
algum recurso de acessibilidade. Essas respostas dialogam com o que € previsto no artigo 30,
inciso III da Lei brasileira de inclusdo, uma vez que as Instituicdes de Ensino Superior devem
“disponibiliza[r] [...] provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia” em seus processos seletivos e nas disciplinas.
(BRASIL, 2015).

Analisando essas informagdes, pode-se levantar como hipotese que a maioria dos(as)
docentes compreende a importancia de se adaptar atividades e avaliacdes de modo a garantir a

5 O total de respostas ¢ maior que 5 intérpretes porque as participantes podiam marcar mais de uma opg¢ao.
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acessibilidade metodologica (SASSAKI, 2009). No entanto, em outras respostas, ficou
perceptivel porque, muitas vezes, ndo conseguem efetivar essa pratica no cotidiano das aulas.

Por fim, quando foi perguntado se “A estudante surda relatou a vocé sobre
dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto?”, 100% das intérpretes responderam que
SIM. Isso leva a conclusdo de que, embora as dificuldades sejam inerentes a qualquer
estudante, os desafios para as discentes surdas foram ainda maiores, dadas as dificuldades
de acessibilidade comunicacional nas aulas online.

Por fim, na Tabela 4, foi solicitado que relacionassem as dificuldades encontradas
pelas estudantes surdas, caso tivessem respondido sim a pergunta anterior.

Tabela 4 — As dificuldades enfrentadas pelas estudantes surdas, durante o ensino remoto

Tipo de estratégia Intérprete de Libras %"

Compreensado dos contetidos académicos durante as aulas virtuais 4 80,0
Avaliagdes acessiveis 2 40,0
Acessibilidade comunicacional (auséncia de intérprete) 2 40,0
Falta de material pedagdgico de apoio nas disciplinas 2 40,0
Instabilidade na Internet, falta de legendas e materiais adaptados 1 20,0
Dificuldade no Portugués para as leituras 1 20,0
As dificuldades relatadas foram inerentes ao contexto remoto, que em fungao 1 20,0
de diferentes aspectos tecnoldgicos ocasionaram perda de conexdo da internet,

imagens travadas, video pausado, dentre outros aspectos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Dessa forma, de acordo com os resultados da pesquisa, nota-se que ha dificuldades e
barreiras para a inclusdo na universidade, ndo s6 nos cursos de Ciéncias Contabeis, mas em
todas as graduacdes, respeitando-se as dimensdes de acessibilidade mencionadas por Sassaki
(2009). Na maioria das vezes, a falta de comunicacdo e ausé€ncia de um sistema ou fluxo
organizado de informagdes do(a) coordenador(a) e dos(as) docentes impede que os(as)
agentes responsaveis saibam da matricula de estudantes publico-alvo da educagdo especial,
principalmente pela falta de comunicacdo e planejamento prévio entre o(a) docente com o(a)
intérprete de Libras. Nesse sentido, € necessario o apoio de todos os(as) profissionais para que
a inclusdo de discentes com deficiéncia no processo académico ndo seja significativamente
comprometida.

A incipiente formacgao de muitos(as) professores(as) e a falta de conhecimentos sobre
as deficiéncias podem causar a construgdo de estereotipos e levar a discriminagdo dentro e
fora da sala de aula. E, sobretudo, a falta de conhecimento metodologico para preparar
adaptacdes especificas do curriculo no processo de ensino-aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou identificar se houve e quais foram as adaptagdes curriculares para
atender aos(as) estudantes surdos(as) dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis da
Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da covid-19, nos campi Pontal e
Santa Ménica.

A partir das andlises realizadas, compreende-se que hd uma preocupacao presente na
universidade sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia, pois a maioria dos(as) docentes e
um coordenador vivenciaram adversidades, mas isso ndao impediu que situagdes de exclusao
das estudantes com surdez ocorressem. Foram organizados recursos visuais por parte de
alguns/algumas professores(as) dos cursos de Ciéncias Contédbeis para incluir as estudantes

6 O total de respostas é maior que 5 intérpretes porque os(as) participantes podiam marcar mais de uma opgao.
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surdas no contexto das aulas remotas, porém esse empenho muitas vezes teve como
empecilho as barreiras que existem no proprio processo de realizar a inclusao, considerando-
se as barreiras atitudinais e metodologicas, dentre outras. Isso indica a necessidade de
formagdo continuada dos(as) professores(as) para que seja possivel realizar a adaptagdo
curricular quanto as necessidades das estudantes surdas.

Considerando-se os resultados da pesquisa, a maioria dos(as) docentes prevé alguns
recursos visuais para adaptar as metodologias de ensino com a inser¢do de graficos, imagens,
figuras, videoaulas com legendas, a fim de possibilitar as mesmas oportunidades para as
estudantes surdas. Em relacdo ao coordenador evidencia-se a falta de formagdo continuada
para fazer um papel de intervengao com os(as) professores, pois € necessario propor reunioes
para informar a presenca do alunado com deficiéncia matriculado no curso, construindo a
melhor forma de adaptar a metodologia, pensando em estratégias e recursos didatico-
pedagogicos para cada especificidade, de modo que os(as) estudantes possam ser
acolhidos(as) e concluam sua trajetoria académica.

Pode-se constatar a necessidade das Instituicdes de Ensino Superior ultrapassarem a
perspectiva de curriculo reduzido, atendendo a diversidade existente em relacao a inclusao e
ao acesso dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, dentre outros. As questdes
relacionadas a pessoa com deficiéncia estdo intimamente ligadas as condigdes de
aprendizagem na Universidade, pois abarcam o respeito, a realizacdo de diferentes formas de
ensinar, dispositivos de acessibilidade que combatam as formas fragmentadas, classificatorias
e excludentes no processo de ensino e aprendizagem.

A Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), que institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, tenciona, no artigo 28, algumas agdes que precisam ser asseguradas e
incentivadas nas IES em relag¢do ao projeto pedagdgico, que deve garantir acesso ao curriculo
e desenvolvimento da autonomia, igualdade de oportunidades, incluindo a discussdo de temas
relacionados a inclusdo e as pessoas com deficiéncia.

Torna-se, portanto, pertinente que a Universidade promova espacos de formagdo para
a comunidade em geral, divulgando agdes direcionadas para a educacgdo, acessibilidade,
inclusdo escolar e valoriza¢do dos(as) estudantes, assim como a organizacao da equipe dos(as)
docentes e gestores(as) para acompanhar as propostas curriculares dos cursos e as possiveis
alteracdes, partindo das demandas dos(as) discentes.

Portanto, verifica-se que as possibilidades das adaptacdes curriculares nao cabem
apenas aos(as) professores(as) e, tampouco, a uma simples supressdo de disciplinas, mas na
busca por melhores formas de promover o processo de aprendizagem, que envolve diferentes
perspectivas e abertura para pensar diversas maneiras de ensinar.

Frente a isso, e delimitando-nos ao Ensino Superior, considera-se que a inclusdo
desafia as estruturas curriculares a repensar os objetivos, os métodos de ensino, a organizagao
das disciplinas, os recursos, as formas de avaliagdo, mantendo o foco no conhecimento, tendo
as adaptagdes curriculares como uma prerrogativa necessaria para a permanéncia,
aprendizagem e conclusdao do Ensino Superior pelos(as) estudantes publico-alvo da Educagao
Especial. Nao significa desqualificar o curriculo, a formacdo ofertada no curso, mas
(re)conhecer que as diversas formas de aprender, de se relacionar no meio social também o
constituem.

Este trabalho contribuiu para dar visibilidade a um problema que nao ¢
especificamente das pessoas com surdez, mas sim de todos(as) que partilham espacos e
tempos com elas, assegurando que nenhum(a) surdo(a) deixe de concluir o ensino superior
por falta condi¢des de acessibilidade, sejam elas metodoldgicas, comunicacionais, atitudinais
ou outras (SASSAKI, 2006).
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Embora o(a) intérprete de Libras seja considerado(a) um
apoio para que o(a) estudante surdo(a) tenha acessibilidade comunicacional, ¢ importante
observar que esse(a) profissional se constitui, muitas vezes, como o “recurso’” mais presente
dentre todos os demais disponiveis para a inclusdo da pessoa com surdez no contexto
universitario estudado, sendo necessario ampliar as possibilidades de interven¢do com esse
publico. Sugere-se que, em trabalhos futuros, evidencie-se a visao das alunas surdas sobre as
adaptacdes curriculares empregadas pelos(as) docentes, considerando-se as estratégias e os
recursos didatico-pedagogicos utilizados por eles(as), dentre outras agoes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado coordenador/docente/ intérprete de Libras vocé esta sendo convidado para
participar da pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso intitulado ADAPTACOES
CURRICULARES NO PERIiODO DE PANDEMIA DE COVID-19 NOS CURSOS DE
GRADUACAO EM CIENCIAS CONTABEIS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA sob a orientagdo da professora orientadora Dra. Maria Aparecida Augusto
Satto Vilela.

Nesta pesquisa busca-se compreender quais foram as adaptagdes curriculares
promovidas para atender as duas estudantes surdas dos cursos de graduacdo de Ciéncias
Contébeis da Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da covid 19, nos campi
Pontal e Santa Moénica.

Na participagdo da pesquisa vocé sera submetido a um questionario estruturado com
perguntas mistas, de multipla escolha e subjetivas, relativas ao tema. Os dados coletados serdo
analisados a luz de fundamentagdo tedrica e a partir destes elaboraremos uma analise das
respostas. Esclarecemos que, para a analise, suas respostas, quando necessarias, serdo salvas e
transcritas.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. Desse modo, a referéncia aos
sujeitos, tanto no Trabalho de Conclusao de Curso quanto em publicagdes recorrentes
ocorrera de modo codificado, de acordo com os principios €ticos estabelecidos para pesquisas
com seres humanos. Por outro lado, destacamos como beneficio que tratar sobre a tematica
contribuird com essa investigacao, estimulando novas reflexdes sobre o assunto que, de algum
modo, contribuirdo para o conhecimento acerca do tema. Vocé ¢é livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coa¢do. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Ituiutaba, de de 2022

Assinatura da aluna pesquisadora

Eu,
consinto em participar da pesquisa de campo citada acima, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do respondente
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS COORDENADORES
IDENTIFICACAO
. Sexo:
( ) Feminino.
( ) Masculino.
. Faixa etaria:
( )20 a 30 anos.
( )31 a40 anos.
( )41 a50 anos.
( )51 a60 anos.
( ) Mais de 60 anos.
. Formagao:
( ) Pos-graduagao/Especializagao.
( ) Pés-graduagao/Mestrado.
( ) Pés-graduagao/Doutorado.
. Tempo de docéncia no ensino superior:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( ) De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
( ) De 16 a 20 anos.
( ) Acima de 20 anos.
. Tempo de docéncia na UFU:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( ) De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
( ) De 16 anos a 20 anos.

( ) Acima de 20 anos.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

FORMACAO PARA A INCLUSAONO ENSINO SUPERIOR

Para vocé, o que ¢ inclusao escolar e educacional?

Em sua graduagdo, vocé teve alguma disciplina sobre inclusdo da pessoa com
deficiéncia?

( ) Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, qual(is) disciplina(s) vocé teve sobre
inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Vocé ja realizou ou participou de alguma formacgao continuada sobre inclusao
educacional ou escolar (cursos, palestras, eventos, outros)?

() Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, cite alguns dos cursos, palestras,
eventos ou outros que tenha realizado ou participado sobre pessoas surdas.

De acordo com a sua formagao, vocé€ se sente preparado(a) para ensinar pessoas com
deficiéncia?

() Sim.
( ) Nao.

Em relacdo a formagao para o trabalho com a(o) estudante surdo(a)? Vocé possui
alguma formacao na area?

() Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, cite alguns dos cursos, palestras,
eventos outros que tenha realizado ou participado sobre pessoas surdas?

ADAPTACOES CURRICULARES

1) No curso de graduacdo de Ciéncias Contabeis, ha estudantes com deficiéncias?

2)

() Sim.
( ) Nao.
Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quantos alunos(as) com deficiéncia?

( ) 1 estudante.
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( ) 2 estudante.
( ) 3 estudante.
( ) 4 estudante.
( ) 5 ou mais estudantes.
( ) Nenhum.
( ) Nao sei.
3) Quais tipos de deficiéncia?
( ) Deficiéncia visual.
( ) Deficiéncia auditiva.
( ) Surdez.
( ) Deficiéncia intelectual.
( ) Deficiéncia multipla.
( ) Nenhum.
( ) Nao sei.
( ) Outro:

4) Quantos alunos(as) com deficiéncia auditiva ou surdez h4 no curso de graduagdo de
Ciéncias Contabeis?

( ) 1 estudante.

( ) 2 estudantes.

() 3 estudantes.

( ) 4 estudantes.

( ) 5 ou mais estudantes.
( ) Nenhum.

( ) Nao sei.

5) Enquanto coordenador(a), vocé informou os(as) professores sobre a matricula da(o)
estudante surda(o)?

( ) Sim.
( ) Nao.
( ) Outro:

6) Quais foram os procedimentos realizados por vocé para informar aos(as)
professores(as) que havia um(a) estudante surda(o) no curso?

( ) Orientacdo quanto ao trabalho a ser realizado com aos/as estudantes surdas.
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( ) Solicitagdo de auxilio a Divisdo de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em
Educagao Especial —- DEPAE.

( ) Solicitagdo de auxilio a intérprete de Libras.

( ) Outro:

7) De acordo com Sassaki (2009), a acessibilidade comunicacional ¢ a “Total
acessibilidade nas relagdes interpessoais: face-a-face, lingua de sinais, linguagem
corporal, linguagem gestual etc.), [...] € na comunica¢do virtual (acessibilidade
digital)”. Nesse sentido, o curso de Ciéncias Contdbeis garantiu condicdes de
acessibilidade comunicacional aos/as estudantes surdas durante o ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

8) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quais recursos de acessibilidade
comunicacional foram disponibilizadas pelo curso ao(a) estudante surdo(a) durante o
ensino remoto? (Marque todas as opgdes que julgar necessarias).

( ) Material didatico-pedagogico digital.

( ) Material didatico em Libras.

() Intérprete de Libras.

( ) Traducgao para libras em tempo real (Exemplo: Hand Talk).
( ) Recursos de acessibilidade a comunicagao.

( ) Recursos visuais.

( ) Outro:

9) O curso de Ciéncias Contabeis possui disciplina de Libras?
() Sim.
( ) Nao.
() Pretende adicionar a disciplinas de Libras futuramente.

10) Houve algum acompanhamento do processo de aprendizagem do(a) estudante
surdo(a) durante de ensino remoto?

( ) Sim.
( ) Nao.

11) A coordenagdo ja& foi informada sobre alguma dificuldade enfrentada pelo(a)
estudante surdo(a) durante o ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.
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12) Ja chegou a coordenagao o conhecimento de alguma dificuldade enfrentada pelos (as)
alunos (as) surdos (as) e/ou com deficiéncia auditiva como, por exemplo, de acesso as
aulas no ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

13) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quais foram as dificuldades
enfrentadas pelo(a) estudante surda(o) durante o ensino remoto? (Marque as opgdes
que julgar necessarias).

( ) Compreensdo dos contetdos académicos durante as aulas virtuais.
( ) Avaliagdes acessiveis.

() Acessibilidade comunicacional (auséncia de intérprete).

( ) Falta de material pedagdgico de apoio nas disciplinas.

( ) Outro:
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

IDENTIFICACAO
A. Sexo:
( ) Feminino.
( ) Masculino.
B. Faixa etaria:
( )20 a 30 anos.
( )31 a40 anos.
( )41 a50 anos.
( )51 a60 anos.
( ) Mais de 60 anos.
C. Situacao funcional?
( ) Efetivo.
() Substituto.
D. Formacao:
( ) Pos-graduagao/Especializagdo.
() Pos-graduagao/Mestrado.
() Pés-graduagdao/Doutorado.
E. Tempo de docéncia no ensino superior:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( ) De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
( ) De 16 a 20 anos.
( ) Acima de 20 anos.
F. Tempo de docéncia na UFU:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( ) De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

( ) De 16 anos a 20 anos.

( ) Acima de 20 anos.

FORMACAO PARA A INCLUSAONO ENSINO SUPERIOR

Para vocé, o que ¢ inclusao escolar e educacional?

Em sua graduagao, vocé teve alguma disciplina sobre inclusdo da pessoa com
deficiéncia?

() Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, qual(is) disciplina(s) vocé teve sobre
inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Vocé ja realizou ou participou de alguma formacdo continuada sobre inclusao
educacional ou escolar (cursos, palestras, eventos, outros)?

() Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, cite alguns dos cursos, palestras,
eventos ou outros que tenha realizado ou participado sobre pessoas surdas.

Sua formacdo continuada, contribuiu com alguns conhecimentos tedrico-praticos para
o trabalho com estudantes com deficiéncia?

( ) Sim.
( ) Nao.

De acordo com sua formagao, vocé se sente preparado(a) para ensinar pessoas com
deficiéncia?

() Sim.
( ) Nao.

Em relacao a formagao para o trabalho com as/os estudantes surdos/as? Vocé possui
alguma formacao na area?

( ) Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, cite alguns dos cursos, palestras,
eventos outros que tenha realizado ou participado sobre pessoas surdas?

ADAPTACOES CURRICULARES
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1) Voceé sabe se o curso de Ciéncias Contabeis de Uberlandia/Pontal tem disciplina de
Libras?

( ) Sim.
( ) Nao.
2) No curso de graduacdo de Ciéncias Contabeis, ha estudantes com deficiéncias?
( ) Sim.
( ) Nao.

3) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, ha quantos estudantes com
deficiéncia?

( ) 1 estudante.
( ) 2 estudante.
( ) 3 estudante.
( ) 4 estudante.
( ) 5 ou mais estudantes.
( ) Nenhum.
( ) Nao sei.
4) Quais tipos de deficiéncia?
() Deficiéncia visual.
() Deficiéncia auditiva.
( ) Surdez.
() Deficiéncia intelectual.
() Deficiéncia multipla.
( ) Nenhum.
( ) Nao sei.
( ) Outro:

5) Quantos alunos(as) com deficiéncia auditiva ou surdez h4 no curso de graduagdo de
Ciéncias Contabeis?

( ) 1 estudante.

( ) 2 estudantes.
( ) 3 estudantes.
( ) 4 estudantes.

( ) 5 ou mais estudantes.
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( ) Nenhum.
( ) Nao sei.
6) Vocé foi informado(a) sobre a(o) estudante surda(o) no curso de Ciéncias Contabeis?
( ) Sim.
( ) Nao.
7) Por quem foi informado(a)?
( ) Pelo(a) coordenador(a).

( ) Pela Divisao de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educacao Especial
— DEPAE.

( ) Pela(o) intérprete de Libras.
( ) Nao foi informado(a).

( ) Outro:

8) De acordo com Sassaki (2009), a acessibilidade comunicacional ¢ a “Total
acessibilidade nas relagdes interpessoais: face-a-face, lingua de sinais, linguagem
corporal, linguagem gestual etc.), [...] e na comunicacdo virtual (acessibilidade
digital)”. Nesse sentido, o curso de Ciéncias Contdbeis garantiu condi¢cdes de
acessibilidade comunicacional aos/as estudantes surdas durante o ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

9) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quais recursos de acessibilidade
comunicacional foram disponibilizadas pelo curso ao(a) estudante surdo(a) durante o
ensino remoto? (Marque todas as op¢des que julgar necessarias).

( ) Material didatico-pedagogico digital.

( ) Material didatico em Libras.

() Intérprete de Libras.

( ) Tradugao para libras em tempo real (Exemplo: Hand Talk).
( ) Recursos de acessibilidade a comunicagao.

( ) Recursos visuais.

( ) Outro:

10) Quais foram as estratégias realizadas por vocé para atender ao(a) estudante surda(o)
durante o ensino remoto? (Marque quantas opgoes julgar necessarias).

( ) Producao de videoaulas legendadas.
( ) Disponibilizagao de videos e/ou videoaulas legendadas.

( ) Uso de plataformas mais acessiveis para as aulas.
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( ) Adaptagdo de provas, atividades e trabalhos.
( ) Tempo adicional para as provas.
( ) Adaptagao dos termos técnicos nas avaliacoes e atividades.

( ) Fala mais pausada facilitando a anotagdo e absor¢do do conteudo.

( ) Outro:

11) Quais foram os recursos didatico-pedagdgicos utilizados por vocé para atender a(o)
estudante surda(o) durante o ensino remoto? (Marque quantas opgdes julgar
necessarias).

( ) Recursos digitais com elementos imagéticos, graficos.
( ) Recursos didaticos em Libras.
() Filmes legendados ou com acessibilidade comunicacional (intérprete de Libras).

() Texto, livro ou outro material digital bilingue.

( ) Outro:

12) Nas disciplinas que vocé lecionou durante o ensino remoto no curso de Ciéncias
Contabeis, foram disponibilizados recursos acessiveis para a(o) estudante surdo(a)
pelo curso?

() Sim.
( ) Nao.

13) Quais foram as suas dificuldades para trabalhar com a(o) estudante surda(o) durante o
ensino remoto? (Marque as opcdes que julgar necessarias).

( ) Ensino dos conteudos académicos durante as aulas virtuais.
( ) Modificagdo da estrutura da avaliagdo.

( ) Acessibilidade comunicacional (auséncia do intérprete).
() Utilizacdo de material pedagogico para apoio.

( ) Outro:
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APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO AOS INTERPRETE DE LIBRAS

IDENTIFICACAO
A. Sexo:
( ) Feminino.
( ) Masculino.
B. Faixa etaria:
( )20 a 30 anos.
( )31 a40 anos.
( )41 a50anos.
( )51 a60 anos.
( ) Mais de 60 anos.
C. Formacao:
( ) Graduacgao.
( ) Pés-graduagao/Especializagdo.
( ) Pés-graduagao/Mestrado.
( ) Pos-graduacao/Doutorado.
D. Tempo de docéncia no ensino superior:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( ) De 6 .a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
( ) De 16 a 20 anos.
( ) Acima de 20 anos.
E. Tempo de docéncia na UFU:
( ) Menos de 1 ano.
( )De 1 a5 anos.
( )De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
( ) De 16 anos a 20 anos.

( ) Acima de 20 anos.



1)

2)

3)

1)

2)

3)

4)

5)

FORMACAO PARA A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Para voce, o que ¢ inclusao escolar e educacional?

Na sua opinido, os(as) docentes estdo preparados(as) para ensinar pessoas surdas?
( ) Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, porque vocé compreende que os(as)
docentes do curso estdo preparados(as) para ensinar pessoas surdas?

ADAPTACOES CURRICULARES

Vocé sabe se o(a) coordenador(a) do curso informou aos(as) professores(as) sobre o(a)
estudante surdo(a), e orientou-os(as) quanto ao trabalho a ser realizado com ele(a)?

() Sim.
( ) Nao.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, vocé sabe como o(a) coordenador(a)
informou e orientou os(as) professores(as) do curso?

Vocé sabe se o curso de Ciéncias Contabeis de Uberlandia/Pontal tem disciplina de
Libras?

() Sim.
( ) Nao.

O curso de Ciéncias Contébeis, garantiu condi¢des de acessibilidade comunicacional
ao(a) estudante surdo(a) durante o ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

A coordenacdo do curso de Ciéncias Contdbeis durante o ensino remoto disponibilizou
material-didatico e recursos acessiveis para o(a) estudante surdo(a)? (Marque todas as
opgdes que julgar necessarias).

( ) Material didatico-pedagogico digital.

( ) Material didatico em Libras.

() Intérprete de Libras.

( ) Traducgao para libras em tempo real (Exemplo: Hand Talk).
( ) Recursos de acessibilidade a comunicagao.

( ) Recursos visuais.
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( ) Outro:

6) Quais foram as estratégias realizadas nas disciplinas em que vocé atuou para atender
ao(a) estudante surda(o) no periodo de ensino remoto? (Marque quantas opgdes julgar
necessarias).

( ) Producao de videoaulas legendadas.

( ) Disponibilizacao de videos e/ou videoaulas legendadas.

( ) Uso de plataformas mais acessiveis para as aulas.

( ) Adaptagdo de provas, atividades e trabalhos.

( ) Tempo adicional para as provas.

( ) Adaptagao dos termos técnicos nas avaliacoes e atividades.

( ) Fala mais pausada facilitando a anotagdo e absor¢do do conteudo.

( ) Outro:

7) Quais foram os recursos didatico-pedagogicos utilizados nas disciplinas para atender
a(o) estudante surda(o) no ensino remoto? (Marque quantas opcdes julgar necessarias).

( ) Recursos digitais com elementos imagéticos, graficos.

( ) Recursos didaticos em Libras.

() Filmes legendados ou com acessibilidade comunicacional (intérprete de Libras).
() Texto, livro ou outro material digital bilingue.

( ) Outro:

8) De acordo com Sassaki (2009), a acessibilidade comunicacional ¢ a “Total
acessibilidade nas relagdes interpessoais: face-a-face, lingua de sinais, linguagem
corporal, linguagem gestual etc.), [...] e na comunica¢do virtual (acessibilidade
digital)”. Nesse sentido, o curso de Ciéncias Contdbeis garantiu condigdes de
acessibilidade comunicacional aos/as estudantes surdas durante o ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

9) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quais recursos de acessibilidade
comunicacional foram disponibilizados pelo curso ao(a) estudante surdo(a) durante o
ensino remoto? (Marque quantas opg¢oes julgar necessarias).

( ) Material didatico-pedagogico digital.

( ) Material didatico em Libras.

( ) Intérprete de Libras.

() Tradugdo para libras em tempo real (Exemplo: Hand Talk).

( ) Recursos de acessibilidade a comunicagao.
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( ) Recursos visuais.

( ) Outro:

10) Algum(a) docente do curso de Ciéncias Contabeis de Uberlandia/Pontal conversou
com vocé sobre as metodologias e estratégias mais adequadas ao trabalho com o(a)
estudante surdo(a) durante o ensino remoto?

( ) Sim.
( ) Nao.

11) Algum(a) docente do curso de Ciéncias Contabeis de Uberlandia/Pontal ja conversou
com voc€ para que contribuisse com ideias e sugestdes na elaboracao de atividades e
avaliagOes adaptadas para o(a) estudante surdo(a)?

() Sim.
( ) Nao.

12) O(A) estudante surdo(a) relatou a vocé sobre dificuldades enfrentadas durante o
ensino remoto?

() Sim.
( ) Nao.

13)Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, quais foram as dificuldades
enfrentadas pelo(a) estudante surdo(a) durante o ensino remoto? (Marque as opgdes
que julgar necessarias).

( ) Compreensdo dos contetidos académicos durante as aulas virtuais.
( ) Avaliagdes acessiveis.

( ) Acessibilidade comunicacional (auséncia do intérprete)

( ) Falta de material pedagdgico de apoio nas disciplinas.

( ) Outro:
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