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RESUMO

Este trabalho versa sobre o contexto de oferta dos servigos de Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Aspectos Metodoldgicos e Funcionais do Atendimento Educacional
Especializado para Surdos em uma Escola Inclusiva. Nessa perspectiva, assumimos como
objetivo geral o de investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos em uma escola publica
de Uberlandia-MG. Em especifico, propomo-nos a: descrever a estrutura fisica e funcionamento
do AEE para surdos nesta escola: ferramentas pedagogicas nas salas de recursos
multifuncionais (SRM), tecnologias assistivas, recursos didatico-pedagogicos e metodologias
que consideram as especificidades linguisticas dos alunos surdos; analisar os documentos legais
internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as politicas publicas de
inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada; e descrever o funcionamento da oferta
de AEE para surdos a partir da aplicagdo de questionario aos profissionais da educacao que
atuam na SRM. Esta pesquisa se justifica pelo estimulo as reflexdes e agdes sobre saberes e
praticas a respeito da oferta dos servi¢os de AEE para surdos, da sua estrutura e funcionamento.
Para alcancar os nossos objetivos elaboramos o seguinte questionamento: Qual € a estrutura e
o funcionamento da oferta do AEE para surdos da escola basica publica? A metodologia
adotada fundamentou-se no paradigma qualitativo de base, na pesquisa descritiva como
procedimento metodologico, assim como na pesquisa documental e no estudo de caso. Faz parte
do quadro tedrico metodoldgico o levantamento da literatura sobre a rea pesquisada, tais como:
pesquisa bibliografica (artigos, capitulos, livros, teses e dissertagdes), levantamento do estado
da arte em teses e dissertagdes do banco de dados da Capes, assim como as Politicas publicas e
legislacao relacionadas a educagdo dos alunos surdos matriculados na escola publica inclusiva,
tais como: Lei 10.436/2002, Decreto 5.626/2005, Decreto 7.611/2011, Lei 13.146/2015 (LBI)
e Lei 13.409/2016. Os dados obtidos foram analisados a luz de estudos apontados por teéricos
como: Ferreira (2010), Karnopp (2004), Lacerda (2006), Lopes (2017) Quadros ¢ Karnopp
(2004), Strobel (2008), Cruz (2016). os quais tracaram os conceitos da estrutura e
funcionamento do AEE para surdos. Os dados mostraram, que as Politicas Publicas de inclusao
do surdo se estabelecem na escola atendendo o que determina o Decreto 7.611/2011, no aspecto
da estrutura fisica e recursos humanos, assim como acessibilidade curricular. No ambito da
educacdo inclusiva para surdos, percebemos que muito ainda deve ser conquistado, aprendido
e executado para que os surdos possam usufruir da Lingua de Sinais em diferentes contextos
sociais.

Palavras-chave: AEE. Aluno surdo. Planos de AEE. Escola inclusiva. Atendimento especial
da educacao.



ABSTRACT

This work deals with the context of provision of Specialized Educational Assistance — AEE
Methodological and Functional Aspects of Specialized Educational Assistance for the Deaf in
an Inclusive School. From this perspective, we assume the general objective of investigating
how SEA is offered to the deaf in public schools in Uberlandia-MG. Specifically, we propose
to: describe the physical structure and functioning of the AEE for the deaf in this school:
pedagogical tools in the multifunctional resource rooms (MRR), assistive technologies,
didactic-pedagogical resources and methodologies that consider the linguistic specificities of
deaf students; analyze the School's internal and external legal documents regarding the way in
which public policies for the inclusion of the deaf are established in the researched school; and
to describe the functioning of the SEA offer for the deaf based on the application of a
questionnaire to education professionals who work in the MRR. This research is justified by
the stimulus to reflections and actions on knowledge and practices regarding the provision of
SEA services for the deaf, its structure and functioning. To achieve our objectives, we
elaborated the following question: What is the structure and functioning of the SEA offer for
the deaf in public basic schools? The methodology adopted was based on the basic qualitative
paradigm, on descriptive research as a methodological procedure, as well as on documentary
research and case study. A survey of the literature on the researched area is part of the
methodological theoretical framework, such as: bibliographic research (articles, chapters,
books, theses and dissertations), a survey of the state of the art in theses and dissertations in the
Capes database, as well as Public policies and legislation related to the education of deaf
students enrolled in inclusive public schools, such as: Lei 10.436/2002, Decreto 5.626/2005,
Decreto 7.611/2011, Lei 13.146/2015, and Lei 13.409/2016. The data obtained was analyzed in
the light of studies pointed out by theorists such as: Ferreira (2010), Karnopp (2004), Lacerda
(2006), Lopes (2017), Quadros and Karnopp (2004), Strobel (2008), Cruz (2016), which
outlined the concepts of the structure and functioning of the AEE for the deaf. The data showed
that the Public Policies for the inclusion of the deaf are established in the school, complying
with what Decree 7.611/2011 determines, in terms of physical structure and human resources,
as well as curricular accessibility. Within the scope of inclusive education for the deaf, we
realize that much still needs to be conquered, learned, and implemented so that the deaf can
enjoy Sign Language in different social contexts.

Keywords: SEA. Deaf student. SEA plans. Inclusive school. Special education service.
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APRESENTACAO GERAL

Sobre a pesquisadora: Breve relato

Ol4, sou a Suely André de Aratjo Drigo, tenho 61 anos, sou mae de dois filhos, a Maria
Paula Aratjo Drigo e o Jodo Araujo Drigo, sou avoé da Helena Marques Drigo e da Ana Luiza
Drigo Aguiar, sou casada com o Idelfonso Drigo. Sou a décima filha de dez irmaos, e na casa
de meus pais somos nove mulheres € um irmao. Meus pais sdo ambos falecidos e meu querido
pai, José André de Aratjo, era lavrador, nascido em de 1917, em um Brasil agrario e em que a
educacgdo era algo luxuoso, por isso ele ndo frequentou a escola, aprendendo somente a assinar
o nome. Minha mae, Oraida Borges de Arajjo, uma mulher comum, mas tao especial para mim
e tem toda a minha gratidao pela oportunidade de eu ter chegado até aqui. Minha mae também
frequentou pouco a escola, somente o suficiente para aprender a ler e a escrever o seu nome.
Também fomos criados, eu e meus irmaos, repetindo o modelo de meus pais, frequentando de
forma insuficiente para concluirmos o ensino fundamental, pois moravamos na roga ¢ em
lugares que ndo havia escolas para frequentarmos.

Desta maneira, até a minha idade adulta o meu estudo foi muito fragmentado e, aos vinte
€ nove anos, ja casada, mae de meus filhos, voltei a estudar na sexta série e, junto comigo, foi
minha irma mais nova que eu. Fomos estudar no periodo noturno da escola em meu Bairro e,
ao terminarmos o oitavo ano, mudamos de escola e o curso mais perto para frequentarmos era
o curso Técnico em Contabilidade. Ao encerrar o curso Técnico aos trinta e trés anos, nao
ingressei na graduagdo superior, pois em minha cidade, Ituiutaba - Minas Gerais, ndo havia
universidade publica gratuita. Minha histdria continuou e meus filhos cresceram, estudaram e
se casaram. Durante todo esse tempo que fiquei fora da escola, tive uma vida ativa, no sentido
de participar de grupos de voluntariado e estudar sobre politicas, por isso sempre fiz muitas
leituras de variados géneros para me informar, mais como uma forma de lazer.

Aos cinquenta anos e morando em Uberlandia, decidi voltar a estudar e, com tantos anos
fora da escola, precisava frequentar um curso pré-vestibular e entdo me ingressei no cursinho
Futuro Pré-Vestibular Alternativo em Uberlandia. Nesse cursinho, todos os professores e
servidores sdo voluntarios. Aproveito para deixar aqui os meus mais sinceros agradecimentos
a todos os jovens que organizaram e ministravam aulas nesse cursinho.

O ingresso na Universidade Federal de Uberlandia-UFU foi em 2014, fazendo parte da
primeira turma do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa com Dominio de Libras. A

partir de entdo, tive contato com a Lingua Brasileira de Sinais-Libras. A lingua natural dos



surdos foi um encantamento, com tantas descobertas, tanto aprendizado, isto ¢, tudo novo.
Contudo, exigia muita dedicacao, a fim de que eu pudesse cumprir o curso no tempo previsto.
Ja na metade do curso, chegou a professora Eliamar Godoi, que olhava para nossa turma e dizia
“Vocés estdo se preparando para o Mestrado”? Nossa! Levei maior susto €, a0 mesmo tempo,
acendeu uma luz dentro de mim, que dizia “Vou continuar a estudar.”

Terminei o curso de graduacdo em 2017 e tentei o processo seletivo para o Mestrado na
faculdade de Educacdo por trés vezes, mas nao consegui a vaga. Em 2020, fiz o processo
seletivo para o Mestrado em Estudos linguisticos no ILEEL- PPGEL e conquistei a vaga para
desenvolver uma pesquisa na area da Inclusdo - Educa¢do Especial. Pela aprovagdo, foram
muitas alegrias e jubilos. Enquanto tentava o ingresso no Mestrado, continuei estudando, dessa
maneira, cursei o Curso de pos-graduacao Lato sensu em Educacdo Infantil pela Universidade
Federal de Uberlandia, também a pds-graduacdo Lato sensu em Educacdo Profissional e
Tecnologias Assistivas, no Instituto Federal de Tridngulo Mineiro - IFTM. Além de continuar
os estudos para proficiéncia de Libras, esses cursos de Libras sdo cursos de extensdo que me
proporcionam a oportunidade de sinalizar e compreender a sinalizagdo da Lingua de Sinais.

Esse tema, a educacao de surdos e a sua especificidade linguistica, passou a ser objeto
de interesse para mim a partir do ano de 2014, quando ingressei na primeira turma do curso de
Letras Lingua Portuguesa com Dominio de Libras. Foi um divisor de 4guas em minha vida,
conhecer uma nova lingua na modalidade visual-gestual, mesmo apo6s alguns anos estudando e
me dedicando, preciso continuar praticando essa lingua tao intensa, que traz consigo toda uma
histéria cultural que nos faz ter admiracao e respeito pelas pessoas surdas, que nunca desistiram
de lutar por seus direitos de serem usuarios de sua lingua natural.

Apos a graduacdo, continuei a frequentar cursos de Lingua de Sinais no CEMEPE -
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz de Uberlandia/MG. Frente
a todos esses acontecimentos, surgiu o desejo investigativo, no sentido de pesquisar os
processos de qual ¢ a estrutura e o funcionamento da oferta do AEE para surdos de uma escola
publica local. E foram essas indagagdes que direcionaram o meu projeto de pesquisa.

Ressalto que a minha trajetoria no Mestrado em Estudos Linguistico se deu inicio no
ano de 2020, que foi um ano totalmente atipico, um ano de pandemia. Acometidos pela Covid-
19, todas as atividades sociais foram canceladas, inclusive as académicas, € uma maneira de

manter as atividades foi a oferta das disciplinas do Mestrado na modalidade online.

Organizacio e apresentacio da pesquisa



Esta pesquisa contém 7 sec¢des, inicia-se com a introdug¢do, dois capitulos de
fundamentagao tedrica, metodologia, coleta e analise dos dados, descri¢ao da estrutura fisica,
apresentacao das respostas dos questionarios, entrevista semiestruturada e as consideragoes
finais. Na primeira se¢ao fizemos as consideracdes iniciais contextualizando o tema: a educacao
dos surdos. Além de ocorrer na sala de aula regular, ela ocorre também nas salas de recursos
multifuncionais (SRM), o Atendimento Educacional Especializado-AEE. Relatamos a
tendéncia ao Bilinguismo. Sob o aspecto das Politicas Publicas para a educacao dos surdos no
Brasil apresentamos o Decreto 5.626/05, que regulamenta a lei 10.436/2002 da Lingua
brasileira de sinais-Libras. Discorremos sobre as principais orienta¢des das politicas publicas a
respeito da educacao especial do AEE.

Ainda na primeira se¢ao, apresentamos a pergunta de pesquisa e apresentamos o Grupo
de Pesquisa em Estudos da Linguagem, Libras, Educa¢ao Especial e a distancia e Tecnologias
- GPELET ao qual esta pesquisa esta vinculada. Organizamos um quadro demonstrativo com
todas as pesquisas desenvolvidas pelo grupo desde a sua criacdo. Por fim, apresentamos a
trajetoria da pesquisa, apontando os principais teoricos em que a pesquisa se filiou, além do
objetivo geral, dos objetivos especificos e a justificativa.

Na segunda se¢do, abordamos as politicas publicas que fundamentam a Educacio
Especial. Buscamos informagdes na Constitui¢ao Federal de 1988, na Declaracao de Salamanca
e pesquisadores a exemplo de Godoy e Cardoso Junior (2019), Lacerda (2006), Quadros e
Karnopp (2004) e Lodi (2006). Apresentamos o AEE para surdos, e o publico-alvo do AEE,
que para permanecer em salas de aulas regulares precisam das adequagdes curriculares cujo
processo educacional ¢ definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos € servigos
educacionais especiais. Apresentamos também a flexibilizagdo curricular: avaliagdes que
propdem a adocdo da avaliagdo pedagdgica formativa, processual e continua para todos os
estudantes. Do mesmo modo, falamos dos trés momentos didatico-pedagdgicos, que sao: 1)
AEE em Libras; ii) AAE de Libras; e iii) Lingua portuguesa como L2 (DAMAZIO 2007).
Trouxemos também os Aspectos Gramaticais da Libras, como ensinar leitura e escrita aos
surdos, Tradugado e interpretagdo de Libras-portugués, formacao de professores e Implicagdes
Pedagogicas: pontos e contrapontos.

Em seguida, a terceira se¢ao abordou o AEE e os planos de atendimentos: aspectos da
estrutura e a finalidade de AEE, salas de recursos multifuncionais, tecnologias assistivas,
planejamento e profissionais de AEE. Para tanto, dissertamos sobre os documentos internos da
escola, tais como: o Regimento Escolar e o PPP, que deve prescrever as agdes das salas de

recursos com orientagdes a respeito da oferta do AEE, a qual deve ser realizada prioritariamente



nas SRM para que os sistemas de educagdo garantam o acesso a classe comum. (BRASIL,
2009). Os planos de AEE, também prescritos no projeto Politico Pedagogico da escola, fizeram
parte de nossos estudos. E, por fim, apresentamos as Tecnologias Assistivas (TA), que sdo
utilizadas para classificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia.

Na quarta se¢do, tratamos dos aspectos metodoldgicos, assim como da trajetéria da
pesquisa, descrevendo a natureza, o cenario de coleta de dados, apresentando os participantes
da pesquisa e o instrumento utilizado na coleta de dados, além da sintese da base de dados.

J& na quinta se¢do, descrevemos os dados da pesquisa, apontando e analisando qual ¢ a
estrutura e o funcionamento da oferta do AEE para surdos de uma escola publica local.
Apresentamos a situacdo atipica da escola no ano de 2021, com a pandemia e o contdgio do
virus que provoca a Covid-19. As atividades remotas foram realizadas com os Planos de
Estudos Tutorados (PETs) da SEE/MG (2020). Também fizemos a analise dos documentos
internos da escola: Regimento interno, Projeto Politico Pedagogico-EEBB (2020) e Plano
Anual de Planejamento referente ao ano de 2022. Ademais, fizemos a analise dos documentos
dos alunos surdos, que farao parte da pesquisa.

Na se¢do 6, apresentamos resultados dos questiondrios respondidos pela equipe de
profissionais que trabalham com os alunos surdos, na SRM e na sala de aula regular que contam
com: Professores de AEE, Professores de Lingua Portuguesa, e entrevista semiestruturada com
aluno surdo. Desse modo, dialogando com as Politicas Publicas e os autores que apresentamos,
descrevemos a oferta de AEE para surdos na escola pesquisada.

A secdo 7 € a secdo final da dissertacdo, em que fazemos uma retrospectiva de toda a
trajetoria da pesquisa com intuito de responder a questdo de pesquisa: Qual ¢ a estrutura e o
funcionamento da oferta de AEE para surdos de uma escola publica. Por fim, trazemos os
elementos pds-textuais.

A seguir, apresentamos os aspectos introdutorios da minha pesquisa. Inicialmente, farei
uma retrospectiva dos processos historicos da educacao dos surdos e, em seguida, apresento as
Politicas Publicas que fundamentam a Educagdo Especial, assim como os autores que trarei

para dialogar com o tema proposto.
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1 INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os surdos faz parte da educacao
regular da educagdo inclusiva. Nesta pesquisa, de forma objetiva, nos propomos a fazer uma
retrospectiva dos processos historicos da educacao de surdos, que se tem os primeiros registros
no século XVI, na Franca (STROBEL, 2009). Analisaremos os avangos e os desafios
vivenciados pelos surdos na sua trajetoria educacional. Constitucionalmente, a educacao
brasileira tem garantias de um sistema educacional sem discriminacdo com base na igualdade
de oportunidades. A constitui¢do brasileira, em suas prerrogativas, afirma que a educacao ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia e deve ser fomentada pela sociedade (BRASIL,
1988).

Para adentrarmos na tematica envolvendo a oferta do Atendimento Educacional
Especializado para surdos — AEE surdos, vemos necessario aclarar alguns conceitos que
permeiam e fundamentam toda essa discussdo. Nesse caso, entendemos ser salutar para esta
pesquisa, aclararmos do que se trata, na relacao entre o surdo e seu processo de acolhida na
escola inclusiva, ou seja, a oferta dos servigos de AEE. Vamos entender um pouco mais sobre
essas conceituagoes tais como: pessoa surda, surdo oralizado e Educag¢ao Bilingue.

De acordo com o Decreto 5.626/2005, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras. Em termos legais, pessoa surda ¢
a pessoa que se comunica pela Libras e/ou tem a Libras como meio de expressao e lingua de
uso. O termo ‘pessoa surda’ também € bem aceito pela comunidade surda que entende a surdez
como diferenca linguistica. Nesse caso, podemos dizer que esse surdo que utiliza a Libras para
se comunicar ¢ um surdo sinalizante, ou seja, ele se comunica sinalizando, isto €, utilizando a
lingua de sinais. (BRASIL, 2005).

Segundo Gesser (2009), o surdo oralizado ¢ o que se utiliza da forma oral da Lingua
Portuguesa para se comunicar e a articula de modo compreensivel aos ouvintes (pessoas que
ouvem ou pessoas nao surdas).

No que se refere a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ela ja é reconhecida como uma
lingua natural que apresenta especificidades proprias e, assim como a Lingua Portuguesa,
apresenta niveis sintatico, semantico, morfoldgico, fonologico, pragmatico, porém tais niveis
se diferem da Lingua Portuguesa, a lingua oral no caso do Brasil. Entende-se como Libras a

forma de comunicagdo e expressao em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
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estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Entende-se por Educacao Bilingue para o surdo, o envolvimento e o uso de duas linguas
no contexto educacional, e existem diferentes formas de proporcionar uma educacao bilingue a
uma crianga no contexto escolar. Ela consiste, em primeiro lugar, na aquisi¢ao da lingua de
sinais, a lingua materna do surdo, e envolve decisdes politicos-pedagdgicos, uma vez que nesse
caso sao pressupostas a coexisténcia de duas linguas no processo educacional da pessoa surda,
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e a Lingua Portuguesa. A Educacao Bilingue para o surdo
pressupoe a situagdo sociocultural da comunidade surda como parte do processo educacional.
Assim, o bilinguismo para os surdos busca o desenvolvimento da pessoa surda dentro da escola
e fora dela, dentro de uma perspectiva socioantropoldgica em que a Libras e a Lingua
Portuguesa sejam compartilhadas nas praticas pedagdgicas, gerando um ambiente inclusivo e
acolhedor para surdos e ouvintes. (CARDOSO-JUNIOR, 2018).

Isto posto, iremos discorrer a respeito do Atendimento Educacional Especializado para
o aluno surdo. De acordo com os aspectos legais do Decreto n° 6.571/08, considerando a
Constituicao Federal de 1988, que estabelece o direito de todos a educagdo, legaliza a
Convengao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), estabelece as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especializada Para Atendimento Educacional Especializado-AEE
na educacdo basica. A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal, que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, oferece os recursos e servigos e orienta quanto o seu
propdsito no processo de ensino e aprendizagem nas salas de aulas regulares do ensino.
BRASIL (2008).

Conforme o artigo 1° do Decreto n° 6.571 /2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas salas de aulas do ensino regular no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Essa modalidade de ensino deve ser oferecida no contraturno da escola e
ndo pode ser substitutivo as atividades da sala de aula comum. O AEE deve acontecer
prioritariamente nas salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo espago fisicos, com
recursos ¢ materiais didaticos pedagogicos. (BRASIL, 2009). Também faz parte dos recursos
oferecidos pelo AEE as Tecnologias Assistivas, que “¢ uma area do conhecimento com
caracteristicas interdisciplinares, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos. Delineia a funcionalidade e promove a participacdo de pessoas com
deficiéncia, que tem as capacidades reduzidas, abrangendo a sua autonomia, independéncia,

qualidade de vida e inclusao (CAT, 2007).
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Os profissionais que fazem parte do Atendimento Educacional Especializado sao:
professor que atua no AEE, o qual deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formagdo especifica na educagdo especial, inicial ou continuada. O Professor/
Instrutor da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que deve ser preferencialmente surdo.
(BRASIL, 2005). A principal premissa para a atuagdo desses docentes do AEE ¢ o trabalho
colaborativo, estabelecendo articulagdo com os professores da sala se aula comum, o que lhes
dara condigdes de identificar as possiveis barreiras a aprendizagem de modos a oferecer
estratégias metodoldgicas para que os estudantes surdos tenham as mesmas oportunidades de
toda a turma da sala de aula regular. (BRASIL, 2009).

De forma geral, as politicas publicas, por meio das reivindicagdes dos surdos, trouxeram
avancos em relacdo a educagdo, tais como o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei
10.436/2002 e reconhece a Libras como meio legal de comunicacdao e expressao da pessoa
surda, além de estabelecer a obrigatoriedade dessa lingua como disciplina nos cursos de
formacgao dos professores para exercicio do magistério, em nivel médio e superior, incluindo os
cursos de fonoaudiologia, de instituigdes de ensino publica e privado.

Lacerda (2006) relata que um ntimero significativo de alunos surdos passa por anos de
escolarizagdo sem apresentar competéncias académicas de acordo com o esperado, esses
estudantes surdos terminam a oitava série com um conhecimento de Lingua Portuguesa e
Matematica semelhantes aos alunos de terceira série do Ensino Fundamental 1. As limitagdes
apresentadas por esses alunos em seus resultados escolares estdo ligadas as formacodes dos
professores, que nao sdo suficientes para torna-los fluentes em Libras.

Por esse angulo, Martins e Lins (2015) chamam atengdo para profissionais que nao tém
a formagdo adequada para atendimento escolar aos surdos, por isso eles oferecem contetudos os
quais ndo visam a especificidades dos alunos surdos, causando desafios a esses discentes em
seu processo de escolarizagdo. Para Abreu (2020), a Libras no AEE nao ¢ tida como uma préatica
de primeira lingua, os recursos didaticos e as metodologias oferecidas sdo centradas no ensino
de Lingua Portuguesa, e a falta de uma formag¢ao adequada dos profissionais ndo permite que
as SRM sejam ambientes que ofere¢am a Libras como lingua de instrugao.

Baseada nessas informagdes, elaboramos o questionamento que direciona a presente
pesquisa: Qual € a estrutura e o funcionamento da oferta do AEE para surdos de uma escola
publica local? Para responder nossa pergunta de pesquisa, assumimos como objetivo geral: o
de investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos em uma escola publica de Uberlandia-
MG.

Como objetivos especificos, propusemo-nos a:
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1) Descrever a estrutura fisica e funcionamento do AEE para surdos nesta escola:
ferramentas pedagogicas nas SRM, tecnologias assistivas, recursos didatico-
pedagdgicos e metodologias que consideram as especificidades linguisticas dos alunos
surdos;

2) Analisar os documentos legais internos e externos da Escola no que se refere a forma
sobre como as politicas publicas de inclusdo do surdo se estabelecem na escola
pesquisada;

3) Descrever o funcionamento da oferta de AEE para surdos a partir da aplicagdo de

questionario aos profissionais da educacao que atuam na SRM.

1.1 Justificativas da pesquisa

Esta pesquisa se justifica pelo desejo de estimular as reflexdes e as agdes a respeito do
Atendimento Educacional Especializado para surdos em um contexto de estudo explicitado em
uma concepg¢ao inclusiva, que atenda ao aluno surdo de forma acolhedora, com estimulos as
diferencas humanas, tanto do ponto de vista individual quanto na coletividade. Nesse sentido,
o trabalho se propde a descrever as estruturas fisicas e o funcionamento do AEE para surdos na
escola pesquisada, assim como as ferramentas pedagdgicas nas SRM, as tecnologias assistivas,
os recursos didatico-pedagdgicos e as metodologias que consideram as especificidades
linguisticas dos alunos surdos.

Por ser o surdo usudrio de uma lingua gesto-visual na escola regular, ele ndo compartilha
de uma lingua com seus colegas de sala de aula e tampouco com os seus professores. Isso ¢
uma desigualdade linguistica, que limita os conhecimentos compartilhados na escola inclusiva.
Lamentavelmente, essas observacdes sdo pouco problematizadas e questionadas, tanto na
escola quanto no mundo académico. Um dos motivos para a existéncia dessas tensdes
relacionadas ao ensino para alunos surdos sdo relativas as decisdes educacionais que dizem
respeito aos surdos estarem ainda, na maioria das vezes, sob os cuidados dos ouvintes. Nas
perspectivas da Politica Nacional de Educacdo Especial, em uma concepcao da educacao
inclusiva de 2008, prescreve-se a promog¢ao de uma escola acolhedora e aberta a todos com
afetividade humana.

Para os alunos surdos existem varias leis que asseguram os seus direitos, mas
essencialmente ndo se percebe uma mudanca no paradigma, nas proposi¢des € acdes sob o

ponto de vista de que a surdez ¢ caracterizada como uma experiéncia visual. Nesse sentido
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percebe-se a falta de propostas de praticas pedagogica para as salas de aula regular e as SRM,
com o objetivo de apresentar resultados efetivos e produtivos para a educagdo das pessoas
surdas, que consideram o desempenho de apropriagdo da Lingua Portuguesa (L2), na
modalidade leitura e escrita, para alunos surdos. Portanto, considerando as politicas publicas
que garantem um Atendimento Educacional Especializado para os surdos e que sempre
mantiveram um discurso de respeito as diferencas, ¢ preciso analisar os fatores apontados pelos
pesquisadores tais como: Abreu (2020), Godoi (2019) e Oliveira (2016), os quais apontam que
as desigualdades no aprendizado dos alunos surdos sdo reproduzidas pela valorizagdo da
palavra falada.

Essa ¢ uma questdo que gera uma imensidade de fontes de pesquisa e estudos
académicos. Por isso, nos propomos a analisar o funcionamento estrutural dos recursos
disponiveis no AEE da escola pesquisada, de uma forma singular e tnica, pois, nos moldes que
foram realizadas as propostas de pesquisa, ndo se encontrou trabalho da mesma natureza.
Baseados nos estudos anteriores, percebemos uma escassez das ferramentas pedagdgicas nas
SRM, tanto de recursos didaticos quanto de metodologias especificas que levam em conta as
especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Nesta direcdo, esta pesquisa busca a ser uma contribui¢do nas informagdes de
funcionamento do AEE. Assim, analisaremos os métodos, curriculos e avaliagcdes que levam
em conta a questdo cultural dos surdos e se apresentam no contexto escolar do Atendimento

Educacional Especializado.

1.2  Grupo de pesquisa

Esta pesquisa teve como contribuicdo o programa de Pos-graduacdo em estudos
linguisticos (PPGEL), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), especificamente na linha
de pesquisa Teoria, descricdo e analise Linguistica e estd ligada ao grupo de Pesquisa em
Estudos da Linguagem, Libras, Educagdo Especial e a Distancia e Tecnologias (GPELET), que
também ¢ desenvolvido nessa mesma institui¢do, coordenado pela professora Dra. Eliamar
Godoi.

O grupo foi criado em 2014 e certificado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq). Desde entdo, o GPELET tem incentivado a producdo de

conhecimentos por meio do desenvolvimento de pesquisas em diferentes perspectivas por meio
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de dois elementos que confluem as cinco linhas do grupo de pesquisa: a inclusdo e a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

Abaixo serdo apresentadas as produgdes académicas realizadas pelos pesquisadores do
grupo a partir de 2014 até os dias de hoje. A sua contribui¢cdo tem sido proficua no que diz
respeito as tematicas relacionadas a Linguagem, Libras, Educagdo Especial e a Distancia e
Tecnologias. Os trabalhos relacionados abaixo, assim como o perfil de cada pesquisador podem
ser visualizados na integra por meio do link.

http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261 .

Quadro 1 - Teses e Dissertacdes defendidas por pesquisadores integrantes do GPELET

PESQUISADOR(A) PESQUISA TITULO | ANO
O Ensino de Libras na Educagio
1 Aparecida Rocha Rossi Superior: Ventos, trovoadas e brisas - | Mestrado | 2014
UFU
Rosane Cristina de Oliveira O espago comunicativo do
2 Santos Aposzniado na UFU - UFU Mestrado 2014
Politicas educacionais de inclusdo: a
3 | Lucio Cruz Silveira Amorim escolarizacdo de Surdos em Mestrado 2015

Uberlandia-MG -UFU
O movimento surdo e suas
repercussoes nas politicas
educacionais para a escolarizacdo de
surdos — UFU
Historia das institui¢des educacionais
para o deficiente visual: o instituto de
cegos do Brasil central de Uberaba
(1942-1959) — UFU
Validagdo do WHOQOL-Bref/
6 Soraya Bianca Reis Duarte | Libras para avalia¢do da qualidade de | Doutorado| 2016
vida de pessoas surdas — UFG
Pronomes pessoais na interlingua de

4 | Paulo Sérgio de Jesus Oliveira Mestrado | 2015

5 Wandelcy Ledo Junior Mestrado | 2015

7 Telma Rosa de Andrade surdo/aprendiz de portugués L2 — | Mestrado | 2016
UNB
. . . Tenho uma aluna surda: experiéncias
8 Elaine Amélia de Morais de ensino de Lingua Portuguesa em | Mestrado | 2017
Duarte .
contexto de aula particular — UF
Formacao e Competéncias de
) Tradutor e Intérprete de Lingua em
Flavia Medeiros Alvaro interpretacdo simultanea de Lingua
? Machado Portuguesa-Libras: estudo de caso Doutorado | - 2017
em camara de deputados federais —
uUcCs

Elementos avaliativos em
10| Lucas Floriano de Oliveira comentarios de blogs de ensino de | Mestrado | 2017
portugués para surdos sob a



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261
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PESQUISADOR(A)

PESQUISA

TITULO

ANO

perspectiva do sistema de
avaliatividade — UFG

11

Mara Rubia Pinto de Almeida

Narrativas de sujeitos surdos: relatos
sinalizados de uma trajetéria — UFU

Mestrado

2017

12

Paulo Celso Costa Gongalves

Politicas publicas de livro didatico:
elementos para compreensao da
agenda de politicas publicas em

educagdo no Brasil — UFU

Doutorado

2017

13

Rogério da Silva Marques

O profissional Tradutor e Intérprete

de Libras Educacional: desafios da

politica de formagao profissional —
UFU

Mestrado

2017

14

Eloa Taina Costa da Rosa
Moraes

O professor de Lingua Portuguesa
para o aluno surdo: identificagdes e
representagdes — UFU

Mestrado

2018

15

Leticia de Sousa Leite

Mecanismos de avaliagdo da
aprendizagem de aluno surdo no
ensino superior no ambito da
Linguistica Aplicada — UFU

Mestrado

2018

16

Marcia Dias Lima

As Politicas de Acessibilidade dos
Livros Didaticos em Libras — UFU

Mestrado

2018

17

Marisa Dias Lima

Politica Educacional e Politica
Linguistica na Educacao dos e para
os Surdos — UFU

Doutorado

2018

18

Waldemar dos Santos Cardoso
Junior

Oficina pedagogica de escrita para
surdos usuarios da Libras - PUC/SP

Doutorado

2018

19

Guacira Quirino Miranda

Talentos Esportivos no Ensino
Fundamental: (Re)Pensando as Altas
Habilidades ou Superdotacdo no
esporte — UFU

Doutorado

2019

20

Késia Pontes de Almeida

Do assistencialismo a luta por
direitos: as pessoas com deficiéncia e
sua atuac@o no processo de
construgao do texto Constitucional
de 1988 — UFU

Doutorado

2019

21

Renata Altair Fidelis

Desenvolvimento Profissional e
formagdo continua de professores:
contribuicdes do mestrado em
educagdo — UFU

Mestrado

2019

22

Naiane Ferreira Souza

Processo de Ensino e aprendizagem
de Matematica nas escolas prisionais:
perspectivas e possibilidades - UFG

Mestrado

2019

23

Raquel Bernardes

Estudos do Iéxico da Libras:
realizacao dos processos flexionais
na fala do surdo

Mestrado

2020
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PESQUISADOR(A) PESQUISA TITULO | ANO
Libras e o Fendomeno da
24 Andrelina Ribeiro incorporagdo nos processos de Mestrado | 2020

formacdo de Sinais
Um estudo sobre a subcompeténcia
estratégica no processo de
interpretacdo Lingua Portuguesa —
Lingua Brasileira de Sinais
A familia como fator de apoio a

25 Tayna Batista Cabral Mestrado | 2021

Pedro Henrique de Macedo

26 . aquisi¢do da Libras por criangas Mestrado 2021
Silva
surdas
Lingua Portuguesa e a expressao
27 Eni Catarina da Silva escrita de surdos: a legitimidade do | Mestrado | 2021

jeito surdo de se expressar
Fonte: Elaborado pela autora.

Durante esse periodo, foram desenvolvidas 27 pesquisas entre Dissertacdes e Teses,
sendo que delas 15 sdo referentes ao ensino e aprendizagem, politica educacional, aspectos
linguisticos da Libras e traducdo/interpretacio. Em uma disposicdo cronoldgica,
apresentaremos os trabalhos desenvolvidos na area da linguistica e Educacao Especial-AEE
para alunos surdos que estao relacionados com esta pesquisa.

O primeiro trabalho identificado foi publicado em 2015, e se refere a Dissertagdo com
o titulo: “Percepgdes e Sentidos da Politica Educacional de Surdos em Uberlandia/MG”, escrita
por Lucio Cruz Silveira Amorim, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia-UFU. O estudo teve por objetivo analisar as politicas inclusivas no que se refere
aos processos de escolarizacdo dos alunos surdos no municipio de Uberlandia, percebendo
como a rede municipal de educagdo tem se organizado para ofertar o ensino regular a estes
alunos, no periodo de 2002 a 2014. Essa pesquisa se comunica com 0 nosso trabalho em varios
momentos, mas destacamos o reconhecimento dos avangos legais alcangados nas ultimas
décadas em relagdo ao ensino para os surdos, por parte do autor. Porém, o aluno surdo passa
por varias barreiras linguisticas que estdo ligadas as formacdes dos profissionais da educagao e
a falta de material didatico que contemple as especificidades desses alunos.

O segundo trabalho identificado foi publicado em 2018, por Eloa Taina Costa da Rosa
Moraes, Intitulado “A formacdo de professores de lingua portuguesa para o aluno surdo:
identificagdes e representagdes.” Nessa pesquisa, a autora visou a problematizar e analisar a
extensdo dos efeitos de um curso formador de professores na memoria discursiva deste
professor em formacdo e as consequéncias destes efeitos sobre os modelos de seu
posicionamento como sujeito-professor. Assim sendo, foram investigados e problematizados

trés eixos de analise resultantes de um eixo central de investigagdo: a impossibilidade de falar


https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/24595
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/24595
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/24595
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/24595
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do outro sem falar de si. Sdo eles: as representagdes de surdo, as representacdes de lingua de
sinais e/ou de Libras e as do ser professor, as quais estiveram presentes nos dizeres dos
professores formandos da primeira turma do curso de Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras — LPDL da UFU. Este trabalho dialoga com nossa pesquisa, pois a autora relaciona
aprovagao da Lei n° 10.436 /2005, que regulamenta a Libras como a primeira lingua surdos,
mas na maioria das vezes o surdo ndo tem seus direitos reconhecidos. Para a pesquisadora, os
fatores que mais contribuem para essa questao sao as lacunas na formacao dos professores que
ndo os capacitam para atender as particularidades de seus alunos surdos.

O Terceiro trabalho identificado foi publicado em 2018, por Marisa Lima, com o titulo
“Politica Educacional e Politica Linguistica na Educa¢do dos e para os Surdos”. Trata-se de
uma Tese de Doutorado pela Universidade Federal de Uberlandia-UFU. A pesquisa teve como
objetivo analisar a politica Educacional e Politicas Linguisticas focadas na formag¢ao dos surdos
e ouvintes no que tange ao Ensino de Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos. Esse trabalho tem como objetivo principal a andlise da politica educacional e linguistica
na educagao dos e para os Surdos no tocante a Educacao dos e para surdos, para compreender
e apreender as correlagdes e tensdes existentes entre a legislagdo brasileira inclusiva, a sua
criacdo e desenvolvimento nas institui¢des publicas envolvidas com a educacdo dos e para
surdos, sendo estes surdos ou ouvintes elementos das politicas linguistica das e para pessoas
surdas. O didlogo dessa pesquisa com essa dissertagdo ¢ a sua tematica referente as
escolarizagdes das pessoas surdas que apontam a sua formacdo em relagdo a direitos e o

emprego linguisticos da Libras-L1 e da Lingua Portuguesa-L2.

1.3 O que se tem a respeito do tema — Estado da arte

Faz parte também deste trabalho a metodologia de pesquisa bibliografica em que
utilizamos a primeira base da CAPES, que foi fundada em 11 de novembro de 2000 (CAPES,
2021). A busca na literatura académica ¢ uma parte importante para os projetos de pesquisa,
pois uma pesquisa bibliografica de alta qualidade traz contribui¢des para o avango das pesquisas
em realizagao.

Para realizar a busca no portal da CAPES, utilizamos as seguintes palavras-chave:
“Atendimento educacional especializados AEE para alunos surdo,” “Atendimento educacional

especializado,” “AEE para deficiente auditivo” e,” Atendimento Educacional Salas de recursos
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Multifuncionais surdos.” No total foram encontrados 246 artigos relacionados ao Atendimento
Educacional Especializado- AEE para surdos ¢ as tecnologias Assistivas.

Em seguida, ao realizar as leituras dos resumos dos artigos, para eliminar assuntos que
ndo fazem parte do tema escolhido, assim como, “AEE para deficiéncia visual”, “AEE para
espectro autista”. Os resultados obtidos foram 16 artigos relacionados a nossa pesquisa. Como
forma de apresentar os resultados dessa busca, elaboramos dois quadros demonstrativos. O
primeiro, contendo os resultados encontrados por temas e o segundo quadro contendo as
pesquisas especificas que dialogam com nosso trabalho. O quadro 2 apresenta o total de
trabalhos encontrados com cada palavra-chave e a quantidade de artigos eliminados e

quantidade de artigos selecionados.

Quadro 2 - Total de trabalhos encontrados no Portal de Periodico CAPES.

Artigos repetidos e

Palavras-chave T;:?;odse eliminados por~outros Total d_e Artigos
encontrados assuntos nao selecionados
corresponde ao tema
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos 86 83 03

surdos

Atendimento educacional
especializado (AEE) para 0 0 0
deficiente auditivo

Atendimento Educacional Salas

de Recursos Multifuncionais 58 49 09
surdos
AEE para aluno surdo 89 87 02
Atendimento Educacional AEE
para surdos e as Tecnologias 13 11 02
Assistivas.
Total 246 230 16

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 3 organiza os trabalhos encontrados e selecionados na base de dados da
CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Apresentam-se
dados como o titulo, palavras-chaves, revista de publicagdo, instituicdo da revista, local de

desenvolvimento do estudo e ano de publicagao.



Quadro 3 - Trabalhos escolhidos na primeira base do Capes

Local onde

Titulo Palavras- Revista Autlor(‘a)~/ estudo foi An.o de~
chaves Instituiciao . publicacio
desenvolvido
Discutindo
aspectos
Metodologicos Alunos c?m
de ensino e surdez, Gomes .
aprendiz no Ensino e Educagdo: UFC Universidade
prenc aprendizagem; Teoria e Federal do 2017
Atendimento . . . .
. Atendimento pratica Viana Ceara/Faculdade
Educacional .
L educacional UFRGN
Especializado .
especializado.
para alunos com
surdez
~ Atendimento
Formagao do .
Educacional
Professor do - )
. Especializado;
atendimento PRI
ducacional Atribui¢des do Revista
cducacio Professor; evista Rosseto Santa Maria 2015
especializado: a - Educag@o
~ Formacdo UFSM
educagao )
especial em Docente;
Lestio Educacao
q Especial.
Educagio Surdez;
Esfsi)cég‘:i\?: da Enilligryljree%:l v ID on line. Soares
Educagio Atendimento R§v1sta Qe FACHUSC Sertao Central 2017
) . psicologia
Inclusiva para Educacional
Surdos Especializado.
Atend1mento Atendimento
educacional .
. Educacional
especializado e . )
aas tecnologias Especializado; Revista Linhas
o Inclusao R UFMS Floriandpolis 2017
contribuindo Florian6polis
Escolar;
para .
. Tecnologia
aprendizagem .
Assistiva.
dos surdos
Atendimento
Professoras do Educacional
atendimento Especializado; Scherer
educacional Atribui¢des do Acta UVRS
especializado: Professor; L RS 2015
. ~ ~ Scientiarum .
intervengao Formacao; Dal'lgna
clinica ou Docente; UVRS
pedagogica? Educagao
Especial.
Um olhar sobre a Competen01f1 s
~ em informagao; ~
educagdo larizacio de | ¥ Informagao
escolarizada de Escolarizagdo de &Amp;
. surdos; Ensino . , Silva, Freire PA 2017
surdos a luz da L Sociedade:
A publico; UFRIJ
competéncia em L Estudos, 27(1).
. ~ Organizacdes
informacao Recuperado de
aprendentes.
A Inclusdo de Aluno surdo.
Surdos e seus Educagéo )
desafios na inclusiva, Revisia ‘iz FACHUSC PE 2020
Educagéo Educagao P g
Infantil infantil.
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Intérprete.
Professor
Atendimento Atendimento
educacional educacional
especializado: especializado; Revista Gongalves
8 | reflexdes da Educagio Libero- Mantovani Sao Carlos-SP 2016
realidade de um especial; Americana Macalli
municipio Indicadores UFSCar
paulista sociais.
Escola;
Politicas inclusivo; AEE; Journal of
Educacionais Sistema research in Valadio, o
9 Brasileira Sobre Educacional; special Mendes Sao Carlos-SP 2016
AEE Sistema educationa UFSCar
Educacional.
Educacao
bilingue para Educagao
surdos/as: um bilingue para | Revista Ibero-
estudo surdos /as. americana de
comparativo da | Escola bilingue; | Estudos em
10 | escola bilingue e | Atendimento Educagao UFPR Curitiba 2017
o atendimento educacional
educacional especializado;
especializado politicas
(AEE) na escola | educacionais.
inclusiva
Pedagogia surda Streichen,
e bilinguismo: Surdos; Lemke,
pontos e inclusdo; escola Oliveira,
11 | contrapontos na bilingue; Acta Scientia- Cruz Irati-PR 2017
perspectiva de pedagogia rum: education | Universidad
uma educagio surda. e Estadual
inclusiva Centro-
Oeste
Alteridade;
Baixada
. Fluminense;
Dizeres de uma ~
Educacio;
p rofessor.a SOP re Jodozinho da
a escolarizagdo Goméia; Revista ,
12 Sgrigggs dl;o Memes; Paulo Periferia Lobato UFP Para 2017
. ~ Freire; cidade; UERJ
inclusdo escolar L
em breves - Para Cgrr1culo,
diferenca;
educacido
especial.
Trabalho Atendimento
formacao Educacional Revista I Pertilhe
docente para o especializado Ibero- UEM
13 atendimé)nto b AEE; Americana de Rossetto Araraquara 2015
educacional formacao de Estudos em | UNIOESTE
especializado professores. Educagao
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Formagao ~
educacédo
docente especial;
C(r);?c[;usag: N atendimento SciELO - UII\)IK/[[%P
14 prat educacional Scientific Piracicaba 2019
NSO no especializado; Electronic Amaral
atendimento pré ticas de ’ SME
educacional p . Vinhedo-SP
A ensino.
especializado
Disputa pela
cc?ns'tltulgao do Politica
publico-alvo da Educacional:
15 | educagdo . Dissertacao Barcelos . 2019
. Educagio Santa Catarina
especial nas - UFSC
oliticas Especial;
p s Publico-alvo.
educacionais no
Brasil
Tegnqlogla Atendimento
assistiva no .
. Educacional
Atendimento Especializado;
16 Educacional r;nclusﬁo ’ Corréa Mato Grosso do 2016
Especializado Revista Linhas UFMS Sul
Escolar;
(AEE) de -
Tecnologia;
estudantes com .
A s Assistiva.
deficiéncia

Fonte: Elaborado pela autora.
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De acordo com esse quadro, na relagdo dos trabalhos encontrados no repositério da
CAPES, encontramos 16 trabalhos que tratam a respeito da Educagdo inclusiva e do
Atendimento Educacional Especializado para o aluno surdo.

Entre esses trabalhos, destacamos trés, que, de certa forma, dialogam com mais clareza
com a nossa pesquisa. O primeiro trabalho identificado foi um artigo de Jesus e Fernandes
(2017) intitulado “A Educagdo Bilingue para surdos/as: Um Estudo Comparativo da Escola
Bilingue e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Escola Inclusiva.” Tal artigo
tem como objetivo principal apresentar resultados de um estudo comparativo da politica de
educacdo bilingue para surdos/as nos contextos da escola bilingue e da escola inclusiva com
atendimento educacional especializado (AEE) na Regido Metropolitana de Curitiba. Este
trabalho dialoga com nossa pesquisa, ao apontar a fragilidade no conhecimento da Libras pelos
alunos surdos. Em nossa pesquisa aprofundamos essa discussdo ao mostrar as politicas
publicas, mas a0 mesmo tempo reconhecemos que nao houve avangos, uma vez que os alunos
surdos encontram dificuldades para alfabetizagdo em Lingua Portuguesa.

O segundo trabalho que destacamos ¢ artigo dos autores Pinto e Amaral (2019),
intitulada “Formag¢do docente continuada e praticas de ensino no atendimento educacional
especializado A luz da abordagem histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica,” cujo

objetivo principal ¢ debater a atuagdo do docente na promogao de uma educagdo escolar que
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favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, repensando as
praticas pedagogicas desenvolvidas no AEE, com a justificativa de que esse estudo considera
uma melhor formagdo tedrica e um maior engajamento politico por parte dos professores, de
modo que tenham maior clareza daquilo que fundamenta suas praticas, para que contribuam na
luta pelo direito a educacdo de qualidade para todos na escola publica.

Este trabalho faz um didlogo com a nossa pesquisa, pois tem o objetivo principal, de
debater atuagao do docente na promocao de uma educagdo escolar que favoreca a aprendizagem
e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, repensando as praticas pedagogicas
desenvolvidas no AEE. Trazemos o Decreto 5.626 /2005 que, para efetivar a educacdo bilingue
dos alunos surdos, orienta a formagdo dos professores, enquanto o Decreto 6.571/2008 da
garantias de formacao continuada aos professores de AEE, o que se configura como agdes que
permitem praticas de atuacdo em uma educagdo de qualidade para o publico-alvo do AEE.

A terceira pesquisa que destacamos ¢ uma Dissertagdo de Barcelos (2019) intitulada
“Disputa pela constituicdo do publico-alvo da educagdo especial nas politicas educacionais no
Brasil.” O objetivo principal da pesquisa foi o de apreender os determinantes que atuaram para
a constituicao do Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) nas politicas para a educacao no
Brasil. E uma pesquisa de analise documental, além do balango das produgdes académicas sobre
0 tema, o que nos permitiu constatar a auséncia de estudos que tenham buscado analisar o
PAEE. O resultado desta pesquisa foi conhecer que as disputas travadas em relacdo a
constituicdo do publico-alvo das politicas de educagdo especial, consistem em lutas pela
insercdo desses grupos nesse modelo de sociedade. Julgamos que essa pesquisa conversa com
a nossa, no sentido de refletir sobre o publico-alvo da educagdo Especial de forma a nio olhar
para a “falta”, mas principalmente o aluno surdo, quando visto em sua individualidade
linguistica, a surdez, passa a ser uma diferenga e nao uma deficiéncia.

No capitulo 2, a seguir, apresentaremos as politicas ptblicas, assim como o publico-alvo
da educacao especial, os fundamentos tedrico-praticos de desempenho na oferta do AEE, que
sdo fundamentagdes cujas propostas pedagdgicas asseguram recursos € servicos educacionais

especiais para o seu publico-alvo.
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2  POLITICAS PUBLICAS, PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL E
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS DE ATUACAO NA OFERTA DO AEE

Neste capitulo, abordamos as politicas publicas que fundamentam a Educagdo Especial,
buscamos informagdes na constituicdo Federal de 1988, na Declaracdo de Salamanca ¢ em
pesquisadores a exemplo de Godoy e Cardoso Junior (2019), Lacerda (2006), Quadros e
Karnopp (2004) e Lodi (2006). Apresentamos o AEE para surdos e o publico-alvo do AEE.
Assim como, as adequacdes curriculares, as flexibilizagdes curriculares, avaliagdes que
propdem a adocdo da avaliacdo pedagogica formativa, processual e continua para todos os
estudantes. Do mesmo modo, falaremos dos trés momentos didatico-pedagdgicos, que sdo —
AEE em Libras, AAE de Libras e AEE em Lingua Portuguesa como L2 (DAMAZIO, 2007),
trouxemos também os Aspectos Gramaticais da Libras, a leitura e escrita aos alunos surdos.

Tradugdo e interpretagdo de Libras-portugués, implicagdes pedagogicas pontos e contrapontos.

2.1 Perspectivas historicas da Politica Nacional de Educac¢ao Especial na perspectiva
Inclusiva

A Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 205, preconiza que a educagdo ¢ direito de
todos e no artigo 208 inclui as pessoas portadoras de necessidades especiais, garantindo-lhes o
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988). Além disso, constroi uma grande estrutura envolvendo a sociedade e concebe a educagao
como um processo de formacdo humana que deve estar presente em toda a sociedade. Silva
(2020), ao analisar as politicas publicas e o que elas oferecem, discorre que os avangos dessas
politicas ndo s@o um ato de bondade dos governantes da época, mas que elas nasceram de uma

conjuntura politica e social que:

constitui a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208). (BRASIL, 1988).

No inicio da década de 1990, tanto no Brasil como no mundo, intensificou-se a agao dos
movimentos sociais para o exercicio da cidadania de todos, principalmente das pessoas com
deficiéncia. Durante esse periodo histdrico, fortalece-se a critica as praticas de discriminacao e

segregacao de estudantes com deficiéncia, que eram conduzidos para escolas especiais,
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ocasionando um distanciamento fisico com outras criangas que frequentavam a escola regular
de ensino.

Dessa maneira, em 1994 ¢ realizada a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, na
cidade de Salamanca, patrocinada pela UNESCO e pelo governo da Espanha. Esse documento
tem o objetivo de fornecer diretrizes basicas para o conjunto de ideias e reformas politicas de
sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo. De acordo com o documento,

o principio que orienta essa estrutura ¢ o de

incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagdo nomade, criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e¢ criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 3).

A declaracdo de Salamanca propde uma Educacao de inclusdo com um olhar abrangente
e de acolhimento global a todas as criangas que sdo desfavorecidas ou marginalizadas e
demandam préticas que sejam exercidas com base na igualdade e na diferenca, com capacidade
de transpor a logica da exclusdo superando o exercicio discriminatorio, para garantir uma
educacdo de qualidade. Essa conferéncia reconhecia a importancia do uso da lingua de sinais
para os surdos, pois todos tém o direito a um meio de comunicagao, independentemente de sua
condigdo fisica ou mental. Contudo, mesmo mencionando a necessidade da comunicagdo, o
documento nao especifica recomendagdes para as metodologias operacionalizadas no ensino
regular. (ABREU, 2019).

Na sequéncia, a declaracdo de Salamanca vem equalizar e endossar a oportunidade de
escolarizagdo e o desenvolvimento da educacdo especial. Ja em 1996 ¢ promulgada a LDB, Lei
9394/96, que define e organiza todo o sistema educacional brasileiro e assegura o direito social
a educacao. Em seu art. 58 a lei esclarece: “compreende-se por educagdo especial, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1996).

J& em um contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, ha um processo de mudanga, com as Diretrizes Nacionais para a educagao
Especial na educagdo Bésica, na Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°. determina-se

que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).
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No que diz respeito a educa¢do dos surdos, na ultima década destaca-se o
reconhecimento da Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio legitimo de comunicacao e expressao da comunidade surda. Em seu Art. 4° determina que

o sistema educacional em dmbito federal, estadual, municipal e do Distrito Federal

devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais. (Brasil, 2002).

O Decreto 5.626/05 regulamenta a Lei 10.436/2002 da Lingua brasileira de sinais,
objetiva o acesso escolar dos alunos surdos, dispdes sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular a formagao e a certificagdo de professor, intérprete/tradutor de libras, o ensino de
Lingua Portuguesa na modalidade L2, no sentido de organizar a educag@o bilingue no ensino
regular. O Decreto delibera que os alunos surdos tém direito de frequentar a sala de aula regular,
em turnos diferentes do Atendimento Educacional Especializado, assentindo o AEE ser uma
suplementagdo e complementagdo curricular, que dispdes de equipamentos e tecnologias de
informagdo. (BRASIL, 2005).

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva ¢ um
documento relevante em relacao a educacao especial, esse documento foi elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue
ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008. Tal documento estabelece politicas publicas
cujo objetivo € o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, e

cujas garantias sao:

Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil a educagéo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informacgdo; e Articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas. (BRASIL 2008)

Esse discurso legislativo educacional, que estd em vigor no Brasil, tem a perspectiva de
que a escola inclusiva deve assumir a responsabilidade e tornar-se receptiva a diversidade
humana e ser um espaco de acolhimento das diferencas, com oportunidade de, por meio do

ensino, potencializar as habilidades das pessoas com deficiéncia fisica.
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Nessa continuidade, a educacdo especial, ao ser regulamentada, passa a fazer parte do

cotidiano da escola publica regular de ensino no pais.

De acordo com as politicas publicas, O Ministério da Educagdo, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Especial, considerando a Constitui¢do
Federal de 1988, que estabelece o direito de todos a educacdo; a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva, de
janeiro de 2008; institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para
o Atendimento Educacional Especializado — AEE na educacdo basica,
regulamentado pelo do Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008.
(BRASIL, 2008).

Em relacdo as principais orientagdes a respeito da educagao especial, o AEE

A educag@o especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas ¢ modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
(BRASIL, 2008).

No ambito das politicas Nacionais, a Resolugdo N° 4/2009 Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade
Educacao Especial. O Decreto n® 6.571/2008, que foi revogado pelo decreto de n® 7.611 de
dezessete de novembro de 2011, discorre no primeiro paragrafo do artigo 2° do documento a
definicdo do que vem a ser o Atendimento Educacional Especializado-AEE afirmando que o
AEE ¢ conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, que ndo sao substitutos dos contetidos ofertados em da sala de aula comum,
mas devem ser oferecidos de forma complementar ou suplementar. (BRASIL, 2011)

O Decreto 7.611/2011, em seu Art. 1° diz ser dever do estado a educagdo das pessoas

publico-alvo da educagdo especial serd efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminac@o e com base na igualdade de oportunidades;

II -aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas
adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais; (BRASIL,
2011)

Um dos pilares de sustentagdo na perspectiva das Politicas Publicas da Educacao
Especial, Lei no 13.146/15, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). (BRASIL, 2015). Em seu Art.
1°:
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E instituida a Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL,
2015).

A Politica Publica de AEE, conforme o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que suplantou o 6.571, de 17 de setembro de 2008, e dispde sobre a educacio especial, o

atendimento educacional especializado e da outras providéncias registra:

Art. 9°-A. Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, sera admitida
a dupla matricula dos estudantes da educacdo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado. § 1° A dupla matricula
implica o computo do estudante tanto na educagdo regular da rede publica,
quanto no atendimento educacional especializado. § 2° O atendimento
educacional especializado aos estudantes da rede publica de ensino regular
podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, com atuagao
exclusiva na educagdo especial. [...] Serdo consideradas, para a educacdo
especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou em
classes especiais de escolas regulares, ¢ em escolas especiais ou
especializadas. (BRASIL, 2011).

2.2 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e seu publico-alvo

As reflexdes a respeito da educacao inclusiva evidenciam que ela ¢ uma agao politica,
cultural, social, pedagogica e faz parte do movimento mundial estimulando o direito de todos
os alunos de conviverem com incentivo a reconhecerem as suas habilidades individuais, sem
discriminacdo. A educagdo inclusiva concebe um modelo de educagdo fundamentada nos
direitos humanos, que agrega igualdade e diferenca como valores indissociaveis, caminha em
direcdo a equidade ao interpretar o contexto da histéria da producao da exclusao no ambiente
escolar e igualmente na sociedade. (BRASIL, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo os servi¢os oferecidos pela
educacdo Especial, cujo atendimento destina-se aos estudantes com deficiéncia, com transtorno
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao, tendo a exigéncia de serem
matriculados na escola comum do ensino regular. Desse modo, o AEE tem como fungdo
eliminar os obstaculos para a plena participagao dos estudantes. Esse atendimento tem a funcao
de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as

barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
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acoes do AEE nao sdo substitutivas as realizadas na sala de aula comum e a escolarizagao do
ensino regular. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008).

As Diretrizes do Atendimento Educacional Especializado dispdes de programas de
enriquecimento curricular, tal qual o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagdo e sinalizacdo, recursos técnicos e tecnologias assistivas, dentre outros. Esse
Atendimento Educacional Especializado deve ser articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum. (BRASIL, 2008, p. 16).

Tais programas de enriquecimento curricular existem porque o AEE ndo ¢ substitutivo
ao ensino comum, por isso ele € suplementar para alunos com altas habilidades/superdotagao e
oferece um curriculo mais enriquecido nas areas em que o aluno demonstra maior interesse, ou
habilidade. Sao praticas que proporcionam a esse estudante maior participacao na sala de aula
comum, e podera potencializar suas habilidades, favorecendo o desenvolvimento de pesquisas
e criagdes de produtos diversos. Da mesma forma, para os alunos com deficiéncia e/ou com
transtorno do espectro autista (TEA), o Atendimento Educacional Especializado ¢
complementar, também ndo substitutivo, ao ensino regular. Sao acdes que permitem o estudante
a focar em suas eventuais capacidades de desenvolver habilidades diversas conforme suas
aptidoes. Para o Atendimento aos alunos surdos, o Decreto 7.611/2011 considera as Diretrizes
do decreto 5.626/2005, que estabelece a educacao bilingue e define estratégias para a educagao
dos estudantes surdos. (BRASIL, 2011).

As orientagdes das politicas publicas sobre o AEE tratam da oferta de Atendimento
Educacional Especializado que deve ser organizado em todas as etapas ¢ modalidades da
Educacao Basica, constituindo-se oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, no contraturno,
como mencionado. A regularizacdo do ensino sinaliza algumas especificidades deste servigo
para a Educacgdo Infantil, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo profissional e Educacao
Indigena.

Isto posto, a inclusdo escolar aos alunos publico-alvo da educacdo especial, nas
institui¢des comuns da rede publica ou privada de ensino, deve promover o atendimento as suas
necessidades educacionais especificas. O Decreto n® 5.296/2004, o Decreto n® 5.626/2005, o
Decreto n° 6.571/2008, o Decreto n°® 6.949/2009 e a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009 asseguram
aos alunos publico-alvo da educagdo especial o acesso ao ensino regular e a oferta de
atendimento educacional especializado. (Brasil, 2009).

Para (Santana, 2016, p. 69), no Eixo II, ponto 16, a0 mencionar as garantias de ampliar,

fiscalizar e possibilitar recursos financeiros, com condi¢cdes de acessibilidade fisica,
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pedagogica, linguistica, tecnoldgicas, nas comunicagdes, informagdes e nos transportes “assim
como a oferta do AEE”, o Plano Nacional ndo explicita quanto ao publico-alvo de tal proposta
e estratégia, pois direciona-se “aos estudantes publicos-alvo da educagdo especial, aos
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo”.
(BRASIL, 2014, p. 39).

No Eixo I deste dispositivo héd orientacdes de algumas proposicdes e estratégias nas
competéncias ao Plano Nacional de Educagdo e o Sistema Nacional de Educagdo, Organizacao
e Municipios que contemplam especificamente o publico-alvo da Educagdo Especial. Nessa
perspectiva, revela que ¢ de responsabilidade da Unido - em conjunto com os Sistemas de

Ensino, bem como os Estados ¢ Municipios:

Garantir condi¢cdes para a implementagdo de politicas especificas de
formacdo, financiamento e valorizagdo dos sujeitos atendidos pelas
modalidades de educacdo de jovens, adultos e idosos, com ampliacdo das
equipes de profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais,
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, garantindo a oferta de
professores no atendimento educacional especializado (AEE), de profissionais
de apoio ou auxiliares, tradutores intérpretes de libras, guias intérpretes para
surdos cegos, professores de libras e professores bilingues (libras e Lingua
Portuguesa). (BRASIL, 2014, p. 25).

Percebe-se nesse texto, a ampliacao da equipe de profissionais para a instrumentalizacao
do Atendimento Educacional Especializado, no intuito de atender aos alunos em suas
especificidades. Essa abrangéncia de profissionais para atender os alunos do AEE é uma forma
do sistema escolar atender as particularidades de todo o seu publico-alvo.

Segundo as Diretrizes do Decreto 7.611/11, paragrafo 2°, o AEE deve integrar a
proposta pedagdgica da escola e envolver a participagdo da familia no sentido de garantir o
pleno acesso e participacdo dos estudantes. Ao estabelecer essas metas, a legislagdo estipula o
atendimento as necessidades especificas do publico-alvo do AEE, a ser realizado em articulagao
com as demais politicas publicas. O Decreto 7.611/11, em seu Art. 3° firma quais sdo os

objetivos do AEE, a saber:

I - prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino
regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Para Abreu (2020), todos os sistemas de ensino (municipal, estadual e federal) devem
oferecer o Atendimento Educacional Especializado em carater obrigatorio aos estudantes com
deficiéncia. Nesse sentido, a educag¢ao brasileira ¢ fundamentada por leis, decretos, resolucdes,
declaracdes e emendas constitucionais com o pressuposto de atender a educagao especializada

em todas as modalidades de ensino.

2.3 Flexibilizacao curricular

As politicas especificas para atender de forma equitativa os alunos publico-alvo do AEE
estabelecem que ele deve ser realizado prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Assim, a educagdo especial disponibiliza os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagao nas turmas comuns
do ensino regular. Em vista disso, a flexibilizagdo curricular configura-se como ferramentas
pedagogicas ofertadas para dar suporte aos desafios de aprendizagem vivenciadas por esses
estudantes. (BRASIL, 2007).

Em um contexto educacional, flexibilizar, segundo a Base Comum Curricular (BNCC),
significa garantir o direito a diferenga no curriculo, sdo principios de organizagdo curricular
com propostas pedagogicas de formas adequadas as especificidades locais e a multiplicidade
de interesses dos estudantes, “estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo
o desenvolvimento de seus projetos de vida.” Isso implica em diferentes modos de aprender,
considerando as multiplas inteligéncias em salas de aula. Essa metodologia permite a todos se
reconhecerem no curriculo para atuarem como protagonistas no processo da Educagao Especial.
(BRASIL, 2018).

No ambito da educagao inclusiva, todos sao diferentes e devem serem acolhidos em suas
especificidades, tanto os alunos da sala de aula comum regular quanto os estudantes que
frequentam o AEE. Desse modo, Batista e Mantoan (2006, p. 14) defendem que: “Ao invés de
adaptar e individualizar/diferenciar o ensino para alguns, a escola comum precisa recriar suas
praticas, mudar suas concepgdes, rever seu papel”, de modo a identificar e valorizar as
diferencas de todos. Para as autoras, as praticas escolares, a0 mesmo tempo que permitem o
aluno aprender, também precisa ter os seus valores reconhecidos e valorizados, isso permite ao

aluno potencializar seus conhecimentos segundo as suas possibilidades. Essa pratica ¢ propria



44

de um ensino escolar que se distingue pela diversidade, com foco nas competéncias e
habilidades de todos.

Desse modo, o professor deve ministrar suas aulas preparando atividades com estratégia
de ensino-aprendizagem diferentes para seus alunos, com ou sem deficiéncia. Essa técnica
permite ao estudante construir o seu conhecimento de forma leve e prazerosa, com diferentes
ferramentas para trabalhar um mesmo contetido curricular. Essa proposta se baseia na oferta de
varias atividades na sala de aula, para que os alunos, de acordo com seu interesse, tenham
liberdade de escolhé-las espontaneamente, (BATISTA; MANTOAN, 2006). Hudson e Borges
(2020) citam que a Lei Brasileira de Inclusdo relata a obrigatoriedade do poder publico de
assegurar aos alunos com deficiéncia a ado¢cdo de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes escolares. (BRASIL, 2015).

Para Batista ¢ Mantoan (2006), as adequagdes curriculares ndo se trata de um novo
curriculo, mas de um curriculo pratico e flexivel, passivel de sofrer alteragdes e ampliagdes,
com o proposito de atender aos alunos que sdo publico-alvo do AEE. Siao adaptagdes
curriculares que implicam a planificacao pedagdgica, as praticas docentes fundamentadas em
método eficientes para o processo de aprendizagem que resulta em saber como e quando avaliar.
Nesse universo escolar, o docente tem o papel de adaptar o curriculo de modo a atender a todas
as lacunas que ainda perduram no ensino e ndo oportunizam o aluno a desenvolver o seu
potencial de ser humano.

Nessa perspectiva de flexibilizagdo curricular, a avaliacdo da aprendizagem, segundo
Pavao e Bridi (2015), ocupa um papel central e primordial nos processos pedagdgicos, sendo
que ¢ a partir dela que se estabelece um plano de acdo para os trabalhos com os alunos, tanto
na sala de aula comum, quanto nas SRM. A avaliagdo permite distinguir os estudantes da
educacgao especial, os estudantes pertencentes a um dos trés grupos especificados como publico-
alvo da educagdo especial, que sdo estudantes com deficiéncia, estudantes com transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e estudantes com altas habilidades/superdotagdao (BRASIL,
2008).

Historicamente, o diagnostico dos estudantes a respeito da educagao especial ¢ realizada
com agdes da medicina e da psicologia (psicometria) € com a participagdo das praticas
pedagdgicas e escolares. Sdo diagndsticos clinicos delimitadores e limitadores, pois servem
para justificar a ndo aprendizagem para determinados estudantes. Sdo ac¢des que reduzem as
condi¢des individuais e intrinsecas dos estudantes, pois ndo oferecem intervencdes pedagogicas
que contribuam com os processos de aprendizagem e com o desenvolvimento desses estudantes.

A avaliacdo exige um olhar que considera a sua complexidade para ser tratada e realizada por
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meio de enfoques, acdes e recursos, muitas vezes conhecidos pelos professores. (PAVAO;
BRIDI, 2015).
Em conformidade com as propostas educativas da avaliagdo, o Bruno (2006) enuncia as

orientacdes recentes de avaliagdo no Atendimento Educacional Especializado:

propde a adogdo da avaliagdo pedagogica formativa, processual e continua
para todos os estudantes, o que permite ao professor registrar as competéncias
¢ habilidades do estudante e as dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem e construgdo do conhecimento A observagao e o registro situam
o professor em relagdo a intervengdo, ajuda e estratégias necessarias a
formacao integral do educando, bem como auxiliam na busca de informagdes.
(BRUNO, 2006, p. 25).

O autor chama de adaptacdes avaliativas as propostas de ado¢do da avaliagdo
pedagdgica formativa, processual. Nesse sentido, a observagao e os registros dao condig¢des de
o professor realizar a intervengdo e ajuda a criar estratégias para a formacao integral do
estudante ao realizar a observagao na busca de informagdes. O professor, junto aos profissionais
da educacdo especial, a equipe terapéutica que atende a crianga e juntamente com a familia,
realiza uma avaliacdo coletiva possibilitando reflexdes a respeito do processo de aprendizagem
e aumentando a qualidade do planejamento educativo, a adequagao dos objetivos, atividades e
materiais as particularidades de cada crianga. Ao contemplar a avaliagdo como pratica coletiva
e acao reflexiva, ampliam-se as possibilidades de acompanhar, orientar e regular o processo de
aprendizagem ou organizé-lo como um todo. (BRUNO, 2006, p. 25).

Nesse contexto, a Resolucao CNE/CEB N°2/2001 institui as Diretrizes Nacionais para

a Educacgdo Especial na Educagao Basica, que se configuram como

flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico
e instrumental dos conteidos basicos, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliagdio adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria. (BRASIL, 2001).

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) corresponde a um registro avaliativo escrito,
que ¢ formulado em equipe e busca uma orientacdo educativa mais apropriada para as
necessidades individuais apresentadas em processos de estudantes que exigem caminhos
diferentes para a sua aquisicdo do conhecimento. Nesse contexto, para Glat Vianna e Redig,
(2012), o PEI deve ser avaliado e revisado, de tempos em tempos, com o intuito de observar na

atualidade o desenvolvimento das habilidades, conhecimentos, idade cronologica e o nivel de
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escolarizagdo alcangado, os objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo prazo e
também devem ser considerados as expectativas familiares e do proprio aluno. Em resumo, esse
documento pode ter diferentes denominagdes, mas com caracteristicas comuns. (HUDSON;
BORGES, 2020, p. 6).

De acordo com a BNCC, as avaliagdes formativas, também chamadas de continuas, sdo
propostas avaliativas capazes de melhorar o processo de ensino a comegar nos dados coletados
da aplicagdo de provas e outros instrumentos. Dessa maneira, com uma atuagao mais ampliada,
o ensino podera romper com ideias reducionistas que valorizam apenas o campo cognitivo e
intelectual. A BNCC tem como base um carater formativo, que proporciona aos alunos uma
maior participacdo no sistema de avaliagdes, com aquisi¢do de aprendizagens essenciais
estabelecidas pelo curriculo. (BRASIL, 2018).

Em concordancia com a BNCC, que tem um carater formativo, cumpre-nos dizer que o
objetivo da avaliagdo ¢ diagnosticar o processo da aprendizagem, que contribui com a tomada
de decisdo para criar estratégias com o proposito de melhorar o desempenho do estudante.
Nesse contexto, a avaliacdo € processual e dindmica, pois o ato de examinar ndo deve ser
caracterizado pela classificacdo e seletividade, mas sim ser diagndstico e inclusivo na
perspectiva de que o aluno ao ingressar na escola nao o faz para ser avaliado, medido, mas sim
para aprender e desenvolver seu potencial. Portanto, a avaliacdo ndo deve ser condicionada a
uma acao isolada na educagdo, essa pratica de avaliar permite ao professor usar de varios
métodos e meios, objetivando identificar e diagnosticar o processo de ensino e aprendizagem

do aluno. (PAVAO; BRIDI, 2015).

2.4 AEE para surdos

Assegurar a educagdo bilingue para alunos surdos no AEE requer que esse aluno tenha
pleno desenvolvimento na lingua de sinais antes e no decorrer da aprendizagem de qualquer
conteudo. Logo, para iniciar o processo de escolarizacdo na escola inclusiva, no estado de
Minas Gerais, ¢ exigido o diagndstico médico, pois € o diagndstico médico que identifica os
tipos de surdez. De acordo com o SEESP/MEC (2006) a surdez pode ser dividida em dois
grandes grupos: o primeiro ¢ o da surdez “congénita”, quando o individuo ja nasceu surdo.
Nesse caso, a surdez ¢ pré-lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisi¢cao da linguagem. O segundo

grupo ¢ o da surdez “adquirida”, quando o individuo perde a audi¢dao no decorrer da sua vida.
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Nesse caso, a surdez podera ser pré ou pos-lingual, dependendo da sua ocorréncia ter se dado
antes ou depois da aquisi¢do da linguagem. (UBERLANDIA, 2020).

A primeira agdo que a secretaria de Educagao de Minas Gerais exige para que o aluno
surdo se matricule no AEE ¢é o conhecimento sobre as caracteristicas ¢ a identificagdo da surdez,
portanto o laudo médico, com os exames de audiometria e fonoaudiologia ¢ necessario. A

Resolucdo de Minas Gerais 4.256/2020 no Art. 2° aponta que a

Educagdo Especial ¢ uma modalidade de educagao escolar transversal a todos
os niveis, anos de escolaridade e modalidades de ensino oferecido,
preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacao.

A surdez pode ser caracterizada como surdez leve, moderada, severa e profunda. No
caso da surdez leve, a crianca ¢ capaz de perceber os sons da fala, adquire e desenvolve a
linguagem oral espontaneamente. Por outro lado, se a surdez for moderada, a crianga pode
demorar um pouco para desenvolver a fala e linguagem, apresenta alteracdes articulatorias
(trocas na fala), por nao perceber todos os sons com clareza e tem dificuldade em perceber a
fala em ambientes ruidosos. Em relagdo a surdez severa, a criancga tera dificuldades em adquirir
a fala e linguagem espontaneamente, podera adquirir vocabulério do contexto familiar e existe
a necessidade do uso de aparelho de amplificagdo e acompanhamento especializado. Por fim, a
surdez profunda caracteriza que a crianca dificilmente desenvolvera a linguagem oral
espontaneamente, s6 responde auditivamente a sons muito intensos como: “bombas, trovao,
motor de carro e avido e utiliza a leitura orofacial.” (UBERLANDIA, 2020 p. 124).

Nesse sentido, faz-se necessario considerar as caracteristicas desses estudantes. Seus
direitos sdo fundamentados na aquisi¢do da lingua materna, no caso do Brasil a Lingua
Brasileira de Sinais, designada como L1, antes de iniciar a aprendizagem da Lingua Portuguesa
— L2 em sua modalidade de leitura e escrita.

Para que as criangas surdas possam partilhar as praticas culturais do contexto social dos
ouvintes, ¢ de fundamental importancia que elas tenham acesso a estas praticas por meio da
lingua de sinais. Segundo Godoi e Cardoso Junior (2019, p. 20) “O conhecimento sobre as
caracteristicas e a identificacio da surdez concebe aos que se relacionam ou atuam
pedagogicamente com pessoas surdas o entendimento desse fendmeno,” expandindo as
capacidades de atender as especificidades desses alunos.

Os estudantes com surdez matriculados do 1° ao 9° ano tém como direito o aprendizado
da Lingua de Sinais, que ocorre no AEE, conforme o disposto no Decreto 5.626/2005, que prevé

ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa
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L2, para alunos surdos. O Decreto ainda aponta o perfil dos profissionais para atender esses
alunos, sendo: professor de Libras ou instrutor de Libras; tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa; professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos, (BRASIL, 2005). Desse modo, os professores devem ter
acesso a literatura e informacdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo. As
instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal devem buscar meios de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
0 acesso a comunicagao, a informacao e a educagdo. (BRASIL, 2005).

O Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos ¢ realizado por meio das
orientagdes das Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educagao basica, regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de
setembro de 2008. A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos € servigos € orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

Além disso, o Decreto 6.571/2008 oferece garantias de matricula do aluno com
deficiéncia no sistema de ensino: “Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento
educacional especializado”. A esse respeito, Silva e Amorim (2017, p. 96) esclarecem que, no
tocante a educagdo de surdos, a Politica Nacional (2008) apresenta orientacdes que t€m como
base as Diretrizes das a¢des voltadas para os alunos surdos que se cumprem de acordo com as
abordagens de educagao bilingue. Desse modo, o documento da politica recorreu as orientagdes

do Decreto n° 5.626/05:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva
dialogica, funcional e instrumental, como:

I - Atividades ou complementagdo curricular especifica na educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e

II - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagéo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao bésica, deve
ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente
em turno distinto ao da escolarizacdo, por meio de a¢des integradas entre as
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areas da satide e da educacdo, resguardado o direito de opgdo da familia ou do
proprio aluno por essa modalidade. (BRASIL, 2005).

O AEE para os alunos surdos, igualmente para todo o publico-alvo do AEE, deve
acontecer prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacao. Assim sendo, o AEE ndo ¢
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado também em centros de Atendimento
Educacional Especializado. Esse atendimento ¢ fundamentado nas habilidades e competéncias
do aluno, tendo em conta as suas competéncias, levando em consideragdo a sua singularidade
para realizar certas tarefas. A funcdo do AEE ¢ de identificar as especificidades de cada aluno
surdo, para entdo poder elaborar e organizar recursos pedagodgicos baseados nas suas
caracteristicas linguisticas para que esse estudante possa vivenciar a acessibilidade e eliminar
as barreiras para a sua plena participagao. (BRASIL, 2008).

Desse modo, os recursos didaticos que eliminam barreiras devem ser aplicados
cotidianamente, assim como as atividades avaliativas ndo devem ser usadas somente nas
aplicacdes de provas e testes, segundo a orientacdo do Decreto 7.611/2011, Art. 2°, mas sim
estimular o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem e assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011). Assim, cabe ao professor de
AEE desenvolver Plano de Ensino Individualizado (PEI) e, no final de cada periodo, descrever
as conquistas do aluno e mencionar quais objetivos foram alcangados no AEE. O professor deve
apontar quais agoes repercutiram no desempenho escolar desse aluno durante o ano. (POKER
et al., 2013).

Nesse universo, o Atendimento Educacional Especializado para a pessoa surda, segundo
Damazio (2007), ¢ organizado por principios pedagdgicos essenciais para o funcionamento das
duas linguas, com uma orientagdo e organizacao didatica e metodologica. Sendo assim, o AEE
para surdos ¢ estruturado a partir do diagnostico inicial e de um planejamento contextualizado
que implica o uso de referenciais, ou seja, de imagens visuais, que possam colaborar com o
processo comunicacional e a participacdo ativa e interativa dos estudantes com surdez,
assegurando uma aprendizagem significativa (UBERLANDIA, 2020, p. 130).

A respeito da oferta do AEE, ele deve constar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola de ensino regular, prevendo a sua organizagao e deve constar nesse documento o Plano
do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos; defini¢do dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos

alunos. Cabe também ao PPP da escola assegurar as orientagdes e decisdes que serdo executadas
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pela instituicdo escolar com suas interacdes com outros o6rgdos da comunidade de forma
colaborativa, que sdo: as associagdes de surdos, com a oferta de cursos de lingua de sinais;
psicologos; pedagogos; fonoaudidlogos; entre outros atendimentos e profissionais. Essas acoes
precisam ser citadas com nitidez e firmadas a participacdo em parcerias com esses Orgaos e
profissionais e com os familiares do estudante surdo. (BRASIL, 2008).

Segundo Lacerda (1998), a educacao de surdos ¢ um assunto que provoca inquietacdes
pelas dificuldades que se impde por suas limitagdes linguisticas em uma sociedade ouvintista.
A proposta educacional direcionada para as pessoas surdas tem como objetivo proporcionar o
desenvolvimento pleno das capacidades. Em consideracdo ao que foi exposto, € possivel
constatar que esse estudante, ao ter as suas necessidades especificas complementadas em suas
especificidades linguisticas, tém as mesmas perspectivas de desenvolvimento do estudante
ouvinte. Para tanto, a equipe escolar deve priorizar os seguintes objetivos: informar a
comunidade escolar sobre as especificidades da surdez, assim como também os estudante e toda
comunidade escolar; oferecer o aprendizado da lingua portuguesa L2 aos estudantes surdos, de
acordo com Decreto 5.626/2005; Instituir a realizagdo de adequagdes curriculares, em
diferentes niveis, como forma de garantir o acesso pleno ao conhecimento ofertado pela escola
e sua apropriagdo pelo desses estudantes; Possibilitar a formagado continuada dos professores e
comunidade escolar para atuar com estudantes surdos. (UBERLANDIA, 2020).

Abreu (2021) faz um posicionamento, baseado em sua pesquisa, sobre a importancia do
AEE em um contexto educacional inclusivo, porém, antes, ela defende que “a educagao bilingue
para surdos ¢ a melhor proposta educacional para esse publico.” A autora alega que essa
perspectiva de educagdo que tem a Libras em sua esséncia propde um ensino ancorado na
concepcdo de surdez como diferenga linguistica, baseado em uma perspectiva
socioantropoldgica da educacdo que melhor condiz com o surdo. No entanto, levando em
consideragdo o grande territdrio nacional brasileiro, em que sao muitos municipios € nao existe
a possibilidade de ofertar a educagdo bilingue por diversas razdes, tais como: escassez de
profissionais qualificados; comunidade surda sem conhecimento da Libras e de seus proprios
direitos; politicas locais que ndo incentivam essa modalidade de educacao. Assim, para a autora,
nesses casos a educacao inclusiva com oferta do AEE ¢ a tinica opg¢ao possivel na vida escolar
de algumas criancas surdas no Brasil. (ABREU, 2021, p. 20).

No ambito da educagdo para surdos, a modalidade bilingue ¢ o modelo ideal para o
processo de ensino e aprendizagem desses alunos, pois nessa abordagem educacional os
estudantes t€ém como lingua de instru¢cdo, em seu ambiente escolar, a Libras, mediada por

professores surdos e profissionais bilingues e usudrios da lingua de Sinais. (BRASIL, 2005).
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Nesse sentido, em todo o ambiente escolar ¢ oferecido a Libras, possibilitando maior aptidao
para o aprendizado da segunda lingua-L2, nesse caso a Lingua Portuguesa na modalidade de
leitura e escrita, proporcionando um ensino de L2 sem treinos e repeti¢des descontextualizados.
Nesse contexto, a crianga surda deve ser exposta a sua primeira lingua, tanto no meio familiar,
quanto no ambiente escolar. (ABREU, 2021).

Para uma participacao ativa dos alunos surdos € preciso que as barreiras do ambiente
sejam eliminadas, por isso € preciso garantir ao estudante o livre acesso ao espaco escolar com
informagdes em Lingua Portuguesa, em Libras e por meio de imagens, o que contribui com a
materialidade do signo linguistico. Os alunos surdos devem contar principalmente com recursos
de acessibilidade, incluindo a sala de aula regular, que utiliza sinais sonoros para sinalizar os
intervalos de lanche, troca de horarios dos professores. Nesse caso, “os sinais sonoros devem
ser trocados por iluminagdo, sinal visual e pisca-pisca,” por exemplo. A acessibilidade para
pessoas surdas ndo se trata apenas da comunicacional, € preciso ter atengdo com a acessibilidade
pedagogica, atitudinal e conceitual. E o conjunto de formas articuladas e permanente que
favorecera e ampliara as condig¢des de ensino e aprendizagem aos alunos surdos. (AMORIM;
SILVA, 2017, p. 100).

Sobre a educacdo bilingue dos surdos, os autores Godoi e Cardoso Junior (2019) dizem
que mesmo com as diretrizes do decreto 5.626/2005 reconhecendo e orientando a educagdo
bilingue para os surdos, ha controvérsias, pois, segundo eles, a educagdo bilingue de surdos e
ouvintes ainda ndo acontece no momento presente. Essas consideracdes feitas pelos autores
implicam na falta de conhecimentos do que vem a ser efetivamente a educagdo bilingue e quais
as necessidades especificas para a inclusdo acontecer de fato, entre surdos e ouvintes em um
ambiente escolar bilingue.

Sob esse ponto de vista, o Decreto 5.626/2005 em seu Art. 15, para complementar o
curriculo de base Nacional Comum, orienta que o ensino de Libras e o ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade L2 como segunda lingua para alunos surdos, carecem de serem

aplicados em uma perspectiva dialogica, funcional e instrumental, como:

I - Atividades ou complementagao curricular especifica na educagio infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e II - areas de conhecimento, como
disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino fundamental, no ensino
médio e na educagao superior. (BRASIL, 2005).

Nesse viés, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva relata que a
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Educagao bilingue — Lingua Portuguesa/Libras — desenvolve o ensino escolar
na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, os
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento educacional
especializado para esses estudantes ¢ ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na lingua de sinais (BRASIL, 2008).

Sdo orientacdes sobre a educagdo bilingue, que envolvem o trabalho pedagogico para
os alunos surdos em escolas comuns, de acordo com a singularidade desses estudantes. Para
tanto, o ensino deve ser realizado em um ambiente bilingue com o uso da Lingua Portuguesa e
da Libras. J4 o AEE deve acontecer em um periodo no contraturno de maneira complementar e
suplementar. O Atendimento Educacional Especializado destaca-se em trés momentos
didaticos pedagogicos:

1. AEE em Libras;
2. AAE de Libras;
3. AEE de Lingua Portuguesa como L2.

A seguir, tracaremos consideracdes sobre cada momento.

2.4.1 AEE em Libras

Os sujeitos surdos sdo constituintes de uma comunidade linguistico-cultural especifica
cuja concepeao € de que a surdez ¢ caracterizada por praticas visuais. Sob essa dtica, € possivel
viabilizar a oferta do Atendimento Educacional Especializado aos alunos surdos acontecendo
em trés momentos diferentes: AEE em Libras, o AEE de Libras e o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua no AEE.

O primeiro momento pedagdgico do Atendimento Educacional Especializado em Libras
trata-se de um atendimento complementar ao que esta sendo estudado em sala de aula, nesse
caso, o professor de AEE retoma as ideias essenciais e para que o conhecimento seja construido.
Para esses momentos, ¢ importante que as aulas sejam elaboradas em uma perspectiva que
valorize o aluno, o seu desenvolvimento nas habilidades, numa articulagdo entre o ensino
comum ¢ o AEE. Nesse sentido, a identificacdo, que funciona como um diagnostico do
conhecimento de Libras do estudante, organizagao e produgao de recursos devem ser elaboradas

por um professor surdo, o qual trard referéncias da Lingua de sinais, favorecendo a constituicao
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da identidade visual e a inser¢do na cultura surda, propiciando a formacgdo da criticidade e

autonomia desse aluno surdo. (DAMAZIO, 2007).

2.4.1.1 Aspectos gramaticais da Libras

A Lingua de Sinais ¢ considerada pela linguistica como uma lingua natural, com um
sistema linguistico legitimo, tem caracteristicas proprias, que a distingue dos outros sistemas
de comunicagdo com sua propria gramatica. Stokoe, em 1960, comprovou que a lingua de sinais
continha todos os aspectos gramaticais de uma lingua original, com uma estrutura gramatical
propria, seus niveis linguisticos sdo: 1éxico e sintaxe, com uma capacidade de gerar infinitas
sentencas. (QUADROS; KARNOPP, 2004)

Nesse sentido, Ferreira (2010) explica que a Libras ¢ uma lingua natural com a
diversidade que tém todos os sistemas linguisticos, permitindo a comunica¢do e pensamentos
para as pessoas que possuem a faculdade da linguagem. A autora descreve que a Libras
manifesta-se como uma lingua natural entre os povos surdos brasileiros, do mesmo jeito que
surgiu o Portugués, o Inglés, o Espanhol e assim por diante. Todas essas linguas, derivadas de
outras ou ndo, surgiram para auxiliar o desempenho linguistico de seus usuarios. Sendo o surdo
visual e privado de suas faculdades auditivas, desenvolve suas competéncias linguisticas pelo
meio de comunicagdo visual-espacial, e a Libras apresenta uma riqueza de expressividade
diferente das linguas orais, incorporando elementos na estrutura dos sinais por meio das
relagdes espaciais que podem ser pelo movimento ou outros recursos linguisticos, e ¢
importante ressaltar que a Libras ndo ¢ universal.

Observamos que a Libras, em suas competéncias linguisticas, dispde de caracteristicas
proprias para essa modalidade, nesse sentido, o nivel fonologico corresponde ao estudo das
menores unidades sem significado. Na Libras essas unidades sdo chamadas de pardmetros,
correspondendo as configuragdes de maos (CM), ponto de articulagdo (PA), movimento (MO),
orientagao/direcao (OD) e expressao facial (EF), também podem ser chamadas de expressodes
nao manuais. (RABELO, 2020).

A respeito do nivel morfologico, para Quadros e Karnopp (2004), a morfologia ¢ a
estrutura interna da palavra ou dos sinais, assim como das regras que determinam a formacgao
das palavras. Os morfemas sdo as unidades minimas. As autoras relatam que na Libras
encontram-se pelo menos trés fenomenos de formagao de sinais: derivagao, composi¢do e

incorporagdo. Existem também os processos de formacdo por meio das constru¢des por
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classificadores. O fenomeno de derivacdo diz respeito ao processo pelo qual um sinal origina
outro, muitas vezes pela alteragao dos movimentos. (RABELO, 2020). A lingua de sinais surge
na modalidade sinalizada, com caracteristicas linguisticas legitimas de uma lingua materna. A
Libras, enquanto lingua, possibilita a estruturagao e expressao do pensamento, a voz do surdo,
as maos e o0 corpo que pensam, sonham e expressam sentimentos e organiza as ideias, isso da

significado a vida para o surdo e permite a eles ouvirem o siléncio das palavras escritas.

(QUADROS, 1997).

2.4.1.2 Ensino de Libras como L1 para surdos

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se a primeira lingua dos surdos, por isso
a relevancia de ser assumida na escola. Por ser reconhecida como lingua natural, as criangas
surdas, quando entram em contato com a Libras, desenvolvem a capacidade aprendé-la
espontaneamente. Nesse sentido, a aprendizagem da lingua ¢ pertinente as condigdes
linguisticas em que a crianga ¢ exposta junto aos usuarios fluentes. Porém, a maioria das
criangas surdas nascem em familias de ouvintes, que demoram para entrar em contato com a
lingua de sinais, porque ndo aceitam ou ndo tém conhecimentos da importancia da Libras na
vida das criancas surdas, implicando em uma aquisi¢do de lingua tardia. Por isso, muitas
criancas surdas tém o primeiro contato com a Libras na escola com professores ou instrutores.
(QUADROS, 1997).

Essas questdes evidenciam a importancia da educacdo bilingue para os surdos, e as
concepcdes norteadoras a educacdo bilingue estdo presentes nas politicas publicas e em
documentos que legislam sobre esse tema. Em virtude de debates e reivindicacdes da
comunidade surda e académica surgiu a legislacao federal — Lei n°® 10.436/2002, que versa sobre
a legitimidade da Libras em todos os espagos publicos e torna obrigatorio o ensino como parte
integrante das diretrizes curriculares dos cursos de formac¢do de educagdo especial. Assim, o
Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei 10.436/2002 e discorre sobre a educacao dos surdos,
especificamente o art. 22, j4 prevé a sistematizagdo de um espaco bilingue para surdos e
ouvintes para educac¢do infantil e anos iniciais do ensino médio. (BRASIL, 2005).

Para ensinar a Libras L1 ¢ preciso refletir e ter clareza de que a Libras ¢ a lingua em que
os surdos organizam e expressam 0s seus pensamentos, portanto seus sonhos ¢ ideias. Essa
lingua também ¢ veiculo de expressao da arte e a poesia. Os surdos sdo os usuarios nativos

dessa lingua e ¢€ sinalizando que eles conversam, fazem planos, interagem de forma completa e
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plena, explorando meios riquissimos e complexos que sdo caracteristicas de uma lingua
brasileira de sinais. Portanto, alfabetizar e ensinar a lingua de sinais para os estudantes surdos
sO tem significagdo se for mediado pela Libras. Dessa maneira, a lingua deve ser usada na escola
para aquisicdo da Libras, para aprender por meio da Libras e para aprender sobre a Libras.
(P1ZZ10; QUADROS, 2001).

O ensino de Libras L1 orienta de antemao assumir uma pedagogia visual, que resulta
em vivenciar a pratica pedagogica e o desempenho do ensino-aprendizagem sob o prisma da
concepcao surda da educacdo. Dessa forma, o ensino da Libras deve ser previsto para iniciar na
educacdo infantil e se estender por todas as etapas e modalidades de educagao.

Nessa perspectiva do ensino de Libras-L1 nos espagos escolares, a metodologia ¢ de
uma linguagem visual, imagética, de expressdo corporal e conteudos artisticos. Por esse motivo,
0 ambiente e espago fisico também faz parte da metodologia de ensino e ¢ um recurso decisivo
para a producao de sentidos. (BASSO; STROBEL; MASUTTI, 2009).

No ambito da educagdo bilingue de surdos e ouvintes, ela envolve praticas de leitura
sinalizada de textos de Lingua Portuguesa, sdo formas de socializar as ideias constituidas pelos
géneros textuais em uma concepcao dialégica que socializa a participagdo dos surdos e
ouvintes. Para Godoi e Cardoso Junior (2019), é importante disseminar a Libras em todo o

ambiente escolar. Todas as a¢des no espaco escolar sdo pretextos para divulgar a Libras:

em monitores de videos, em cardapio da merenda escolar, avisos importantes,
atividades da escola, atividades cientificas. Associar a escrita da Lingua
Portuguesa com recursos visuais, como emoticons, fotografias, mapas e mural
com cartazes, sdo formas de significados em lingua verbal e ndo verbal. A
escola torna-se um cenario bilingue com atuagdo de profissionais
multidisciplinares no exercicio da educag@o bilingue para surdos e ouvintes.
(GODOI; CARDOS JUNIOR, 2019).

Essa ¢ a concepcao de ensino que considera a Libras uma lingua em uso, ou seja, ¢ uma
didatica e uma metodologia visual, que orienta o ensino de uma lingua nas condicdes reais de
uso da comunidade surda, da sociedade local e dos meios de comunicagdo como a internet. E
um conjunto de competéncias no exercicio da educacao bilingue de surdos e ouvinte, por isso
¢ fundamental a constru¢do de uma proposta curricular inclusiva bilingue.

Também sdo propostas de estratégia de ensino: a literatura visual, que ¢ um recurso
metodoldgico para o ensino de L1: contar e recontar histdrias, piadas, adivinhas, lendas e
parlendas, ¢ uma forma de oferecer informacdes fortalecendo a identidade da cultura surda de

forma sinalizada, torna-se um jeito de ensinar agradavel e prazeroso. Nesse viés, podem ser
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explorado os recursos visuais como: encenacgdes teatrais, movimentos corporais e faciais.

(BASSO; STROBEL; MASUTTI, 2009).

2.4.2 AEE de Libras

O AEE de Libras ¢ um atendimento que deve ocorrer diariamente no hordrio contrario
das aulas da sala de aula comum, ministrado por professor ou instrutor de Libras e que seja
preferencialmente surdo. Sdo praticas para aprimorar os conceitos basicos dos contetidos
curriculares, favorecendo o cognitivo do estudante surdo, o seu desenvolvimento em sala de
aula regular e favorecendo toda sua relagdo com a escola. Por ser o AEE de Libras um dos
momentos didatico-pedagogicos para pessoas surdas, a primeira acdo a ser realizada ¢ o
diagnostico para analisar o nivel de aprendizado do aluno, pois € a partir dos conhecimentos
prévios do aluno que ¢ possivel elaborar o plano de trabalho.

O professor ou instrutor devem ter proficiéncia na lingua de sinais para atuar no ensino
dos termos cientificos a serem introduzidos pelo conteudo curricular nas salas de aula regulares.
Esse estudo permite ampliar o vocabulario do aluno e antecipar informagdes de termos
desconhecidos que deixam o estudante mais a vontade em salas de aula regulares. Nos casos
em que ndo existam sinais para determinados termos cientificos, ¢ de competéncia do professor
de Libras analisar os termos cientificos em Libras a partir da organizagao estrutural linguistica
da mesma e, por compatibilidade entre os conceitos preexistentes ¢ de acordo com a
competéncia semantica ou empréstimos lexicais, criar sinais para os termos cientificos, os quais
sdo registrados para serem usados nas aulas de Libras. (DAMAZIO, 2007)

Sendo assim, para atuar no ensino de Libras “o professor de AEE deve ter
conhecimentos da estrutura linguistica tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa e fluéncia
em Libras”, pois esses conhecimentos sdo norteadores nas escolhas das melhores estratégias de
ensino e para elaboragao de materiais didaticos que atendam a especificidade desse aluno. Por
se tratar de alunos surdos, os momentos no AEE carecem de recursos visuais, desenhos

coloridos, imagens e vérios objetos, entre outros. (DAMAZIO, 2007, p. 25).

2.43 AEE de Lingua Portuguesa-L2

O terceiro momento didatico-pedagogico trata-se do ensino de Lingua Portuguesa-L.2,
no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas surdas. Sao atendimentos

com a incumbéncia de desenvolver as competéncias linguisticas e textual dos alunos surdos,
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permitindo que eles possam ler e escrever em lingua portuguesa. Este ¢ um processo que exige
letramento, desempenho e aperfeicoamento em Lingua Portuguesa, em multiplas praticas
sociais, em especifico da escrita. Apropriar-se da Lingua Portuguesa escrita gera atividades que
direcionam para a analise, expandindo o seu desempenho linguistico. Esses momentos devem
acontecer a parte das aulas das turmas regulares e realizadas diariamente, preferencialmente por
professor de Lingua Portuguesa com graduacdo nessa area. O atendimento deve ser realizado
apo6s o diagndstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa. Dessa
forma, considerando a especificidade dos alunos surdos, a organizagdo do AEE deve ter o
objetivo de ofertar a modalidade pedagodgica bilingue. (DAMAZIO, 2007).

Sdo propostas desafiadoras que acarretam mudancas de pensamentos e envolve o
professor mediador do AEE, causando mudancgas de postura para desenvolver novas praticas,
com atencdo as singularidades de cada aluno e a forma como este faz a leitura de mundo,
considerando os conhecimentos preexistentes a partir dos primeiros momentos, agregando a
acdo de alfabetizar, letrando por meio de leituras com o significado do saber. Todavia, a
reflexdo a respeito da educacdo dos alunos de AEE nos leva crer que o Atendimento
Educacional Especializado também tem a funcdo de assessorar a sala de aula regular (GODOI,

2019).

2.5 Implicacdes pedagogicas: pontos e contrapontos

O Decreto n° 5.626/2005 apresenta as singularidades dos estudos sobre Lingua
Brasileira de Sinais-L1, com os direitos de os alunos surdos aprenderem esta lingua em todos
os momentos de suas vidas. Para Basso, Strobel e Masutti (2009), ao fazer um paralelo dos
aspectos da legislagdo sobre o estudo das Linguas de Sinais, os autores reconhecem a
importancia de os alunos surdos aprenderem a Libras em todos os contextos de suas vidas,
incluindo a escola.

O ensino de Libras tem um proposito definido, pois Quadros, Pizzio e Rezende (2009),
declaram que as linguas de sinais, sob o ponto de vista linguistico, sdo completas, complexas e
possuem uma abstrata estruturagdo em todos os niveis de analise, isso explica a Libras ser a
lingua natural dos surdos, visto que o aluno surdo que adquire e aprende a Libras no inicio de
sua escolarizacdo, na infancia, terd competéncias linguisticas para adquirir conhecimentos e
letramento, o que lhes permitira aprender outras linguas orais nas modalidades leitura e escrita,
de forma a expandir o conhecimento de mundo e desenvolver as interagdes sociais € nas

relagdes interpessoais, permitindo-lhe recursos para a sua inser¢ao no processo dialdgico social.
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Nesse contexto, percebemos a relevancia da aquisicao da Lingua de sinais para permitir
o aluno surdo desenvolver a interag¢do, tanto com seus pares quanto na sociedade. O ensino de
Libras-L1 nas escolas deve ser ministrado preferencialmente pelos professores surdos. A esse
respeito, Basso, Strobel e Masutti (2009) trazem problemas que perduram ainda nos dias de

hoje, tais como:

O status da Libras e o0 espaco que ela ocupa na escola, seja na escola de surdos
ou na escola inclusiva, ainda ndo tem contornos nitidos e traz inseguranga ao
professor surdo. A ndo existéncia de um curriculo unificado de Libras como
L1 leva os professores surdos a estabelecer objetivos, conteudos e
metodologias com base nos cursos para ouvintes e a usar estratégias de ensino
de L2. (BASSO; STROBEL; MASUTTI, 2009).

Sao problemas existentes nos dias atuais, de tal forma que essa falta de orientacdo a
respeito do ensino da Libras tem consequéncias na vida académica dos alunos surdos,
principalmente considerando que ha muitos surdos nas escolas filhos de pais ouvintes, que nao
tém conhecimento de Libras. Desse modo, Streichen et. al. (2017) destaca a urgéncia de
resolver essas defici€ncias no ensino, pois os alunos surdos ja estdo na escola e ndo podem ficar
esperando as solucdes chegarem para depois continuarem seus estudos. A passagem do tempo
exige dindmica, pois o tempo passa para os alunos também. Dialogando com esse tema, Lacerda
(2006) diz que, embora o discurso da inclusdo traga vantagens para esses alunos, ainda assim ¢
preciso resolver os problemas que surgem ¢ que nao devem ser ignorados. Podemos incluir
nesse debate de dificuldades para o ensino da Libras-L1, as demandas em relagdo aos
professores ouvintes que ministram aulas para os alunos surdos nas SRM e nas salas de aula

regular.

2.6 A traducio e a interpretacdo Libras — Portugués

Para entender o método de traducao e interpretacdo, cabe compreender que para todo
processo tradutdrio existem duas linguas naturais de cultura diferente se correlacionando. A
tradugdo € o termo geral que define a acao de transformar um texto a partir de uma lingua fonte.
Quadros (2004) procuram distinguir o processo tradutério em Libras, ao afirmar que as
modalidades de traducdo-interpretagao ocorrem da lingua de sinais para portugués oral, da
lingua de sinais para a escrita, da Lingua Portuguesa para a lingua de sinais oral, da escrita para
sinais, uma tradu¢do nem sempre envolve uma lingua escrita, enquanto a interpretacao sempre
envolve as linguas faladas/sinalizadas, nas modalidades orais auditivas e visuais-espaciais.

Dessa forma, tem-se a interpretacdo da lingua de sinais para a lingua falada ou da lingua falada
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para a lingua de sinais. A autora destaca que o termo tradutor ¢ usado de forma mais
generalizada e inclui o termo interpretagao. (QUADROS, 2004).

A Lein® 12.319/2010 regulamenta a profissao do intérprete e tradutor. No Art. 1° essa
Lei regulamenta o exercicio da profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais-
Libras. A lei contém 10 artigos que, além de regulamentar, orienta para o cumprimento das

diversas fungdes propostas ao profissional.

Art. 22 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das
2 (duas) linguas de maneira simultinea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2010).

O profissional intérprete tem multiplas fungdes ao executar a sua atividade profissional,
visto que ele realiza a comunicagao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos. Com essa fung¢ao ele contribui para que os surdos-cegos e ouvintes possam se comunicar
por meio da Libras para a lingua oral, proporcionando a interagao entre as pessoas de uma forma
participativa, tirando-as do isolamento social

Como indicado por Oliveira e Lima (2019), o intérprete de Libras tem um papel
fundamental na educagao e inclusdo escolar do surdo. A legislacdo determina que a sua funcao
de trabalho ¢ a traducdo simultanea de duas linguas, o que proporciona ao aluno surdo receber
informagdes em sua lingua natural, dentro de sala de aula regular e em todo ambiente
educacional, permitindo o estudante surdo a interagir tanto com os professores quanto com os
seus colegas ouvintes. Porém, ¢ necessario refletir a respeito do trabalho e atuagdo desse
profissional. Na maioria das vezes os alunos surdos chegam a escola sem aquisi¢ao da Libras e
ndo sabem a lingua oral. Os professores das salas de aulas regulares a maioria ndo sdo fluentes
em Libras e desconhecem a respeito da cultura surda, delegando ao intérprete a funcdo de
adaptar conteudos e ensinar. Nesse sentido, o intérprete assume a funcao do professor de ensinar

os conteudos das disciplinas.

2.7 A leitura e escrita de Lingua Portuguesa aos alunos surdos

A Lingua Portuguesa possui um estatuto distinto da Libras e, por ser a lingua majoritaria
do Brasil, esta exposta em todas as comunicagdes de escrita, nos jornais de grande circulagdo
brasileiros, na literatura e nos documentos oficiais. Para os ouvintes, essa ¢ a primeira lingua,

pois estdo em contato com a oralidade e a escrita desde o nascimento, mas para os surdos a
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primeira lingua € a Libras, e o aprendizado da Lingua Portuguesa ocorre no ambito escolar e de
forma sistematica, por meio de metodologias especificas de ensino.

A Lei, 10436/2002 em seu Art. 1° reconhece a Libras como meio legal de comunicagao
e expressao dos surdos e, em paragrafo unico, estabelece que a Libras ndo podera substituir a
modalidade da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2002). Em subsequéncia, o Decreto 5.626/2005
apresenta uma proposta bilingue para educacdo, deliberando a Lingua Portuguesa como a
segunda lingua, e que elas devem ser ministradas em uma perspectiva dialdgica, funcional e
instrumental, como atividades ou complementacao curricular especifica. (BRASIL, 2005)

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC cita as competéncias especificas
do ensino de Lingua Portuguesa que sdo: proporcionar aos estudantes experiéncias que ampliem
os letramentos e possibilite a participacdo significativa e critica nas vdarias praticas sociais
“permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.” (BNCC, 2018, p.
67). O Decreto 5.626/2002 resguarda o direito de op¢ao da familia ou do proprio aluno surdo
que queira participar da modalidade de ensino oral da Lingua Portuguesa. Contudo, o
profissional indicado para atuar na modalidade do ensino oral para surdos ¢ o fonoaudiologo.
O Professor de Lingua Portuguesa atuara em sala de aulas regulares e nas salas de AEE com a
funcao de ministrar as competéncias especificas da Lingua Portuguesa para esses estudantes.
(BRASIL, 2005).

Ao propiciar aos estudantes surdos o ensino de Lingua Portuguesa, tem-se disponivel
uma multiplicidade de emissdo de signos e métodos, que podem se traduzir no corpo do
estudante. A imagética que compde o campo da imagem, desse modo, torna-se uma importante
estratégia de ensino para os alunos surdo. Assim, Karnopp (2010) relata a experiéncia com a
imagética usada como estratégia educativa por conciliar, de forma harmoniosa, a imagem da
incorporagao no ensino, que se configuram no corpo e fazem parte da estrutura da lingua de
sinais e, por isso, deve ser explorada como forma de conhecimento linguistico. Essas praticas
de potencializam a visualidade dos surdos.

Isso ocorre, uma vez que o surdo aprende pela imagem, ndo pelo som. Somando a
imagética, a Literatura tem tragos que rompe com um ensino normativo. Contribuindo com a
reflexdo, Suely Fernandes (2003) ressalta que, no ensino de Lingua Portuguesa, deve-se criar
situagdes que facam sentido para os estudantes surdos, com textos completos. A autora se opoe
ao ensino de oragdes e palavras isoladas, pois os surdos estabelecem com a escrita uma relagao
visual. Desse modo, além de explorar a Literatura, os professores também devem lancar mao
de textos que circulam socialmente, que serdo um vinculo entre os conhecimentos social,

escolar e linguistico nas praticas sociais.
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Na orientagdo referente a educagdo bilingue para surdos, aprovada pelo Decreto
5.626/2005, antes do aprendizado da Lingua Portuguesa-L2 ¢ necessario que haja aquisi¢cdo da
Libras como primeira lingua. E por meio dessa fluéncia em L1 que as criancas surdas
vivenciam, junto com os sinalizadores adultos, experiéncias ricas e prazerosas, como historias
infantis e outras formas de uso normal da lingua escrita, como: bilhetes, cartdes entre outros.
Sao praticas de entretenimento ludicos, de leituras e escritas que os alunos surdos terdo contato
com o ensino da Lingua Portuguesa escrita. (PEREIRA, 2011).

Segundo Geraldi (1996), o ensino de lingua Portuguesa deve objetivar-se nas praticas
que consistem no desenvolvimento de capacidade de linguagens do aluno, apropriacdes de
praticas de linguagem reconfigurada em modelos textuais. Promover o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dos alunos em relagao a diversos géneros de leitura sdo praticas que se
interligam na unidade textual. A reflexdo linguistica se realiza simultaneamente a leitura, com
a construcao de sentido, veiculada pelo texto e a produgao. O autor valoriza a reescrita do texto
do discente e recomenda ao professor que retome, como ponto de partida, a produgdo do
estudante para reescrevé-lo.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita da Lingua
Portuguesa para surdos deve ser mediado pela Libras (QUADROS; SCHMIDT, 2006). O aluno
surdo, para desenvolver as praticas de linguagem precisa ter contato com diversos géneros de
leitura. Diante disso, cabe ao professor realizar a selecdo de textos que tenha também como
critérios a abrangéncia de circulagdo social dos alunos. Sdo as leituras que tornardo possivel o
acesso a Lingua Portuguesa. Por isso a importancia de expor os estudantes surdos a leitura de
textos auténticos e interessantes. Assim, além de desenvolver suas habilidades linguisticas,
ampliara seus conhecimentos.

Para os alunos surdos, somente por meio da Libras podem ter acesso a linguagem escrita
e se ela estiver relacionada as praticas sociais, “na medida em que a escrita entra em jogo em
sua dimensao discursiva, propiciando os estabelecimentos das relagdes dialdgicas
constitutivas.” (LODI, 2004, p. 36). E recorrendo a Libras que os surdos dialogam com a escrita.
Com a Lingua de Sinais eles podem fazer suas proprias leituras e construir seus sentidos, eles
tornam-se emissores de suas proprias historias de mundo e enquanto leitores.

A seguir, falaremos a respeito do AEE e dos Planos de Atendimento: Aspectos da

estrutura e finalidade de AEE. Para exemplificar, trouxemos as salas de recursos
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multifuncionais, tecnologias assistivas, planejamento e profissionais do AEE. E a formagao de

professores.
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3 O AEE E OS PLANOS DE ATENDIMENTO: ASPECTOS DA ESTRUTURA E
FINALIDADE DO AEE - SRM, TECNOLOGIAS ASSISTIVAS, PLANEJAMENTO
E PROFISSIONAIS DO AEE, FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta se¢ao, abordamos o AEE e os Planos de Atendimento. Iniciamos nossas reflexdes
a partir das andlises dos documentos: o Regimento escolar e o PPP da escola, os quais
funcionam como um eixo que direcionam a educagdo como um todo e orienta o0 ensino ao
proposito das praticas inclusivas. Logo, o PPP deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo
a sua organizagao nas instituicdes de ensino.

Desse modo, o AEE ¢ um servi¢o da Educagdo Especial e tem como objetivo assegurar
condigdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagao para o seu publico-
alvo. Para tanto, o AEE deve preferencialmente funcionar nas SRM. Sdo dois modelos de salas:
as do tipo 1 tém estrutura para atender a qualquer tipo de deficiéncia, enquanto a sala tipo 2 tém
o foco voltado para os alunos cegos. Os planos de AEE sdo instrumentais previstos também no
PPP da escola, para conduzir um atendimento orientado para a individualidade do aluno,
conforme suas necessidades. Também, nessa secdo dissertamos a respeito dos profissionais do

AEE, e a formacao de professores.

3.1 AEE e os Planos de Atendimento: aspectos da estrutura e finalidade do AEE

A educagdo escolar, em um universo inclusivo, exige uma mudanca de concepcdes que
requer da escola mudangas atitudinais com praticas de boa vontade, pesquisas e iniciativas com
acoes compartilhadas pelos integrantes da gestdo democratica. No que diz respeito as escolas
Publicas Estaduais de Minas Gerais, a Resolugao SEE N° 4.692 dispde sobre a organizagao e o
funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educagdo Basica de Minas Gerais e da
outras providéncias. No capitulo II, estabelece as normas relacionadas ao Regimento Escolar
(RE) e o Projeto politico Pedagogico (PPP).

A Resolucao SEE N° 4.692/2021 estabelece as normas que orientam o projeto politico
pedagogico e o institui em um documento formal e articulador dos processos que ocorrem na
escola, sendo um conjunto de diretrizes organizacionais que expressam € orientam o0s
programas, projetos, praticas pedagogicas e administrativas da escola, que cumpre as normas
do sistema educacional. Dessa forma, os planos e projetos elaborados pela escola precisam

constar no PPP e cabe a Escola Estadual avaliar seu projeto politico pedagogico anualmente e
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atualizar periodicamente ou sempre que houver alteracdes na oferta de nivel/modalidade de
ensino.

O regimento escolar, também ¢ previsto pela Resolucao SEE N° 4.692/2021 e institui
os direitos e deveres de estudantes e profissionais da institui¢do escolar. Esse documento,
prescreve as atribui¢cdes e competéncias dos servidores e dos 6rgdos colegiados existentes. O
RE legitima e regulamenta as agdes propostas no projeto politico pedagogico e os atos escolares
praticados no ambito da escola. Esses documentos, tanto o projeto politico pedagdgico quanto
regimento escolar, devem ser aprovados pelo colegiado da escola, implementados e
amplamente discutidos e divulgados na comunidade escolar. (SEE, 2021).

Em relagdo ao PPP, segundo Veiga (2003), este deve favorecer agdes para além da
escola, pois ndo ¢ simplesmente um conjunto de regras, principios € maneiras de ver os
estudantes, a instituicdo escolar, seus conteudos disciplinares, ou se restringir a mais um
documento a ser engavetado e/ou orientado aos setores centrais por mera formalidade e
burocracia. O PPP deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagdo, nas

institui¢oes de ensino:

I — Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

II — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; V — Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — Outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentag@o, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009, p. 2).

A Orientagdo Normativa Uberlandia (2020) informa que o Regimento Escolar e o
Projeto Politico Pedagodgico das escolas de ensino regular devem prever, em sua organizagao,
os servigos da Educagdo Especial. O material esclarece ainda que os diretores e/ou vice-
diretores das unidades escolares que ofertam os servigos dessa modalidade de ensino sdao
responsaveis pelo seu acompanhamento, inclusive em relagao aos profissionais, estudantes, pais

e comunidade escolar.
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Para a efetivacdao da Educacao Especial em um contexto da Educacao inclusiva, alguns
principios sao fundamentais para uma mudanga com respostas a respeito da aprendizagem de
todos os alunos. Desse modo, deve-se saber distinguir as suas diferencas, assim como suas
competéncias e necessidades em suas singularidades.

De forma geral, os direitos de todos os estudantes brasileiros sdo estabelecidos e
assegurados pelas politicas publicas, fundamentados pelo Decreto n° 6949/2009. O Brasil
assumiu o compromisso publico de garantir o acesso dos alunos da Educagao Especial ao
sistema do ensino regular inclusivo, em todos os niveis e possibilitar os meios para uma
verdadeira participagdo escolar. Para que esse processo se realize de forma ampla e integral,
deve-se realizar, nas perspectivas de acolhimento, a elimina¢do de barreiras e acessibilidade
(BRASIL, 2009).

O acolhimento ¢ o ato de acolher e esta diretamente ligado as quatro competéncias de
carater socioemocional apresentadas na BNCC. Em ‘“Autonomia e Responsabilidade” o
acolhimento se apresenta ao agir pessoal e coletivamente, com base em principios
democraticos, inclusivos, solidarios e sustentaveis. Em relacao a eliminagdo de barreiras, a
convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicado em 2019, em seu artigo 7°,
determina que “tomardo todas as medidas necessdrias para assegurar as criangas com
deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em
igualdade de oportunidades com as demais criangas.” (BRASIL, 2019).

Em linhas gerais, o exercicio da igualdade de oportunidades diz respeito a eliminar todas
as barreiras, que podem ser classificadas em: 1) barreiras fisicas e arquitetonicas, as quais estao
relacionadas aos espagos fisicos, recursos tecnolédgicos e pedagdgicos, adaptagdo de mobilidrios
e equipamentos; ii) barreiras atitudinais, nesse caso ndo sdo barreiras concretas, em esséncia,
materializam-se nas atitudes e nos comportamentos de cada pessoa, impossibilitando de modo
intencional ou ndo, a plena participacao de outros nos diversos contextos sociais € educacionais;
iii) barreiras comunicacionais, que se referem as dificuldades geradas pela falta ou inadequacao
das informagdes comunicacionais presentes ou nao nos ambientes. Essas barreiras podem ser
visuais e podem sao resolvidas com o Braille, Libras, rotina, legendas, sinalizagdes, pranchas
de comunicagio, mapas e outras. (UBERLANDIA, 2020)

Desse modo, podemos citar as barreiras sociais e procedimentais que sdo relativas aos
processos de inclusdo/exclusio social de pequenos grupos € minorias, como no caso da clientela
da Educagdo Especial. Desse modo, ¢ preciso efetivar agdes que propiciem, ao invés do
planejamento com base em limitagdes, o desenvolvimento das potencialidades do estudante

com deficiéncia.
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A respeito da acessibilidade, todos os documentos legais relativos a Educagdo Especial
tratam do inicio da inclus@o como eixo norteador, o qual orienta a proposi¢ao e efetivacao de
acoes inclusivas no contexto da escola. Nesse sentido temos: Acessibilidade arquitetonica: sem
barreiras ambientais fisicas nos recintos internos e externos e nos transportes coletivos.
Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicagao interpessoal (face-a-face, lingua
de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na comunicacao escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc., incluindo textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem
baixa visdo, notebook e outras tecnologias assistivas) € na comunica¢do virtual, ou seja,
acessibilidade digital. (UBERLANDIA, 2020)

O documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educa¢do em 07 de janeiro de

2008 discorre que a Educagao Inclusiva pode ser definida como

um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca
em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.
5).

Diante do exposto, o processo de escolarizagdo deve reconhecer o estudante como
protagonista de sua histéria, promover e organizar situacdes emancipadoras em um ambito
transformador da realidade, movendo-se do estado de hominizacao ao estado de humanizagao
(Brasil,2008). O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegura as pessoas com deficiéncia a
oferta de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, de acordo com suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Em seu art. 3° ressalva que, para a
aplicabilidade da mesma, um dos aspectos a se garantir € “II- desenho universal: concepcao de
produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva.” (BRASIL, 2015). O desenho universal surge como estratégia de transformacao e
acessibilidade no intuito de criar espagos mais diversos e inclusivos. Os termos acessibilidade
e acessivel sdo definidos pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004).

Posteriormente a difusdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo inclusiva, no ano de 2008, diversas politicas surgiram com o propdsito de
regulamentar a oferta dos servicos de AEE na Educacdo Basica e a define como o conjunto de

atividades, como recursos de acessibilidades e estratégias pedagogicas organizados

institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no
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ensino regular. E obrigatoriedade para a Unido prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino no oferecimento da modalidade, e exigéncia do Decreto que o AEE deve
estar integrado ao projeto pedagogico da escola. (BRASIL, 2008).

O AEE ¢ um servico da “Educacao Especial e tem como objetivo assegurar condigdes
de acesso aos espagos, aos recursos pedagdgicos € a comunicacao”, de modos que tem a fungao
de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
(BRASIL, 2008). As acgdes desenvolvidas no atendimento educacional especializado, se
distinguem das atividades realizadas na sala de aula regular, pois consideram as necessidades
especificas dos estudantes da educagdo especial. Logo, elas ndo sdo substitutivas a
escolarizagdo. O compromisso desse atendimento ¢ de complementar e/ou suplementar a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,

2008, p. 15).

3.2 Salas de Recursos Multifuncionais — SRM

A respeito do “Programa de Implantacdo das salas de Recursos Multifuncionais”, o
MEC, na Portaria Normativa n° 13/1007, institui como principal marco de referéncia nacional
as Diretrizes Operacionais por meio da resolucio CNB/CEB n° 4, artigo 5° de 2009, com
orientacdes a respeito da oferta do AEE, que deve ser realizada prioritariamente nas salas de
SRM, sendo dever dos sistemas da educacdo garantir acesso a classe comum e ao servico de
AEE. A resolucdo n® 4/2010 instituiu o programa Sala de Recursos Multifuncional a Politica
Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva. Dessa forma, no que se
refere as SRM, em se Art. 5° determina que sdao “[...] ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos.” (BRASIL, 2011). Faz parte dos direitos
assegurados pelo Decreto a garantia da efetivacdo da dupla matricula. Nesse sentido, ha a dupla
contabilizacdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacao - Fundeb para os alunos que cursam o ensino regular
e 0 AEE no contraturno (BRASIL, 2011).

Para compor o Atendimento Educacional Especializado, Oliveira (2020) aborda a
atuacao dos professores nas SRM, os quais devem ter formacao inicial que os habilite para o

exercicio da docéncia, com formagao especifica na area da Educacao Especial.
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Dentre as atribuigdes de suas fungdes, cabe a esse profissional a incumbéncia de realizar
o Atendimento de Educacao Especial, de forma complementar ou suplementar a escolarizagao,
levando em conta as caracteristicas de cada aluno que frequenta o AEE. As atribuicdes desse
profissional contemplam: além de elaborar, executar e avaliar o plano de AEE do aluno, definir
o cronograma de atividades do atendimento do aluno. E também de responsabilidade desse
professor a organizagdo de estratégias pedagogicas e identificagdo e producdo de recursos
acessiveis, ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos, informatica acessivel,

assim como:

Comunicagdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de
desenvolvimento das habilidades mentais superiores ¢ atividades de
enriquecimento curricular; Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade
dos recursos de tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes
escolares; Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino; Orientagdo aos professores do ensino regular
e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno; Interface com as areas
da satde, assisténcia, trabalho e outras. (BRASIL, 2010).

As SRM devem, ainda, estar presentes no Atendimento Educacional Especializado,
conforme dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, no Projeto Politico Pedagogico -
PPP da escola de ensino que deve regular e institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua
elaboracdo a oferta do AEE e como sera a organizacdo desse atendimento, bem como deve
conter as sala de recursos multifuncionais, que consiste em espago fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagodgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; além de
garantir a matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de
outra escola.

No cronograma de atendimento aos alunos do AEE deve conter: O Plano do AEE, que
¢ 1dentificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, a definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; a previsdao de Professores para o exercicio
do AEE além de outros profissionais da educacado, que sdo: tradutor intérprete de Libras, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagao, higiene e
locomocgao. (BRASIL, 2009).

Ainda se tratando da organizacdo do AEE, ele deve conter também redes de apoio no
ambito da atuagdo profissional, da formag¢ao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a
recursos, servigos e equipamentos, entre outros que potencialize o AEE para um atendimento

que busca desenvolver as habilidades de seu publico-alvo. (BRASIL, 2009). Esse conjunto de
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servigos podem ser disponibilizados ao aluno assim que sdo identificadas as caracteristicas
especificas do publico-alvo de AEE, “mesmo nao possuindo laudo médico, como prevé a Nota
Técnica MEC no 4/2014”. (OLIVEIRA, 2020, p. 27).

Na composi¢do das SRM, o MEC oferece orientagdo para dois tipos de salas, para as
escolas publicas das redes municipal e estadual: o tipo I e tipo II. A figural, a seguir, apresenta

e exibe os equipamentos, Mobiliarios e Materiais Pedagdgicos necessarios da sala tipo 1.

Figura 1 - Especificagdo dos itens da Sala Tipo I:

Equipamentos Materiais Didético/Pedagdgico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corpora

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memaoria de Numerais |

01 Impressora laser Ol1tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia Ol1software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressao 01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - sequéncia logica
01 Lupa eletrénica 01 Domind de Associacdo de ldeias
Mobiliarios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domino tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais 02

Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memdria Tatil |

Fonte: Brasil (2014)

O Decreto n° 7.611, de 2011, definiu as salas de recursos multifuncionais como
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para oferta
do atendimento educacional especializado. A sala tipo 1 tem sua multifuncionalidade e esta
equipada para atender, a0 mesmo tempo, pessoas com diversos tipos de deficiéncia, permitindo
um olhar singular para cada aluno, e ndo um enfoque coletivo para cada tipo de deficiéncia. Dai
ter materiais em Braille ou em Libras, entre outros.

J& a sala tipo II, além de ter os materiais da sala tipo I, também tem equipamentos e
materiais didaticos pedagogicos para os alunos que possuem deficiéncia visual. Essa ¢ a
diferenca que consiste entre as duas salas

A Figura 2 ¢ a especifica¢do dos equipamentos e materiais didatico-pedagogicos da sala

tipo II, conforme orientagdo do MEC, para as escolas publicas da rede Municipal e Estadual.
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Figura 2 - Especificagdo dos itens da Sala Tipo II:

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Punc¢ao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2014)

Na sala tipo II ha todos os materiais da sala tipo I, porém sdo acrescentados os
equipamentos para os deficientes visuais. Segundo Oliveira (2020), as SRM, por serem
equipadas com materiais e recursos que podem serem usados de maneira individual, sdo
estratégias com importantes elementos estimuladores em relacdo ao ambiente das classes
comuns, pois proporcionam um espago com estimulos diferentes de aprendizagem, respeitando
as limitacoes de cada aluno.

Para assegurar a acessibilidade e aprendizagem, o Decreto 7.611/2011 apresenta os

materiais didaticos e paradidaticos.

acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em
Braille, audio e Lingua. A produgdo e a distribui¢do de recursos educacionais
para a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, lapfops com sintetizador de voz,
Softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011).

Em um contexto de Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, objetivou, dentro do Programa de Implementacdo das Salas de Recursos

Multifuncionais:

Apoiar a organizagdo da educagdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos estudantes publico-alvo da educagao
especial no ensino regular em igualdade de condi¢cdes com os demais
estudantes; disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino; promover o desenvolvimento profissional
e a participacdo da comunidade escolar. (BRASIL, 2010).

Para atingir tais objetivos, o MEC/SEESP realizou e ainda realiza as seguintes agdes:
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Aquisi¢ao dos recursos que compdem as salas; informagdo sobre a
disponibilizagdo das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega ¢
instalagdo dos itens as escolas; Orientagdo aos sistemas de ensino para a
organizacdo ¢ oferta do AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; Promog¢do da formagdo continuada de
professores para atuagdo no AEE; Publicagio dos termos de Doagao;
Atualizagdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Programa;
Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequagdo
arquitetonica, tendo em vista a promoc¢ao de acessibilidade nas escolas, com
salas implantadas. (BRASIL, 2010).

Dessa forma, ¢ dever do poder publico, segundo a Lei 13.146/2015, em seu art. 28,
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar na busca por
estabelecer e manter um sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida das pessoas com deficiéncia. Por isso, pressupoe-
se que o AEE, com a pratica de mediagdo nas salas de recursos, contribui com o
desenvolvimento pleno e integral dos seus alunos, por ser um atendimento transversal com a
legislagdo atual. Dentre as atividades do atendimento educacional especializado, sao
disponibilizados programas de enriquecimento curricular e ensino de linguagens e codigos

especificos de comunicag¢ao, sinalizagdo e tecnologias assistivas. (BRASIL, 2008, p. 11).

3.3 Tecnologias Assistivas.

Tecnologia Assistiva — TA, na contemporaneidade, € o termo utilizado para classificar
todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia (BERSH, 2017). Assim sendo, a SRM, mesmo ocupando
um espago da escola comum, faz parte de suas acdes no contexto da educagdo inclusiva
disponibilizar materiais e recursos didatico-pedagogicos de Tecnologia Assistiva que a capacita
para eliminar barreiras em processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia. As
tecnologias assistivas (TA) sdo definidas, segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT),
instituido no Brasil pela Portaria n® 142, de 16 de novembro de 2006, como:

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL,
2007).

Por sua vez, Menezes e Hermes (2017, p. 27) afirmam que “as TA estdo mais presentes
nas aulas ou nos atendimentos educacionais especializados no sentido de integrar, somar forgas

as praticas escolares.” As TICs, do ponto de vista pedagdgico, se realizam nas formas, como
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veiculos de conteudos escolares, por meio de informagdo, ideias, emog¢des, habilidades e
valores, contribuindo com seu papel na relagdo cognitiva e interativa dos estudantes com os
conteudos escolares.

Nesse sentido, o papel dos profissionais da educagdo ¢ de mediadores, apresentando aos
alunos as tecnologias, formando-os para um mundo informatizado, com meios tecnoldgicos de
comunicagdo humana, interferindo no pensamento auténomo, nas estratégias cognitivas, na
analise e na resolugdo de desafios apresentados pela vida.

Contemporaneamente, a importancia do uso da tecnologia assistiva em uma concepgao
de Atendimento Educacional Especializado ¢ de grande contribuicdo, somando-se com a
metodologia adequada para cada aluno e, observando sua individualidade, ¢ uma ferramenta
essencial para o sucesso de cada estudante de acordo com suas possibilidades. Para isso, sdo
disponibilizados o uso de vdarios recursos para atender a complexidade funcionais desses
estudantes com deficiéncia.

Esses recursos sdo classificados como de alta ou de baixa tecnologia. Sdo considerados
recursos de baixa tecnologia todo e qualquer material didatico de baixo custo, construidos pelo
professor e elaborados com materiais usuais do cotidiano e que possam ser usados nas SRM ou
sala de aula comum. Ja os recursos de alta tecnologia sdo desenvolvidos por profissionais
especializados, com sistemas computadorizados, operados por meio de programas especiais de
softwares, portanto sdo de custo elevado, que implicam financiamentos proprios para a sua
producdo e sdo adquiridos apos avaliagao das necessidades do estudante, com a indicacao do
professor de AEE. (BRASIL, 2010).

Para que as contribuicdes das TA ocorram, € necessario que o professor tenha
conhecimentos das competéncias do uso técnico e aplicabilidade delas, enquanto ferramentas
de aprendizagem.

A Figura 3 apresenta uma sala com recursos impressos de comunicagdo alternativa e
recursos pedagogicos acessiveis. Sao recursos de baixa tecnologia, construidos pelo professor

com materiais comuns, do cotidiano.

Figura 3 - Recursos impressos de comunicagdo alternativa e recursos pedagdgicos acessiveis.
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Fonte: Sartoretto e Berch (2023).

Os recursos que sao apresentados nesta sala podem ser considerados recursos de baixa
tecnologia. As tecnologias assistivas tém por objetivo proporcionar a pessoa com deficiéncia
maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliagdo de sua
comunica¢do, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho
e integracdo com a familia, sociedade.

A Figura 4 expde uma bancada com vocalizadores em diferentes fatos, lupa eletronica,
multiplano para ensino da matematica. Os recursos de alta tecnologia presentes nas salas de
AEE sdo materiais elaborados por profissionais especializados com sistemas tecnoldgicos, sao

operados por meio de programas especiais de softwares com custos elevados.

Figura 4 - Bancada com vocalizadores em diferentes fatos, lupa eletronica, recurso multiplano para
ensino da matematica

2??,24’/ : - -1

Fonte: Sartoretto e Berch (2023).

O Decreto n° 6.571 /2008 prevé que ¢ fung¢do do professor de AEE ensinar e usar
recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da informagdo e comunicagao, a
comunicac¢do alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, assim como o soroban, 0s
recursos opticos e ndo opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, bem como as
atividades de orientagdo e mobilidade, entre outros. Esses recursos t€ém o objetivo de ampliar

habilidades funcionais dos alunos publico-alvo do AEE.
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A tecnologia Assistiva tem como objetivo proporcionar a pessoa com deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, por meio da ampliagao de sua comunicagao,
mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho. Os varios
recursos de tecnologia assistiva sdo classificados em 12 categorias e sdo organizados ou
classificados de acordo com objetivos funcionais a que se destinam. De acordo com (BERCH,

2017, p. 5).

Auxilios para a vida diaria e vida pratica; Comunica¢do Aumentativa e
Alternativa; Recursos de acessibilidade ao computador; Sistemas de controle
de ambiente; Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e proteses;
Adequagdo Postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios para ampliacdo da
funcdo visual e recursos que traduzem contetidos visuais em audio ou
informagao tatil; Auxilios para melhorar a funcdo auditiva e recursos
utilizados para traduzir os conteudos de audio em imagens, texto e lingua de
sinais; Mobilidade em veiculos e Esporte e Lazer. (BERCH, 2017).

Berch (2017, p. 11) menciona que a “TA se justifica por servir a pessoa com deficiéncia
que necessita desempenhar fungdes diarias de forma independente”. Perante a compreensao de
que existem varios outros tipos de tecnologias, a autora pergunta: Quando entdo a tecnologia
pode ser considerada assistiva no contexto educacional? A partir do momento em que ela ¢é
utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper barreiras sensoriais, motoras
ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informag¢des ou limitam/impedem o registro
e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participacdo ativa e autdbnoma em projetos pedagogicos; quando possibilitam a manipulagdo de
objetos de estudos; quando percebemos que sem este recurso tecnologico a participagdo ativa
do aluno no desafio de aprendizagem seria restrita ou inexistente.

Os exemplos de TA, no ambiente educacional, sdo os mouses diferenciados, teclados
virtuais com varreduras ¢ acionadores, softwares de comunicacao alternativa, leitores de texto,
textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobilidrio acessivel, recursos de
mobilidade pessoal. O Atendimento da Educacao Especial tem suas bases fundamentadas em
politicas publicas, com a contribui¢cdo das Tecnologias Assistivas, o que possibilita a pratica de
mediacdo na sala de recursos com intuito de contribuir com o desenvolvimento pleno integral
do seu publico-alvo.

A Figura 5 apresenta a transversalidade da Educacao Especial, que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino. E assegurada pelas Politicas Publicas na Educagio

Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.
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Figura 5 - Transversalidade

TRANSVERSALIDADE
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Fonte: Amankay (2022)

A transversalidade da educacao Especial perpassa todos os niveis de escolarizagdo, mas
ndo funda um sistema paralelo de ensino, criando niveis e etapas proprias. Nesse sentido, a
educacdo ¢ uma s6. Dessa forma, o Decreto 6.571/2008 estabelece que a educagdo especial é
uma modalidade de ensino que passa e perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta
quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2008).

Para exemplificarmos a transversalidade no ensino da Educagdo Especial, buscamos
informagdes no Decreto 5626/2005. Art. 13, que prescreve o ensino da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina
curricular nos cursos de formacao de professores para a educagado infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, tal como nos cursos de licenciatura em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, o Decreto menciona a acessibilidade dos alunos surdos desde a infancia
até os ensinos superiores, mas de um modo geral, o Decreto n° 7.611/11, no artigo 1, da
garantias de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢do ¢ com
base na igualdade de oportunidade. Assim sendo, percebemos que a educagdo especial atravessa
todos os niveis de ensino, estando presente de forma transversal na Educacao Basica, no Ensino

Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e até no Ensino Superior. (BRASIL, 2011).

3.4 Planos de Atendimento do AEE
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Nesse universo da educagdo inclusiva, o “Atendimento Educacional Especializado tem
como base, compreender a diferenga no ensino que abrange a organizar as interacdes €
atividades,” de modo que cada aluno se encontre constantemente com situagdes didaticas que
lhe sejam as mais frutiferas e lhe permita desenvolver suas habilidades. Glat, Viana e Rodrigo
(2012, p. 83) justificam que a educagdo se relaciona de forma clara e objetiva a capacidade
cognitiva de modificagdo, ao processo de desenvolvimento de conhecer como resultados da
contribuicdo, interagcdo e coesao do conjunto de fungdes mentais e superiores.

A Figura 6 ilustra a triade funcional da aprendizagem humana numa relagdo entre as
funcdes conativas, que trazem a motivagdo para a a¢do, enquanto, as executivas, viabilizam a

execuc¢do da tarefa, por meio de habilidades e as cognitivas cuidam do processo da informagao.

Figura 6 - Triade Funcional da aprendizagem

Triade Funcional da Aprendizagem
Humana
Fungdes FuncBes
Conativas Executivas
Fungdes
Cognitivas

Fonte: (FONSECA, 2017, p. 182)

A interatividade e a inseparabilidade dindmica da cogni¢do, da conagdo e da execugdo
permitem a emergéncia e a sustentacdo do processo da aprendizagem humana. (FONSECA,
2017, p. 182). Diante dessas informagdes, o atendimento educacional especializado se
diferencia daquele ensino praticado nas salas de aula regulares. Dessa forma, planejar o AEE
intenta identificar as capacidades cognitivas, suas potencialidades e fragilidades e, por
conseguinte, pode realizar intervengdes personalizadas na cogni¢ao, na conagao € na execucao,
visando provocar influéncias muatuas no comportamento, na performance e na produtividade.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ singular por diferenciar-se em principios
e parametros das praticas do ensino cotidiano das salas de aulas comuns. Esse atendimento
ocorre por meio de estimulos a conexdes, do processamento de informagdo e da
neuroplasticidade. Essa pratica de atendimento ¢ direcionada para a exploragdo, estimulagao e

ampliagdo da interconectividade entre as capacidades superiores, o que favorece a aquisi¢cdo do
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conhecimento pela imbricagdo das fungdes cognitivas com funcgdes conativas e executivas.
(UBERLANDIA, 2020).

O professor de AEE tem como funcao organizar as estratégias, metodologias e recursos
pedagogicos que promovem o desenvolvimento cognitivo, beneficiando as interacdes € o
desenvolvimento potencial, fazendo uso de atividades, planejamento e mediacdes
adequadamente organizadas, o que contribui com a evolugdo das estruturas cognitivas,
propiciando aquisi¢des mentais € ampliando o repertorio do estudante. Isso se configura como
estratégias de ensino aplicadas e direcionadas para a media¢ao dos processos mentais superiores
por meio de métodos alternativos ou recursos técnicos e procedimentos dialdgicos capacitados
para desenvolver as potencialidades e ampliar as capacidades de aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, o professor, em seus planejamentos pedagogicos, precisa acatar as
orientagdes do Desenho Universal para aprendizagem (DUA), que sdo diferentes contextos de
aprendizagem e de transi¢do dessa aprendizagem para outros ambientes. (UBERLANDIA,
2020, p. 187). As atribui¢des do professor de AEE, ao considerar o Desenho Universal para a
Aprendizagem sao as de “organizar estratégias, adequagdes e praticas efetivas para o acesso de
todos ao curriculo”. Faz parte também a personalizagcdo dos objetivos de ensino e atengdo as
especificidades de cada caso para disponibilizar os recursos e suportes individualizados.
(SEE/MG, 2020).

Dessa forma, a secretaria Municipal de Ensino de Uberlandia, em 2020, elaborou,
seguindo as orientacdes da Resolucao n. 4/2009 e das legislagdes municipais, quais sejam a Lei
Complementar 661/2019 e a Instrugdo Normativa 004/2019, um quadro que apresenta todos os
instrumentos classificados como importantes e necessarios para a estrutura, organizacao e
efetivacdo do trabalho pelo professor dentro e fora da Sala de Recursos Multifuncionais, dentro
de uma perspectiva de que as fungdes dos profissionais que atuam nas SRM sdo de elaborar e
executar o plano de AEE, avaliar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
da acessibilidade. Assim, esse profissional deve elaborar registros diarios dos atendimentos e
relatérios do estudante, organizar e ou elaborar os documentos que constam da pasta de

atendimento do estudante, conforme a Figura 7, abaixo:
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Figura 7 - Relacdo dos Instrumentais do Ensino Fundamental

Nomenclatura até 2019 Nomenclatura Atualizada a partir de 2019
Ficha Diagndstica e Observagio para Soheitagio de Avaliacio no AEE
z i (para os casos sem laudo/relatério médico).

n Eaialienos Devolutiva da avahacio do AEE (para os casos sem laudo/relatorio
médico).

02 Entrevista Imicial com a Entrevista Inicial com a Familia.

Familia - Anamnese

Avaliagio Diagndstica do AEE a partir dos 04 anos de idade.
Diagndstico complementar para Deficiénela Visual (ceguera ou baixa

03 Diagndstico Pedagdgico | visao).

do AEE Avaliagio dos recursos oticos e ndo Opticos.

Diagndstico complementar para Pessoa com Surdez.
Indicadores de Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotagao.

b | Bl s ikiiia Entrevista com o estudante 17 e 2" ano.
Entrevista com o estudante 3° ao 9° ano.

05 Laudo/relatorio médico ou | Laudo ou relatono médico ou Relaténo Crreunstanciado.

~ | Relatorio Circunstanciado

06 | Ficha de wdentificacio Ficha de Identificagdo e Termo de Responsabilidade - AEE;

07 | Termo de Deshgamento Termo de Deslipamento - AEE;
Hordrwo de Atendimento do Estudante; Relacio dos Estudantes Atendidos

08 | Quadros de horano no AEE; Registro de frequéncia dos estudantes; Quadro de hordno do
Professor do AEE.

09 | PDI Plano do Atendimento Educacional Especializado.

10 | XXXXXX Plano de Aula do AEE.

1 Relatorio  Pedagdgico de | Relatonio pedagdgico anual sobre o desenvolvimento do estudante.

Desenvolvimento do aluno

Fonte: Uberlandia (2020).

Como podemos observar no quadro acima, os instrumentos de avaliagdo passaram por
uma mudanca na nomenclatura, inclusive estdo mais detalhados, o que acreditamos facilitar a
compreensdo por parte dos responsaveis pelo preenchimento e pela andlise posterior. Esses
documentos sdo preenchidos de forma individual, ou seja, cada aluno do AEE tem os seus
documentos preenchidos. Esses documentos devem ser alocados em pastas com identificacao
do aluno e arquivados em local acessivel ao professor do AEE, ao analista pedagdgico, ao
diretor escolar, a inspe¢do e demais profissionais envolvidos no processo de educagdo do
estudante. Nesta pasta devem constar os instrumentos citados no quadro acima, adequadamente
atualizados e preenchidos, bem como as copias de documentos pessoais, relatorios e/ou laudos
médicos e de equipes multiprofissionais.

A seguir, constam na pasta os documentos que compdem o quadro de instrumentos:
formularios, fichas e relatorios. De acordo com o quadro (Figura 7), o primeiro relatorio € a
ficha-queixa, que representa o Relatorio de observagao e a solicitagdo de avaliacdo pedagdgica
do AEE (Quando ndo hé laudo médico). Nesse caso, esse relatorio € pedido pela escola e os
profissionais da escola irdo, por meio da avaliagdo pedagdgica do AEE, preencher o relatério

de forma detalhada, e cabe ao professor do AEE elaborar e entregar a devolutiva. A proxima
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ficha ¢ a da entrevista com a familia (anamnese). Nesse caso, o professor de AEE deve agendar
a entrevista com os responsaveis e, na ocasiao, explicar e relembrar a fun¢do e importancia do
AEE.

Ainda consta na documentacdo o Diagndstico Pedagogico do AEE, que compreende o
preenchimento de cinco documentos, caso seja necessario, a depender do caso. Dentre os
documentos estdo a Avaliagdo Diagnostica, a partir dos 04 anos de idade, que ¢ uma avaliacao
pedagdgica de cardter diagnostica, com objetivo de conhecer os processos cognitivos,
comportamentais e emocionais do estudante do AEE a partir dos 04 anos de idade. Além disso,
ha: 1) Diagnostico complementar para Deficiéncia Visual (cegueira ou baixa visdo); 2)
Avaliacdo dos recursos Opticos € ndo opticos; 3) Diagndstico complementar para Pessoa com
Surdez; 4) Indicadores de Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotagao.

Posteriormente, damos continuidade aos relatérios e documentos que compreendem os
instrumentais exigidos pelo AEE, que sdo: Entrevista com o estudante 1° e 2° ano; Entrevista
com o estudante 3° ao 9° ano7°; Laudo/relatorio médico ou Relatorio Circunstanciado; Ficha de
Identificagdo e Termo de Responsabilidade — AEE; Termo de Desligamento - AEE; Quadros
de horario: Horario de Atendimento do Estudante (entregue a familia e uma copia arquivada na
pasta do mesmo e sempre que necessario ser atualizado), Relagdo dos Estudantes Atendidos no
AEE, Registro de frequéncia dos estudantes e Quadro de horario do Professor do AEE.

Também faz parte desse quadro de instrumentais o PDI - Plano do Atendimento
Educacional Especializado, chamado também de Plano de AEE, que se destina a identificagao
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos estudantes; a definir os recursos de
acessibilidade ao conhecimento e ambientes escolares; ao planejamento das atividades; ao
acompanhamento e avaliagdo do desenvolvimento; aos resultados desejados.

Ja o Plano de Aula do AEE ¢ o planejamento diario em carater complementar e/ou
suplementar, que tem por objetivo geral propiciar condi¢des de acesso ao conhecimento e aos
ambientes escolares, com o objetivo de possibilitar o desenvolvimento das habilidades,
ampliacdo do repertorio cognitivo e, por meio de recursos e estratégias eliminar barreiras,
contribuir com a ampliagdo das relagdes sociais € a participagao no contexto escolar e familia.

Por ultimo, em relacdo ao quadro dos instrumentais, apresentamos o Relatorio
Pedagogico de Desenvolvimento do aluno. Dessa forma, a cada final de ano escolar, o professor
do AEE procedera com um relatério sobre o desenvolvimento do aluno no corrente ano. Nesse
relatério constard a trajetdria de avangos, estratégias utilizadas, potencialidades alcancadas e
possiveis retomadas. Sao agdes que auxiliardo na compreensao do processo de desenvolvimento

e aprendizagem do estudante.
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A respeito das politicas publicas, o Plano de AEE est4 previsto no funcionamento das
SRM, enquanto estratégia pedagogica, da seguinte forma: conforme o Decreto n® 6.571/2008,
normatizado na Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009, no art. 5° define que o AEE ¢ realizado
prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou de outra escola, no
turno inverso da escolarizacdo, nao sendo substitutivo a classe comum. A elaboracao e
execucao do Plano de AEE sao de competéncia dos professores que atuam nas salas de recursos
multifuncionais em articulagdo com os demais professores do ensino comum, com a
participagdo da familia e em interface com os demais servigos setoriais. (BRASIL, 2008).

O plano de atendimento do AEE, também chamado PDI (Plano de Desenvolvimento
Individual), deve ser periodicamente avaliado e revisado e deve considerar o aluno em uma
“escala evolutiva atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica,
nivel de escolarizacdo ja alcangado e objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo
prazos.” (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 6).

Em Minas Gerais, se tratando do contexto de inclusdo para os alunos do Atendimento
da Educagao Especial no ensino comum, existe a obrigatoriedade na utilizagdo do PDI (MINAS
GERALIS, 2018). Os “planos individualizados, mesmo sendo para alunos que tenham a mesma
deficiéncia, s3o distintos e diferentes, mas para todos existem informagdes gerais” que sdo as
mesmas, como podem ser observadas em sua maioria como: nome, idade, quanto tempo esta
na escola, aprendizagem ja consolidadas, dificuldades encontradas, objetivos para o aluno,
metas e prazos, recursos ou adaptagdes curriculares utilizadas e os profissionais envolvidos
na elaboracao do plano. (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 6).

A Figura 8 retrata um modelo de PDI. Esse formulédrio é composto por nove itens, a
saber: Dados institucionais: nome da instituicdo, endereco, telefone, as etapas da educacao
basica etc.; Dados do estudante: nome, data de nascimento entre outros; Proposta curricular
prevista no PPP para o ciclo do ano de escolaridade no qual o estudante estd matriculado;
Avaliagdo diagnostica inicial; Analise detalhada da avaliagdo diagndstica inicial; Relacdo de
necessidade especiais decorrente da deficiéncia TGD e altas habilidades/superdotacao
apresentadas pela avaliagdo diagnodstica; Planejamento pedagdgico (trimestral); Avaliacao
processual e corre¢dao de rumos; Anexo 1 — Quadro demonstrativo do planejamento trimestral.

Anexo 2 - plano de atendimento educacional especializado.
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Figura 8 - Modelo de PDI da rede estadual de Minas Gerais / 2018

Estrutura do Planc de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de ensino de
Minas Gerais
1. DADOS INSTITUCIONAIS
1.1. Mome da escola:
1.2. Codigo:
1.3. Etapas da Educacfo Bésica oferecidas pela escola
) EF anos iniciais ( ) EF anos fingis () Engino Médio
1.4. Endereco:
1.5. Responsaveis pela elaboragdo:
Professor(ee) Regente(s) turmalaulas:
Professor de AEE:
Prof. de Apecio & Comunicagdio, Ling. £ Tecnologias Assistivas: (g o aluna tiver)
Especialista:
Diretor(a):
Dsta da elaboracdo: ___/_ /

2. DADOS DO ESTUDANTE

2.1 Nome:

2 2 Data de nascimento: ! |dade: anos
[ 3 Responsavel pelo estudants:

[* 4 Deficiéncia relatada no laudo

(2.5 Ano de escolaridadelcicle

[3. PROPOSTA CURRICULAR PREVISTA MO PPP PARA O CICLO OU ANO DE ESCOLARIDADE MO
QUAL O ESTUDANTE ESTA MATRICULADO

. AVALIAGAD DIAGNOSTICA IMIGIAL

[ AMALISE DETALHADA DA AVALIAGAD DIAGHOSTICA INICIAL

6. RELACAD DE NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIALS DECORRENTES DA DEFICIENCIA, TGD
E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAD APRESENTADAS PELA AVALIACAD DIAGHOSTICA

7. PLAMEJAMENTO PEDAGOGICO (TRIMESTRAL)
B. AVALIACAQ PROCESSUAL E CORRECAD DE RUMOS

B ANEXD | - QUADRO DEMONSTRATIVG DO PLANEJAMENTO TRIMESTRAL
AMEXQ Il - PLAMO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Fonte: Hudson e Borges (2020).

A Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais esclarece que o instrumento tem
como finalidade a avaliacdo do percurso de aprendizagem do aluno de forma processual e
descritiva. Tal instrumento constitui-se como um plano de aula mais estruturado, importante
para a medi¢do da aprendizagem dos alunos, comparando-os com eles mesmos, bem como para
a avalia¢do da intervencdo pedagogica (MINAS GERALIS, 2006). Salienta-se que, embora a
avaliacdo tenha um papel importante na sua elaboracao, o PDI nao se resume a isso, uma vez
que se articula com o projeto pedagogico da escola, subsidiando a proposta educacional, além
de abranger os planejamentos pedagogicos, os processos para implementacao das atividades e
a correcao de rumos (MINAS GERAIS, 2014, 2018).

Para Hudson e Borges (2020) a proposta do PDI tem uma orientagdo que deve ser
considerada a partir do contexto das experiéncias escolares em que o estudante estd inserido e
ndo deve ser elaborada de forma isolada, e deve seguir o Regimento Escolar, que estabelece os
direitos e deveres de estudantes e profissionais da instituicao, as atribui¢cdes e competéncias dos

servidores e dos o0rgaos colegiados existentes.
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§2° - O regimento escolar legitima e regulamenta as agdes propostas no projeto
politico pedagdgico e os atos escolares praticados no ambito da escola. Art.
10 - O projeto politico pedagdgico e o regimento escolar devem ser aprovados
pelo colegiado da escola, implementados e amplamente discutidos e
divulgados na comunidade escolar. O regimento escolar estabelece os direitos
e deveres de estudantes e profissionais da institui¢do, as atribuicdes e

competéncias dos servidores e dos d6rgdos colegiados existentes. (MINAS
GERALIS, 2014, 2018).

Sdo praticas que devem ser em conjunto com a participagdo de toda a equipe escolar,
que engloba o trabalho entre professores do ensino comum e especializados, permitindo uma
fusdo entre as praticas pedagdgicas do ensino e da Educacao Especial, em que o bem-comum
do aluno seja o alvo principal, nos relatérios de PDI. A participacdo da familia do aluno
desempenha um papel importante junto a escola, porque possibilita a troca de informagdes sobre
o estudante e o auxilio no desenvolvimento das estratégias bem direcionadas para as reais
necessidades deles. (MINAS GERAIS, 2014, 2018).

O PPP, bem como as matrizes curriculares e os conteudos das matrizes devem ser
consultados e anexados no PDI, segundo Hudson e Borges (2020 p. 18), como forma de
contribuirem com a constru¢do do planejamento pedagodgico e constar nos registros do
estudante. As adaptagdes curriculares devem ser realizadas com intuito de atender as
necessidades dos alunos na expectativa de um trabalho pedagdgico que propicie o
desenvolvimento a partir de suas habilidades. Portanto, “as adaptagdes curriculares devem ser
orientadas pelas discussdes coletivas dos profissionais que participam do processo ensino-
aprendizagem dos estudantes”, os quais, orientados pelo PDI, definirdo acdes indispensaveis

para o pleno desenvolvimento do sujeito.

3.5 Atribuicoes dos professores de AEE

A Lei Complementar n° 661/2019 confere os requisitos para atuar como professor do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, na modalidade Educagio
Especial, a saber: Licenciatura plena em qualquer area do conhecimento e curso de
Especializac¢ao ao nivel de pos-graduacao lato sensu em Educacgdo Especial ou em Atendimento
Educacional Especializado, com carga horaria minima de 360 (trezentas e sessenta) horas. E de
competéncia desse profissional realizar esse atendimento de forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo, considerando as potencialidades e as necessidades de cada
estudante. Sendo atribui¢cdes do professor do AEE ministrar o Atendimento Educacional

Especializado, que ocorre em periodos especificos por semana, no contraturno. Em outras
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ocasides esse profissional precisa estar em contato constante com professores e estudantes, por
meio de um dialogo. Esse trabalho deve estar previsto no PPP de cada escola e organizado pelo
conjunto de profissionais: gestores escolares, secretaria de Educacao e educadores. (BRASIL,
2008).

A Resolucdo n°® 4, de 2 outubro de 2009 institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagdo Especial.
O Art. 9° Ratifica que a elaboragdo e a execucdo do plano de AEE sdao de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagao
com os demais professores do ensino regular, com a participagdo das familias e em interface e
com os demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento (BRASIL, 2009).

O Quadro 04, foi elaborado no intuito de demonstrar as atribuicdes especificas do

professore de AEE segundo a Legislagao.

Quadro 4 - Atribuigdes especificas do professor do AEE.

Art. 12. Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educagdo Especial.

Art. 13. Séo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo
da Educagdo Especial;

II — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

I — Organizar o tipo ¢ o niumero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares. Art.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Brasil (2009).

O professor, para atuar na educagdo especial, deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos

especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
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especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagao superior. O Professor
de AEE, ao atuar de forma interativa, trabalha em cooperagdo com os outros professores e
profissionais atuantes no Atendimento Educacional Especializado. (BRASIL, 2008).

O professor do AEE, ao trabalhar de forma colaborativa, estabelece articulacdo com os
Analistas Pedagbgicos e professores da classe comum, em uma expectativa de disponibilizar
servigos e recursos didaticos, bem como das estratégias que promovam a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares. Para tanto, necessita observar, orientar e acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade deles na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola.

Na escola, o professor de AEE, além desses profissionais citados, também pode contar
com o assessoramento, que constitui em um movimento realizado para e com o estudante e
também para com o professor, legalizado pelo Decreto 7.611/2011. Faz parte do
assessoramento o professor de Braille, o professor ou instrutor de Libras e da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para estudantes com surdez. Compde o apoio pedagdgico, o Intérprete
Educacional/Intérprete de Libras e profissional de apoio. Também faz parte desse
assessoramento o Guia-Intérprete de Libras, que € aquela pessoa que traduz, interpreta ou guia-
interpreta uma dada lingua de sinais para outra lingua de sinais ou lingua oral e vice-versa. A
Normativa 004/2019 compreende e apresenta o profissional de apoio escolar em conformidade

com a Lei 13.146/2015, que o define como:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagao,
higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas. (BRASIL, 2015).

A gestdo escolar e os analistas pedagdgicos se caracterizam como fundamentais
articuladores, interlocutores e mediadores entre os diferentes segmentos da escola, contribuindo
com a melhoria dos processos pedagdgicos e relagdes humanas e na instauracao de parceria e
interacao entre os profissionais do AEE e da classe comum. Assim, dentre as atribui¢des do
analista pedagogico, destacam-se aquelas especificas de cada cargo: Elaborar propostas de

atividades interdisciplinares para projetos educativos pedagdgicos; analisar e acompanhar
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projetos de novas unidades; Identificar as demandas mais urgentes a respeito das metodologias;
Participar da realizacao de estudos; e Emitir parecer técnico e relatorios.

Igualmente, o inspetor escolar representa um profissional cujos conhecimentos,
atribuicdes e atuacdo deve ser exercida em parceria com a escola. A Assessoria Pedagbgica de
Educacdo Especial possui importdncia impar. Esse profissional tem a incumbéncia de
acompanhar as demandas da Educacdo Especial nas escolas; auxiliar e verificar a organizagao
documental do AEE, na avaliacao da necessidade de Profissional de Apoio Escolar, junto a
Assessoria Pedagogica, realizar o acompanhamento do fluxograma da Educagdo Especial.
(UBERLANDIA, 2020, p. 60).

A Educacao Especial e sua pratica pedagogica sdo acdes que dependem de um contexto
institucional representado pelas escolas e por seus objetivos. Nas SRM as linhas organizadoras
desse espaco escolar ndo se referem exclusivamente ao trabalho direto com o aluno com
deficiéncia e constituem uma agdo complexa, articulada, de multiplas interferéncias. Para
Rossetto (2015), o professor de atendimento educacional especializado executa varias tarefas
ao mesmo tempo e chama aten¢do para a viabilidade do cumprimento de tarefas tdo diferentes
exercidas pelo mesmo profissional, pois hd diferenga entre os alunos com deficiéncia fisica e
um aluno surdo. Sdo 4reas distintas que exigem um conhecimento especifico. Nesse sentido,
cabe as organizacdes dos sistemas de ensino a oferta de formacao constante para o professor.
Contudo, pelas normatizagdes, a ideia que se tem € que o professor deve ter um desprendimento
individual para cumprir todas as tarefas que lhe sdo propostas.

Nesse sentido, Abreu (2020, p. 30) questiona se teria o educador especial condigdes de
conduzir uma Sala de Recursos Multifuncionais-SRM para atendimento a alunos surdos, visto
que, segundo as leis e decretos, ha necessidade de professores capacitados. Professores
capacitados para atender alunos surdos precisam ter a formag¢ao em Libras e, portanto, serem
fluentes na Lingua Brasileira de Sinais, pois isso, ¢ permite uma condig¢do de igualdade para
ofertar as atividades complementares na primeira lingua do aluno surdo. O Decreto 5.626/05
prescreve a obrigatoriedade da disciplina de Libras por seis meses, na formacdao dos
profissionais que atuardo com o alunado surdo.

Desse modo, Poker (2013) atribui ao professor que atua em uma escola que se pauta nos
principios de uma Educagdo Inclusiva o papel de facilitador no processo de busca de
conhecimento que parte do aluno. Portanto, ¢ o professor que organiza situagdes de
aprendizagem adequadas as diferentes condi¢des e competéncias, oferecendo oportunidade de

desenvolvimento pleno para todos os alunos.
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3.6 Formacao de Professores

A presenca do professor com formagao adequada, que agrega a compreensdao das
individualidades dos alunos surdos em sala de aula, forma uma composi¢do com as Politicas
Publicas, culminando na eficiéncia do ensino. Nesse sentido, para Amorim e Silva (2017), deve
haver a previsao do PPP da escola que envolva a comunidade escolar, no sentido de envolver a
todo o ambiente escolar, e ndo sé o professor, com o intuito de contemplar as especificidades
dos alunos surdos, afiancando condigdes para a aprendizagem e constituicdo da cidadania do
aluno.

Em um contexto de formagao de professores, a LDB, Lei de n° 9.494/1996, no capitulo
V, Art. 59, determina a especializagao em nivel médio e superior de professores da rede publica
para Atendimento Educacional Especializado e a capacitagcdo de professores no ensino regular,
com o intuito de incluir esses alunos na sala de aula regular. Em um movimento de expansao,
a partir de 2012, o ministério da Educacdo-MEC, junto com a secretaria de Educagdo Especial
e a Diretoria de Politicas de Educagao Especial, tem se empenhado em promover agdes para o
cumprimento dessa Lei.

Por meio do Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10435/2002 e estabelece a
obrigatoriedade da disciplina de Libras, essa disciplina oferece no¢des da comunidade surda e
da Libras, mas ndo torna, em seis meses, um professor fluente em Libras e preparado para um
ensino Bilingue. Ja o Decreto n® 6.571/2008 regulamenta o paragrafo tinico do Art. 60 da Lei
n° 6.253/2007, que estabelece sobre o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo
Basica (Fundeb) e da Valorizag¢ao dos Profissionais da Educagdo. Dessa maneira, regulamenta
a Lei de n® 11.494 /2007.

O Fundeb determina a formacdo continuada de professores para o Atendimento
Educacional especializado, assim como a formagdo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a Educagdo inclusiva.

Para refletir sobre a situagdo incomum vivida pelos alunos surdos no ambiente escolar,
por ndo partilharem da mesma Lingua com professores e colegas de sala, a autora Lacerda
(2006) relata que o aluno surdo de quinta série ndo conhece o nome dos colegas de sala, ndo se
relaciona diretamente com os professores, sua interlocug¢do acontece somente com o intérprete.
Essa situagdo ¢ bastante limitante para os alunos surdos, cabendo uma reflexdo sobre se esta
vivéncia escolar ¢ satisfatoria para os discentes surdos, o que aponta para a no¢do de que a
educacgao de surdos € pensada pelos ouvintes. A partir dessas reflexdes, ¢ necessario repensar

uma formacgao além do saber cientifico em relacao ao outro. Para receber a diversidade ¢ lidar
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com a diferenca em sala de aula, toda a equipe escolar deve estar habilitada para um
envolvimento dialogico e colaborativo, visando o processo de ensino e aprendizagem do aluno
surdo.

Nesse contexto, a formagao continuada para os professores da educagdo Especial, ¢
prevista pelo Decreto 7.611/2011, que em seu artigo 5° define o apoio técnico e financeiro a ser

prestado pelo Ministério da Educacao

IIT - formagdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do
ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - Formagao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais;
(BRASIL, 2011, p. 2).

Por conseguinte, os cursos de formacao continuada existem na modalidade presencial e
a distancia. Essa flexibilidade permite aos professores escolherem a maneira mais adequada em
seu aprimoramento e especializa¢do. A especializagdo para os professores que trabalham com
alunos surdos ¢ fundamental para o sucesso escolar de seus estudantes. Para Streichen et. al.
(2017), os professores bilingues que trabalham com surdos precisam desenvolver um
conhecimento a respeito da histéria da educagio e da cultura surdas, o que lhes permitira criar
estratégias metodologicas adequadas a aquisi¢do dos contetidos escolares, sdo conhecimentos
para os professores de AEE e para os docentes de sala de aula comum, medidas para acolher os
surdos em suas especificidades linguisticas e efetivar o conhecimento de forma humanizada.

Na proxima sessao, discorreremos sobre a metodologia utilizada nesta pesquisa que se
constitui no campo da investigacdo qualitativa, tendo como base a pesquisa descritiva. Como
procedimentos, metodologicos utilizou-se a pesquisa documental, assim como o estudo de caso.
A pesquisa documental serd o meio para desenvolvermos o terceiro objetivo especifico: analisar
os documentos legais internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as

politicas publicas de inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, discorremos sobre os caminhos metodoldgicos adotados na pesquisa,
descrevendo as etapas desenvolvidas, a luz do referencial tedrico de Godoi (1995), Silva e
Meneses (2005), Gerhard e Silveira (2009), Hartley (2004), dentre outros autores. A
metodologia utilizada nesta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa, na pesquisa
descritiva, e na pesquisa documental, assumindo como procedimento metodologico as

pesquisas bibliograficas e tedricas.

4.1 Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa se constitui no campo da investigagdo
qualitativa, tendo como base a pesquisa descritiva. Como procedimentos, metodologicos,
utilizou-se a pesquisa documental, assim como o estudo de caso. A pesquisa documental sera o
meio para desenvolvermos o terceiro objetivo especifico: analisar os documentos legais
internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as politicas publicas de
inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada. Também faz parte do quadro tedrico-
metodologico pesquisas bibliograficas com a primeira base dos bancos de dados da Capes. De
acordo com Fonseca (2002), a partir da pesquisa bibliografica, examinamos as referéncias
teoricas publicadas com o intuito de obter informagdes ou conhecimentos prévios na area que
possa contribuir com a pesquisa.

A abordagem qualitativa considera os seres humanos com potenciais que lhes permite
estar em um movimento de transformagdes e que abrange a sua interacdo € compreensao em
sua trajetoria de vida, o que contribui para uma maior dimensao das variaveis que, de acordo
com Gerhard e Sousa (2009), sdo “a presenca ou auséncia de um determinado fenomeno
inserido em dada realidade. Essa constatagdo acontece para que o estudioso possa dissertar ou
agir adequadamente sobre as caracteristicas do fenomeno que o fato apresenta.” (GEHARDT;
SOUZA, 2009, p. 24).

Trata-se também de estudo de caso, pois foi realizado uma analise em condigdes reais
de como se direciona a oferta do ensino e quais atividades especificas oferecidas aos alunos
surdos nas SRM. Dessa forma, realizamos visitas nas salas de AEE e tivemos acesso as
atividades realizadas pelos alunos surdos, bem como as professoras falaram sobre a participagao

desses alunos na SRM. Conforme Hartley (2004, p. 323), o estudo de caso objetiva “fornecer
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uma andlise do contexto e processos que iluminam as questdes tedricas”. Trata-se de uma
atividade diferente, que tem uma caracteristica de uma intensa investigacao. Além disso, o
estudo de caso investiga um fendmeno considerando seu contexto, com o objetivo de realizar
uma analise sob conjuntura real, revelando as circunstancias tal com elas sdo. (YIN, 2015).

A coleta de dados se realizou por meio da entrevista semiestruturada. Para Manzini
(1991, p. 154), a entrevista “semiestruturada estd focada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais.” Podem surgir momentaneamente outras
questdes que podem enriquecer a entrevista com informagdes que ndo estdo condicionadas a
uma padronizagdo de alternativas.

A entrevista com o aluno surdo realizou-se por meio da Libras, pois, segundo Salles
(2007), recomenda-se que a educacdo dos surdos seja efetivada em lingua de sinais,
independente dos espacos em que o processo se desenvolva e para o aluno surdo a Libras € sua
lingua natural. Nesse sentido, em nosso roteiro previamos entrevistar dois alunos surdos, porém
uma aluna, que cursa a oitava série, ndo tem fluéncia em Libras e ndo ¢ alfabetizada em Lingua
Portuguesa Desse modo, a aluna surda, que cursa o oitavo ano, nao participa da pesquisa. Por
1sso, foi realizado somente uma entrevista com aluno surdo que cursa o primeiro ano do Ensino
Meédio e ¢ fluente em Libras. A entrevista com o aluno surdo se realizou por meio da gravagao
de video, com duracgdo de trinta minutos. Posteriormente, foram realizadas as transcri¢des de
seus sinais para a lingua portuguesa e os videos foram descartados para preservar a identidade

do aluno entrevistado.

4.2 Descricao do cenario de pesquisa

O cendrio para realizar essa pesquisa' teve como foco, o Atendimento educacional
Especializado que se realiza nas SRM e estdo localizadas na escola estadual pesquisada, na
cidade de Uberlandia MG, cuja investigacdo se realizou com o intuito de saber como ocorre a
oferta do AEE para surdos. Conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada, os
conceitos que orientam os principios do ensino da escola se baseiam no pleno desenvolvimento

do educando, preparando-os para o exercicio da cidadania, com os desejos de uma escola na

! Esta pesquisa, tem o caréter ético de ndo identificar os participantes da pesquisa e a entidade coparticipante
(escola em que foi realizada a Pesquisa). Conforme a orientagdo do comité de ética-CEP, que o responsavel
atendera as orientagdes das Resolugdes n° 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art.
28: IV.
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qual a pratica pedagdgica e social ultrapasse todas as barreiras e preconceitos € que exer¢am a
criatividade e a sociabilidade.

Essa escola foi fundada em 1911, sendo que o prédio da escola foi demolido em 1961,
pois a sua constituicao fisica era muito precaria e ndo atendia a seu publico. Segundo o seu PPP,
a escola conta com mais de mil alunos matriculados, distribuidos nos niveis Fundamental,
Ensino médio e EJA. Essa escola, por estar localizada no centro da cidade de Uberlandia, faz
parte do cartdo postal da cidade. Seu edificio tem trés pisos. O primeiro, ¢ destinado as
secretarias, a sala de AEE, a cantina com um hall para os alunos tomarem as refei¢des, também
ha uma quadra poliesportiva. No segundo e terceiro piso sdo as salas de aula, salas dos
professores, biblioteca e laboratorio de informaticas. O acesso para se chegar aos andares
superiores da escola sdo somente por escadas, portanto a escola nao conta com uma rampa e
nem elevadores, nao oferecendo acessibilidade para os alunos que ndo t€ém condi¢des fisicas
para subir escada. Nesse caso, quando surge um aluno com deficiéncias que ndo pode subir as
escadas, a escola improvisa uma sala no primeiro piso e dessa forma realiza a matricula do
aluno.

Em relagdo aos Principios, Critérios e Valores para o Trabalho com a inclusdao, o PPP
afirma que

incluir € a capacidade de entender e reconhecer o outro, evoca um trabalho
com inclusdo que acolha a todos, independentemente de suas diferencas; que
a diversidade esteja presente na escola, tal qual na sociedade; [...] que o
trabalho realizado possibilita que estes educandos desenvolvam sua
autonomia para que possam ocupar seu espaco na sociedade; que os estudantes
possam vencer as suas limitagdes, sejam fisicas, intelectuais, emocionais ou
sociais; que o trabalho possibilite a interagdo com o outro, e que todos os
atores da escola aprendam a conviver com as diferengas, tornando-se cidaddos
solidarios. (EEBB, 2020, p. 9)

Ainda a respeito do PPP da escola, o documento, em varios momentos, comprova a
importancia da parceria da familia com a escola, demonstrando que essa participacao familiar
potencializa o processo de ensino e aprendizagem do educando, na etapa educacional. No
campo das relagdes, o documento escolar cita a parceria de recebimento de alunos de outros
paises matriculados na escola. Nesse cendrio, a escola conta com parcerias diversas com varias
instituigdes publicas e privadas, tais como: Universidades, Policia Militar, Secretaria Municipal
de Educagdo e Cultura, Profissionais liberais, Voluntarios, Entidades Religiosas, Secretaria

Municipal de Saude, entre outras.

4.3 Os participantes da pesquisa
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Foram convidados para essa pesquisa 2 professoras de Lingua Portuguesa, 2 professoras
de AEE, 2 intérpretes e 2 alunos surdos, 1 professor instrutor de Libras, um total de 09
convidados. Foi possivel entrevistar 1 aluno surdo e responderam aos questiondrios 2
Professores de Lingua Portuguesa, duas professoras de AEE e 2 intérpretes, somando um total
de 07 participantes. Em relagdo aos professores e intérpretes que trabalham na escola
pesquisada, todos terao identidade preservada e para nao os identificar. Irei chama-los de aluno
surdo, professora de Lingua Portuguesa 1 e professor de Lingua Portuguesa 2, Professora de
AEE 1, professora de AEE 2, intérprete 1, intérprete 2.

Esses sdo os profissionais e alunos que aceitaram participar da pesquisa. Somente 1
aluno surdo respondeu a pesquisa com gravagdo de video, na propria escola, com presencga do
intérprete e duragdo de 30 minutos, que posteriormente foi transcrita. A aluna 2 e o professor
instrutor de Libras ndo responderam ao questionario, portanto nao fardo parte da pesquisa.

No que tange a entrevista com professores e intérpretes, foram entregues a eles 1
questionario com 14 perguntas abertas e 1 pergunta fechada de multipla escolha e nao houve
gravagao de video. O resultado dos questionarios respondidos pelos participantes apontam que
todos os integrantes da pesquisa sdo de igual importadncia, uma vez que cada um dara
informagdes que competem a sua atuacdo, tanto o aluno quanto os professores em suas

respectivas areas.

4.4 Trajetérias da pesquisa’

A metodologia utilizada nesta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa de base
descritiva. Segundo Gerhard e Souza (2009), o pesquisador, ao realizar a sua investigagao, nao
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas reveld-lo tal como ele o percebe. Nessa
trajetoria, o procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa bibliografica e teorica. Com

relagdo a pesquisa descritiva, Silva (1999) orienta que seus objetivos sdo de descrever as

2 Essa pesquisa teve inicio no ano de 2021, durante a pandemia de Covid-19 em que foi instituido o ensino hibrido
como modelo educacional para o ciclo dos anos letivos de 2020-2021 e revogou dispositivos da Resolugdo SEE
n°® 4.310, de 17 de abril de 2020 e da Resolugdo SEE n° 4.329, de 15 de maio de 2020. O acesso aos documentos
aconteceu posterior ao programado no cronograma, pois a escola se manteve fechada oferecendo aulas remotas
aos seus alunos até o final de 2021. Em 2022 iniciou-se a greve dos professores de Minas Gerais, no dia 09 de
margo de 2022 voltando as aulas no dia 12 de abril 2022. A reivindicacdo da greve era que os deputados
derrubassem os vetos do governador do Estado, Romeu Zema e aprovassem a emenda do Projeto de Lei (PL) n°
3568/2022, que assegura o pagamento do reajuste do Piso Salarial Profissional Nacional da Educacéo referente ao
ano de 2022, de 33,24%, além de outros pontos como a anistia da greve. (CUT, 2022).
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observag¢des linguisticas certificada entre os falantes de uma lingua, sem prescrever normas de
certo e errado e registrando a manifestagao de uma lingua no momento da transcrigao.

Nessa orientacdo, a metodologia adotada contribuiu para o €xito em responder o
objetivo principal: de investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos em uma escola
publica de Uberlandia-MG, e possibilitou alcancar os objetivos especificos: descrever a
estrutura fisica e funcionamento do AEE para surdos nesta escola: as ferramentas pedagogicas
nas salas de SRM, tecnologias assistivas, recursos didatico-pedagdgicos e metodologias que
consideram as especificidades linguisticas dos alunos surdos; analisar os documentos legais
internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as politicas publicas de
inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada; Descrever o funcionamento da oferta
de AEE para surdos a partir da aplicagdo de questionario aos profissionais da educacao que
atuam na SRM.

Somando-se a metodologia qualitativa de base descritiva utilizada na descricdo dos
dados coletados, a partir da entrevista semiestruturada e com a aplicagdo com questionarios,
essa pesquisa também utilizou o procedimento metodolédgico da pesquisa teodrica e bibliografica
para andlise e descrigdo dos dados. Os participantes da pesquisa, como mencionado
anteriormente foram: dois professores de Lingua Portuguesa, dois professores de AEE e dois
intérpretes. Todos esses profissionais atuam na escola pesquisada e sdo ouvintes. Além disso,
participou da pesquisa um aluno surdo, pois, somente um respondeu ao questiondrio e gravou
a entrevista.

Em relagdo aos processos da oferta de ensino do Atendimento Educacional
Especializado, o atendimento se realiza na SRM, com ensino de Lingua Portuguesa-L2 ofertado
pelas professoras de AEE e ensino de Libras-L1 ofertado pelo professor instrutor de Libras.

Essa pesquisa foi submetida ao comité de ética com Seres Humanos — CEP, aprovada
com o CAAE: 9463221.0.0000.5152. Apds um levantamento dos docentes e intérpretes que
atuam na escola com os alunos surdos, elaboramos uma lista de possiveis participantes da
pesquisa e aguardamos a permissdo do CEP para entrarmos em contato pessoalmente com os
docentes possiveis participantes da pesquisa, com o propoésito de consulta-los sobre o interesse
e disponibilidades de participarem do presente estudo.

Os docentes, intérpretes e aluno surdo atendiam a todos os critérios elencados
anteriormente e prontamente se dispuseram a contribuir para a pesquisa. A respeito do Professor
Instrutor de Libras, quando enviei o projeto para o CEP, ndo o mencionei, pois ndo tinha
conhecimento da atuagdo dele na escola. Assim que tomei conhecimento de seu trabalho com

os alunos surdos, entrei em contato com esse professor e ele, no momento de minha abordagem
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se prontificou a participar da pesquisa. Dessa forma, abri uma emenda no CEP, informando
sobre a participacdo o do Professor instrutor de Libras. A resposta da emenda no CEP foi
favoravel para entrevistar o professor intérprete de Libras, porém ele nao assinou o TCLE e nao
respondeu ao questionario. Portanto, ndo fara parte da pesquisa.

Os questionarios foram entregues para cada um dos profissionais - professores e
intérpretes - em maos, esses encontros com os professores se realizaram na escola, nos horarios
de recreio. Além de entregar o questionario, também coletei assinaturas nos formularios do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Esse formulario TCLE ¢ uma exigéncia do CEP. Trata-se de esclarecimentos por parte
do pesquisador ao participante da pesquisa de todos os seus diretos e os deveres do pesquisador
com o participante da pesquisa, assinado pelo pesquisador, pelo orientador e pelo participante
e ambos ficam com uma cépia do TCLE no ato da assinatura. Quando o participante da pesquisa
¢ menor de idade, os pais assinam um TCLE autorizando a participa¢do do filho na pesquisa, e
o menor assina um termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Nesse sentido, o contato com
os pais dos alunos surdos foi por meio de aplicativo de troca de mensagens (WhatsApp), pedi a
permissao para entrevistar os seus filhos, expliquei que a entrevista seria gravada em video e
com presenga do intérprete, dentro da escola. Com o consentimento dos pais, enviei o TCLE
por meio de seus filhos, de forma que eles puderam assinar e me devolver uma copia.

Segundo Gerhard e Souza (2009), o pesquisador, ao realizar a sua investigagdo, ndo
pretende intervir sobre objeto a ser estudado, mas reveld-lo tal como ele o percebe. No contexto
desta pesquisa, temos como foco de estudo o AEE e seus profissionais. Os professores de AEE,
de uma forma colaborativa, estdo em contato com os outros profissionais que atuam em sala de
aula regular, que sdo os professores de Lingua Portuguesa, e os intérpretes de Libras. Desse
modo, sdao dois grupos de professores: duas professoras de Lingua Portuguesa, que ministram
aulas nas salas de aula regular de ensino para alunos surdos, duas professoras de AEE, um aluno
surdo e dois intérpretes que atuam nas salas de aulas regular de ensino da escola. Dessa forma,
tendo a Escola Estadual com as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) como cenario da
pesquisa, foram analisados os documentos internos da escola, o PPP e o Regimento Escolar,
assim como as politicas publicas, tais como o Decreto 5.626/2005 e 0 7.611/2011.

Dessa maneira, a coleta e analise de dados contemplaram os seguintes itens:

1. Questionario aplicado aos docentes das disciplinas de Lingua Portuguesa que ministram
aulas para alunos surdos na sala de aula regular da escola pesquisada.
3) Questionario para professores de AEE, que atuam na SRM e atendem os alunos surdos

da escola.
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4) Questiondrio para os intérpretes que atuam com alunos surdos, nas salas de aulas
regulares.

5) Questionario para um aluno surdo que estuda na escola Estadual pesquisada.

6) As avaliagdes dos alunos surdos e os planos de AEE referentes ao aluno surdo.

7) Gravacao com cameras de video para aluno surdo com entrevista semiestruturadas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa pautamo-nos pelo Decreto 7.611/2011, que
dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado, determinando a
necessidade da efetivacdo de servigos de apoio especializado voltado a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;
com direito ao aprendizado ao longo de toda a vida; ndo exclusdo do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia; e a garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais. (BRASIL, 2011).
Além disso, temos como horizonte a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
E, por fim, o Projeto Politico Pedagdgico-PPP da Escola Estadual selecionada para coleta de
dados, sendo a mesma localizada na cidade de Uberlandia, Minas Gerais.

Tais informagdes fundamentaram as indagag¢des que direcionam a presente pesquisa de
campo. Esta investigacdo teve como foco investigar qual ¢ a estrutura e o funcionamento da
oferta do AEE para surdos de uma escola publica local? Os parametros usados para delinear a
pesquisa € o objetivo geral no qual pontuamos a inten¢do de investigar como ocorre a oferta do
AEE para surdos em uma escola publica de Uberlandia-MG. Com objetivos especificos temos:
descrever a estrutura fisica e funcionamento do AEE para surdos nesta escola: ferramentas
pedagogicas nas salas de SRM, tecnologias assistivas, recursos didatico-pedagogicos e
metodologias que consideram as especificidades linguisticas dos alunos surdos; analisar os
documentos legais internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as
politicas publicas de inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada descrever o
funcionamento da oferta de AEE para surdos a partir da aplicagdo de questionarios aos
profissionais da educag¢do que atuam na SRM, os quais serviram para delinear as questdes que
constam nos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa.

Posto isso, temos a pretensao de nos orientar a partir de nossa observagao e analise dos

dados coletados, bem como apontar, a partir desse instrumento, qual ¢ a estrutura e o
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funcionamento da oferta de AEE para surdos em uma escola publica local. Neste &mbito, com
os dados coletados, os demais elementos da base de dados (documentos internos e externos)
foram agregados ao processo de analise desses dados, instrumentalizando-a. Os questionarios
também fizeram parte da coleta dos dados e foram elaborados por mim, a partir dos objetivos.
Nesse caso, os questiondrios foram ferramentas que serviram como um condutor das andlises,
pois os dados foram analisados a partir das informag¢des frequentes nesse instrumento como
parametro, assinalando o funcionamento no Atendimento Educacional Especializado para
alunos surdos em contexto de salas de recursos que envolvem toda a estrutura da escola
inclusiva.

Com respeito ao referencial tedrico, para analise especifica dessa investigacdo foram
realizadas pesquisas bibliograficas em literaturas afins, além dos Decretos 5.626/2005 e
Decreto 7.611/2011, com a intengdo de pesquisar se o atendimento educacional especializado
para alunos surdos da escola Estadual local de Uberlandia atende as determinagdes legais
quanto a adogdo de todas as recomendagdes que contemplam a especificidade linguistica dos
alunos surdos matriculados no AEE, no que se refere ao ensino de Libras-L1 e Lingua
Portuguesa-L2.

Dessa maneira, apresento a sintese da base de dados:

a) andlise das respostas dos docentes, por meio de selecdo de fala dos docentes;

b) andlise dos Decretos 5.626/2005 e 7.611/2011, enquanto politicas publicas que
fundamentam legalmente o direito do aluno surdo de ser atendido nas escolas publicas
com a Libras-L1 e Lingua Portuguesa-L2 e dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica e o define como o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado, de forma
complementar e suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.

c) analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Essas andlises tiveram como
pardmetro os objetivos, tanto geral quanto especificos, além dos questionarios

desenvolvidos por mim.

A coleta e analise dos dados consideraram a seguinte ordem:
1) Anélise dos questionarios para os professores participantes da pesquisa;
2) Anélise das respostas dos questionarios, dos professores;
3) Analise do Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada, tendo como parametro os

documentos legais Decreto 5.626/2005 e 7.611/2011 quanto a oferta do AEE, no sentido
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de prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e a
garantia servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais do
aluno surdo;
4) Anédlise da estrutura e o funcionamento da oferta do AEE para surdos da escola publica,
5) Descrigdo e apresentagao das propostas do ensino dos momentos didaticos-pedagogicos
oferecidas aos alunos surdos que sao: Ensino em Libras, Ensino de Libras e ensino de
lingua Portuguesa-L2. Dessa forma, analisamos as principais agdes de ensino e

aprendizagem desenvolvidas com os alunos surdos.

4.5 Instrumentos da coleta de dados

Para a realizacdo desta pesquisa, nos propusemos a descrever a estrutura fisica e
funcionamento do AEE para surdos nesta escola: as ferramentas pedagogicas nas SRM, as
tecnologias assistivas, os recursos didatico-pedagogicos e metodologias que consideram as
especificidades linguisticas dos alunos surdos. Também analisamos os documentos legais
internos e externos da Escola no que se refere a forma sobre como as politicas publicas de
inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada e descrevemos o funcionamento da
oferta de AEE para surdos a partir da aplicacdo de questionario aos profissionais da educagao
que atuam na SRM.

Para o procedimento técnico foi utilizado o questionario como instrumento de coleta de
dados. Os questiondrios elaborados por mim e dirigidos aos professores e intérpretes de Libras
foram desenvolvidos com questdes mistas, ou seja, quatorze questdes abertas e uma fechada.
Eles foram feitos em Lingua Portuguesa na modalidade escrita e apresentados aos participantes
da pesquisa envolvidos no Atendimento Educacional Especializado da escola publica
pesquisada.

As questdes fechadas e discursivas aplicadas aos professores e intérpretes de Libras dos
alunos surdos pretende tomar ciéncia de como se realiza o atendimento no contexto de AEE em
uma escola publica. As perguntas foram elaboradas abordando primeiramente questdes gerais
sobre o AEE oferecido na escola para os alunos surdos e em seguida, questdes especificas sobre
a metodologia aplicada tanto em relacdo ao ensino de Libras-L1 quanto em relagdo ao ensino
de Lingua Portuguesa-L2. O instrumento da coleta de dados para os docentes, intérpretes de

Libras e aluno surdo estao disponibilizados em anexo nesta dissertagao.
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Para o aluno surdo, a entrevista semiestruturada foi elaborada com um roteiro flexivel,
abordando a tematica da sua aquisi¢ao da Libras, se seus familiares também sao surdos, a sua
comunica¢do em sala de aula com seus colegas ouvintes € com os professores, pois o aluno 1,
que gravou a entrevista, falou de uma forma espontanea e acrescentou informagdes além do
perguntado para ele. A entrevista foi gravada em uma sala de AEE da escola pesquisada, com
a presenga do intérprete de Libras e gravados em video para fins da pesquisa, em um horario
vago em que o aluno nao tinha aula.

Concluimos o capitulo em que apresentamos o caminho tragado para o desenvolvimento
da pesquisa e analise dos dados. Dissertamos também sobre o campo que a pesquisa se filia e
sua abordagem. Apresentamos o local da coleta dos dados e os participantes da pesquisa.
Demonstramos a pesquisa qualitativa/descritiva e a trajetoria da pesquisa, bem como o cenario
os participantes da pesquisa.

Na proxima sec¢do apresentarei estrutura fisica e o funcionamento do AEE para surdos
nesta escola: as ferramentas pedagodgicas nas SRM, as tecnologias assistivas, 0s recursos
didatico-pedagdgicos e metodologias que consideram as especificidades linguisticas dos alunos
surdos, além de analisar os documentos legais internos e externos da escola no que se refere a
forma sobre como as politicas publicas de inclusdo do surdo se estabelecem na escola
pesquisada. Todas as andlises apresentadas serdo realizadas a luz da fundamentagdo tedrica e

metodoldgica anteriormente debatida nos capitulos de referenciais tedricos apresentados.



98

5 ASPECTOS METODOLOGICOS E FUNCIONAIS DO AEE PARA SURDOS EM
UMA ESCOLA INCLUSIVA

Nesta secdo, com o proposito de apresentar e discutir os resultados da analise de dados
de acordo com a bibliografia pesquisada, temos como alvo responder a pergunta: Qual ¢ a
estrutura e o funcionamento da oferta de AEE para surdos em uma escola publica local? E nesse
intuito, elaboramos o objetivo Geral: O de investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos
nas escolas publicas de Uberlandia-MG. Temos como objetivos especificos: 1) descrever a
estrutura fisica e funcionamento do AEE para surdos nesta escola: ferramentas pedagdgicas nas
SRM, tecnologias assistivas, recursos didatico-pedagdgicos e metodologias que consideram as
especificidades linguisticas dos alunos surdos; 2) analisar os documentos legais internos e
externos da Escola no que se refere a forma sobre como as politicas publicas de inclusao do
surdo se estabelecem na escola pesquisada

Nessa perspectiva, iniciaremos a nossa analise pelos documentos externos e internos, a
saber: o Plano de Estudo Tutorado (PET), uma das ferramentas desenvolvida pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE /MG, 2021); Projeto Politico Pedagogico-PPP,
Regimento escolar e pastas individuais dos alunos surdos. Em seguida, discorremos sobre a
relagdo dos instrumentais do ensino fundamental, descrevemos a Sala de Recursos
Multifuncionais e como ocorre a oferta de AEE para alunos surdos.

As informagdes oriundas da base de dados acima serdo analisadas a luz de estudos
apontados por alguns estudiosos da area tais como: Abreu (2021), Barcelos (2019), Camargo

(2016, 2017), Cardoso-Junior (2010, 2018), Ferreira (1995), Glat (2012) ¢ Godoi (2019).

5.1 Estrutura fisica e o funcionamento do AEE para surdos

Atipicamente, o funcionamento das escolas publicas regulares do ensino fundamental e
do ensino médio, durante esta pesquisa, aconteceu de forma remota, devido a pandemia causada
pela Covid-19 nos anos de 2020 e 2021. Segundo a SEE/MG (2021), no dia 15 de marco de
2020, comegaram a ser trabalhadas, efetivamente, as ferramentas do Regime de Estudo ndo
Presencial. Nesse mesmo dia, os estudantes iniciaram as atividades remotas com os Planos de
Estudos Tutorados (PETs).

O Plano de Estudo Tutorado (PET) foi uma das ferramentas desenvolvidas pela

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MGQG). A partir do PET, a carga horaria
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do aluno foi contabilizada e os professores acompanharam o ensino do estudante. Os Planos de
Estudos Tutorados foram produzidos por professores da rede estadual de ensino, com a parceria
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educaciao Seccional Minas Gerais (Undime-
MGQG). A entidade auxiliou na elabora¢dao do material voltado para a educac¢do infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental. Universidades mineiras também participaram do processo e
contribuiram na revisao dos conteudos. (SEE/MG, 2021).

Os PETs foram disponibilizados para os estudantes no formato digital e impresso. O

material pode ser acessado no site https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/ e estd disponivel

no aplicativo “Conexdo Escola 2.0” a sala virtual do aluno. Os diretores das escolas também
puderam encaminhar os arquivos digitais para os estudantes por e-mail ou aplicativo de
mensagens. Ja para os alunos que nao tém acesso a internet ¢ aos meios digitais, o PET ¢
entregue gratuitamente de forma impressa.

Além da rede estadual, os PETs foram ofertados para todas as cidades mineiras para
serem utilizados também nas redes municipais de ensino. A adesdo foi de forma facultativa,
mas um levantamento realizado pela Minas Gerais (2020) junto as Superintendéncias Regionais
de Ensino (SRE) mostrou que mais de 70% dos municipios mineiros utilizaram os Planos de
Estudos Tutorados em suas redes de ensino. Nesse contexto, os alunos podem devolver as
atividades de forma virtual ou impressa.

Em relacdo ao AEE, o PET passou por adaptacdes, conforme as especificidades de cada
aluno. Assim sendo, os alunos surdos tiveram acesso as atividades do Regime de Estudo nao
presencial, proposto pela secretaria de Estado de Educacdao de Minas Gerais, adaptados. As
acOes de adaptacdo de materiais pedagdgicos contam com a colaboragdo dos Centros de
Capacitagdo de Profissionais da Educagiio e Atendimento as pessoas com Surdez (CAS)?, com
a parceria de representantes do movimento bilingue. (SEE, 2020).

O acesso aos documentos internos da escola ¢ resultado de visitas a secretaria da escola
e as salas de AEE, os quais sdo: o Projeto Politico Pedagogico-PPP, o Regimento Escolar, pasta
documental do aluno surdo. Reitero que ndo tenho nenhuma copia relacionada a pasta dos
documentos do aluno por serem confidenciais. Portanto, ndo foram anexados a esta dissertagao.

Os documentos considerados formularios, que fazem parte da pasta do de AEE do aluno surdo,

3 Os Centros de Capacitagio de Profissionais da Educaciio e Atendimento as pessoas com surdez (CAS) sdo érgios
ligados as secretarias Estaduais de educacdo de Minas Gerais (SEDUC) e t€ém como objetivo promover a educacdo
bilingue, por meio da formag@o continuada para profissionais que atuam no atendimento educacional especializado
(AEE) e na elaboragdo de materiais didaticos adequados aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.
(SEE/MG, 2020).


https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/
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me foram passados por meio da professora de AEE, e estes tive a permissdao de anexar os
modelos na pesquisa.

Quanto a visita a secretaria, para observar a pasta individual do aluno, pude constatar
na pasta de matricula do aluno: trata-se de um aluno do sexo masculino que cursa 1° ano do
ensino médio, consta atestado médico “deficiéncia auditiva neurossensorial de grau severo com
configuracdo descendente bilateral, assim como, de fonoaudidloga” juntamente com
audiometria, todos constatando a surdez do aluno conforme orientagdo Resolu¢ao SEE n°
4.256/2020.

Na pasta do aluno consta ainda os documentos da matricula, a ficha de matricula, cartdo
de vacina, comprovante de enderego, ficha individual, que ¢ preenchida, segundo a secretaria,
no final do ano. Nessa ficha individual, as informag¢des sdao: dados pessoais do aluno: Nome,
idade, filiagdo, enderego. Além disso, constam as disciplinas cursadas, horarios de aulas e as
notas obtidas. Ainda foi possivel identificar documentos pessoais: certiddo de nascimento,
solicitacdo de transporte, ficha de atualizagdo cadastral, Termo de autorizacdo de uso de
imagem para menores de idade, com o objetivo de colocar foto no SIMADE, (Sistema Mineiro
de Administracao escolar de Minas Gerais). Nessa pasta, os documentos sao iguais para todos
os alunos da escola. Os tinicos documentos direcionados aos alunos de AEE sdo os atestados
médicos. (SEE/MG, 2020).

Para descrever o funcionamento do AEE da escola pesquisada, com intuito de observar
a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), fagco a descricdo da estrutura fisica da sala, quais
as ferramentas pedagogicas sao utilizadas, assim como as tecnologias assistivas, 0s recursos
didatico-pedagogicos e as metodologias que consideram as especificidades linguisticas dos
alunos surdos. Além disso, descrevo quantos profissionais participam das SRM e quais sdo as
atribui¢des que cabem a essas professoras desenvolverem com seus alunos.

Desse modo, foi possivel observar as pastas que contém os documentos e fichas
instrumentais do AEE. Com o resultado, foi possivel elaborar um quadro dos instrumentais
encontrados.

Do ponto de vista de pesquisadora, pudemos observar que a escola pesquisada, em
relagdo a organizagao de horarios e oferta de recursos humanos, vem ao encontro da prescri¢ao
das politicas publicas. Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva determina que o Projeto politico Pedagdgico deve contemplar, em sua
organiza¢do o AEE, as SRM, com seus recursos, os professores e demais profissionais que

atuam nesse atendimento. (BRASIL, 2008).
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5.2 As salas de Recursos Multifuncionais-SRM

A partir desse momento, faremos andlise da estrutura fisica da SRM. Em seu espaco
fisico, conta com os mobiliarios: 01 mesa redonda, 04 cadeiras, 03 armarios e 01 quadro branco.
Nesse ambiente, as professoras de AEE se reinem com os alunos que fazem parte do publico-
alvo de AEE.

Quanto aos recursos didaticos citados pelas professoras e que também estdo
relacionados no PPP da escola (EEBB, 2020) ha revistas e jornais para recorte, livros didaticos,
tesoura, lapis, pinceis, materiais reciclados, jogos pedagdgicos.

E importante citar que, nas SRM de altas tecnologias, utilizam-se recursos
desenvolvidos por especialistas com sistemas computadorizados, operados por programas
especiais de softwares, com altos custos financeiros, que implicam financiamentos proprios
para a sua producdo e sdo adquiridos apos diagnosticos dos estudantes com a indicagdo do
profissional de AEE. (BRASIL, 2010). Os recursos de baixa tecnologias sdo materiais didatico
de baixo custo e podem serem construidos pelos professores, com materiais reciclados que
fazem parte do cotidiano e podem serem usados nas SRM comuns. De acordo com a descrigao,
as SRM da escola pesquisada sdo salas de baixa tecnologia.

O Decreto n° 7.611/2011 define as Salas de Recursos Multifuncionais como ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos para oferta do
Atendimento Educacional Especializado. Entendemos que o propdsito dessas medidas
regulamentadas pelas Politicas Publicas Nacionais sejam para apoiar a organizagao da educagdo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, de modo a assegurar o pleno acesso dos
estudantes publico-alvo do AEE no ensino regular em igualdade de condi¢des com os demais
estudantes. (BRASIL, 2011). Além dos recursos ja mencionados, também faremos a descri¢ao
dos equipamentos usados pelas professoras e que compdem a sala de Atendimento Educacional
Especializado, os quais sdo: 1 laptop, 2 computadores de mesa, 01 memoria de numerais, 01
impressora laser, 01 impressora Braile, quebra cabecas, sequéncias logicas e 01 lupa eletronica.
Todo esse material foi descrito pelas professoras de AEE e estdo descritos no Projeto Politico
Pedagogico da escola. (EEBB, 2020).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico cita em suas prerrogativas a
participagdo dos professores de AEE e da equipe pedagogica, assim como os horarios de
atendimentos no contraturno. Os atendimentos de AEE acontecem nas salas SRM, nos periodos
matutino e vespertino, as segundas-feiras e sextas-feiras. Os atendimentos acontecem no

contraturno, ou seja, se os alunos estudarem de manha, frequentam o AEE, no periodo da tarde
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durante duas horas por aula por dia, somando um total de quatro horas aulas por semanas. Para
atender aos alunos surdos, ha duas professoras de AEE e um professor surdo instrutor de Libras.
Os intérpretes de Libras sdo profissionais que prestam atendimentos aos alunos surdos nas salas
de aulas regular e em outros eventos fora da sala de aula regular (comemoragdes festivas,
seminarios etc.). Para os outros alunos que também sdo publico-alvo do AEE (outros tipos de
deficiéncia, transtorno global do conhecimento, altas habilidades/superdotagdo), se
necessitarem, ha os profissionais de apoio que atuam em sala de aula regular. (EEBB, 2020)

Conforme Resolucdo CNE/CEB N°.4/2009, os professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado precisam de formagdo inicial que o capacita para o exercicio da
docéncia, com formacao especifica na educagdo especial. Os professores de AEE tém oito
atribui¢des que contemplam as suas fungdes, entre elas estdo: Elaboragao, execucao e avaliagao
do plano de AEE; Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de
ensino etc. Nesse sentido, Poker (2013) atribui ao professor que atua em uma escola que se
pauta nos principios de uma Educagdo Inclusiva o papel de facilitador no processo de busca de
conhecimento que parte do aluno.

Portanto, ¢ o professor que organiza situacdes de aprendizagem adequadas as diferentes
condicdes e competéncias, oferecendo oportunidade de desenvolvimento pleno para todos os
alunos. Nesse ambito da Educacdo Especial, evidenciamos que a atuacdo dos professores no
AEE os torna os atores responsaveis para o sucesso € o bom funcionamento da estrutura da
AEE e em todo o sistema educacional. Isso porque cabe a esses profissionais a incumbéncia
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo do AEE.

Reconhecemos a importancia dos professores no ambito do Atendimento Educacional
Especializado, para tanto, pontuamos o olhar da pesquisadora Lacerda (2006), que por meio de
suas pesquisas relata problemas que ocorrem no espago escolar, envolvendo os professores, tais
como a falta de formacao continuada, o desconhecimento sobre a surdez, a falta de proficiéncia
da Libras pelos professores, o desconhecimento das metodologias de ensino de Lingua
Portuguesa-L2, dificuldades nas interacdes entre os professores e outros profissionais,
impossibilitando a articulacdo com os demais profissionais na elaboragao e execucao dos planos
de AEE. Sao pontuagdes que geram imensos desafios aos alunos surdos, que ndo desenvolvem
no aprendizado da sua propria lingua, a Libras, tal como prejudica a alfabetizagdo da leitura e

escrita da Lingua Portuguesa-1.2
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Por outro lado, as politicas publicas, com o intento de estabelecer a inclusdo escolar para
todos os alunos, independente de suas caracteristicas biologicas e fisicas, oferece um conjunto
de Leis que prevé acessibilidade para todos. Em relacao aos alunos surdos, especificamos a Lei
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, como meio legal de
comunicag¢do dos surdos e o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002 e inclui
a disciplina de Libras como curricular obrigatoria nos cursos de formagao dos professores em
nivel médio, superior e nos cursos de fonoaudiologia, além de que, em outros cursos de
diferentes areas do conhecimento essa disciplina € optativa. A implantagdo desses cursos ¢ de
responsabilidade das instituigdes de ensino superior, na rede publica e privada e em rede
Nacional.

Pudemos observar que, a partir do Decreto 5.626/2005, estabeleceu-se um marco,
considerado um avango na educacao dos surdos, pois, a partir de entdo, em todas as publicagdes
em relacdo as politicas publicas relacionadas a inclusdo e Educacdo Especial, ha previsao do
ensino da Libras e ensino de Lingua Portuguesa-L2 para surdos. Nesse sentido, destacamos o
Decreto 7.611/2011, o qual ressalta que, referente aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, serdo observados as diretrizes e principios publicados no Decreto 5.626 /2005 e prevé
as garantias de comunicagdo, como forma de interagdo abrangente entre outras linguas inclusive
a Libras.

Ainda assim, a formacdo continuada de professores representa desafios para a
escolarizagdo das pessoas surdas. Nesse sentido, podemos elencar as inumeras atribuigdes
dadas aos professores de AEE para resolver nas SRM e no ambiente escolar, quase impossivel
de serem praticadas, somando-se as varias tarefas a serem praticadas pelos professores.

Em nossas observagdes percebemos que os professores precisam ministrar aulas em
outros horarios para completar o seu orcamento. Sdo desafios que os sobrecarregam,
impedindo-os de se matricularem em cursos de formagdo continuada. O Ensino gera
movimentos, e as experiéncias dos envolvidos, professores e alunos, geram buscas por novos
saberes, assim a formag¢ao dos professores inicial e continuada tem se constituido um dos pilares
da Educagao Inclusiva, e ¢ somente por meio da informagao dos professores e agentes escolares
que a escola se prepara para receberem a diversidade, a diferenca. Essa formacao que atribuimos
aos professores provoca saberes e praticas que circundam um ensino humanizado pratico que
envolve o didlogo entre a equipe escolar e resulta em um processo de ensino e aprendizagem
livre e agradavel.

Abreu (2021) faz uma declaragao, baseada em sua pesquisa, sobre a importancia do

AEE em um contexto educacional inclusivo, mesmo ela sendo surda, e acreditando que a
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educacdo bilingue para surdos ¢ a melhor proposta educacional. A autora acredita que, nesse
momento, a oferta do AEE ¢ a melhor op¢ao para o aluno surdo. Concordamos com a autora, o
Atendimento Educacional Especializado para alunos surdo, na atualidade, pode ensinar a Libras
para os alunos surdos, que ainda ndo sdo proficientes em Libras e o ensino de Lingua
Portuguesa-L2, por isso o AEE tem condi¢cdes de oferecer um ensino dirigido para a
especificidade desse aluno, com a finalidade de favorecer o desenvolvimento e o
aperfeicoamento de diferentes habilidades e pode contribuir para a participacao do aluno no
ensino regular, recorrendo a distintas estratégias e metodologias. O AEE oferecido aos alunos
surdos ¢ complementar e ndo se trata de um atendimento homogéneo, pelo contrario, ¢ um
Atendimento Especial, acompanhado por instrumentos que possibilitam o monitoramento e

avaliagdo individual de cada aluno surdo, com a prescri¢cao das Politicas Publicas.

O atendimento educacional especializado ¢ acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializado publicos ou conveniados. (BRASIL, 2008).

Em relagdo a Educacao Inclusiva, nas SRM, o curriculo traz prescrigdes e orientagdes
de acdes a serem delineadas pelo Plano de Desenvolvimento Individual-PDI, elaborado pelo
professor de AEE, com apoio de todos os profissionais envolvidos com os alunos surdos,
incluindo o professor regente de salas de aulas regular.

O PDI faz parte dos instrumentais que estdo anexados na pasta de AEE da escola
pesquisada. Dessa maneira, elaboramos um quadro demonstrando os equipamentos, materiais
didaticos e mobiliarios das SRM, conforme a orientacdo do PPP da escola pesquisada. (EEBB,

2020).

5.3 Relacao dos instrumentais do ensino fundamental

O Quadro 5 apresenta os instrumentais do AEE, do ensino fundamental, e foi realizado
conforme os documentos na pasta de AEE. Nessa pasta constam: (01), todos os formularios de
Ficha-queixa, (02) Entrevista inicial com a familia-Anamnese, (03) diagnostico pedagogico do
AEE, (04) Entrevista com aluno, (05) Laudo relatério médico ou relatorio circunstanciado, (06)

Ficha de identificacao, (07), Termo de desligamento.

Quadro 5 - Instrumental AEE realizado a partir das informagdes da professora-participante
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01 [ Ficha-Queixa -Ficha Diagnostica e Observagao para
Solicitagdo de Avaliagdo no AEE (para os
casos sem laudo/relatorio médico).
-Devolutiva da avaliagdo do AEE (para os
casos sem laudo/relatorio médico).

02 | Entrevista Inicial com a Familia - Entrevista Inicial com a Familia

Anamnese

03 | Diagnostico Pedagdgico do AEE -Avaliacao Diagnostica do AEE
-Diagndstico complementar para Pessoa
com Surdez.

04 | Entrevista com o aluno Entrevista com o estudante surdo.

05 | Laudo/relatorio médico ou Relatorio Laudo ou relatorio médico ou Relatdrio

Circunstanciado Circunstanciado

06 | Ficha de identificagdo Ficha de Identificacdo e Termo de
Responsabilidade — AEE;

07 | Termo de Desligamento Termo de Desligamento - AEE;

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 6 (na proxima pagina) apresenta o Quadro de horarios AEE, conforme

anexado na sala de AEE e previsto pelo Projeto Politico Pedagogico-PPP. Nesse quadro consta:

(01), Quadro de horario, (02), Ficha PDI, (03), Plano de AEE, (04), Relatorio de

desenvolvimento do aluno.

Quadro 6 - Quadro de horario AEE (EEBB, 2020)

01 | Quadros de horario Horario de Atendimento do Estudante; Relagao dos
Estudantes Atendidos no AEE; Registro de frequéncia
dos estudantes; Quadro de horario do Professor do AEE.

02 | PDI Plano de Desenvolvimento Individual

03 | Plano de aula de AEE Plano de aula de AEE

04 | Relatério Pedagogico de Relatorio Pedagdgico de Desenvolvimento do estudante

Desenvolvimento do
aluno

Fonte: Elaborado pela autora.

No ambito do funcionamento do AEE, o Decreto n® 6.571/2008, a orientagdo da

Resolu¢dao CNE/CEB n.4/2009 e as legislacdes municipais, quais sejam: a Lei Complementar

661/2019 e a Instrucdo Normativa 004/2019 orientam quais fichas e relatdrios sdo obrigatdrias
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para compor a pasta dos alunos de AEE. Nesse sentido, ao conferir o quadro com as orientagdes,
¢ possivel constatar que a pasta dos instrumentais dos alunos surdos do AEE da escola
pesquisada esta completa assim como ¢ exigida pela legislacao pertinente.

Todos os documentos e fichas s3o importantes em seu contexto educacional. Contudo,
destacamos o PDI, ou Plano de Desenvolvimento Individual, que esta presente na pasta de AEE,
Para Poker (2013), o PDI ¢ um conjunto de agdes que utiliza de todos esses instrumentais para
realizar a andlise do aluno. Nesse sentido, sdo perspectivas que possibilitam um planejamento
pedagogico especializado e individualizado, que analisa e aponta as condigdes do estudante
para acessar o curriculo da série em que se encontra. Para isso, é necessario considerar o espaco
da escola, materiais e os recursos oferecidos, que também fazem parte da metodologia.

E a partir desse instrumental que o planejamento educacional vai sendo construido, pois
ele contém informagdes sobre a vida escolar e familiar do aluno, para desenvolver suas
habilidades e potencialidades a serem desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializado. Tal detalhamento necessariamente ¢ individualizado, por meio do plano de AEE,
feito com base nas avaliagdes pedagogicas. Essas avaliagdes sdo de cunho estritamente
educacional para que as intervengdes pedagogicas e de acessibilidade possam serem exercidas
pela escola, contribuindo com as condi¢des de participacao e aprendizagem. (BRASIL, 2014).

Passaremos agora a analise do Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada, como

instrumento que orienta as Diretrizes Gerais para os processos de Atendimento Educacional.

5.4 Projeto Politico Pedagogico-PPP.

O PPP ¢ previsto pelo Decreto N° 7.611/2011, que institui a educagdo especial e o
atendimento educacional especializado. O questionario apresentado aos docentes, intérpretes e
alunos do AEE foi elaborado para coletar dados para anélise do Atendimento do aluno surdo
no AEE e nas salas de aulas regular de ensino.

A concep¢do assumida no Projeto Politico Pedagdgico da escola direciona ao
desenvolvimento metodologico de ensino baseado em um carater dialogico interacional. Sao
perspectivas que direcionam para a formacao dos professores atuantes na escola inclusiva,
tendo em conta a importancia de sua fun¢do para assumirem atitudes humanas, éticas e estéticas,
embasado na solidariedade com a aprendizagem orientada pelos conhecimentos cientifico-
pedagdgicos, mas inseridos em uma pratica circunstancial mais ampla para se permitir a troca

de experiéncia com seus alunos. (EEBB, 2020).
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O PPP ¢ o plano global da escola, pois a sua perspectiva consiste em apresentar um
conjunto de diretrizes organizacionais, operacionais ¢ pedagogicas da escola, que expressam e
orientam suas praticas, documentos e demais planos - como o Regimento Escolar, Planos de
Ensino-Aprendizagem e Projetos Escolares, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB. Esse documento esta alinhado as diretrizes da secretaria de estado
de Educacdo de Minas Gerais (2020), fortalecendo a identidade da escola e informa a sua
organizagdo, apontando os objetivos para aprendizagem dos estudantes e define o modo de
fazer na atuagdo escolar. Ele traduz a proposta em relagdo ao curriculo, a forma de gestdo, a
organizagdo das praticas de ensino, as formas de avaliagdo e, principalmente, ao diagndstico da
situacdo atual com perspectiva de onde chegar. (EEBB, 2020).

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada, constatei que o PPP
norteia com orientacdes e prescrigdes as diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado, com Sala de Recursos Especializadas e Professores especializados para o
atendimento. O Plano de Ac¢do do AEE se constitui em um atendimento Educacional
Especializado e tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. (EEBB, 2020).

Também pude observar que essas diretrizes elaboradas e definidas pela escola se
justificam pelo fato de a escola acreditar em uma educacao inclusiva que proporcione acesso a
todos os alunos, que sejam ofertados aos estudantes alternativas que exploram suas
potencialidades por meio de uma participagdo interativa entre todos que estao envolvidos no

processo educativo do educando. Dessa forma, o objetivo geral PPP busca

Desenvolver diferentes atividades com os alunos Portadores De Necessidades
Especiais (PNE), complementando e/ou suplementando a formagdo dos
alunos, através da Sala de Recursos e nos demais espagos escolares, fazendo
com que os alunos PNE se integrem cada vez mais com a escola, preparando-
os para terem cada vez mais autonomia, sendo pessoas atuantes e
participativas no mundo em que vivemos. (EEBB, 2020).
A metodologia aplicada pela escola para o Atendimento Educacional Especializado para
os alunos atendidos ¢ realizada na Sala de Recursos Multifuncionais, de forma que venha a
complementar e suplementar a aprendizagem destes alunos. No entanto, o documento deixa
clara a importancia de os alunos frequentarem também a sala de aula comum, como os demais
colegas da turma, diariamente. Ainda sobre a metodologia, que ¢ redigida de forma geral para

todo o publico do AEE.
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De acordo com o PPP, o atendimento sera individual, quando necessario, ou em
pequenos grupos, de até trés alunos, conforme a necessidade de cada aluno atendido. A parceria
com os professores de turma ¢ fundamental para o sucesso da Sala de Recursos, a presenca da
familia é fundamental, pois contribui para tracar melhor as metas a serem atingidas. E
necessario um didlogo com a equipe pedagogica e professores das salas regulares, sendo que as
visitas nas salas de aula sdo previstas durante o ano. Dessa forma, ¢ possivel, junto com o
professor de sala de aula, tracar estratégias para superar as dificuldades individuais destes

alunos e valorizar suas potencialidades.

5.4.1 Projeto Politico Pedagdgico-PPP: Avaliacoes educacionais

Diante da pesquisa elaborada por nos, descobrimos que o ato de avaliar torna-se um
instrumento de auxilio no processo de aprendizagem, possibilitando identificar medidas
necessarias para o enfrentamento e superagdo das dificuldades escolares, verificar o quanto o
aluno ¢ capaz de realizar em sala de aula e fora dela, com ou sem apoios necessarios para o
enfrentamento e superagao das dificuldades escolares. Essas agdes sao emancipadoras e buscam
compreender os alunos em suas falhas, naquilo que eles ndo conseguiram assimilar, aprender,
sem puni-los, e buscando mudar a dire¢do das metodologias. Assim sendo, o Projeto Politico
Pedagogico vem ao encontro de nossas analises em relagdo a avaliacao.

A avaliagdo educacional, segundo o PPP (EEBB, 2020) ¢ um processo dindmico que
considera tanto o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, o que se configura em uma agdo pedagogica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual, primando nessa
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes pedagogicas do professor.

Nessa direcao, Pavao (2019) disserta a respeito que o PPP da escola deve ser construido
de modo a flexibilizar todas as agdes de cunho inclusivo. Para tanto, a avaliagdo dos alunos
publico-alvo do AEE deve ser elaborada por meio de Parecer Descritivo pelo professor da classe
comum ¢ alinhada ao Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) elaborado pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado, de forma a considerar todos os aspectos do
desenvolvimento da aprendizagem. A avaliac¢do final deve conter a indicacdo de permanéncia
ou avanco nos diversos niveis de ensino, estabelecendo consenso entre os professores, a equipe

e diretiva e a familia dos alunos envolvidos.
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Consideramos que a avaliacao deve contar com parecer descritivo do professor de AEE
e do professor da sala de aula comum, que permite coletar dados no processo de avaliagao, para
decidir quais os melhores recursos a serem usados. Assim, pode ser reconhecido se ¢
recomendavel mudangas de atitudes, estratégias metodoldgicas, com o objetivo de descobrir
novas estratégias, o que nao significa mudar o conteudo, uma vez que hd uma exigéncia de se
cumprir o curriculo, pois todos os alunos tém direito a aprendizagem de acordo com sua idade
e série que estao cursando.

O PPP (EEBB, 2020) apresenta a proposta de avaliagdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) por meio de registros e anotagdes diarias do professor, portfolio, relatdrios
e arquivos de atividades dos alunos, em que vao sendo relacionados dados e impressdes
significativas sobre o cotidiano do ensino e da aprendizagem.

Desse modo, defendemos que, em um sistema educacional inclusivo, as avaliagdes nao
devem ser para determinar se aluno sabe ou ndo aprendeu. Neste caso, a avaliagdo vai além de
uma série de perguntas dirigida os alunos, sdo meios que permite ao professor identificar se as
metodologias aplicadas estdo favorecendo as condigdes de eliminar barreiras de aprendizagem
que sdo comuns aos estudantes surdos. E preciso que haja avaliagio para mensurar de forma
assertiva e positiva diferentes aspectos do aprendizado e identificar se realmente o aluno esta

aprendendo.

5.5 Regimento Escolar (RE)

A andlise do Regimento Escolar da escola pesquisada faz parte de nossas observagoes.
O documento se inicia relatando a histdoria da escola, a seguir apresenta a caracterizagcdo da
escola, descrevendo os cursos oferecidos: Ensino Fundamental anos iniciais, Ensino
Fundamental — 1° ao 9° ano, Ensino Médio Regular, Ensino Médio na modalidade EJA noturno,
outros projetos de interesse da comunidade e aprovados pelo sistema. A localiza¢do da escola
e o Capitulo I, trata os principios e fins da Educacao Nacional. O Capitulo II trata dos Principios
e Fins da Educacgdo Nacional. O Capitulo III, trata dos Objetivos Especificos da Escola.

Na pagina seis, Capitulo I, Art. 10° o Regimento Escolar descreve que a administragdo
da Escola ¢ constituida pelo Diretor e Vice-Diretores a que tiver direito. Esse documento
também relata as competéncias do Diretor, dos Vice-diretores e as competéncias da secretaria
escolar e de todos os servicos escolares, especifica a organizacdo financeira, o colegiado

escolar, a organizagao disciplinar e o regime disciplinar.
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A Resolu¢do de Minas Gerais 4.692, dispde sobre a organizagdo e o funcionamento do
ensino nas Escolas Estaduais de Educacao Basica de Minas Gerais e apresenta o regimento
escolar como um documento que contém um conjunto de normas administrativas, financeiras e
disciplinares, de acordo com a legislacdo vigente. Dessa maneira, o regimento escolar
estabelece os direitos e deveres de estudantes e profissionais da escola, relata as atribuigdes e
competéncias dos servidores e dos 6rgaos colegiados existentes.

Assim sendo, o Regimento Escolar legitima e regulamenta as agdes propostas no Projeto
Politico Pedagodgico e os atos escolares praticados no ambito da escola. Essa resolugdo também
cita que tanto o PPP quanto o Regimento Escolar devem ser aprovados pelo colegiado da escola.
Esses documentos sdo de grande importancia, portanto devem serem implementados e

amplamente discutidos e divulgados na comunidade escolar.

5.6 Plano de acao escolar referente ao ano de 2022

Fizemos a observagao do plano de acao da escola pesquisada referente ao ano de 2022.
Esse documento descreve como organizar e priorizar as atividades ao longo do ano, as
metodologias a serem trabalhadas para alcangar os objetivos e 0 nome do servidor publico que
vai liderar a acdo.

Pude observar que a comunidade escolar, em 2022, tinha o objetivo de Reducgdo da
defasagem de ensino e fortalecimento pedagogico da escola e dos alunos “Busca de alunos em
evasdo escolar”, sanar problemas relacionados a reformas do prédio, e realizar o
acompanhamento do trabalho dos servidores através da avaliagdo de desempenho.

E possivel observar que em todos os objetivos tragados pelos gestores e professores da
escola eles alcangaram resultado positivo. Ao desenvolver o plano de agdo na escola, ¢ uma
forma de controlar os acontecimentos e proporcionar melhorias a partir das observagdes dos
profissionais da educagao.

Com os objetivos tragcados nas atividades a serem desenvolvidas, ¢ preciso manter foco
e garantir que o plano de acao de se cumpra, causando um entusiasmo de toda a equipe escolar.
Além das melhorias almejadas, também provoca nos servidores publicos uma responsabilidade
positiva com desejos de crescimento no coletivo. Essas acdes sdo importantes, porém ¢
importante os organizadores do Plano de acao ndo agirem de forma a ultrapassar os limites e
comecar a realizar tarefas que sejam do Estado, considerando que os professores ja sdao

sobrecarregados de trabalho.
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5.7 Metodologias aplicadas aos alunos surdos nas SRM pelas professoras de Lingua
Portuguesa.

Serdo descritos nesse espago somente as metodologias aplicadas aos alunos surdos da
escola pesquisada no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, pois foram as duas
professoras que atuam na SRM que assinaram os TCLE e responderam aos questionarios, além
de me receberem na SRM para observagao.

A perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa tem o proposito de possibilitar aos
estudantes surdos lerem e escreverem na lingua majoritaria do pais de forma a torné-los
independentes. Esse aprendizado acontece sem os estudantes surdos conhecerem os sons das
letras, de modo que a apropriagdo da lingua oral se realizard por metodologia visuais e o ensino
deve ser prioritariamente mediado pela Libras. Para Fernandes (2006) A Lingua Portuguesa
pode ser devidamente apropriada pelos surdos, no entanto a metodologia usada nao pode usar
arelacdo entre a letra e o som. Assim, os professores, tanto os de AEE, quanto os que ministram
aulas na sala de aula regular, devem empregar estratégias visuais pautadas na lingua de sinais,
visando as metodologias analogas as usadas no ensino de segunda Lingua para ouvintes.

Diante do significado das praticas sociais do compartilhamento das linguas Libras-L1 e
Lingua Portuguesa-L2, para o aluno surdo na escola, proporciona ao estudante vivenciar um
conjunto de praticas sociais de linguagem relacionadas ao uso de materiais escritos. Nesse
sentido, trazemos Fernandes (2006), que defende que ¢ importante a pessoa alfabetizada ser
capaz de interagir com as numerosas € variadas praticas sociais de leitura e escrita, uma vez
que isso capacita a pessoa assumir diversas fungdes em cada contexto. Achamos esse excerto
importante, diante do isolamento social vivenciado pelos surdos, por conta da diferenga
linguistica, principalmente os surdos filhos de pais ouvintes.

Os surdos podem chegar a adolescéncia e a idade adulta sem saberem o nome de suas
maes, pensar que a unica cidade que existe ¢ a cidade em que eles moram. Esses sdo
conhecimentos que as criangas ouvintes aprendem sem ninguém ensinar, elas ouvem e vao
assimilando as informacdes. E desse modo que achamos importante a escola ter um ensino
contextualizado com a realidade desses estudantes, por exemplo o meio em que esses alunos
vivem, as principais atividades que os rodeiam, o espago vivenciado por eles.

As praticas de leitura e escrita na escola devem comegar a incentivar esses estudantes
surdos a lerem os seus documentos pessoais, os nomes dos pais, observar a conta de dgua e

energia, que contém o enderego, 0 nome da cidade em que moram, observar no mapa os nomes
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das cidades mais proximas etc. A partir dessa tomada de consciéncia, ¢ possivel ampliar as
informacgoes, relacionar os padrdes culturais, as crengas religiosas. Todo esse ensino deve
acontecer vivenciado em um processo dialogico, constituido pela experiéncia da partilha das
duas linguas: Libras e Portugués.

De acordo com as observagdes e nas conversas com as professoras de AEE, além de
ensinar Lingua Portuguesa para os alunos surdos, também cabe a elas trabalhar a aten¢do, a
concentragcdo ¢ a memoria, utilizando jogos da memdria, utilizando o computador com jogos
de quebra-cabega, tudo ensinado em Libras. O ensino de Lingua Portuguesa ofertado por elas
¢ focado em jogos e ndo concentra o ensino em conteudo. Elas partilham jogos também usados
por outros alunos publico-alvo do AEE, que nao sdo surdos, usam um caderno usado para colar
os caga-palavras. Além disso alunos realizam as copias de textos.

A respeito do ensino de Lingua Portuguesa ndo concentrar o ensino em conteudo, a
professora me explicou da seguinte forma: elas mostram a imagem para o aluno, a seguir
escreve a palavra, ou seja, 0 nome da imagem, e ai realiza o sinal para o aluno, além disso os
estudantes realizam copia de textos. Assim, diante da importancia do aprendizado da Lingua
Portuguesa-L2 para surdos, entendemos ser importante e significativo essa modalidade de
ensino, mas creio essa ser apenas a primeira parte do processo, pois, segundo Salles (2004) ¢
de competéncia do professor conduzir seus alunos surdos por alguns processos na leitura e
passar algumas etapas, desenvolvendo os aspectos macroestruturais: género, tipologia,
pragmatica e semantica. Desse modo, o professor deve analisar junto com aluno as informacdes
do texto escrito, compreendendo também as figuras, os desenhos e todas as ilustragdes, além
identificar o autor, ambientes, as referéncias temporais e espaciais que contidas no texto.

Nessa abordagem de ensino de Lingua Portuguesa, ainda segundo Salles (2004), o
professor deve também buscar as informagdes microestruturais, que sdo a gramatica/léxico,
elementos morfossintaticos e semanticos, que estdo relacionados em reconhecer e sublinhar
palavras-chaves. Nesse momento, deve-se fragmentar as partes do texto, estabelecendo uma
correlacdo entre si, das expressdes, frases, periodos, pardgrafos, versos e estrofes. As
orientagdes da pesquisadora citada trazem informagdes valiosas a respeito do ensino de Lingua
Portuguesa, pois oferece muitas opg¢des ao usar o dicionario, substituir palavras desconhecidas
por palavras familiares, cria a ideia de novas possibilidades. Em vista disso, entendemos ser o
texto um instrumento indispensavel para agregar novos conhecimentos, ampliar o raciocinio, a
argumentagao e para motivar a experiéncia ludica.

Outras atividades praticadas nas SRM pelas professoras sao os jogos da memoria, jogos

de quebra-cabeca e os caga-palavras. Essas praticas estimulam o a imagina¢ao com comandos
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de desenvolvimento para o cérebro, contribui para aprender o novo e ajuda na memorizagao.
Nesse sentido, Fonseca (2014) apresenta e argumenta da importancia do envolvimento da
aprendizagem, os métodos e instrugdes. Dessa maneira, os materiais € os livros didaticos t€ém o
seu papel no sucesso escolar. Porém, deve ser somado o desenvolvimento das competéncias
executivas, para o estudante desenvolver o autoconceito, esfor¢o concentrado e continuado.

Entendemos que o AEE ¢ singular por diferenciar-se em principios e parametros das
praticas do ensino cotidiano das salas de aulas comuns. Esse atendimento Especializado tem os
meios de estimular as conexdes, os processamentos de informagdes e da neuroplasticidade. Sao
praticas direcionadas para a exploragdo, estimulacdo e ampliacdo da interconectividade entre
as capacidades superiores. Favorece a aquisi¢do do conhecimento pela ligagdo das fungdes
cognitivas com fungdes conativas e executivas. Com as nossas observagoes, entendemos que o
uso dos jogos e quebra-cabeca, além de ensinar a Lingua Portuguesa, ¢ também uma estratégia
de estimulo as habilidades de concentragdo, foco e raciocinio légico.

Levando em consideragdo que o aluno surdo se diferencia pela sua especificidade
linguistica, referimo-nos a Quadros (2004), que externa as evidéncias de que a lingua de sinais,
ao ser adquirida pela crianga surda nos primeiros anos de vida, junto aos seus familiares,
também surdos, possibilita a essa crianca um desenvolvimento pleno, com as mesmas
possibilidades das criangas ouvintes em aprender os ensinamentos na escola. Porém, quando a
sua aquisicdo ¢ tardia, pode causar danos em seu cognitivo, com dificuldades na compreensao,
com pensamentos abstrato e desenvolvimento de subjetividade. Dessa forma, essa pratica do
AEE em estimular as conexdes neurais, para os alunos surdos que tiveram a aquisicao tardia ¢
importante. No entanto, essa deve ser apenas uma parte do Atendimento Educacional
Especializado, pois a pratica de usar textos auténticos e estarem associados a imagem para a
leitura e escrita devem serem comtemplados na escola como um aprendizado social, de
transformagdo e conscientizagao da aquisicao da escrita para alunos surdos.

Na sequéncia a analise, informo sobre as respostas dos professores ao questiondrio
apresentado, cujas perguntas foram elaboradas intencionalmente para investigar sobre o
funcionamento do AEE. Assim sendo, os questionarios foram entregues por mim, em maos, na
escola, e alguns professores levaram para casa responderam e devolveram via WhatzApp*, ou

pessoalmente.

* WhatsApp ¢ um aplicativo de mensagens gratuito que permite enviar mensagens de texto por telefone e
compartilhar outros formatos de midia.
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Analisamos também, o PPP e o Regimento Escolar da escola e a descricao dos modelos
de documentos e os formularios que estao nas salas de AEE e sao usados pelas professoras. Por
intermédio da andlise de dados e por meio das respostas obtidas pelos questionarios aplicados
aos profissionais da educacdo que atuam no AEE ou nas salas de aulas regulares com aluno
surdos, analisei e descrevi as principais metodologias utilizadas para a aprendizagem dos alunos
surdos matriculados no AEE nessa escola.

Por meio da analise das respostas dos questionarios aos professores e intérpretes ¢ a
entrevista semiestruturada com aluno surdo, juntamente com as propostas das politicas
publicas, nos propomos a descrever como funciona o AEE para alunos surdos na escola publica

pesquisada.

5.8 Como ocorre a oferta de AEE para alunos surdos

Nesta subse¢ao, descreveremos qual € a estrutura e o funcionamento da oferta do AEE
para surdos de uma escola publica local, a partir do levantamento de quais as metodologias
foram utilizadas no AEE e nas salas de aulas regulares que sdo oferecidas aos alunos surdos, e
por meio de uma descri¢do das informagdes sobre como se constituiram esses processos de
aprendizagem. Portanto, os questionarios apresentados aos docentes e intérpretes foram
elaborados no sentido de coletar dados para analise do funcionamento do AEE para surdos.

As informagdes da base de dados acima serdo analisadas a luz de estudos apontados por
alguns estudiosos da area tais como: Abreu (2021), Barcelos (2019), Camargo (2016, 2017),
Damézio (2010), Ferreira (1995) Glat (2012), Godoi (2019) e Strobel (2009).

O contexto da Educagao Especial para surdos na perspectiva inclusiva tem em sua base
o ensino em/na lingua oral e na educagao bilingue. Essa proposta de ensino vai além da presenca
de duas linguas no espago escolar, envolve questdes do direito linguistico, social, politico e
cultural (LACERDA, 2015). Dessa forma, ao considerar a concep¢ao de que a surdez ¢
caracterizada por uma experiéncia visual e os sujeitos surdos fazem parte de uma comunidade
linguistico-cultural especifica, para pensar a oferta do Atendimento Educacional Especializado
aos alunos surdos, ¢ imprescindivel que as metodologias de ensino para esses alunos sejam
direcionadas conforme as suas especificidades visuoespaciais.

Por conseguinte, os docentes que atuam no AEE e na sala de aula regular com alunos

surdos e os intérpretes sdo profissionais que trabalham sob a orientagao do PPP (EEBB, 2020),
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que regulamenta as praticas que sdo direcionadas pelas diretrizes de ensino para os alunos
surdos que frequentam o AEE da escola pesquisada. Foram convidados nove participantes para
a pesquisa. Porém, dois deixaram de responder a pesquisa, que sdo: uma aluna surda e o
professor e instrutor de Libras.

Foi elaborado um questiondario de acordo com cada fung¢ao que os profissionais exercem.
Assim, foi elaborado um questionario diferente para os professores de Lingua Portuguesa, um
questionario para professoras de AEE, e um questionario para os intérpretes. Todos os
questionarios apresentam questdes especificas para atuagdo com os alunos surdos. Com essa
finalidade, as trés primeiras perguntas tratam do perfil dos profissionais e sdo iguais para todos
os participantes. Todos os questionarios estdo disponibilizados nos anexos desta dissertacao.

A proxima segdo, serd sobre os recursos humanos na oferta de AEE da escola
pesquisada. Faremos a analise dos questionarios aplicados aos professores e intérpretes, assim

como, a entrevista semiestruturada do aluno surdo.
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6 RECURSOS HUMANOS NA OFERTA DO ATENDIEMNTO EDUCAIONAL
ESPECIALIZADO-AEE: ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Com o intuito de apresentar o perfil académico dos profissionais participantes da
pesquisa elaborei o Quadro 7, com as respostas a primeira pergunta do questionario, a saber: “1
— Vocé ¢ professora de AEE? Qual ¢ a sua formacao académica? Possui alguma formagao

especifica para atua¢do no AEE? Tem fluéncia em Libras?”

Quadro 7 - Perfil académico dos profissionais de AEE

o - . ~ Proficiéncia
Participante Graduacao Pos-graduacio em Libras
Professora de Biologia Especializagdo em Sim

AEE-1 (PAEE1]) & Psicopedagogia.
Professora de . . . .
AEE — 2 (PAEE2) Pedagogia Psicopedagogia Sim
Professora de
Lingua Licenciatura em Letras Nio
Portuguesa-1 Portugués/Inglés
(PLP1)
Pro]t;ehslsora de Licenciatura Plena- Lingua
gud Portuguesa-Literatura Nao
Portuguesa -2 brasileira
(PLP2) '
Intérprete -1 (IL1) | Pedagogia e Letras libras Sim
. Ensino Superior-Letras .
Intérprete- 2 (IL2) Libras Sim

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta secdo apresentarei as respostas dadas pelas professoras de AEE, dos professores
de Lingua Portuguesa, dos intérpretes de Libras e do aluno surdo. Devido a questdo da
privacidade, chamarei de Professora de AEE n° 1 e n° 2 (PAEEI ¢ PAEE2), Professora de
Lingua Portuguesa n° 1, e n° 2 (PLP1 e PLP2), Intérprete de Libras n°l e n° 2 (IL1 e IL2) e
Aluno surdo n° 1 (ASI).

A respeito da segunda pergunta, as professoras discorrem sobre as SRM e a respeito dos
recursos humanos. Os profissionais que atuam no AEE da escola pesquisada sao os que constam
no Decreto n° 6.571/2008. Profissionais da educagao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentagdo, higiene e

locomogao. (BRASIL, 2008).



117

Excerto 1:

Sim, possui salas de SRM com [ Laptop e 2 computadores, internet banda larga,
Laboratorio de informatica. Quanto aos recursos humanos sdo: 2 professores de AEE, 4
profissionais de Apoio no total sdo 6 profissionais. A escola conta também com os servigos
de trés (3) intérpretes que atuam nas salas de aula regular. (PAEEI)

Sim, atuagdo de 2 professoras, jogos diversos, computadores, impressora, lupas, livros em
braile, prancha de comunicag¢do, plano inclinado, mdaquina de escrever em braile, reglete,
entre outros. (PAEE2)

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), segundo as professoras de AEE, sdo
contempladas com a acessibilidade exigida pelas politicas publicas e sdo previstas pelo Projeto
Politico Pedagdgico da escola, conforme relatamos. Ela ¢ dotada de equipamentos, mobilidrios
e, para os alunos surdos, conta com os profissionais previstos no Decreto 5.626/2005, que sao
os dois professores de AEE, um para o turno matutino € outro para o turno vespertino, € o
Professor surdo, instrutor de Libras.

Ofertar ensino para o aluno surdo no AEE acarreta demandas de mudangas estruturais
na escola, o que implica em elaborar propostas favoraveis ao aprendizado da Lingua de sinais
comprometidas com a promo¢do da identidade linguistica da comunidade surda. Nesse
movimento de aprendizado, os professores especializados de AEE atuam para elaborar
cronogramas de atendimento com o propdsito de identificar as necessidades especificas do
aluno, fazer escolhas assertivas dos recursos necessarios ¢ oferecer a esse aluno condi¢des de
desenvolvimento com os outros alunos da sala de aula regular.

Para Oliveira (2020), a atuagao dos professores nas SRM ¢ fundamental e tem a fungdo
de orientar os professores das salas de aula regular e os familiares do aluno sobre os recursos
pedagogicos e acessibilidade que sdo disponibilizados para o estudante. Nesse sentido,
compreendemos a importancia da SRM ser equipada com varios recursos, jogos €
equipamentos. Para os alunos surdos, acentuamos os computadores, pois sdo varias as
ferramentas que podem serem usadas em beneficio da tradugdo de Libras para portugués e de
Lingua Portuguesa para Libras, pois ¢ possivel fazer a tradug¢ao simultanea.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) oferecem novas perspectivas
educacionais, sdo recursos tecnologicos que podem trazer aos alunos com surdez meios
educacionais mais eficientes. Dentre os softwares possiveis, destacamos: GeoGebra, VLibras e
o teclado virtual para escrita da Libras.

Para o Atendimento Educacional Especializado, ¢ importante a orientagdo dos

professores, pois € preciso saber usar essas ferramentas, também para trocas de interagdes entre
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os pares. Os alunos surdos, ao desenvolverem essas habilidades que a sociedade atual exige, os
tornam ativos no meio em que vivem. Para tanto, o exercicio de docéncia, demanda que esses
profissionais tenham a formagdo continuada, no sentido de estarem sempre atentos a novas
orientagdes, para desenvolver o Atendimento Educacional Especializado de forma suplementar
e complementar a escolariza¢do dos alunos surdos.

Passemos ao excerto 2:

Dos trés (3) alunos surdos que estdo matriculados na escola um (1) é fluente em Libras, e
me comunico com minha aluna por sinaliza¢do. (PAEEI).

No meu turno 2 alunos, no 1° e no 2° ano do Ensino Médio. Na sala de Recursos. Me
comunico em Libras. (PAEE2).

Embora as politicas publicas tenham alcangado avangos em relacdo a educacdo dos
surdos, tais como o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002 que reconhece a
Libras como lingua e meio de comunicagdo dos surdos e insere a Libras como disciplina
obrigatoria nos curriculos de cursos dos professores, ainda assim encontramos alunos surdos
cursando ensino médio e 8° ano do ensino fundamental sem fluéncia em Libras, pois segundo
a PAEE]1 sdo trés alunos surdos matriculados na escola e somente um ¢ fluente em Libras.
Verificamos que o aluno que ¢ fluente em Libras é o mais velho do grupo de alunos surdos, ¢
filho de pais ouvintes, cursa o primeiro ano do ensino médio e ¢ alfabetizado em Lingua
Portuguesa. As outras duas alunas surdas que ndo sdo fluentes em Libras, também filhas de pais
ouvintes, chegaram a escola sem aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais. Essas alunas também
nao sao alfabetizadas em Lingua Portuguesa.

As criangas surdas chegam a escola sem fluéncia em Libras. A aquisi¢do da linguagem
pelas criangas surdas, quando desenvolvida de forma natural, ou seja, a crianga nasce em familia
surda, passa por processo idéntico ao das criancas ouvintes. Segundo Quadros (2011), ao
estudar a aquisi¢ao da Lingua de Sinais tardia nas criangas surdas, constatou-se que em torno
de 95% das criangas surdas nascem em familias ouvintes, que desconhecem a Lingua de Sinais,
e as familias levam muito tempo até aprender a Libras. O fato dessas criangas surdas entrarem
em contato com sua lingua natural de forma tardia ¢ a maior causa de as criancas surdas
chegarem a escola sem conhecer a Lingua Brasileira de Sinais. Para a aquisi¢do da lingua
materna, prevé-se o aprendizado da lingua naturalmente em familia, na propria casa, com os

pais e irmaos. No entanto, muitas criangas surdas t€ém o primeiro contato com a Libras na escola



119

com professores ou instrutores, causando grande prejuizo no desenvolvimento escolar do aluno
surdo.

Nesse contexto, ¢ relevante a aprendizagem da primeira lingua no tempo certo para
aquisi¢ao, pois ¢ a partir da aquisi¢do da primeira lingua que a crianca tem base para
desenvolver o aprendizado da segunda lingua e participar da sociedade. Desse modo, sabemos
que a linguagem ¢ um constituinte fundamental para o desenvolvimento do cognitivo e da vida
em sociedade. O aprendizado tardio da primeira lingua, além de interferir no comportamento
interacional da crianga, também pode interferir no aprendizado da segunda lingua, por isso a
importancia da escola que recebe o aluno surdo tenha uma estrutura adequada, com
profissionais habilitados para desenvolver metodologias especificas para esses alunos, com o
proposito de ndo focar na falta, na deficiéncia, mas em desenvolver as habilidades e os
potenciais dessas criancas, que lhes permita a viver e conviver em uma sociedade de maioria
ouvinte.

Nesse sentido, vejamos o que comentam as PAEE1 e PAEE2:

Nosso trabalho nas salas de AEE, é o desenvolvimento do raciocinio, da memoria e ensino
de Lingua Portuguesa. (PAEE])

Desenvolvimento do raciocinio, memoria, criatividade, agilidade, ensino de lingua
portuguesa, entre outras. (PAEE2)

Para Fonseca (2014), as capacidades cognitivas sdo pouco estimuladas, culturalmente e
escolarmente, essa ¢ uma das causas de as criangas e jovens terem rendimentos baixos em sala
de aula. o Atendimento Educacional Especializado ¢ um servigo de apoio as salas de aula
comuns, em uma modalidade complementar ou suplementar. Para os alunos surdos, esse
atendimento Especializado ¢ complementar, para oferecer meios € modos que efetive o real
aprendizado dos estudantes surdos. Assim, ressaltamos a importdncia da formacao
especializada do professor, uma vez que ¢ esse profissional que constréi planejamentos e
organizagoes adequadas, com atividades que provoquem a evolugao das estruturas cognitivas,
propiciando aquisi¢des mentais e ampliando o repertorio do estudante. As estratégias, de um
modo geral, utilizam os recursos pedagogicos para promover o desenvolvimento, estimulando
as interagdes e despertar de forma positiva o potencial dos alunos.

Para ensinar a Lingua Portuguesa, o ideal seria que o estudante surdo ja fosse proficiente
em Libras para que aquisicao da segunda lingua nao fosse simultdnea a aquisi¢do da primeira
lingua. Nesse viés, Cardoso-Junior (2018), o ensino da escrita para surdos esta relacionado ao

desenvolvimento da capacidade de uso da linguagem como processo sociocultural. Dessa
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forma, todo subsidio para o ensino de Lingua Portuguesa desses alunos deve ser retirado de seu
cotidiano ¢ ndo pode ser baseado em palavras descontextualizadas, mas baseado em redes
pessoais e coletivas. Portanto, os professores devem criar meios e estratégias de ensino
mediados pela Libras, oferecendo condigdes para os surdos tecerem praticas comunicativas.
Nesse caso, a internet pode ser uma grande aliada, com o uso do WhatsApp e Instagram, por
exemplo, dessa forma o aluno tem meios de expressar suas ideias, seus pensamentos €
reconhecer o uso da linguagem escrita nas relagdes sociais.

De acordo com o desenvolvimento de nossa pesquisa, percebemos a importancia dos
trés momentos didatico-pedagdgicos enquanto metodologias de ensino para os alunos surdos
no Atendimento Educacional Especializado, configurando-se como orientagdes que
reconhecem a especificidade linguistica do estudante surdo. Portanto, ao redigir o questiondrio,
achamos primordial perguntar para as professoras se elas aplicam os trés momentos didatico-
pedagogicos os quais sdo: Ensino em Libras; Ensino de Libras; e Ensino de Lingua Portuguesa
para surdos.

Vejamos o que responderam as professoras de AEE:

A escola tem sala de AEE, com professor de Libras, professor de apoio tecnologico e
intérprete de Libras, possui recursos adequados para cada aluno, possui lupas, mapas em
relevo, jogos em braile, maquina e impressora braile para alunos cegos, mapas ampliados,
formas geométricas ampliadas e varios jogos como quebra-cabegas, labirinto, materiais
de varias texturas para alunos com deficiéncia aditivas e alunos com deficiéncia intelectual
é equipada com computadores e impressora para realizag¢do das atividades e jogos, mesa
redonda, cadeiras laptop software para comunicagdo alternativa e aumentativa (CAA),
teclado adaptado, lupa eletronica e alfabeto movel. Um ponto negativo é o fato dos alunos
que tem deficiéncia e usa cadeira de rodas, ndo tem como ir para os andares superiores
devido a falta de elevador ou rampa de acesso. (PAEEI).

Ensino de lingua portuguesa, bom, alternado com outras atividades da Sala de Recursos.
(PAEE2).

Na resposta da PAEEI, ela descreveu a SRM, com os seus recursos para o atendimento
Educacional Especializado para o publico-alvo do AEE. Ela faz uma observacao como ponto
negativo a respeito da escola ndo oferecer acessibilidade com elevadores ou rampa para alunos
que usam cadeiras de rodas. Nos momentos de observagdo, perguntei para um dos servidores
publicos que me acompanhava porque a escola nao tinha elevadores. Ela me respondeu que eles
reivindicam essa acessibilidade para a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais € conseguem a
ordem da constru¢do do elevador, porém quando os gestores da escola fazerem o projeto e

or¢gamento € enviam para a secretaria de ensino, eles demoram a dar o retorno ¢ desse modo o
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orcamento perde o valor e fica obsoleto. Esse ¢ o motivo que inviabiliza a construgdo do
elevador, segundo a explicacao que tive.

A PAEE2 fala do ensino de Lingua Portuguesa, alternado com outras atividades da sala
de recursos. O ensino de Lingua Portuguesa ¢ parte dos trés momentos didaticos-pedagogicos,
o qual faremos o comentario a seguir.

Os trés momentos didatico-pedagdgicos no AEE para alunos surdos devem levar em
consideragdo que a abordagem educacional bilingue tem a Libras como lingua de instrugao para
os alunos surdos. No entanto, esses alunos participam de um ensino em salas de aulas regulares
junto com a maioria ouvintes. Nessa pratica, o contato dos alunos surdos com a Libras ¢ a
presenca do intérprete. Isso gera a reflexdo de que a presenca desse profissional em sala de aula
nao oferece a apropriacao cultural da comunidade surda, além do que o professor elabora as
suas aulas com metodologias dirigidas para a maioria, ou seja, para os alunos ouvintes. E nesse
sentido que a proposta dos trés momento didatico-pedagdgico sdo elaborados, para
complementar e ampliar a oferta de metodologias especificas e desenvolver as habilidades
desses estudantes surdos. Esses momentos sdo: Atendimento Educacional em Libras,
atendimento Educacional de Libras e Ensino de Lingua Portuguesa-L2.

Dessa forma, o primeiro momento ¢ o Atendimento Educacional em Libras, que consiste
em ofertar, por meio da Libras, o ensino de todos os contetdos vistos em sala de aula da escola
regular, e deve acontecer prioritariamente nas SRM. Essa modalidade pedagégica de ensino
propoe o desenvolvimento de linguagem/apropriagao dos conteudos escolares por meio Libras,
pelos alunos surdos, e configura-se como uma forma de assegurar um espaco em que a lingua
de sinais seja a mediadora entre professores e alunos, ja que os professores da sala de aula
regular ndo sdo bilingues. O professor, para atuar nesse momento de ensino, deve ser
preferencialmente surdo, o qual trard referéncias da lingua de sinais, tornando-se inspiracao
para esse aluno construir a sua identidade visual e se identificar com a cultura surda.

E nesse sentido que Damézio (2010) orienta sobre a importancia de o professor ter
dominio o de todas as areas que os estudantes surdos estudam. O AEE em Libras proporciona
ao aluno surdo maior oportunidade de participar da escola comum com acessibilidade e
igualdade com os outros estudantes, o que propiciara uma evolucao no seu aprendizado,
refletindo em suas interagdes dentro e fora da escola.

No segundo momento didatico-pedagogico no Atendimento Educacional para o ensino
de Libras, propde-se que os alunos surdos recebam aulas de Libras e sugere que sejam ensinados
os termos cientificos a serem introduzidos pelos contetudos curriculares. Cabe aos professores

pesquisarem os sinais em Libras. Essas investigacoes sdo realizadas por meios variados, em
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livros e dicionarios especializados ou pesquisa na comunidade surda, entre outros. Caso nao
exista em Libras algum sinal, o professor, juntamente com os alunos, cria um sinal para aquele
termo cientifico. Esse trabalho deve ser realizado preferencialmente por um professor ou
instrutor surdo, e o estudo deve acontecer ap6s uma avaliagdo e diagnostico do aluno. Nesse
sentido, o professor deve ter formacgdo para atuar em ensino de Libras, conhecer a estrutura
gramatical da Lingua de sinais. Sdo fun¢des do professor saber contextualizar o ensino e
elaborar recursos didaticos com imagens, criando um visual colorido e agradavel.

O terceiro momento didatico-pedagogico ¢ destinado ao ensino de Lingua Portuguesa-
L2. O ensino dessa lingua ¢ realizado todos os dias, a parte das turmas de aulas comum e o
professor regente deve ser um professor de Lingua Portuguesa. Os principais aspectos em
relacdo ao aprendizado de Lingua Portuguesa sdo que o professor precisa ter conhecimento
prévio de quem ¢ o aluno, pois a metodologia utilizada para o ensino deve ser dirigida conforme
a idade do aluno, se for crianga, jovem ou adulto. O professor deve observar as caracteristicas
do desenvolvimento biopsicossocial, cognitivo e cultural do estudante surdo.

A interagdo entre o aluno e o professor ¢ muito importante. Essa comunicacao entre
ambos deve permitir ao aluno compreender a sinalizacao de Libras do professor, que precisa
compreender o portugués escrito pelo aluno. (DAMAZIO, 2007).

O planejamento das aulas de Lingua Portuguesa-L2 deve ser realizado em uma visdo
metodoldgica dialdgica, com avaliagdo escrita. Para contextualizar as aulas, o professor pode
contar com varios instrumentos da tecnologia, que sao os telefones, videoconferéncias, uso do
WhatsApp, programas de computadores, aplicativos que fazem a tradugdo momentanea de
Libras para Portugués e de portugués para Libras. Os programas de transcri¢do instantanea
permitem que os surdos participem com mais facilidade de conversas e bate papos entre os
surdos ou entre surdos e ouvintes. Nesse aspecto, o professor deve ter formagao em Libras e ser
um estudioso da cultura surda.

No que se refere a proxima pergunta: “Vocé utiliza alguma forma especifica de
planejamento, como um Plano de Desenvolvimento Individual — PDI? Qual e quais sdo os
principais aspectos trabalhados/destacados nesse planejamento?”, obtivemos as seguintes

respostas:

Sim, utilizo o Plano de PDI- O Plano de AEE ¢ feito em uma escala evolutiva, das

habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo.
(PAEE]I).

PDI e PAEE o planejamento engloba todos os aspectos observados no aluno, cognitivo,
socializa¢do, motor, comunicacional. (PAEE2).
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No aspecto do Atendimento Educacional Especializado, o Plano de Desenvolvimento
Individual ¢ essencial na adaptagao curricular do Publico-alvo do AEE. O PDI ¢ previsto na Lei
Brasileira de inclusdo (BRASIL, 2015), exigido como uso obrigatério pela secretaria de
Educacdo de Minas Gerais e deve constar seu planejamento no PPP da escola. Nesse sentido,
entendemos a importancia do PDI, por ser um instrumento utilizado para especificar as
habilidades e necessidades educacionais individuais dos alunos que participam das salas de
SRM. A organizacdo do PDI acontece em duas partes, sendo que a primeira indica as
informagoes institucionais, que sdo o nome da escola, endereco etc. Segundo sdo os dados
pessoais do aluno com todas as informagdes importantes: nome do aluno, endereco, nome dos
pais etc. Nessa primeira parte também consta a avaliagdo diagndstica inicial, a partir das
caracteristicas dos alunos, de seus contextos, que observa a sua historia, suas potencialidades e
limitagdes.

Segundo a resposta das professoras de AEE, em nossa oitava pergunta, percebemos que
ambas, ao desenvolver o PDI, recorrem a avaliagdo inicial, pois essa a¢ao permite a PAEE1
desenvolver o planejamento pedagdgico em uma escala evolutiva das habilidades
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica, nivel de escolarizagdo. Ja a PAEE2, em
sua resposta, afirma que desenvolve o PDI e PAEE como um “planejamento que engloba todos
os aspectos observados no aluno, o cognitivo, a socializa¢do, motor, comunicacional”. Todo o
seu projeto de ensino e o preenchimento do PDI e PAEE?® partem da avaliagio inicial, visto que
esses conhecimentos permitem realizar o planejamento pedagogico, contendo informagdes para
os profissionais envolvidos e devem ter em vista o que o estudante é capaz de fazer e o que ele
precisa aprender.

O Planejamento Pedagogico ¢ direcionado para todo o processo escolar do aluno. Com
o planejamento realizado para toda a turma da sala de aula regular, ¢ possivel identificar como
elaborar metodologias para trabalhar de forma especifica com os alunos do AEE, de forma a
respeitar suas especificidades e seu ritmo e acompanhar os seus colegas de sala. O professor de
AEE fara registros das a¢des dos estudantes em um diario, que também pode ser um portfélio,
0s quais sdo instrumentos para realizar a “Avaliagdes Processual e Correcdo de Rumo”
(SEE/MG, 2018), esse ¢ o titulo dado pela Secretaria de Educacdo de Minas gerais. Essas
avaliagdes processuais devem acontecer durante toda a pratica do planejamento, por isso a

sugestdo do didrio para registrar a rotina escolar dos estudantes de AEE. Recomenda-se

> PAEE- Plano de Atendimento da Educagdo Especial (SEE/MG, 2018). Disponivel em: cartilha-pdi-plano-de-
desenvolvimento-individual-do-estudante.pdf. Acessado em: 02 jan. 2023.
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observar os indicadores de melhorias do estudante. Caso os objetivos sugeridos forem
alcancados, ¢ preciso seguir em frente e consolidar a pratica de ensino proposta.

Caso os objetivos tragados pelo planejamento nao estiverem sendo alcangados, deve-se
tragar novos planos de ensino com urgéncia. Para realizar essa avaliacdo processual, a
orientacdo ¢ que haja reunido com toda a equipe de ensino. O PDI, em todas as suas etapas, ¢
um instrumento valioso para a pratica de ensino. Ele oferece condi¢des para os profissionais
investigarem, avaliarem e planejarem as metodologias a serem aplicadas aos alunos e apos a
avaliag¢do processual. Assim, o PDI, embora elaborado a partir de um formulario modelo para
o professor seguir, consegue especificar toda a singularidade do aluno e envolver a sua familia,
que faz parte do planejamento de AEE.

Excerto respondido pela professora de n° 1

Todos os professores tém a fungdo de levar o conhecimento para o aluno, o professor de
AEFE da suporte para que o trabalho acontega é um trabalho colaborativo entre regentes,
professor de AEE, intérprete de Libras e instrutor de Libras. (PAEE]).

Todas mencionadas, com o auxilio do professor intérprete. (PAEE2).

No que tange as avaliagcdes dos alunos surdos na escola pesquisada, elas sdo previstas
pelo PPP da escola e sdo orientadas pela SEE/MG (2018). Pela descricdo que o PPP traz,
podemos perceber que se trata da avaliagdo processual. Portanto, avaliagdo para alunos surdos
se d& por meio de registros e anotagdes didrias do professor, portfolios, relatérios e arquivos de
atividades dos alunos. Os dados sdo relacionados, com impressoes significativas sobre o
cotidiano do ensino e aprendizagem.

Os registros elaborados pelos professores sao os relatdrios que fardo parte do Plano de
desenvolvimento Individual, que segue na seguinte ordem: primeiro acontece avaliagdo inicial,
para identificar as barreiras que dificultam o processo de aprendizagem do aluno surdo. Quando
a PAEE]1 responde que “a funcao de todos os professores € levar o conhecimento para o aluno.”
Professor € o agente, que faz chegar até o estudante todo o conteudo escolar. Cabe a ele elaborar
as melhores estratégias de ensino a comecar por identificar quais as limitagdes e habilidades
desse aluno, pois ¢ essa acdo que permite realizar o planejamento das praticas metodoldgicas,
com objetivo de eliminar os desafios linguisticos enfrentados pelos estudantes surdos. Por isso
a importancia da formagao continuada do docente, para compartilhar as opinides e criticas se

forem necessarias e trazer novas propostas e metodologias para os alunos.
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A PAEEI1 afirma também que o professor de AEE da suporte para que o trabalho
acontega, ¢ um trabalho colaborativo entre regentes, professor de AEE, intérprete de Libras e
instrutor.

De forma afirmativa, o trabalho colaborativo surge como uma ascensao para o processo
de ensino dos alunos surdos. Isso favorece uma conexao entre os professores, visto que o AEE
funciona no contraturno do ensino comum. Essa modalidade de ensino colaborativo oportuniza
meios da participagdo e envolvimento de uma equipe de profissionais, mas com o professor de
ensino regular e professor de AEE compartilhando os planejamentos de aulas e com as
avaliacdes € possivel descobrir as melhores metodologias para os alunos publico-alvo do AEE.
A participagdo familiar nessa proposta de ensino ¢ fundamental para o sucesso das intervengoes
pedagogicas.

Na execugdo de todas essas praticas coletivas, percebemos a flexibilidade proposta nos
planos de ensino colaborativo, para que atravesse as multiplas inteligéncias € o ensino
multidisciplinar. Essas praticas tém respaldo nos relatérios elaborados cotidianamente pelos
professores de AEE. Com a elaboragao desses relatorios, € possivel haver avaliagao processual
de modo a superar as barreiras diagnosticadas no ambito da sala de aula, no seio familiar e na
sociedade, de forma afetiva e agradavel.

No que se refere as avaliagdes, perguntamos: “Sobre as avaliacdes, em quais contextos
elas sdo realizadas para os alunos surdos no AEE? Que tipo de avaliacdo ¢ aplicada (avaliagdes

pedagdgicas formativas, processuais e continuas)?”’. A Professora de AEE n°2 indicou que

Todas as avaliagoes mencionadas, com o auxilio do professor intérprete. (PAEE?2).

A professora responde que aplica todas as avaliagdes. A avaliacdao processual, também
conhecida como avaliagdo formativa e continua, associa diferentes instrumentos avaliativos.
Em certos casos, ¢ usada como um diagnostico da aprendizagem. Para Leite (2019) a avaliagao
da aprendizagem ¢ um elemento necessario e contribui para diagnosticar os elementos que
incidem para o processo de aprendizagem. Portanto, a avaliagdao processual nao se limita a uma
série de perguntas reunidas em uma prova bimestral ¢ nem a um exame classificatdrio
determinando se o aluno passa de uma série para outra. Ela ¢ utilizada ao longo do bimestre
para identificar se o aluno estd conseguindo assimilar o contetido e quais suas limitagdes, o que
ele ainda ndo conseguiu eliminar e precisa de atengdo e mudanga de foco para conseguir o

sucesso desejado na escola.
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Também perguntamos ao intérprete se no processo avaliativo percebe se ¢ a mesma

avaliagdo para alunos ouvintes e surdos ou se ha alguma distingao.

Os pets foram adaptados. As vezes sim. (IL1).

Além da resposta das professoras de AEE, também traremos nessa pergunta sobre as
avaliacdes as respostas da Professora de Lingua Portuguesa de n° 1 (PLP1) e da intérprete n° 1
(IL1).

A intérprete de n° 1 reponde que “os pets foram adaptados”. Ela esta falando dos PETs
implementados no cenario extraordinario imposto pela pandemia causada pela Covid-19 e para
garantir que todos os alunos continuassem a participar das aulas de forma remota. Quando a
IL1 afirma que “as vezes sim”, refere-se aos alunos surdos realizarem as mesmas provas e nas
mesmas salas com os alunos ouvintes e tendo a participagdo do intérprete, que 1€ e interpreta a
prova para o aluno resolver. Esse modelo de prova escritas € com perguntas sobre o contetido
que os alunos aprenderam durante o bimestre, pode ser prova de perguntas abertas € com
perguntas fechadas. Pergunta de n° 10

Ademais, a Professora de Lingua Portuguesa n° 1 afirma que

A adaptacado depende da proficiéncia do aluno, o que o aluno consegue fazer, como o aluno
sente melhor. Alguns alunos surdos conseguem acompanhar sem maiores dificuldades os
alunos ouvintes... enfim, o processo de adaptagdo ndo segue um padrdo, vai sendo ajustado
de acordo com a necessidade individual. (PLP1).

Quando a professora fala da sala de aula regular de ensino ela estd falando sobre a
adaptacao das provas e responde que depende da proficiéncia do aluno e o que ele se consegue
fazer. A professora diz que alguns alunos surdos sem maiores dificuldades conseguem
acompanhar os alunos ouvintes. Ou seja, ela estd chamando atencdo para a individualidade de
cada um. Mesmo tendo vérios alunos surdos, todos tém uma forma diferente de captar e
aprender as informagdes, e ela prossegue afirmando que o processo de adaptagdo nio segue um
padrao, vai sendo ajustado de acordo com a necessidade individual dos alunos.

Para dialogar com a PLP1, recorremos a Fernandes (2006), que percebe a surdez como
uma realidade heterogénea e multifacetada e que cada pessoa surda ¢ Unica. Isso nos faz crer
que a identidade do aluno surdo se formara de acordo com as experiéncias socioculturais que
compartilhard ao longo da vida. E de competéncia da escola, do AEE, identificar as
peculiaridades de cada aluno, considerar suas diferencas criar meios e condi¢des de elaborar

estratégias e métodos de ensino para atender o aluno surdo na escola inclusiva.
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No que se refere a flexibiliza¢do curricular, vejamos a resposta das PAEE1 e PAEE2:

Sim, os alunos surdos tém acesso a flexibilizag¢do curricular, metodologicas e temporal.
Com atividades adaptadas em libras, oportunizando atividades visuais. (PAEE]).

Sim, os alunos tém a presenc¢a do intérprete e tem as atividades adaptadas, de acordo com
suas necessidades. (PAEE?2).

O PPP (EEBB, 2020) orienta que o Atendimento Educacional Especializado tem como
objetivos flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento, de modo
adequado aos impedimentos de aprendizagem, respeitando as individualidades dos alunos.
Assim sendo, observamos que flexibilizagdo curricular ¢ fundamental e para acessibilizar o
ensino e romper com as barreiras que impedem os alunos publico-alvo do AEE a participar das
atividades escolares com assertividade. No entanto, ¢ primordial lembrar que a flexibilizagdo
escolar ela acontece em um contexto de Atendimento Educacional Especializado, que tem a
pratica de olhar para cada aluno, em sua individualidade, sua especificidade. Por isso, para
haver a flexibilizagdo de tempo, leva-se em consideragdo se o aluno ndo estd desenvolvendo as
habilidades e competéncias prevista nos relatérios e planejamento do PDI.

A professora de n° 1, (PAEEI), ao responder que “os alunos surdos tém acesso a
flexibilizacao curricular, metodolédgicas e temporal”, permite determinar periodos maiores para
os estudantes realizarem suas tarefas mais complexas, para aprender os conteudos, elaborar os
trabalhos. Porém, € necessario evitar a distor¢do de tempo entre a idade e o ano escolar, entre
as complicagdes que isso acarreta. Podemos citar o aluno apresentar idade de adolescente ou
adulto, frequentando sala de aula com criangas pequenas.

No que se refere a flexibilizagao curricular e metodologica, a flexibilizagdo curricular
ndo significa criar um curriculo novo, mas fazer mudancgas de estratégias metodologicas de
acordo com as demandas individuais dos alunos surdos. Atividades adaptadas em Libras sao
tdo importantes e necessarias para os alunos surdos que essa atividade esta assegurada em
politicas publicas. Isso porque, os alunos surdos participam de uma sala de aula regular, em que
a maioria dos estudantes sdo ouvintes, logo as metodologias e materiais didaticos sao
elaborados na modalidade da lingua oral. Por isso, cabe ao professor de AEE, juntamente com
o professor de sala da aula regular, executar as tarefas de adapta¢des de materiais em Libras.

Os professores ao utilizarem essa pratica de adaptar materiais didaticos devem ter o
cuidado de ndo minimizar os conteudos, privando os alunos surdos de receber textos completos
e contextualizados. A professora de n° 2 (PAEE2) mencionou a presenca do intérprete,

relacionando-o a flexibilizagao curricular. No entanto, a presenca do intérprete em sala de aula
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regular para atender o aluno surdo ndo esté associado a flexibilizagdo curricular. A presenga do
intérprete em sala de aula regular, para interpretar os contetidos escolares, faz parte do
reconhecimento dos direitos linguisticos adquiridos por meio da Lei 10.436/2002, que define a
Libras como primeira Lingua do surdo e a Lingua Portuguesa como L2 na modalidade de leitura
e escrita.

No que se refere a proxima questdo: “Como vocé organiza/planeja/aplica as suas aulas
de leitura e de escrita para as suas turmas que tém alunos surdos? O que mais vocé enfoca e por

qué?” as professoras de lingua portuguesa responderam:

Material elaborado por mim ou retirado da internet, jogos online e apostila de
alfabetiza¢do. (PLPI).

Planejamento anual de acordo com a BNCC (objetivos a serem alcangados ou formagdo
consolidada em habilidades e competéncias). (PLP2).

Para a professora de Lingua Portuguesa n° 1, ao elaborar material ou retirar material da
internet, jogos online e apostilas de alfabetizagdo, ela esta atenta para as habilidades visuais da
pessoa surda e suas peculiaridades. Nesse universo, sabemos que a leitura para o surdo nao
acontece na relacdo entre som/palavras, por isso cabe a professora de Lingua Portuguesa
explorar os meios visuais para a utilizagdo dos jogos online. Sabemos que a escola pesquisada
tem salas de laboratdrio de informatica, o que pode ser explorado pela professora de Lingua
Portuguesa de n° 1. Ao trabalhar os variados géneros textuais, mediados pela Libras (videos de
surdos sinalizando poesia, contando histdrias, entre outros), essa professora torna possivel o
acesso a Lingua Portuguesa. Pereira (2016) reafirma a importancia de expor os alunos surdos a
textos auténticos e interessantes, essas praticas oportuniza o aprendizado da Lingua Portuguesa
aos alunos surdos.

Na organiza¢ao das informag¢des do Ensino de Lingua Portuguesa-L2, deve-se oferecer
a oportunidade de o estudante surdo compreender imagens e palavras. Em razdo disso, deve-se
proporcionar a interpretagdo de textos por meio de recursos visuais, explorar os desenhos,
pinturas, murais, videos. Nesse contexto de ensino de Lingua Portuguesa-L2, Cardoso Junior
(2018), faz a reflexdo que a Libras deve ser o instrumento de manifestacdo da atividade
discursiva para a escrita. Sdo desafios, que estimulam metodologias e estratégias a partir dos
géneros textuais com intuito de alcangar um ensino adequado para o aluno surdo.

Ja no excerto do professor de Lingua Portuguesa de n° 2, ele afirma que o planejamento
anual ¢ de acordo com a BNCC (objetivos a serem alcancados ou formag¢do consolidada em

habilidades e competéncias). Quando o professor responde que realiza o planejamento anual de
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acordo com a BNCC, esse planejamento se realiza no inicio de cada ano letivo, com professores
e gestores escolares. O uso das orientagcdes da BNCC pelos professores ¢ obrigatorio a nivel
nacional e tornou-se referéncia para os curriculos e praticas pedagdgicas nas escolas da rede
publica e particulares. Essas orientagdes estabelecem as aprendizagens essenciais que precisam
ser aplicadas no ensino infantil, fundamental e médio. As habilidades mencionadas por esse
profissional estdo relacionadas as aptidoes e talentos que serdo desenvolvidas pelos alunos
durante o ano letivo, nesse sentido a projecao dessas habilidades alcancam a concretude no
instante que a crianca aprende a ler, escrever entre outros. Ja as competéncias podem ser
descritas como a mobilizagdao dos conhecimentos, que sdo: os conceitos e procedimentos. Essas
habilidades cognitivas e sociais resultam atitudes e valores que os alunos usaram nos momentos

de decisdes complexas em suas vidas.

“Vocé tem alguma dificuldade de avaliar/corrigir os trabalhos e provas (questdes
discursivas e produgdo escrita) realizados por seus alunos surdos? Qual(is) vocé poderia lista-
las?”

Excerto 11 Professora, Lingua portuguesa de n°l

Como trabalho com alunos surdos ha quase dez anos, ja me acostumei com as
especificidades da linguagem escrita de alunos surdos. (PLPI).

A professora de lingua Portuguesa n° 1 diz ndo ter problemas com a correcdo dos
trabalhos de alunos surdos, pois ministra aulas para os surdos ha mais de dez anos, portanto ja
estd acostumada com a especificidade linguistica deles. Nesse caso, percebemos que a
professora se apropria de uma metodologia que distingue a especificidade linguistica do aluno
surdo. Strobel (2008) convida todos a olhar para os surdos e ver a sua cultura com costumes,
historia e tradicdo com as suas peculiaridades, com as concepgdes de mundo por meio da visdo.
Partindo desse ponto de vista, os professores conseguem realizar um trabalho com efeito e
significagdo para os estudantes surdos, reconhecendo as caracteristicas linguisticas desses
alunos, principalmente na producdo escrita. Acreditamos que o professor, ao trilhar esse

caminho, estard sempre tendo atitudes assertivas em relacao as producdes escritas dos surdos.

“Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar

e/ou descrever quais sdo as suas principais queixas e/ou dificuldades no ensino de alunos”
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Todos possiveis. E meu terceiro ano com alunos surdos, mas ndo me sinto
autorizado/formado em libras para reproduzir provas e observar diagnosticos e
prognosticos. (PLP2).

A despeito da fala do professor de Lingua Portuguesa de n° 2, de ndo se sentir
autorizado/formado em Letras-Libras para reproduzir provas e observar diagnodsticos e
prognosticos, com essa fala o professor revela compreender as singularidades linguisticas dos
alunos surdos, que ndo depende somente da boa vontade do professor, mas de uma formagao
continuada que dé sustentagdo a pratica da docéncia. Nesse sentido, Lacerda, (1998) fala das
diferentes praticas pedagdgicas a que os surdos sdo submetidos e apresentam uma série de
limitagdes a esses alunos, o que faz com que ao final do ensino fundamental eles ndo estejam
alfabetizados em Lingua Portuguesa e sem competéncias de conteudos académicos.

Essa fala também nos revela as lacunas que existem no trabalho colaborativo da equipe
de profissionais do AEE, pois com reunides periddicas esse professor poderia ser orientado no
que se refere a confeccao de provas com metodologias adequadas e a correcdo dos trabalhos
dos alunos surdos, buscando um caminho educacional que verdadeiramente ofereca um
desdobramento de um ensino com significado pleno.

Na sequéncia, perguntada sobre quais sdo as principais queixas e/ou dificuldades

apontadas por seus alunos surdos, a Professora de Lingua Portuguesa n° 1 respondeu:

Organizacgdo e estruturacdo de frases, vocabulario restrito, compreensdo fragmentada de
textos. (PLP1)

Nesse sentido, os desafios na escrita dos surdos estdo vinculados a falta de dominio de
uma lingua oral, por isso a compreensdo fragmentada de textos, o vocabulario restrito. Se
somarmos a questdo de os surdos serem filhos de pais ouvintes que chegam a escola sem a
aquisicdo da Libras-L1, a escrita dos surdos carrega ainda mais as marcas da Lingua de Sinais.

Para Quadros e Schmidt (2006), a escrita dos surdos apresenta alguns estagios da
interlingua e, segundo PLP1, seus alunos tém dificuldades na organizagdo e estruturagdo das
frases. Com essa informacao, podemos deduzir que os alunos estdo no estagio da interlingua 1,
nesse caso, pode ser observada uma grande inferéncia da Lingua de Sinais. Nessa fase,
predominam frases que podem ser palavras isoladas ou frases pequenas, também chamadas de
construcdes frasais, e ha falta de adequagao de elementos (artigos, preposi¢do, conjungao).

Assim, cabe refletir que o professor ndo deveré se pautar em graus de comparagdo da
escrita dos surdos com a escrita dos ouvintes, com conceitos de certo e errado, mas compreender

que a interlingua ja significa que o aluno nao atingiu a lingua alvo, mas ja saiu da lingua base,
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portanto a interlingua apresenta um avango do aluno surdo, que precisa ser valorizado e passar
por avaliagdes constantes do professor.

Ja o PLP2 respondeu a questao sobre essa mesma questao:

Existe um documento chamado PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) que o
professor precisa preencher para enviar para SRE, no entanto, por vezes tenho insistido
para que o professor de apoio/intérprete participe na construgdo desse documento.
Entretanto, sem sucesso, ou seja, trata de um erro gravissimo, porque o documento ndo
tem sido fidedigno e que registre quais habilidades e competéncias foram consolidadas de
acordo com realidade do aluno. (PLP2).

O PDI - Plano de Desenvolvimento Individual, também chamado Plano do Atendimento
Educacional Especializado ¢ um instrumental que se destina a identificagao das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos estudantes, a definir os recursos de acessibilidade ao
conhecimento e ambientes escolares, na perspectiva do planejamento das atividades. Essa
estratégia utilizada pelas profissionais da educagdo inclusiva tem o objetivo de se realizar por
meio do compartilhamento de varios saberes, um complementando o outro. Esse instrumental
¢ uma exigéncia das politicas publicas nacionais ¢ das Normativas e orientagdes da SEE/MG.

Passemos as respostas dadas pelos intérpretes de Libras, no que se refere as principais

queixas e/ou dificuldades apontadas pelos alunos surdos.

O aluno apenas copia, ainda ndo esta alfabetizado. A professora elaborou alguns jogos na
tentativa de contribuir com a alfabetizagdo. (IL1)

Eles ndo entendem. (IL2).

As intérpretes de n° 1, e n° 2 responderam que os alunos para os quais elas interpretam
ndo tém habilidades na leitura e nem na escrita. Sdo alunos do final do Ensino Fundamental 2
e do 1° ano do Ensino Médio. Para Lodi (2013), o desenvolvimento de linguagem pelos alunos
surdos passa pela apropriacdo da Libras. O Decreto 5.626/2005 assegura as pessoas surdas o
direito a informag¢do, comunicagdo e educacdo. Por meio desse decreto, o aluno surdo tem o
direto a educacdo bilingue. Com efeito, ainda em Lodi (2013), mesmo com os avangos das
politicas publicas, as decisdes educacionais referentes aos surdos continuam sob
responsabilidade dos ouvintes. Segundo a intérprete 1, sua aluna apenas realiza copias dos
textos. Entendemos que essa estudante faz as copias de textos inteiros, porém nio consegue
compreender a sua escrita e nem tampouco interpretar o que 1€.

O fato de os alunos surdos realizarem copias de textos sem compreender a escrita nos

faz compreender que o reconhecimento da Libras como primeira Lingua dos surdos e a presenca
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do intérprete em sala de aula ndo ¢ suficiente para alterar as ideologias que perpassam a
organizacdo escolar. A circulagdo da Lingua de Sinais na escola ndo provoca um
questionamento sobre como viabilizar a educagdo bilingue prevista nas politicas publicas a
partir dessa lingua. Enquanto essas demandas ndo sdo resolvidas de forma assertiva, os alunos
surdos precisam se adaptarem as metodologias de ensino pensadas para os estudantes ouvintes.
E preciso pensar na educagiio em uma perspectiva complexa, eficiente ¢ humana, em diversas
dimensdes. Nesse contexto, o professor ocupa um papel de facilitador no processo da busca do
conhecimento a partir do aluno, desse modo ¢ ele que organiza situagdes de aprendizagem as
diferentes condi¢des e competéncias com ofertas de oportunidades para o desenvolvimento
individual de cada aluno.

A pergunta de n° 14 é uma questao de multipla-escolha, com quinze opgdes de resposta,
em que se pede para que marquem quais sao os direitos, acessibilidade e/ou adaptacdes
garantidos ao aluno surdo na escola. Selecionei as respostas que a maioria respondeu.

A resposta de n° 1 foi marcada pelas duas professoras de AEE, os dois professores de
Lingua Portuguesa e por um intérprete. Trata-se da opcdo “Tempo Estendido”. Dentre as
adaptacdes curriculares, a adaptagao de tempo € bastante complexa para os professores e a
equipe de profissionais de AEE. O aluno surdo pode ter mais tempo para realizar o cumprimento
das tarefas e conteidos desenvolvidos. A acessibilidade desse tempo estendido condiz com as
caracteristicas e necessidade de cada aluno surdo. A opg¢do de tempo alternativo para o aluno
surdo € muito importante, visto que a maioria dos alunos chegam escola sem fluéncia em Libras,
e 1sso acarreta obstaculos em se comunicar com o intérprete. Consequentemente, o aluno tem
muitas dificuldades em aprender a ler escrever a Lingua Portuguesa. Permitir que o aluno surdo
tenha um tempo alternativo ameniza os desafios enfrentados por ele, evitando um problema
mais grave: a evasao escolar.

Essas medidas sdo delicadas e merecem muita atengao dos professores, pois requer que
o professor adapte a rotina de temporalidade de maneira que nao se percam as interagcdes entre
os alunos e ndo haja defasagem de idade entre o aluno e o ano escolar. De acordo com Heredero
(2010), as propostas curriculares para um aluno em especifico, ao serem adotadas, devem levar
em consideracdo somente se as atividades grupais e as atividades de refor¢o ndo deram
resultados. Sao medidas que devem apoiar-se no pressuposto de atender as necessidades
individuais dos alunos, de forma a estabelecer uma relagdo harmonica entre as necessidades
educacionais do aluno e a programagao curricular. Essas orientagdes visam evitar que medidas
sejam estabelecidas com carater definitivo, pois com as avaliagdes € possivel observar as

respostas do aprendizado do aluno. As estratégias de usar o tempo estendido sdo individuais e



133

flexiveis, visando possibilitar ao aluno conseguir cumprir as competéncias prevista no curriculo
oficial.

Outra resposta recorrente foi a “flexibilidade de local (fazer as atividades fora da sala
de aula em outro lugar da escola)”, assinalado pela professora de AEE n° 2 e pelos dois
professores de Lingua Portuguesa.

Estudar ¢ uma atividade que nao precisa ser exercida somente dentro da sala de aula.
Sair do ambiente escolar provoca diferentes estimulos. Com certeza todos os alunos se sentem
estimulados, principalmente alunos surdos, que sdo visuais. Praticar atividades de campo
encoraja os alunos fazer perguntas e buscar respostas para suas indagagdes. Além de quebrar a
rotina, torna o ato de estudar prazeroso, alegre. O ato de estudar fora de sala exige planejamento
da equipe pedagogica, de acordo com o objetivo das aulas das séries. O processo da atuacdo do
professor determina expectativas que acessam aberturas sobre o comportamento, interesses €
desenvolvimento linguistico (CRUZ, 2016). Acreditamos que essas metodologias criam
experiéncias que geram maiores possibilidades de aprendizagem para os alunos surdos, haja
vista que aulas fora da escola contribuem para os alunos surdos investigarem ¢ aprenderem os
conteudos, bem como traz oportunidades de desenvolverem habilidades de observacdo e
comparacao.

Outra resposta que foi assinalada por mais de um respondente foi a “Refac¢do de
atividade”, indicada pela professora de AEE n° 2, e pelo professor de Lingua Portuguesa n° 2.
O contato do aluno com seu proprio texto e o ato reescrevé-lo estabelece uma relacdo de
confiabilidade no estudante, o que possibilita a esse estudante modifica-lo por diversas vezes.
Esse movimento contribui para que as atividades se tornem mais claras e mais objetivas a
leitura. No contexto do ensino para alunos surdos, o professor precisa compreender com clareza
a estrutura da Libras e da Lingua Portuguesa e quais as diferengas gramaticais dessas linguas.
No processo de ensino de Lingua Portuguesa escrita para surdos, Cardoso-Junior (2018)
contextualiza que a Libras emerge como atividade discursiva organizadora para a escrita em
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, defendemos a importancia de o aluno ler e sinalizar o texto
escrito por ele, em Libras. Esse ato de ler e sinalizar dara condigdes desse aluno apropriar-se
do sentido de sua escrita.

No caso do aluno surdo, a refac¢do das atividades pode provocar confiabilidade e
ampliar a compreensdo sobre o tema proposto. A atuacdo do professor no processo de refaccao
¢ fundamental, para juntos irem refazendo o texto de forma a colocar os conectivos, a pontuacao
que falta, mas de forma a ndo mudar o sentido do texto original. O professor de AEE pode fazer

um ensino interdisciplinar, utilizando as atividades das outras disciplinas e reescrevendo o texto
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de forma a olhar os significados que o aluno ndo entendeu e rescrever junto com ele as
atividades de forma assertiva.

A reconstrugao de um texto em conjunto permite o professor usar de seus conhecimentos
da lingua, explorando as ideias e a criatividade do estudante. As atividades de reescrever o texto
para alunos surdos ndo se trata de uma atividade de corregdo, pois a linguagem escrita revela
as singularidades, suas proprias representagdes. O aluno passa pelo processo de aquisi¢ao da
escrita, mas pode refletir com sua propria lingua para criar o seu texto escrito.

Outra resposta recorrente foi a “correcdes de producdo escrita considerando a
interlingua do surdo”, assinalado pela PAEE2 e respondida pelos dois professores de Lingua
Portuguesa.

Ensinar uma lingua escrita para os alunos surdos que desconhecem a oralidade tem sido
um desafio para professores. Segundo Quadros (2006), os alunos sdo dependentes das
habilidades da sua primeira lingua, principalmente daquelas associadas ao letramento na
primeira lingua. Para a autora, os surdos ndo sdo letrados na lingua de sinais e quando chegam
a escola se deparam com o ensino da Lingua Portuguesa escrita. Tal como ja vimos
anteriormente, a maioria dos alunos surdos, por serem filhos de pais ouvintes, chegam a escola
sem conhecerem a Libras. Nesse sentido, a aquisi¢do da primeira ¢ da segunda lingua
acontecem simultaneamente. Ainda assim, para esses alunos em especifico, a escrita passa a ter
uma significagdo se for mediada pela Lingua de Sinais. Quando a interlingua se manifesta para
o aluno, ao aprender uma segunda lingua, isso implica em o estudante expressar um sistema
linguistico que ndo representa a primeira lingua, mas também nao ¢ segunda lingua. Assim, o
professor deve considerar que sdo manifestagdes do aprendizado da lingua alvo.

Por esse motivo, justifica-se que o professor, para atender o aluno surdo, tenha formagao
que o oriente em relacao as singularidades linguisticas dos surdos. O Decreto 5.626/2005
institui a obrigatoriedade do ensino da Libras nos cursos de licenciatura e magistério, mais
especificamente a formagdo em Libras e de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Nesse
contexto, o professor, ao corrigir um texto do aluno surdo, deve ter ciéncia que vai encontrar,
formagao de frases com estruturas gramaticais similares a Libras, escassez ou uso inadequado
de artigos, preposicoes, conjuncdes. Na escrita desse aluno pode haver auséncia de flexao dos
nomes em género, nimero e grau. Ao encontrar esses elementos no texto de seu aluno, o
professor ndo deve puni-lo, tirando notas, mas ¢ necessario ter atitudes assertivas. Nao se pode
ignorar, deixar passar, porém deve tomar medidas e estratégias metodologicas, todas mediadas

pela Lingua de Sinais de forma a contribuir com o desenvolvimento da escrita do aluno surdo.
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Outra opg¢ao que foi assinalada pela professora de AEE n°1 e pelos dois professores de
Lingua Portuguesa: “corre¢des considerando o jeito proprio do surdo de se expressar por
escrito”.

O professor bilingue desempenha um papel que desafia ndo apenas o seu conhecimento,
mas o de mergulhar na cultura de um grupo minoritario. Cruz (2016) defende que esse
profissional, ao ficar entre as duas culturas (de ouvintes e surdos), deve ensinar os alunos sem
interferir em suas bases e respeitar sua maneira de aprender. Entendemos que essa expectativa
ndo se trata de trazer o aluno surdo para o grupo majoritario, mas atendé-lo em suas
particularidades e respeitar sua propria constru¢do como individuo. Ao corrigir os textos
escritos por seus alunos surdos, o maior objeto de aten¢do do professor deve ser perceber quais
eram os sentimentos do aluno ao escrever o texto, para em segundo lugar olhar a estrutura das
frases desenvolvidas por esses discentes.

De acordo com nossas pesquisas, o surdo, por se usuario de uma lingua gesto-visual,
tém pouco contato com varias palavras do 1éxico da Lingua Portuguesa tais como os conectivos
e preposigoes, isso ocorre devido as diferengas presentes nas duas linguas. A Libras, por ser
uma modalidade espacial visual, utiliza sinais, movimentos do corpo, expressdes faciais e
recursos linguisticos diferentes da Lingua Portuguesa, que emprega os recursos orais auditivos
para expressar sentenga ou palavras e transmitir o sentido de ideias e sentimentos. Em fungao
disso, cabe ao professor considerar a singularidade linguistica do aluno surdo e considerar a
interlingua, que ¢ a interferéncia da lingua de sinais na Lingua Portuguesa, nas atividades e
avaliagdes dos alunos surdos. E importante o professor lembrar que esta diante de um texto de
um aprendiz de segunda lingua. Nessa perspectiva, os estudantes sentirdo acolhidos o que
impedira a evasdo escolar desses alunos.

Outra opgao presente na questdo 14 e que foi assinalada apenas pela PAEE2 foi
“respostas e atividades avaliativas sinalizadas e/ou filmadas”.

Atividades avaliativas sinalizadas e ou/filmadas pelos alunos surdos com certeza
possibilitardo maiores argumentagdes e acertos nas respostas, principalmente se levarmos em
consideragdo que a lingua de sinais organiza o raciocinio cognitivo dos surdos. Para tanto,
Fernandes (2013) relata a facilidade de expressarmos nossos sentimentos em nossa lingua
natural, podemos usar de muitas palavras, enquanto em uma lingua estrangeira nossas
expressoes saem de forma moderada e reduzida, com uma ou duas emissoes.

Nesse sentido, quando o professor langa mao de critérios diferenciados de avaliagdo, ele
procura reconhecer o esfor¢o de seu aluno em aprender uma segunda lingua. De tal modo, o

uso das tecnologias digitais tem um grande alcance nas comunidades surdas, suas
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potencialidades devem ser exploradas para as interagdes sociais que, por intermédio das
ferramentas de comunicagdo vias telefones, permitem o uso de filmagem, estimulando a
producao de conhecimentos e ampliando o acesso a agdes mais desafiadoras.

Colocar em pratica avaliagdes diferenciadas ndo significa relevar os impasses e
dificuldades dos alunos surdos, pelo contrario, significa valorizar a lingua de sinais e trabalhar
ao mesmo tempo a autoestima do aluno, por sinalizar as atividades avaliativas e produzir videos
com sua imagem.

Outra resposta assinalada tanto pelas duas professoras de AEE quanto pelos dois
professores de Lingua portuguesa foi em relagdo a “intérpretes de Libras na sala regular”.

A legislacdo prevé a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia dos alunos
surdos na escola regular, as ofertas e garantias de um ensino humanizado, contribuindo para a
acessibilidade a esses alunos nas salas de aulas regular. A Lei n° 12.319/2010 regulamenta o
exercicio da profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais-Libras. As
competéncias atribuidas a esse profissional, de tradutor e intérprete, ¢ a de realizar a
interpretagdo das duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, de maneira simultinea ou
consecutiva. E importante e valiosa a presenca desse profissional, pois os professores ouvintes
ministram suas aulas mediadas por meio lingua oral, e o intérprete é o responsavel por repassar
informagoes traduzidas simultaneamente para os alunos e pela interacdo entre professores e
colegas ouvintes no ambiente escolar.

No entanto, para Fernandes (2003), a presenca de um intérprete em sala de aula regular
ndo ¢ medida satisfatoria a um aprendizado eficiente ofertado aos alunos surdos. Para a
pesquisadora, de acordo com uma visdo bilingue, a presenca de duas linguas em sala de aula
ndo ¢ suficiente, de maneira que os professores ouvintes ainda continuam preparando suas
metodologias de ensino de acordo com a ideologia ouvintista. Nesse sentido, o intérprete, sendo
um conhecedor da cultura dos surdos, pode contribuir com propostas de conteudos e praticas
com o professor e pode mediar as duvidas e dificuldades dos alunos surdos. A intérprete de n°
1 afirma: “Eu interpreto com autorizagao do professor fago a adaptacio das avaliagdes.” Com
essa resposta, podemos perceber a interacao intérprete/professor, que resulta em atividades
colaborativas por parte do intérprete.

A modalidade bilingue exige mais que a presenga de duas linguas em sala de aula. Desse
modo, a presenca do intérprete em sala de aula existe para a transferéncia de conteudos e sanar
duvidas entre alunos e professor e vice-versa. Com a garantia das politicas publicas atuais,

cremos que ha um discurso favoravel ao bilinguismo, porém as praticas sao contraditorias, na
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mediada em que a maioria dos alunos surdos terminam o Ensino Fundamental ndo tendo
fluéncia em Libras e ndo sendo alfabetizados na Lingua Portuguesa.

Compreendemos que o processo dialdgico deve ser entendido como base integrante da
propria linguagem, donde a representagdo social para os alunos surdos ¢ imprescindivel, ou
seja, embora a presenga do intérprete seja importante, ndo substitui a condugdo das aulas
ministradas e as metodologias aplicadas pelos professores ouvintes também nao substitui
auséncia de professores surdos no ambiente escolar.

A resposta “Intérprete de Libras na aplicacdo das atividades avaliativas/provas” foi
assinalada pelas duas professoras do AEE e pelos dois professores de Lingua Portuguesa.

Onde estiver o aluno surdo em atividades escolares 1a deve estar o intérprete, para
viabilizar o acesso aos contetdos curriculares. O Decreto 5.626/2005 prevé garantias de
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, na educagdo infantil, e
na sala de aula regular, assim como nas salas de recursos. Em sala de aula regular, além de
interpretar os contetidos oferecidos pelos professores, esse profissional interpreta as provas
/avaliagdes. Geralmente as provas para os alunos surdos sao escritas da mesma forma que a dos
ouvintes, assim o intérprete 1€ a prova e sinaliza para o aluno. Ha casos que o aluno nao sabe
escrever as respostas, mas sabe se comunicar em Libras com o intérprete. Desse modo, a prova
pode ser sinalizada, na presenca do professor de AEE ou do professor regente da sala de aula.
Assim, o intérprete 1€, sinaliza para o aluno, entdo o intérprete recebe a resposta sinalizada do
aluno e interpreta em portugués para o professor. Quadros (2004) chama atencdo para os
seguintes preceitos éticos que fazem pare da profissdo de intérprete: confiabilidade, sigilo
profissional e imparcialidade. Nesse caso, ser neutro significa ndo interferir nas questdes
interpretadas por ele.

A resposta “Intérprete de Libras na orientacdo para a consecugao das atividades de sala
e avaliativas” foi assinalada pelas duas professoras do AEE e pela professora de Lingua
Portuguesa de n° 1.

Por ser o intérprete o profissional da escola que estd mais préximo do aluno surdo, cabe
aos professores das salas de aulas regulares e aos professores de AEE, de forma colaborativa,
fazer parcerias com o intérprete com o intuito de promover o aumento do desempenho de seus
alunos. Lacerda (2004) argumenta, de forma bastante convincente, sobre importancia dos
professores e especialistas e intérpretes constituirem uma equipe que trabalhe em conjunto em
acoOes efetivas, criando atividades para sala de aula e as avaliativas, de forma a atender todas as
especificidades, favorecendo a participacao e permanéncia dos alunos surdos nas escolas. Essa

atividade dos intérpretes contribui com a confec¢do das metodologias na escola, tendo como
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pressuposto a ideia de acolhimento e favorecendo a compreensdo desses estudantes de que eles
sao bem-vindos no ambiente escolar, o que contribui em atingir resultados satisfatorios no
desempenho académicos dos alunos surdos.

Apenas a professora de AEE n° 2 assinalou a op¢do “tradu¢do e/ou adaptagdo de textos
e material didatico”.

A tradugdo e adaptagdo de materiais didaticos para uso dos alunos surdos nas escolas,
pode ser realizada tanto pelo professor de AEE quanto pelo intérprete, a partir do principio de
que ambos conhecam a cultura e considerem a identidade surda. Esse trabalho visa assegurar a
compreensdo linguistica e a mediagao cultural acessibilizando a participagdo social em Libras
e em Portugués. Para Karnopp (2008), em geral, em um contexto escolar, hd um total
desconhecimento dos processos e dos produtos que os grupos de surdos geram em torno da
criacdo e adaptacdo de teatro, brinquedos, poesia visual, a Literatura em Libras, entre outros,
por conta da escassez em materiais que tematizam a diversidade cultural, o que significa a
auséncia de representagdo sobre o surdo. Diante disso, ¢ fundamental que os profissionais que
atendam os surdos na educagao se envolvam com os processos criativos de adaptagao/tradugdes
de materiais, ampliando a compreensao dos costumes e da lingua de sinais, para que possam
serem oferecidos a toda a institui¢do escolar e para a sociedade em geral.

Em relagdo a ultima pergunta do questionario: “Vocé gostaria de acrescentar mais
alguma informacao que considera relevante e que ndo te foi perguntada? Poderia dar sua opinido
a respeito do processo de acolhida do aluno surdo na sua escola? O que vocé€ pensa a respeito?

Teria criticas ou sugestdes de melhoria?” a PAEE2 respondeu:

O processo de acolhimento é realizado na escola. (PAEE?2).

Segundo a PAEE2, os alunos surdos sdo acolhidos na escola. Nesse sentido,
consideraremos a proposta de integracdo epistemologica dos conteudos, de metodologias e
praticas educativas que concorrem com o Atendimento Educacional Especializado. Nesse viés,
os documentos norteadores e as politicas publicas abordam e articulam o AEE e o ensino
comum no atendimento aos estudantes surdos. O PPP da escola pesquisada cita o Decreto
7.611/2011 e segue as Normativas e orientagcdes da SEE/MG, que oferece garantias de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade
de oportunidades.

Todavia, ¢ importante ressaltar que ha varios os elementos citados em favor da educacgao
de surdos, porém ainda nos deparamos com alunos surdos que estdo terminando o ensino

fundamental ou cursa o primeiro ano do ensino médio e ndo foram alfabetizados em Lingua
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Portuguesa. Dessa forma, podemos nos perguntar o quanto ¢ realizado nesse processo
educacional em que essas particularidades dos alunos surdos nao sao reconhecidas. Quais sao
as possibilidades para um processo educacional que colabore com a escolarizagdo e potencialize
a aprendizagem, tanto das pessoas surdas ou ouvintes? Isso porque, a ideia da escola inclusiva
aviva o acolhimento e constitui a formacdo de um ambiente educacional para que todos os

estudantes, sem excecao, possam aprender, usufruir e participar.

6.1 Entrevista com o Aluno Surdo

As linguas de sinais funcionam como meio possivel de interacdo social, dado
que as pessoas sao surdas e ndo ouvem. Por meio dela as pessoas surdas
compartilham experiéncias, e a utilizam como repositério de conhecimento
cultural. (GESSER, 2012, p. 110).

Nesta subsec¢ao analisaremos a entrevista semiestruturada do aluno surdo de n° 1 (AS1).

O aluno surdo ¢ do sexo masculino, tem 18 anos, ¢ comunicativo e alegre. Pude observa-
lo andando nos corredores da escola, ele vai acenando, cumprimentando a todos por quem
passa. Tive acesso a um video do aluno em uma apresentacao na escola, dangando uma musica,
sinalizando a letra da musica e, a0 mesmo tempo, convidando todos a dangarem com ele. No
video ele danga no ritmo da musica. Perguntei para a professora de AEE se o AS estava ouvindo
a musica, ela disse que ele ndo ouve, mas sente a vibracao da musica. Ela me informou também
que esse aluno estuda musica no Conservatorio Estadual de Musica de Uberlandia.

A respeito do potencial artistico dos surdos, pautados em uma experiéncia visual e no
uso de uma lingua gesto-visual, a autora Karnopp (2008) diz que, no leque de possibilidades
artisticas e expressdes para a comunidade surda, dada a caracteristica visual da lingua, os
registros de imagens sdo indispensaveis. Nesse sentido, a danga permite ao aluno surdo
expressar-se por meio de sua lingua, a Libras, com movimentos corporais e expressoes faciais,
por isso uma apresentacdo de danga do aluno fica tio rica e bela.

As festas com apresentagdes de danca e teatro fazem parte do contexto escolar em
diferentes momentos. Sdo atividades que nos fazem pensar nas agdes do professor e nas praticas
de ensino da escola. O docente deve praticar diferentes condi¢des para a aprendizagem, em uma
expectativa emancipadora, como forma de eximir-se do papel de ser o tnico construtor do
caminho e do aprendizado do aluno. Para Cruz (2016), € preciso ter em mente que, na instituicao
escolar, o ensinar e o aprender ¢ resultado de um trabalho coletivo. Dai a importancia de

celebrar o conhecimento tanto dos que ensinam quanto dos que aprendem.
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Desse modo, podemos ampliar as possibilidades de aprendizagem do aluno surdo,
percebendo a surdez como individualidade linguistica, o que nos permitira descobrir novas
habilidades nos alunos que ultrapassam todas as expectativas limitantes. Perceber a
individualidade do aluno, pensando a surdez como diferenga, significa ultrapassar as fronteiras
para criar experiéncias novas em sala de aula e no ambiente escolar.

Ao preguntar o aluno surdo qual foi a primeira lingua que ele aprendeu, a resposta foi a
Libras. Por ser filho de pais ouvintes, seu primeiro contato com a Libras foi na AFADAS, onde
aprendeu sua lingua natural. Porém, antes de ir para a AFADA, teve acompanhamento com a
fonoaudidloga. O Profissional fonoaudidlogo ¢ habilitado para o desempenho de prevengdo e
promoc¢do de diagndsticos e reabilitacdo das disfun¢des de comunicacdo humana. Em sua
atuacdo profissional, destaca-se o diagndstico auditivo. Com a contribui¢do das altas
tecnologias, o diagnostico da surdez tem resultados mais rapidos e eficientes.

A Lingua Brasileira de Sinais institui-se como trago identitario, correlacionado a cultura.
Assim, compreendemos que o surdo, ao conhecer, praticar e relacionar-se com a Libras essa
passa a ser a base para adquirir a Lingua Portuguesa-L2.

Diferente dos outros alunos surdos matriculados na escola, o AS1 teve contato com a
Libras na infancia, ao frequentar a escola AFADA. Isso permitiu ele ser fluente em Libras,
mesmo tendo pais ouvintes e irmaos ouvintes. Quanto a lingua Portuguesa, esse aluno 1€, mas
ndo sabe dar significado a leitura. A professora de AEE explicou que ele compreende o
significado de palavras isoladas, mas ndo compreende o significado de uma frase completa.
Dessa forma, sua escrita ¢ muito limitada. Uma das atividades que ele realiza na sala de AEE ¢
a copia de textos, além dos jogos.

Nesse sentido, Fernandes (2003) fala do desempenho de letramento dos alunos surdos,
muitos sao incapazes de entender um folheto de instrugdao sobre o funcionamento de um
eletrodoméstico de sua casa. Esse dominio de leitura e escrita se efetiva por meio da exposi¢cao
do letramento a esses alunos. Dessa maneira, podemos dizer que o letramento que almejamos
para alunos surdos se estende a praticas de apropriacdo de leitura e escrita significativas, com
a finalidade de responder a demandas sociais.

Em um contexto de Atendimento Educacional Especializado, a pesquisadora Abreu
(2021), relata que a educacao bilingue para surdos, ao longo dos anos, tem apresentado uma
melhor proposta educacional, uma vez que essa modalidade de ensino tem a Libras em seu

amago, com a proposta de um ensino ancorado na concep¢do da surdez como diferenca

¢ AFADA-Associacio Filantropica de Assisténcia ao Deficiente Auditivo. Publico-alvo: criancas com deficiéncia
auditiva e /ou com distirbio na area da linguagem. Servigo oferecido: reabilitacdo e habilitacdo oral e auditiva.
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linguistica, concebendo uma visdo socioantropoldgica do surdo. Passaremos agora a analise em

que o aluno surdo 1 fala da sua experiéncia no AEE.

Sim, aprendi muito com o acompanhamento no AEE, os professores sempre ajudando. Tem
alguns tipos de exercicios que me trouxe o progresso, e consegui experimentar e ver varias
formas de aprendizado. Tem AEE de manhd e tem o computador, posso usar para
pesquisar palavras. Me esfor¢o também na oralidade e tenho um foco para conseguir
estudar. (AS).

Percebemos que o aluno surdo que sabe Libras ¢ mais interativo, aproveita melhor os
conteudos e sua aprendizagem ¢ maior. Ele relata que experimenta vérias formas de
aprendizado e informa que o AEE funciona de manha. Em seu relato ele fala do uso de
computador para pesquisar palavras. Ele se esfor¢a na oralidade, embora percebamos que a
Lingua de Sinais ¢ o seu maior veiculo de comunicag¢ao e interagdo. Segundo a professora, esse
aluno faz copias na sala de AEE, onde eles tém jogos para oferecer para os alunos.

Precisamos entender que a educagdo ¢ um processo de desenvolvimento pleno do ser
humano. Nesse percurso, € preciso reinventar as formas de entender a escola, suas praticas
pedagogicas. A atuacdo de toda a equipe de profissionais é de suma importancia para promover
as diferengas na escola. Somado a todas essas concepgdes, temos a familia como parte
integrante do desenvolvimento do aluno surdo. De acordo com Abreu (2021), a aprendizagem
da crianca surda pode ser ampliada com os estimulos em seu ambiente familiar. S3o motivagdes
que permitem aumentar as possibilidades de conhecimentos de mundo, propiciando o
desenvolvimento das ag¢des mentais e as fungdes superiores, o que causa estimulos para
interpretar o ambiente que o cerca.

Pressupoe-se que o espaco escolar se institui como lugar-base para oferecer a aquisi¢ao
da Lingua Portuguesa para o surdo, na modalidade da escrita e de leitura. Nesse sentido, com a
participagdo da familia, o foco deve ser a transformacao da escola e suas praticas pedagogicas.
Segundo o Decreto 5.626/2005, o aluno surdo tem direito ao ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua. (DAMAZIO; FERREIRA, 2010). E sabido que a pessoa com surdez tem
competéncias discursivas/linguisticas, como processos de interacao verbal, nas praticas sociais
e discursivas. Desse modo, a leitura deve ser oferecida como produgdo de sentidos, a escrita
como processo de produgdo linguistica e discursiva de varios géneros textuais e discursivos.

Nessa concepgdo, a leitura ndo se caracteriza como decodificacdo de letra por letra,
palavra por palavra, implica a compreensao vista como interativa de producdo de sentidos.
(PEREIRA, 2014). Uma vez que o surdo ndo tem acesso ao som das palavras, esse € o fator

principal para ele enfrenta tantos desafios para aprender a Lingua Portuguesa. Desse modo,
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todo o ensino deve ser mediado pela Libras. Por meio de nossas observacdes e conversas com
os professores, verificamos que o aluno entrevistado tem proficiéncia em Libras e consegue
fazer leitura labial.

A segunda aluna surda, ¢ do sexo feminino, tem 14 anos, cursa a oitava série do Ensino
Fundamental 2 e ndo ¢ fluente em Libras também ndo ¢ alfabetizada em Lingua Portuguesa,
por isso, ndo foi possivel gravar a entrevista semiestruturada.

Para Streichen et al. (2017), as garantias das politicas publicas, tais como a Lei n°
10.436, reconhecem como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais. A inclusdo dos surdos acontece na mesma sala de aula dos ouvintes, com as mesmas
estratégias metodoldgicas, por isso ndo tem tido o resultado proposto, pois, segundo autora,
tem-se efetivado um namero crescente de alunos surdos que nao sabem ler e nem escrever.
Desse modo, entendemos que a presenga dos ouvintes ndo ¢ o problema para o aprendizado dos
alunos surdos. Nesse caso, o problema estd ¢ nas metodologias usadas. Isso somado aos
conflitos gerados nos professores que atuam com os alunos surdos, pois a maioria dos
educadores alegam nao ter formagao propicia ou ndo se sentem preparados (fluéncia em Libras)
para trabalhar com os alunos surdos. Esses desafios acontecem mesmo com a presenca do
intérprete, pois a funcao desse profissional nao pode ultrapassar os aspectos pedagdgicos.

Para garantir a apropriagdo cultural dos surdos, ¢ necessario que o professor tenha
habilidades com a Lingua de sinais e conhecimentos da cultura surda, o que lhe dara condi¢des
de preparar aulas com estratégias metodologicas para os estudantes surdos.

Na sec¢do seguinte, tragaremos as consideragdes finais de nossa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentaremos, nesta secao, as consideragdes finais de nossa dissertacdo: Aspectos
Metodolégico e Funcionais do Atendimento Educacional Especializado para Surdos em uma
Escola Inclusiva. Nao temos a pretensdo de esgotar as possibilidades de pesquisa referente ao
tema proposto neste estudo, pois sabemos da complexidade que envolve esse assunto da oferta
de AEE para surdos. Para tecer nossas consideragdes finais, retomamos a pergunta adotada no
inicio da pesquisa em que procuramos compreender qual € a estrutura e o funcionamento da

oferta do AEE para surdos de uma escola publica local?
Nesse sentido, para responder a essa pergunta, tracamos como objetivo geral 0 de

investigar como ocorre a oferta do AEE para surdos em uma escola publica de Uberlandia-MG,
e como objetivos especificos: 1) descrever a estrutura fisica e funcionamento do AEE para
surdos nesta escola: ferramentas pedagogicas nas SRM, tecnologias assistivas, recursos
didatico-pedagogicos e metodologias que consideram as especificidades linguisticas dos alunos
surdos; 2) analisar os documentos legais internos e externos da Escola no que se refere a forma
sobre como as politicas publicas de inclusdo do surdo se estabelecem na escola pesquisada; 3)
descrever o funcionamento da oferta de AEE para surdos a partir da aplicagdo de questionario
aos profissionais da educagdo que atuam na SRM.

Com o proposito de responder ao questionamento e contemplar os objetivos elencados,
foi planejada uma pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa de base descritiva e em um
estudo de caso, que considerou a estrutura e o funcionamento do AEE para surdos em uma
escola publica local de Uberlandia. Para isso, foram analisadas as respostas de questionarios de
dois professores de AEE, dois professores de Lingua Portuguesa, dois intérpretes de Libras e
um aluno surdo.

As primeiras agdes realizadas foram fazer visitas a escola de forma a coletar a assinatura
do responsavel da escola pesquisada, identificar os profissionais que atendem os alunos surdos
no AEE e nas salas de aulas regulares e, a partir das bibliografias ja pesquisadas, assim como
das politicas publicas a respeito da escola inclusiva e do Atendimento Educacional
Especializado, descrever a estrutura da fisica e o funcionamento do AEE para surdos. Cabe
lembrar que essa pesquisa se realizou no ano de 2021 a 2022. Nessa época, a escola contava
com trés alunos surdos matriculados no AEE.

Em um contexto da Politica Nacional da Educa¢ao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva, constatamos ser a Educacao Inclusiva uma referéncia educacional na concepgao dos



144

Direitos Humanos, que conjuga a igualdade e a diferengca como valores indissocidveis. Desse
modo, lembramos que o AEE ¢ uma modalidade de ensino transversal, que perpassa todos os
niveis, etapas ¢ modalidades, e que também ¢ suplementar e complementar, de forma que seu
atendimento deve acontecer prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais. (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, foi observado que as politicas publicas de inclusdo do surdo se
estabelecem na escola pesquisada, atendendo ao que determina, por exemplo, o Decreto
7.611/2011. Nos aspectos da estrutura fisica, observamos que o Atendimento Educacional
Especializado acontece na sala de Recursos Multifuncionais-SRM, nos turnos matutino e
vespertino, e compde-se em espago fisico com trés ambientes, ocupados por mobilidrios que
abrigam os equipamentos ¢ materiais didatico-pedagogicos utilizados pelas professoras e
alunos publico-alvo do AEE. Podemos definir essa sala como uma SRM tipo dois, pois ela
contém materiais didaticos pedagdgicos para os alunos cegos e com deficiéncia visual. Em
relacdo aos documentos internos, observamos a presenca de uma pasta na sala de Recursos
Multifuncionais que contém formularios, fichas e relatorios e um quadro de horarios. Relatamos
também que o PPP da escola (EEBB, 2020) prevé a SRM em seu ambiente escolar, com todos
os recursos citados, em conformidade com as regulamentagdes das politicas publicas
brasileiras.

Em nossas observagdes da estrutura fisica, constatamos que ndo foi realizada a
adequagdo arquitetonica do prédio para acessibilidade, conforme as exigéncias do Decreto
7.611/2011, pois o a escola ¢ um edificio de trés andares e ndo tem elevadores ou rampa de
acesso para alunos que ndo podem subir as escadas. Em nossas indagagdes a esse respeito,
obtivemos a resposta de que os gestores da escola fazem a solicitagdo a Secretaria de Educacao
do Estado de Minas Gerais (SEE/MG) para a construcao de um elevador, a qual autoriza a
construgdo. Porém, quando os gestores da escola fazem a licitagdo orcamentaria e enviam para
a SEE/MG ha uma demora tdo grande por parte do Estado em analisar o processo e liberar a
verba que quando isso acontece o valor do or¢camento ja estd defasado, impossibilitando a
construgao do elevador para a adequagdo arquitetonica da escola.

Para o funcionamento do AEE, assim como a Sala de Recursos Multifuncionais, os
dados também mostraram que as politicas publicas se estabelecem, pois os recursos humanos
contam duas professoras de AEE, fazendo parte também um professor surdo instrutor e
professor de Libras. Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais da Educa¢do Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica estabelecem que, para atuacao no

AEE, o professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
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formacao especifica na Educagdo Especial, inicial ou continuada. Na escola pesquisada, uma
professora tem formagdo em Biologia com especializagdo em Educacao Especial e
Psicopedagogia ¢ a segunda professora tem formagdo em Pedagogia, especializada em
psicopedagogia.

Os dados coletados mostraram que as politicas publicas, tais como o Decreto
7.611/2011, definem as varias funcdes dos professores de AEE, por exemplo: Identificar,
elaborar, produzir e organizar os servicos, recursos pedagogicos de acessibilidade. Sao
atividades estratégica que consideram a especificidade dos alunos publico-alvo do AEE. Desse
modo, verificamos que as acdes previstas no AEE para identificar sdo realizadas pelas
professoras, ao preencher as fichas de instrumental do AEE, cujos formulérios sdo: Ficha
queixa, entrevista inicial com a familia-anamnese, diagndstico pedagédgico do AEE, entrevista
com aluno, laudo/relatorio médico ou relatério circunstanciado, ficha de identificagdo, termo
de desligamento, quadro de horario, PDI, Plano de aula do AEE e relatério pedagogico de
desenvolvimento do aluno. Todas essas atividades permitem ao professor identificar quais os
principais desafios e os métodos que serdo usados para os alunos transporem suas dificuldades.

De acordo com a regulamentacao da SEE/MG (2020), o professor de AEE deve elaborar
registros didrios dos atendimentos e relatdrios do estudante, organizar e/ou elaborar os
documentos que constam da pasta de atendimento do estudante. Essas perspectivas pedagogicas
possibilitam elaborar um planejamento pedagdgico especializado e individualizado, que analisa
e aponta as condi¢des do estudante para acessar o curriculo da série em que se encontra, dai
produzir os materiais pedagdgicos. E a partir desse instrumental que esse planejamento vai
sendo construido, pois ele contém informagdes sobre a vida escolar e familiar do aluno, para
desenvolver suas habilidades e potencialidades no Atendimento Educacional Especializado.

Sobre o funcionamento da Educacdao Especial, observamos de forma positiva que
acessibilidade curricular ¢ uma realidade, com adaptacdo do tempo estendido na escola
pesquisada. A opgdo de tempo alternativo, para o aluno surdo, ¢ muito importante, visto que a
maioria dos alunos chegam escola sem aquisicao da Libras, e isso acarreta obstaculos em se
comunicar com o intérprete ¢ toda a comunidade escolar. Permitir que o aluno surdo tenha um
tempo alternativo ameniza os desafios enfrentados por ele, o que evita um problema mais grave:
a evasdo escolar.

Em relacdo aos documentos internos da escola, o PPP (EEBB, 2020) cumpre as
exigéncias da legislagdo, orienta que o Atendimento Educacional Especializado tem como
objetivos flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento, de modo

adequado aos impedimentos de aprendizagem, respeitando as individualidades dos alunos. Indo
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ao encontro das politicas publicas, Heredero (2010) defende as adaptac¢des curriculares por
intencionar alcangar a médxima compreensao, por meio de um curriculo adaptado que se propoe
a uma metodologia apropriada, com modificagdes em seus conjuntos de novas organizagdes
temporais, o que se configura como uma forma de suprir as necessidades individuais de
aprendizagem.

Nesse sentido, na avaliacao dos dados, constatamos que os alunos surdos passam por
dois tipos de avaliagdes: as avaliagdes destinadas aos alunos ouvintes, na sala de aula regular,
contando com ajuda do intérprete, além da avaliagdo pedagdgica formativa, processual e
continua, alinhada ao PDI, o que permite aos professores registrar as competéncias e
habilidades do estudante e as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e
construcao do conhecimento.

As adaptacdes curriculares para alunos surdos também fazem parte do funcionamento
do ensino para os alunos surdos. Sdo agdes que intencionam alcangar a maxima compreensao,
por meio de um curriculo adaptado o que se propde a uma metodologia apropriada com
modificagdes em seus conjuntos de novas organizagdes temporais, uma forma de suprir as
necessidades individuais de aprendizagem. (HEREDERO, 2010).

A flexibilizacdo de material pedagdgico, igualmente importante para alunos surdos, é
tdo importante e necessaria na escola inclusiva que estd assegurada na legislagdo (BRASIL,
2011). Na perspectiva de uma educacao inclusiva, o professor ndo precisa aplicar um ensino
modificado para alguns estudantes, mas esse profissional pode preparar atividades diferentes
para seus alunos, com ou sem deficiéncia. Essa proposta se baseia na oferta de varias atividades
na sala de aula, para que os alunos, de acordo com seu interesse, possam escolhé-las
espontaneamente. Uma vez que os alunos surdos participam de uma sala de aula regular, em
que a maioria dos estudantes sdo ouvintes, as metodologias € materiais didaticos sao elaborados
na modalidade da lingua oral. Por isso, cabe ao professor de AEE, juntamente com o professor
de sala da aula regular, de forma colaborativa, executar as tarefas de adaptacdes de materiais
em Libras

Nesse caso, os dados mostraram que as professoras de AEE falam da adaptagdo de
material para alunos surdos, porém nao trazem exemplos de quais € como 0s materiais sao
utilizados. No entanto, uma professora de Lingua Portuguesa descreve, “material elaborado por
mim ou retirado da internet, jogos online e apostila de alfabetizacdo”. A intérprete, ao ser
questionada sobre adaptacao de material, responde que alguns professores organizam atividades

adaptadas. Essas atividades elaboradas pelo professor sdo uma forma de compreender a
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educag¢do do surdo de forma distinta. Compreendemos que esse material ¢ elaborado de maneira
exclusiva para os alunos surdos.

Nesse caminho de acessibilidade para o aluno surdo, no processo de metodologias e
recursos didatico-pedagogicos, os dois professores de Lingua Portuguesa que atuam na sala de
aula regular responderam, em seus questionarios, que fazem as corre¢des de produgdo escrita
considerando a interlingua do surdo, pois a interlingua se manifesta quando o aluno surdo esta
aprendendo a Lingua Portuguesa-L2. Isso significa que o estudante, nesse momento, expressa
um sistema linguistico que nao representa a primeira, mas também nao ¢ uma segunda lingua,
de forma que o professor deve considerar que sao manifestacdes do aprendizado da lingua alvo.
(QUADROS; SCHIMIET, 2006). Por isso, justifica-se que o professor, para atender o aluno
surdo, tenha formacdo para ensinar Lingua Portuguesa como segunda lingua e que tenha
conhecimentos em relagdo as singularidades linguisticas dos surdos.

Conforme percebemos, os profissionais que atendem os alunos surdos nas SRM sao trés:
as professoras de AEE, que atendem em turnos distintos, e o professor instrutor de Libras, mas
cabe aos professores de AEE se articular, junto aos professores das salas de aula regular, com
o objetivo de disponibilizar servigos pedagogicos e de acessibilidade, desenvolvendo
estratégias que promovam a participagao dos alunos surdos nas atividades escolares. Com essas
medidas colaborativas, forma-se uma equipe de profissionais para atender os alunos surdos
também nas salas de aula regular, que se compde de Professores de Lingua Portuguesa regente
de sala de aula e os intérpretes de Libras, que atuam interpretando os contetidos em sala de aula
regular. Porém, a exigéncia ¢ que todos tenham conhecimento das especificidades linguisticas
dos alunos surdos.

A respeito do intérprete de Libras, observamos que esse profissional atua na escola nas
salas de aula regular, interpretando Libras, de forma simultanea, os contetidos ministrados pelo
professor regente de sala de aula em Lingua Portuguesa. Dessa forma, dentro da escola, em
todos os eventos o intérprete acompanha o aluno surdo para viabilizar o acesso aos contetidos,
promovendo a comunicacdo do aluno com professores e toda a comunidade escolar.
Assertivamente, o intérprete de Libras nao atua na sala de AEE, pois as professoras de AEE se
comunicam com seus alunos pela Libras.

Nesse caminho de andlise, o alunos surdo, alvo de nossa pesquisa, a quem chamamos
de aluno surdo, ¢ proficiente em Libras, a aquisicdo da primeira lingua foi na infancia. Em
nossas observagoes, percebemos sua desenvoltura ao caminhar pelos corredores da escola e se
sentindo a vontade. Em conversa com ele, ele me disse que gosta da escola, gosta da sala de

AEE, que tem computador e ele pode pesquisar palavras, nas salas de aula comum, ele se
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comunica com professores. Mesmo sendo proficiente em Libras, esse estudante ndo consegue
dar significado as suas leituras, portanto, ndo ¢ alfabetizado em Lingua Portuguesa.

A professora de AEE relata que os familiares desses alunos nao conhecem a Lingua de
Sinais e as criangas surdas chegam a escola utilizando de gestos para se comunicar, como, por
exemplo, pedir comida, falar que precisa ir ao banheiro. A professora disse que as professoras
de AEE tém se empenhado para conscientizar os pais desses alunos a aprenderem a Libras. Um
efeito disso € que a mae e as irmas da aluna que nao ¢ proficiente em Libras estao aprendendo
a sinalizar. Em concordancia com essa reflexdo, Quadros e Schimiet (2006) relatam que a escola
¢ um espaco linguistico necessario para a crianca surda, uma vez que a maioria dessas criancas
sdo filhos de ouvintes e demoram muito a ter contato com a Libras. Diante dessa narrativa das
autoras, acreditamos ser importante que a sociedade e a escola tomem consciéncia que muitas
criancas chegam a escola sem a aquisi¢cdo da Libras, pois € essa tomada de consciéncia que
permitird a escola realizar estratégias para contribuir o mais cedo possivel com a aquisi¢ao da
primeira lingua dos surdos.

A escola, tornando-se um espago linguistico para a estudante surda, com o
reconhecimento da Libras-L1, o ensino de Lingua Portuguesa-L2, serd um processo de
alfabetizagcdo da segunda lingua. Nesse caminho de observacdo, vimos o efeito positivo da
escola na vida desses estudantes, com a socializagdo, o contato com outras pessoas da
sociedade, a participagdo nos eventos da escola em apresentagdo de musica, ou mesmo se
movimentando pela escola, como pude observar a aluna surda que ndo ¢ proficiente em Libras,
assistindo a um jogo dos colegas na quadra Poliesportiva da escola, sem a presenca da
intérprete. Nesse sentido, a escola para essa estudante ¢ um ambiente diferente de sua casa, mas
que pode transitar em seguranca.

Diante do exposto, percebemos que os profissionais, enquanto recursos humanos da
escola, recebem com carinho e aten¢do os alunos surdos. Por outro lado, ao caminhar pela
escola inclusiva, que recebe os alunos surdos tdo carinhosamente, nos provoca uma reflexdo a
respeito da grande reivindicagdo da comunidade surda e os movimentos dos surdos, que ¢ a
educacao bilingue. Isso porque, a escola, mesmo se empenhando para acolher esses estudantes,
podemos observar que nas salas de aulas as cadeiras ainda sdo organizadas em fileiras, uma
atrds da outra, porém o aluno surdo, para ficar em contato com toda a sala de aula, precisa de
cadeiras organizadas em circulo. Essas sdo marcas da predominancia da lingua oral, pois o
proprio Decreto 7.611/11 se refere a Lingua de sinais como um recurso educacional.

Por outro lado, a Educacgao Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes bilingues,

com a proposta da aquisicdo da Libras como L1 para criancas surdas, no tempo de
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desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criancas ouvintes, concomitante a
aquisicao da Lingua Portuguesa-L2. (BRASIL, 2014). O aprendizado de linguas para o surdo
deve oferecer os contextos necessarios a educacao dos surdos, considerar que a comunidade
surda possui cultura propria, de forma a aceitar a identidade linguistica e cultural desses alunos
na escola regular de ensino. Essa perspectiva de ensino oferece condi¢des ao surdo de cursar
educacdo basica em situacao de igualdade com os alunos ouvintes.

Com os dados coletados, identificamos que a sala de AEE da escola ¢ um ambiente
dotado de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, conforme as exigéncias da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, 2011), tanto no
aspecto da estrutura fisica quanto do funcionamento e a oferta equipe de profissionais que atuam
no AEE. O Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos acontece duas vezes
por semana durante duas horas. De forma positiva, foi observado que na sala de AEE nao
acontecem as praticas de refor¢o escolar. Desse modo, as agdes praticadas na SRM acontecem
para o ensino da Lingua Portuguesa e o desenvolvimento cognitivo do aluno.

A respeito das metodologias usadas para o ensino de Lingua Portuguesa-L2, mesmo a
SRM oferecendo uma estrutura com tecnologias que sdo os computadores e internet, uma
professora de AEE me relatou que elas ndo tém a opcdo de fazer uso frequente dessas
ferramentas tecnologicas. Nesse caso, elas langam mao do uso de jogos da memoria e caga-
palavras para ensinar a Lingua Portuguesa também trabalhar as fungdes mentais dos alunos, (as
fotos dessas ferramentas usadas por elas estdo disponiveis em anexo).

O jogo da memodria ¢ um jogo com temas que podem ser variados (alimentos, familia
etc.) e funciona da seguinte forma: Primeiro o aluno escolhe um quadrinho de MDF com o
desenho de um menino realizando o sinal em Libras do nome da fruta, com o nome da fruta
escrito embaixo do quadrinho, e o aluno precisa encontrar outro quadrinho que tem o desenho
da fruta. Os jogos de caga-palavras sdo varias letras colocadas aleatoriamente em um quadrado,
e ao lado do quadrado com as letras aleatérias héd as palavras para serem encontradas no
quadrado de letras aleatorias. Esse ¢ objetivo do jogo: circular as palavras destacadas entre as
letras que se encontram no quadrado. Também ha uma atividade de relacionar os desenhos com
as palavras correspondentes. Essas atividades serdo demonstradas em anexos.

A respeito do ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, o Decreto, 5.626/2005
prescreve que a modalidade escrita da Lingua Portuguesa deve ser ministrada como segunda

lingua para alunos surdos e proporcionar um ensino com uma perspectiva dialégica, mediada
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pela Libras, funcional e instrumental, no ambito do conhecimento, como disciplinas
curriculares, assim como nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Desse modo, Fernandes (2013) confirma que a possibilidade do aprendizado da escrita
depende de como a escola organiza esse processo, uma vez que ¢ necessario considerar a
necessidade de assumir metodologias especificas de ensino para os alunos surdos, com
professores especializados. Segundo a autora, essas atividades devem ser comparadas ao ensino
de linguas estrangeiras.

Nesse caso, as habilidades da leitura e escrita, ndo se restringem a decifragdo de palavras
e frases isoladas. Os alunos surdos precisam ter contato com textos auténticos, que estao
relacionados com as praticas sociais vivenciadas no cotidiano pelos alunos, pois essas praticas
dao significancia a aprendizagem. O surdo, por ndo usar as faculdades auditivas, desenvolve a
sensibilidade em observar, olhar e perceber por meios visuais, de forma que o ludico passa a
ter grande importancia na formacdo desses alunos. Ao entrarem em contato com brincadeiras,
desenhos, mapas mundiais, teatros etc. essas criangas e jovens desenvolvem suas
potencialidades, alcangando um processo de aprendizagem superior ao meio tradicional de
repassar conteudos e teorias para esses discentes.

As tecnologias possuem varios recursos a serem utilizados para traduzir os contetidos
de audio em imagens, texto e Lingua de sinais. Nesse contexto, apresentamos aqui, como
sugestdo de uso, o software VLibras, que ¢ um conjunto de ferramentas gratuitas e de codigo
aberto que traduz contetidos digitais, textos, audios e videos em portugués para a Libras, e pode
ser instalado em celulares e computadores. Além disso, o VLibras possui 0 WIKILIBRAS’, que
funciona como um sistema de corre¢ao ¢ inclusao de novos sinais.

Além disso, existe o Hand Talk, que ¢ um aplicativo que transforma as imagens e textos
em linguagens de sinais.

No campo da observagao, para respondermos qual ¢ a estrutura e o funcionamento da
oferta de AEE para surdos de uma escola inclusiva, tivemos acdo de investigar as politicas
publicas de inclusdo do surdo se estabelece na escola pesquisada. Observamos que o projeto
Politico Pedagogico (EEBB, 2020) prescreve, para o Atendimento Educacional Especializado-
AEE, uma Sala de Recursos Multifuncionais-SRM e professores especializados.

Em relagdo a articulagdo dos professores de AEE com as salas de aula regular, pudemos

observar que ndo houve um consenso por parte dos participantes das pesquisas. Nesse sentido,

7. Disponivel em: https:/transforma.fbb.org.br/tecnologia-social/vlibras-uma-tecnologia-livre-e-gratuita-para-
inclusao-digital-de-pessoas-surdas Acesso em: 04 mar. 2023.
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trazemos as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na educagdo Basica, que legislam a articulagdo entre professores do AEE e os do
ensino comum, para acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade nas salas de aulas regular. (BRASIL, 2008). Se por um lado, uma professora
de AEE respondeu que de forma colaborativa o Atendimento Educacional Especializado esta
em contato com todos os profissionais da sala de aula regular, por outro lado, uma professora
de Lingua Portuguesa falou que nao participa das reunides, pois ela leciona em outra escola nao
tem como participar de reunides no contraturno. Do mesmo modo, outro professor de Lingua
Portuguesa mostrou-se insatisfeito, pois quando vai preencher o formulario de PDI o Intérprete
ndo participa, enquanto o outro intérprete diz ndo ser convidado para as reunides.

Assim, nao ha um consenso na fala dos profissionais em relagdo as praticas articuladas
de forma colaborativa. Podemos perceber que essa falta de conexdo dos profissionais reflete na
forma de cada profissional ter o seu jeito proprio de trabalhar e, como consequéncia, o aluno
surdo ndo tem um desempenho esperado. Quando as politicas publicas preveem esse didlogo
para a equipe de profissionais, o objetivo € que um profissional pudesse colaborar com o outro,
de forma que as trocas de experiéncias poderiam impactar na aprendizagem do aluno surdo. No
entanto, quanto a familia dos estudantes, pudemos constatar que as professoras de AEE estdo
sempre em contato com as maes dos alunos por telefone, para orientar e ou obter informagdes
a respeito dos estudantes.

Desse modo, por meio de nossa andlise nos foi possivel observar se o ambiente criado
enquanto salas de AEE se constitui em um ambiente propicio para o Atendimento Educacional
Especializado para os surdos. Os dados mostraram que mesmo a SRM sendo um espago
adequado, com trés ambientes equipados com mobilidrios convenientes e equipamentos
contando com as tecnologias, que sao os computadores equipados com internet, os professores
optaram por langar mao de outras estratégias que eles acreditam serem eficientes para atender
os alunos surdos que frequentam a sala de AEE.

Considerando um ambiente propicio para os desenvolvimentos de aprendizagem para o
aluno surdo, pode ser aplicado como opg¢ao de metodologias de ensino para esses estudantes os
trés momentos didatico-pedagogicos, em consonancia com Damazio (2007). A pratica
pedagdgica do AEE ¢ definida pelo professor da sala de aula comum, desse modo o professor
de AEE tem acesso ao plano de trabalho para desenvolver as atividades complementares com
os alunos surdos. Os trés momentos didatico-pedagogicos em Libras sdo: Atendimento
Educacional Especializado em Libras, Atendimento Educacional Especializado de Libras e

Atendimento Educacional especializado de Lingua Portuguesa-L2.
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Tendo em vista, o ensino de Libras como lingua de instruc¢do, ¢ importante que o surdo
tenha um momento em seu processo formativo para obter as informagdes dos conteudos
recebidos em sala de aula regular em Lingua de sinais, o que torna seu aprendizado
significativo. Assim, articulado com o professor da sala de aula regular, esse aluno tera acesso
a um conteudo em Lingua de sinais, ministrado pelo professor/instrutor surdo. Sdo explicagdes
das principais ideias, conceitos estudados na sala de aula comum, desse modo o professor pode
explorar as habilidades visuais dos surdos, utilizando imagens e caso o conceito seja abstrato,
o professor pode utilizar videos e filmes, de forma que as tecnologias sdo grandes aliadas para
a realizagdo desse ensino.

O AEE de Libras configura-se como medidas para aumentar e enriquecer o vocabulario
do aluno surdo, pois 0 mesmo, na maioria das vezes, ao chegar a escola, seu vocabulario esta
aquém de um vocabulario académico. Por isso, justifica-se esse momento de oferecer aulas de
Libras, possibilitando o conhecimento e aquisi¢do de termos cientificos, proporcionando ao
aluno surdo participar das aulas na sala de aula regular com informagdes que lhe ofereca
autoconfianga. Esse atendimento deve ser realizado preferencialmente por um
professor/instrutor surdo especializado em Libras.

Um exemplo de atividade para o ensino de Libras, e o trabalho com geometria,
trabalhando-se algumas figuras geométricas (angulo, tridngulo, quadrado, retdngulo, losango e
trapézio). O professor de AEE, de forma colaborativa com o professor de matematica de sala
de aula regular, deveria pesquisa essas figuras geométricas, com 0s conceitos € sinais para
ensinar os alunos surdo na sala de AEE. Desse modo, quando o professor de matematica for
ministrar sua aula de geometria, o aluno surdo conhecera todos os sinais e conceitos das figuras
geométricas. (Um exemplo de atividade postado em anexo)

Ja no que se refere ao Ensino de Lingua Portuguesa, ele deve ser ministrado por um
professor de Lingua Portuguesa com formagdo em Lingua Portuguesa-L2. Esse professor, em
colaboragdo com os professores da sala de aula regular, conforme as Diretrizes Operacionais
da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica
(BRASIL, 2008) tem a incumbéncia de promover a articulacdo com os professores de ensino
das salas de aulas regulares. Desse modo, os professores devem pesquisar os termos especificos
do conteudo curricular, utilizando das tecnologias e pesquisas bibliograficas, e cabe a esse
professor organizar os termos especificos em um glosséario, com ilustragdes e gravuras. O
objetivo desse glossario ¢ ampliar aquisi¢do do vocabulario de Portugués do aluno surdo. Desse
modo, pode-se realizar estudos dos varios significados que uma palavra pode ter em diferentes

contextos em que sdo empregadas as palavras, frases, textos e imagens. (DAMAZIO, 2007).
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Ao discorrer sobre os revezes dessa pesquisa, ¢ relevante considerar os primeiros
momentos do ano de 2020 a 2021. Foram momentos atipicos, com uma pandemia de Covid-19,
em que foi instituido o ensino hibrido, e a escola permaneceu fechada até o final de 2021. Apos
o retorno das aulas de 2022, houve a greve dos professores de Minas Gerais, que finalizou em
mar¢o. Mesmo com esses eventos irregulares, utilizamos o tempo que a escola permaneceu
fechada, para cursar as disciplinas que foram ministradas online também para realizar a
pesquisa bibliografica. Dessa forma, pudemos vivenciar as etapas de nossa pesquisa e encerra-
las conforme o previsto. Destacamos que somente um professor instrutor deixou de responder
aos questionarios aplicados por nds, e em relacdo a escola pesquisada, sempre foi receptiva a
minha pesquisa e tudo transcorreu harmoniosamente.

Ao discorrer sobre essa pesquisa, em se tratando do enfoque especifico dessa dissertagao
que se propds a discorrer sobre os aspectos metodologicos e funcionais do AEE para surdos em
uma escola inclusiva, ressaltamos que essa pesquisa ¢ inédita, uma vez que esse trabalho se
realizou investigando qual ¢ a estrutura e o funcionamento da oferta de AEE para surdos de
uma escola publica local. Desse modo, investigamos os documentos externos e internos da
escola no que se refere a como as politicas publicas de inclusdo estdo sendo aplicadas na escola.
No bojo dessa discussdo, percebemos que os maiores desafios enfrentados no espaco escolar
sdo que a Lingua de Sinais ainda ndo ocupa um espaco igualitdrio com a Lingua Portuguesa,
que as metodologias adotadas para o ensino de Lingua Portuguesa-L2 ndo permitem que os
alunos surdos alcancem os seus potenciais linguisticos, € ndo percebemos uma politica de
incentivo para formagao continuada dos professores que contemple a Letras/Libras.

No ambito da educagdo inclusiva para surdos, por meio das pesquisas bibliograficas,
percebemos a complexidade desse tema em nivel de Brasil. Muito ainda deve ser conquistado,
aprendido e executado para que os surdos possam ter suas reivindicagdes atendidas para que
haja o uso da Lingua de Sinais nos diferentes contextos sociais. Nesse caminho, defendemos a
importancia de novas pesquisas a respeito do Atendimento Educacional Especializado para o
aluno surdo, e sobre a forma como as politicas publicas se estabelecem nesses ambientes
educacionais.

Por fim, espero que o estudo aqui apresentado contribua com as necessidades atuais de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos nos ambientes da escola inclusiva e nas SRM. Esta
dissertacdo realizada na é4rea dos estudos linguisticos demonstra preocupacdo no aspecto
pedagogico que o surdo ¢ diferente linguisticamente, por isso carece de metodologias e

ferramentas de ensino que contemplem a sua especificidade linguistica. Desse modo, esperamos
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que as reflexdes apresentadas durante o desenvolvimento dessa dissertagdo possam contribuir

para que os espacos escolares sejam ambientes de aprendizagem para os alunos surdos.
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ANEXOS

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE AEE
(A sua identidade sera preservada. Para me referir a vocé darei um nome ficticio)
Perguntas:

1 — Vocé ¢ professora de AEE? Qual ¢ a sua formacdo académica? Possui alguma formacao

especifica para atua¢do no AEE? Tem fluéncia em Libras?

2 —A sua escola possui Sala de Recursos Multifuncionais — SRM? Se sim, pode descrever a
estrutura fisica (equipamentos de tecnologias, materiais didaticos e tecnologias assistivas e
digitais) e recursos humanos (quantos e quais profissionais) da SRM para a oferta de AEE nessa

escola?

3 — Quantos alunos surdos estdo matriculados na escola e em quais anos? Quantos sdo atendidos
no AEE? Em que local, o AEE para o aluno surdo ¢ ofertado na sua escola? Todos os alunos
surdos matriculados na escola estdo também matriculados e frequentam o AEE? No seu turno,

vocé atende quantos alunos surdos e de quais anos?

4 — Em quais periodos, qual ¢ a carga horaria de atendimento dos alunos surdos do AEE e qual

a frequéncia de atendimento semanal?

5 — Todos os seus alunos surdos sao sinalizantes (usuario de Libras) ¢/ou fluentes em Libras?

Qual ¢ a forma de comunicagdo vocé utiliza para falar com eles?

6 - Pode descrever e listar as principais acdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas com os

alunos surdos atendidos por vocé no AEE?

7 — A literatura aponta 3 momentos didatico-pedagdgicos no atendimento ao surdo no AEE,
quais sejam: 1) Ensino de Libras; 2) Ensino pela Libras; e 3) Ensino de Lingua Portuguesa para
surdos. Como vocé classificaria o seu atendimento ao surdo na oferta do AEE? Vocé aplica

alguns desses momentos em suas aulas no AEE? Qual(is) e como esses momentos acontecem?

8 — Vocé utiliza alguma forma especifica de planejamento, como um Plano de Desenvolvimento
Individual — PDI? Qual e quais sdo os principais aspectos trabalhados/destacados nesse

planejamento?
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9 - Sobre as avaliagdes, em quais contextos elas sdo realizadas para os alunos surdo no AEE?

Que tipo de avaliacdo ¢ aplicada (avaligoes pedagdgicas formativas, processuais e continuas)?

10 — Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar
e/ou descrever quais sdo as principais queixas e/ou dificuldades apontadas por seus alunos

surdos?

11 — Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar

e/ou descrever quais sao as suas principais queixas e/ou dificuldades no ensino de alunos

13 — Vocé tem alguma dificuldade de avaliar/corrigir os trabalhos e provas (questdes
discursivas e produgdo escrita) realizados por seus alunos surdos? Qual(is) vocé poderia lista-

las?

14 — Vocé considera eficiente a forma como ¢ a Lingua Portuguesa ¢ ensinada ao aluno surdo
e esse formato contribui para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita deles?

Justifique e se possivel aponte suas principais criticas e sugestoes de melhoria.

15 — H4 na escola algum tipo de adaptagdo e/ou flexibilizag¢do curricular, metodoldgicas e/ou
temporal voltado para os alunos surdos? Quais sdo os direitos garantidos ao aluno surdo na

acolhida na escola.

16 — Na oferta do AEE, vocé aplica algum tipo de adaptacdo nas atividades e materiais
didaticos? Marque abaixo, quais sdo os direitos, acessibilidade e/ou adaptagdes garantidos ao

aluno surdo na sua aula e/ou na escola:

() tempo estendido

() flexibilidade de local (fazer as atividades fora da sala de aula em outro lugar da escola)
() refaccdo de atividade

() monitoria

() corregao de producao escrita considerando a interlingua do surdo

() corregao considerando o jeito proprio do surdo de se expressar por escrito

() correcao de atividade avaliativa/prova considerando LP como L2 do surdo
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() correcdo de atividades sinalizadas acompanhado de intérprete de Libras

() transposicao da interlingua para a LP em respostas discursivas e produ¢do escrita

() respostas e atividades avaliativas sinalizadas e/ou filmadas

() intérprete de Libras no AEE

() intérprete de Libras na sala regular

() intérprete de Libras na aplicagdo das atividades avaliativas/provas

() intérprete de Libras na orientagdo para a consecugao das atividades de sala e avaliativas
() tradugdo e/ou adaptacao de textos e material didatico,

() traducdo e/ou adaptacdo de atividade avaliativa (legendagem em LP e/ou caixa de Libras),
() outros: quais?

17 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacdo que considera relevante e que ndo
te foi perguntada? Poderia dar sua opiniao a respeito do processo de acolhida do aluno surdo na

sua escola? O que vocé pensa a respeito? Teria criticas ou sugestdes de melhoria?
Obrigada por sua colaboragao.

Suely André de Araujo Drigo
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QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA — L2 PARA
ALUNOS SURDOS

1-Qual a sua formacao académica?

2- Vocé ¢ proficiente em Libras?

3- Vocé tem alunos surdos? Quantos e quais anos letivos, eles estdo matriculados?

4 - Nas salas de aulas com a presenca de alunos surdos, tem a presenca de intérpretes de Libras?

5 - Pode enumerar e descrever os materiais didaticos vocé utiliza nas suas aulas com alunos
surdos? Vocé acha que eles sdo adequados ao ensino de alunos surdos? Por qué?

6 — Como vocé organiza/planeja/aplica as suas aulas de leitura e de escrita para as suas turmas
que tém alunos surdos? O que mais vocé€ enfoca e por qué?

7 — Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar
e/ou descrever quais sdo as principais queixas e/ou dificuldades apontadas por seus alunos
surdos?

8 — Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar
e/ou descrever quais sdo as suas principais queixas e/ou dificuldades no ensino de alunos
surdos?

9 — Vocé se retine com o professor de AEE dos seus alunos surdos para alguma instrucao? Se
sim, com qual frequéncia e para discutir qual(is) aspectos do processo de ensino e aprendizagem
do seu aluno surdo?

10 — No processo avaliativo, vocé aplica a mesma avaliagdo para alunos ouvintes e surdos ou
héa alguma distingdo? E qual € o tipo de avaliagdo que vocé aplica para a sua turma que tem
aluno surdo? Justifique

11 — Vocé tem alguma dificuldade de avaliar/corrigir os trabalhos e provas (questdes
discursivas e produgdo escrita) realizados por seus alunos surdos? Qual(is) vocé poderia lista-
las?

12 — Vocé considera eficiente a forma como ¢ a Lingua Portuguesa ¢ ensinada ao aluno surdo
e esse formato contribui para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos seus
alunos surdos? Justifique e se possivel aponte suas principais criticas e sugestoes de melhoria.

13 — Ha na escola algum tipo de adaptagdo e/ou flexibilizagdo curricular, metodologicas e/ou
temporal voltado para os alunos surdos? Quais?

14 - Na sua aula ou na sua escola, marque a seguir, quais sdo os direitos, acessibilidade e/ou
adaptacgdes garantidos ao aluno surdo:

() tempo estendido
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) flexibilidade de local (fazer as atividades fora da sala de aula em outro lugar da escola)
) refaccdo de atividade

) monitoria

) corregao de produgdo escrita considerando a interlingua do surdo

) corre¢do considerando o jeito proprio do surdo de se expressar por escrito

) corregdo de atividade avaliativa/prova considerando LP como L2 do surdo

) correcdo de atividades sinalizadas acompanhado de intérprete de Libras

) transposicao da interlingua para a LP em respostas discursivas e producao escrita

) respostas e atividades avaliativas sinalizadas e/ou filmadas

) intérprete de Libras no AEE

) intérprete de Libras na sala regular

) intérprete de Libras na aplicagdo das atividades avaliativas/provas

) intérprete de Libras na orientagdo para a consecug¢ao das atividades de sala e avaliativas
) tradugdo e/ou adaptacdo de textos e material didatico,

) traducao e/ou adaptacao de atividade avaliativa (legendagem em LP e/ou caixa de Libras),

) outros: quais?

15 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informagao que considera relevante e que ndo
te foi perguntada?

Obrigada por sua colaboragao.

Suely André de Araujo Drigo
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QUESTIONARIO PARA INTERPRETE DE LIBRAS

(A sua identidade serd preservada. Para me referir a vocé€ darei um nome ficticio)

Perguntas:

1-Qual a sua formagao académica?
2- Os alunos surdos para quem vocé interpreta sao fluentes em Libras?

3- Nas aulas de Lingua Portuguesa o professo prepara alguma atividade em especifico para o
aluno surdo?

3- Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar
e/ou descrever quais sdo as suas principais queixas e/ou dificuldades no ensino de alunos
surdos?

3- Quais as disciplinas os alunos surdos tém mais dificuldades?

4- Os professores, mesmo nao sendo fluentes em Libras eles se dirigem aos alunos surdos
quando estao explicando as atividades?

5 Os alunos surdos quando vao fazer perguntas eles se dirigem a vocé?

6 — Em algum momento os alunos surdos se dirigem ao professor?

7- Vocé acha que os alunos surdos compreendem todas as atividades que sdo aplicadas a eles?
8- Quando os alunos surdos nao compreendem eles perguntam, quem explica vocé?

9— Na aula de Lingua Portuguesa, em especial nas aulas de leitura e escrita, pode enumerar e/ou
descrever quais sao as principais queixas e/ou dificuldades apontadas por seus alunos surdos?

10- Vocé se reune com o professor de AEE dos seus alunos surdos para alguma instrugdo? Se
sim, com qual frequéncia e para discutir qual(is) aspectos do processo de ensino e aprendizagem
do seu aluno surdo?

11- No processo avaliativo, percebe se ¢ a mesma avaliagdo para alunos ouvintes e surdos ou
hé alguma distingado

12- — Voce considera eficiente a forma como ¢ a Lingua Portuguesa ¢ ensinada ao aluno surdo
e esse formato contribui para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos seus
alunos surdos? Justifique

13- Ha na escola algum tipo de adaptacdo e/ou flexibilizagdao curricular, metodoldgicas e/ou
temporal voltado para os alunos surdos? Quais?

14- - Na sua aula ou na sua escola, marque a seguir, quais sao os direitos, acessibilidade e/ou
adaptagdes garantidos ao aluno surdo:
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() tempo estendido

() flexibilidade de local (fazer as atividades fora da sala de aula em outro lugar da escola)
() refaccdo de atividade

( ) monitoria

() correcdo considerando o jeito proprio do surdo de se expressar por escrito

() respostas e atividades avaliativas sinalizadas e/ou filmadas

() intérprete de Libras no AEE

() intérprete de Libras na sala regular

() intérprete de Libras na aplicagdo das atividades avaliativas/provas

() intérprete de Libras na orientacdo para a consecucao das atividades de sala e avaliativas
() tradugdo e/ou adaptacao de textos e material didatico,

() traducdo e/ou adaptacdo de atividade avaliativa (legendagem em LP e/ou caixa de Libras),
( ) outros: quais?

15 — Vocé gostaria de acrescentar algo mais

Obrigada por sua participagao.

Suely André de Aratjo Drigo
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QUESTIONARIO PARA ALUNO SURDO
(Sua Identidade seré preservada, para me referir a vocé€ darei um nome ficticio)
Perguntas:
Nivel de escolaridade;
() 6° ano ensino Fundamental
() 7° ano Ensino Fundamental
() 8° ano Ensino Fundamental
() 9° ano Ensino fundamental
( )Ensino Médio ( ) Ano
Vocé possui Familiar Surdo usuario de Libras? Sim () Nao ( )
Caso afirmativo quantos? ()

Grau de parentesco

Seus Pais sao ouvinte? Sim () Nao ()
2 Qual lingua vocé foi exposto primeiro? Libras? ( ) Portugués ( )

3 Indique onde vocé aprendeu suas linguas?

Libras Portugués

( )casa ( )casa

()igreja ()igreja

( )escola ( )escola

() Curso de linguas () Curso de linguas
() Outros () Outros

4 Informe a idade em que aprendeu

( ) Libras Lingua Portuguesa ( )

5 Indique quais fatores contribuem mais para sua interagao em suas linguas
Libras Lingua Portuguesa

() Interagdo com a familia () Interagdo com a familia

() Interagdo com os amigos () Interacdo com amigos



()igreja () Igreja

() leitura ( )Leitura

() televisao () televisdo

() filmes () filmes

() internet () internet

() curso de linguas () curso de lingua

6 Marque em que lingua vocé:

Fala com seu pai ( ) Libras ( ) Lingua Portuguesa

Fala com sua mae ( ) Libras ( ) Lingua Portuguesa

Fala com seus familiares ( ) Libras ( ) Lingua Portuguesa
Fala com amigos surdos () Libras ( ) Lingua Portuguesa
Fala com amigos ouvintes ( ) Libras ( ) Lingua Portuguesa
Fala na escola na escola () libras ( ) Lingua Portuguesa

7 Vocé 1€ texto em Lingua Portuguesa sim () Nao ( )

8 Quando participa da aula de Lingua Portuguesa, a professora faz atividades para vocé
diferente das atividades de seus colegas ouvinte? Sim () Nao( )

9 Vocé participa dos projetos, das comemoragdes que a escola promove?
Sim ( ) Nao( )
10 Vocé se relaciona com seus colegas? Colegas ouvintes?
Sim( ) Nao( )
11 Vocé se relaciona com colegas surdos na escola?
Sim () Nao( )
12 Nas salas de AEE, vocé tem aulas de Libras?
Sim( ) Nao( )
13 Nas salas de AEE, vocé tem aulas de Lingua Portuguesa?
Sim () Nao( )

14 Vocé tem professor surdo?
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Sim () Nao ()

15 Voce se sente a vontade na sua escola?

Sim () Nao( )

16 Nas salas de aula comum vocé tem intérprete de Libra?
Sim () Nao ()

17 Quando vocé nao compreende o que o professor esta ensinado vocé Pede para ele explicar
de novo?

Sim () Nao ()

Obrigada por sua participagao!

Suely André de Aratjo Drigo



Cartaz colado na porta da sala de recursos multifuncionais-SRM
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Caga-palavras, atividades no caderno.
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Ligue as palavras as figuras, atividades no caderno.




Jogos da memoria- capa




Jogo da memoria




Cruza-mais, atividade no caderno




181

ATIVIDADE:
Atendimento Educacional Especializado de Libras.

A pratica pedagdgica do AEE, referente ao Atendimento Educacional Especializado de Libras
¢ determinada pelo professor de matematica, e Geometria da sala de aula regular, que de forma
colaborativa, ao ministrar um novo contetdo, entra em contato com professor de AEE, para
ensinar os novos conceitos. Desse modo, o professor de AEE, tem acesso a esse plano de
trabalho para desenvolver as atividades complementares com os alunos surdos. Essa atividade
faz parte da disciplina de matematica e geometria, do 7° ano do ensino fundamental 2.

A aula

Disciplina: Matematica e Geometria

Série: 7° ano

Ensino de Geometria

Objetivo: Objetivo principal dessa aula, serd ensinar os nomes, os conceitos e sinais de cada
figura geométrica. Essa aula se realizara da seguinte maneira; o professor apresenta as figuras
geométricas, explica os conceitos e ensina os sinais.

Angulo

Conceito: Angulo é a regido interna formada por duas semirretas que partem de um ponto.

Figura
Referéncia: Suenio Tomaz Spindola de Athayde. - 2019
Triangulo.

Conceito: Triangulo é um poligono que possui trés lados e que necessariamente é uma figura plana
cujos lados sao segmentos de reta.
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Referéncia: Suenio Tomaz Spindola de Athayde. - 2019.

Quadrado

Conceito: Quadrado é uma figura geométrica plana formada por quatro lados congruentes e por
guatro angulos retos
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Referéncia Suenio Tomaz Spindola de Athayde. - 2019.
Retangulo

Conceito: Retangulo é uma figura geométrica plana composta por quatro lados e angulos internos
congruentes e retos
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Referéncia Suenio Tomaz Spindola de Athayde. - 2019.
Losango

Conceito: Losangos sdo poligonos que possuem quatro lados iguais.
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Suenio Tomaz Spindola de Athayde. - 2019.
Trapézio

Conceito: O Trapézio ¢ considerado um elemento da geometria plana, uma figura composta por
quatro lados, sendo dois deles paralelos entre si e chamados de base. O lado de medida maior
recebe o nome de base maior e a outra ¢ denominada base menor.

Sinal: Nao encontrado, nesse caso o professor deve fazer uma pesquisa mais profunda, nos
diciondrios, junto & comunidade surda, e ndo encontrando o sinal o professor junto com aluno
deve criar um sinal para trapézio
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