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RESUMO

Este memorial trata-se de uma narrativa reflexiva sobre minha trajetoria profissional, a
partir de minha atuagdo como docente da Universidade Federal de Uberlandia - UFU. O
recorte por mim escolhido aborda alguns momentos de minha histéria de vida por
entender que sdo fatos que afetaram o processo de constituicdo da realidade que
compartilho neste espago. A Formagdo, o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo tém
centralidade, porém faco descricdo e andlises de atividades que foram representativas e
relevantes para a minha carreira docente. Parto do relato de minha infancia, adolescéncia
e juventude, por entender que foram determinantes na minha formagdo. Procurei fazer
uma escrita critica e reflexiva, por entender que esse deve ser também papel docente. Faz
parte deste memorial atender aos requisitos exigidos para a Promocdo da Classe de
Professor Associado IV para a Classe de Professor Titular na Carreira do Magistério
Superior, de acordo com a Portaria do MEC n° 982, de 3 de outubro de 2013,
regulamentada pela Resolu¢do n° 3/2017, do Conselho Diretor da UFU. Por fim, destaco
que a construcdo deste memorial traz também as influéncias do contexto social e politico
dos ultimos anos, vividos por nds, povo brasileiro.

Palavras-chave: Memorial. Docéncia. Avaliagdo Formativa.

ABSTRACT

This memorial is a reflective narrative about my professional trajectory, starting from my
role as a professor at the Federal University of Uberlandia - UFU. The selected focus of
my narrative encompasses significant moments in my life, as I believe they have shaped
the reality that I share within this space. Education, Teaching, Research, and Outreach
activities are central, and I provide descriptions and analyses of activities that have been
representative and relevant to my teaching career. I begin with an account of my
childhood, adolescence, and youth, recognizing their formative impact on my
development. I aimed to write critically and reflectively, recognizing that this is also the
role of a professor. This memorial fulfills the requirements for the promotion from
Associate Professor IV to Full Professor in the Higher Education Career, as stipulated by
the Ministry of Education's Decree No. 982 of October 3, 2013, regulated by Resolution
No. 3/2017 of UFU's Board of Directors. Finally, I emphasize that the construction of this
memorial is also influenced by the social and political context of recent years experienced
by us, the Brazilian people.

Keywords: Memorial. Teaching. Formative Assessment.
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1- INTRODUCAO

No dia da posse, devemos decretar a prorrogagdo da primavera
por anos ininterruptos.

Em todas as cidades, e em cada povoado, cada um e cada uma de
nos devera dar vida a sua imagem do sonho.

O projeto do povo deve resplandecer desde o primeiro dia, desde
a posse!

Vamos falar contra a fome e a favor da solidariedade das pessoas
oprimidas: devemos transformar, em arte, essas palavras.

Temos que mostrar essas palavras como soélidas, palpaveis e
beliscaveis.

Temos que teatraliza-las, pinta-las, esculpi-las, canta-las, torna-
las concretas, fotografaveis, filmaveis.

(A posse como cultura, Augusto Boal)

Foi em clima de posse que construi a escrita dessa narrativa autobiografica. O
ano de 2023, no Brasil, se inicia com a posse de Luiz Inéacio Lula da Silva. Uma posse
emocionante, quase 300 mil pessoas em Brasilia e nds estivemos 14. Cantamos, choramos,
gritamos e expressamos nossas emocoes depois de viver tempos muito sombrios em nosso
pais. A posse de Lula representa a derrota do fascismo que tentou golpear o Brasil.
Vivemos tempos dificeis, mas este, ¢ ano de esperancas, de boas perspectivas. Muitas
lutas serdo travadas ainda, porém a vitdria de Lula potencializa expectativas para o povo
brasileiro. E tempo de reconstruir, de retomar projetos abandonados, de alimentarmos as
esperangas e de combatermos a fome no pais, o genocidio contra o povo yanomami, o
descaso com a educacao, o fascismo, as fakes news que tomam conta do mundo paralelo
criado e vivido por uma parte de brasileiros que foram enganados. Enfim, ¢ tempo de

esperancar no modo freiriano.

A esperanca faz parte da natureza humana.

Seria uma contradigdo se, inacabado e consciente do
inacabamento, primeiro, o ser humano nao se inscrevesse ou nao
se achasse predisposto a participar de um movimento constante
de busca e, segundo, se buscasse sem esperanga.

A desesperanca ¢ negacao da esperanga.

A esperanga ¢ uma espécie de impeto natural possivel e
necessario, a desesperanga ¢ o aborto deste impeto.

E preciso ficar claro que a desesperanca nio é maneira de estar
sendo natural do ser humano, mas distor¢ao da esperanga.

Eu ndo sou primeiro um ser da desesperancga a ser convertido ou
ndo pela esperanca. Eu sou, pelo contrario, um ser da esperanga
que, por “n” razdes, se tornou desesperancado. Dai que uma das
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nossas brigas como seres humanos deva ser dada no sentido de
diminuir as razdes objetivas para a desesperanca que nos
imobiliza.

Por tudo isso me parece uma enorme contradicdo que uma pessoa
progressista, que ndo teme a novidade, que se sente mal com as
injusticas, que se ofende com as discriminagdes, que se bate pela
decéncia, que luta contra a impunidade, que recusa o fatalismo
cinico e imobilizante, ndo seja criticamente esperancosa.
(FREIRE, 1996, p. 72-73)

No ano passado viviamos em um pais em condi¢des bastante precdarias e de total
abandono. Tinhamos um presidente da republica irresponsavel, justamente em um
momento tao dificil, em um contexto mundial de enfretamento de uma pandemia. Jair
Messias Bolsonaro entrou para a histéria como um presidente fascista, genocida e muito
incompetente. Sofriamos também com a pandemia mundial, felizmente ja sob controle,
resultante de um trabalho maravilhoso de cientistas, homens e mulheres, que produziram
vacinas capazes de nos proteger de um virus avassalador, Sars-Cov-2, que ficou
conhecido como coronavirus e responsavel por espalhar uma doenga, Covid-19. Vivemos
uma pandemia mundial que trouxe mais de 15 milhdes de mortes no mundo. O Brasil
ficou entre os cinco paises com maior nimero de mortes por Covid-19.!

Vivemos também um grande desmatamento na Amazdnia por consequéncia de
uma grande invasdo de garimpeiros ilegais, responsaveis por gerar mortes dos povos
originarios e polui¢do de rios®. Tudo isso na gestdo do ex-presidente genocida. No ano
passado, para nosso alivio, tivemos elei¢des para presidente e, finalmente, uma boa
noticia: elegemos Lula para presidente e o genocida teve que sair, mas ndo sem causar
grandes transtornos.

Durante a campanha eleitoral houve incentivo a um golpe no pais por incitacao
do ex-presidente, 6dio ao Supremo Tribunal de Justica, e alegacdo de que as urnas
eletronicas eram passiveis de fraude. Terminamos o ano com bolsonaristas ocupando as

portas do exército como forma de pressionar e pedir ajuda militar para darem mais um

golpe no pais. Fracassaram.

1 Fonte: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/informes-diarios-covid-19/covid-19-

situacao-epidemiologica-do-brasil-ate-a-se-10-de-2023 Acesso em: 9 maio 2023.
2 Fonte: https://imazon.org.br/impactos-da-garimpagem-de-ouro-na-amazonia-n-2/ Acesso em: 9
maio 2023



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/informes-diarios-covid-19/covid-19-situacao-epidemiologica-do-brasil-ate-a-se-10-de-2023
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/informes-diarios-covid-19/covid-19-situacao-epidemiologica-do-brasil-ate-a-se-10-de-2023
https://imazon.org.br/impactos-da-garimpagem-de-ouro-na-amazonia-n-2/
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Em 2023, logo depois da posse, o presidente Lula e sua equipe tiveram que agir
firmemente contra a tentativa de golpe’. Os golpistas ndo tiveram éxito e mais de mil
pessoas terminaram na cadeia e seguem as investigagdes para punir as pessoas envolvidas.
Em seguida, mais desafios para a nova gestao de Lula, que se deparou com um grande
genocidio contra o povo Yanomami. Foram mais de 500 mortes* de criangas e o atual
governo encontrou um povo em estado total de desnutri¢do e doengas. Uma tristeza e
grande indignacao. Foi uma forga-tarefa tanto contra a invasdo dos garimpeiros como
para salvar as vidas dos povos originarios de nossa terra-mae. Esse ¢ o contexto que
perpassa o momento de organizagdo das memorias que serdo narradas por aqui.

Em meio a tudo isto, o governo atual resgata o valor do e da servidora, por meio
de pequenos gestos, conseguimos encontrar afeto e valoriza¢ao do trabalho publico. No
més de fevereiro, recebi uma simples e significativa manifestacdio de respeito e
considerag¢do por parte do novo governo, acerca do nosso trabalho como servidoras e

servidores publicos e fiz questio de registrar aqui nesse memorial.

Figura 1 — Postagem do SouGov, aplicativo do governo federal

sou o
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OLENIR

e 26 anos
ante conlrbulgdc no servigo
publico

Fonte: A autora

3 Fonte: https://www.cartacapital.com.br/politica/gente-preparada-tentou-dar-um-golpe-de-

estado-em-8-de-janeiro-diz-lula/ Acesso em 10 maio 2023.

4 Fonte: https://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2023/02/09/taxa-de-mortalidade-na-terra-
yanomami-foi-maior-que-o-indice-nacional-no-10-ano-da-pandemia.ghtml Acesso em 10 maio
2023.



https://www.cartacapital.com.br/politica/gente-preparada-tentou-dar-um-golpe-de-estado-em-8-de-janeiro-diz-lula/
https://www.cartacapital.com.br/politica/gente-preparada-tentou-dar-um-golpe-de-estado-em-8-de-janeiro-diz-lula/
https://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2023/02/09/taxa-de-mortalidade-na-terra-yanomami-foi-maior-que-o-indice-nacional-no-1o-ano-da-pandemia.ghtml
https://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2023/02/09/taxa-de-mortalidade-na-terra-yanomami-foi-maior-que-o-indice-nacional-no-1o-ano-da-pandemia.ghtml
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Nesse contexto, resgato minhas memorias e, quem sabe, novos saberes...

Esperangar ¢ o que queremos!

Lembrangas ndo sdo saberes, mas podem transformar-se em saberes
presentes quando revisitados. (MOURA ¢ PALMA, 2008, p. 11)

Geralmente, os memoriais s30 escritos na primeira pessoa do singular, trazendo
sua parcialidade e sua subjetividade. Confesso que esse formato me traz um certo
desconforto, nao por pretender, ingenuamente, apresentar imparcialidade ou
impessoalidade, mas sim por acreditar e assumir um posicionamento em favor do carater
coletivo, contraditério e dialético do processo de construgdo do conhecimento.

Desse modo, esclarego que ora usarei a primeira pessoa do singular e ora usarei
a primeira pessoa do plural, tentando garantir a dialética relagcdo entre a parcialidade, a
subjetividade e a coletividade que envolve o processo historico que serd aqui relatado.
Afinal, é certo que ninguém constréi nada sozinho/a, pois somos resultados de
intercambios, de trocas, constru¢des entre o eu/soécio e o0s varios coletivos
experimentados, trocas de didlogos e de negacdes, mas também de admissdes. Enfim, na
verdade, ¢ uma tentativa de preservar a complexidade que viver implica.

E importante afirmar ainda que esse trabalho se concretiza & luz da realidade
atual, vivida e pensada no presente e com isso traz, em grande medida, as
autorrepresentagdes inacessiveis a consciéncia. Logo, sem qualquer pretensdo de
conclusdo inovadora, podemos afirmar que nao pretendemos fazer narrativas de verdades
e nem totalidades ja vividas e muito menos daquilo que foi sentido, j& que ndo existe um
significado univoco para uma vida. Restam-nos apenas exercicios de andlise e de
autoanalise que consigam captar, parcialmente, momentos significativos, escolhidos e
modelados para essa narrativa, as quais fazem parte das minhas memorias.

Por fim, esclarego que fago parte de um grupo, ainda minoritario dentro da
academia, que faz questdo de usar a flexdo das palavras quanto ao género e,
intencionalmente, ndo usar palavras masculinas como linguagem universal e neutra.
Discordamos dessa ideia porque, na verdade, elas ndo sdo neutras. E sabido que uma das
formas mais sutis de transmitir a discriminagao ¢ através da lingua. Afinal, ela € reflexo
da sociedade que a utiliza, e acaba transmitindo a ideologia dominante em uma sociedade
sexista, refletindo e refor¢ando as desigualdades resultantes de discriminagdes exercidas

contra as mulheres.
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Sei que a lingua corrente esta cheia de armadilhas. Pretende ser
universal, mas leva, de fato, as marcas dos machos que a elaboraram.
Reflete seus valores, suas pretensdes, seus preconceitos. (Simone de
Beauvoir)

Por isso e muito mais esse memorial ja se mostra parcialmente em favor das

desigualdades. Talvez um aviso de que ousaremos transgredir de algum modo a sintaxe.

Logo,

mas ndo esquega nunca que a lingua ¢ que faz a gramatica e ndo a
gramatica que faz a lingua. (ANDRADE, 1993 [1942], p.4, grifos do
autor)

A publicacdo de Cristina servird de argumento e aprendizado que fortalecem

nossa decisdo.

Eu tinha cinco anos.

A professora escreveu no quadro: ""Todos os homens sdo mortais™.
Senti um enorme alivio, um grande regozijo.

Naquela tarde, quando sai da escola, corri para minha casa e abracei
minha mae muito estreitamente.

- Que sorte, mamae, tu nunca vais morrer!, disse-lhe, arrebatadamente.
- O qué&? Perguntou minha mae, surpresa.

Separei-me dela e expliquei-lhe:

- A professora escreveu no quadro que os homens sdo mortais. E vocé
¢ mulher! Felizmente, vocé ¢ mulher! Eu disse-lne e a abracei
novamente.

Minha mae me separou ternamente dos bragos dela.

- Essa frase, minha querida, inclui homens e mulheres. Todos e todas
morreremos um dia.

Senti-me completamente consternada e desiludida.

- Entdo, por que ndo escreveu isso? "Todos os homens e mulheres sdo
mortais?”, perguntei.

- Bem, disse minha mae, na verdade, para simplificar, nds mulheres
estamos “trancadas” na palavra "homens”.

- Trancadas? Perguntei. Por qué?

- Porque somos mulheres — minha mée respondeu.

A resposta me deixou desconcertada.

- E por que nos prendem? Eu perguntei.

- E muito longo de explicar, minha mie respondeu. Mas aceite assim.
Ha coisas que ndo sdo faceis de mudar.

- Mas se eu disser "todas as mulheres sdo mortais”, também tranca os
homens?

- Néao, respondeu minha mae. Essa frase se refere apenas as mulheres.
Entrei numa crise de choro.

Compreendi subitamente muitas coisas e algumas muito desagradaveis,
como que a linguagem ndo era a realidade, mas uma maneira de trancar
as coisas e as pessoas, de acordo com o seu género, embora eu mal
soubesse o que era género: além de servir para usar saias, o Género era
uma forma de priséo.

(Cristina Peri Rossi — Escritora Uruguaia Vencedora em 2021 do
Prémio Cervantes)
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Rossi explicou de modo muito simples o que temos defendido ao menos nos
ultimos quinze anos. Participamos de estudos e debates sobre o poder da lingua para o
processo de libertagdo de uma sociedade.

Sabemos que a lingua, a gramatica, sdo carregadas de historia, de cultura, de
poder, de opressdao e de submissao. Mesmo sendo polémico e dificil desconstruir, os
espacos coletivos em que vivemos tém se recusado a aceitar alguns vocéabulos
considerados “neutros” quando se quer incluir a diversidade humana. Nao queremos nos
curvar diante de algumas imposic¢oes historicas da lingua culta, padrao, resultante de uma

sociedade machista, racista, capacitista, etarista, Igbtqiap+fobica’ e excludente.

A gramatica apareceu depois de organizadas as linguas. Acontece que
meu inconsciente ndo sabe da existéncia de gramaticas, nem de linguas
organizadas (ANDRADE, 1986 [1922], p. 73).

Jamais me preocuparam erros de gramatica, mas me preocupam “erros”
de linguagem que fragilizam a expressdo. (ABDRADE,1990 [1928], p.
91)

As palavras masculinas, arbitrariamente definidas como “neutras”, ensinadas nas
escolas e no convivio social como se fossem verdades absolutas, descartam as alternativas
que a lingua portuguesa oferece. Sabemos bem que ¢ producao historica e social. Assim,
nosso coletivo tem sido resisténcia também quanto as formas e férmas impositivas da
lingua escrita, padrao.

No meio académico, permanece o uso quase exclusivo de uma linguagem
sexista. Na area da Educacgao, espago majoritariamente feminino, ndo ¢ diferente. Estudos
comprovam (FRANCO e CERVERA, 2006; MEANA, 2004) o poder ideoldgico na
construgdo de representagdes sociais presentes nessa linguagem. A ciéncia parece nao se
curvar a flexdo da lingua e tenta ser, ideologicamente “neutra”, mas finda por optar por
uma linguagem sexista que fortalece ndo s6 a desigualdade de género, mas a propria
producao da ciéncia centrada e reconhecida, massivamente, em um universo masculino.

Um exemplo bastante relevante e muito comum, € a palavra “pais”. Trata-se de
um vocéabulo masculino entendido como uma palavra neutra que tem a intengdo de se
referir as maes e aos pais. Na verdade, essa pratica esconde a realidade que impde uma
desigualdade entre homens e mulheres acerca da tarefa de “cuidar”. Nos sabemos que a

Educagdo das criangas tem sido, majoritariamente, responsabilidade das mulheres; ha

3 Lésbicas; gays; bissexuais; transgéneros; queer; intersexuais; assexuais; pansexuais


https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#L%C3%A9sbica
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Gay
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Bissexual
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Transg%C3%AAnero
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Queer
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Intersexual
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Assexual
https://www.natura.com.br/blog/mais-natura/glossario-lgbt-entenda-o-que-e-queer-intersexual-genero-fluido-e-mais?gclid=CjwKCAiA0cyfBhBREiwAAtStHJ2XptPbBHKECfpNL6gJ72e0uF-5fEeOwKOf29iah9eUHMEZhwawlhoCE2EQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds#Pansexual
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pouquissimas exce¢des. Quando a escola usa o vocabulo “pais”, por exemplo, ela acaba
compactuando com uma realidade injusta com as mulheres ha séculos, qual seja, a
sobrecarga de trabalho. O uso desse vocabulo esconde, que nas reunides de “pais”
participam, praticamente, as maes. Se as escolas assumem na escrita essa realidade, torna-
se dentncia e instrumento de transformacdo social. Tem sido conveniente para os
homens, os pais, 0 uso desse vocabulo no sentido “neutro”, e com isso a sociedade nao
cobra deles a responsabilidade de também cuidar. Enquanto as mulheres trabalhadoras,
precisam assumir sozinhas, jornadas duplas, triplas ou quadruplas quando sao também
estudantes. O nosso papel politico é denunciar essa desigualdade de diferentes formas,
inclusive pela lingua escrita. Bastaria a escola chamar uma reunido de maes para causar
um grande desconforto a modelo.

Outro exemplo perpassa o trabalho docente. Essa ¢ uma categoria
majoritariamente feminina e as lutas das mulheres precisam ser explicitadas também
quando se trata dessa tematica. E ¢ justamente por fazer parte desta categoria que
construimos e defendemos a escrita desse memorial, assumindo uma posicao politica de
inclusdo, de luta e de resisténcia. Fortalece o nosso argumento o reconhecimento do

proprio Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Esperanca™:

[...] eu wusava, porém, uma linguagem machista, portanto
discriminatdria, em que nao havia lugar para as mulheres. [...] Em certo
momento de minhas tentativas, puramente ideoldgicas, de justificar a
mim mesmo, a linguagem machista que usava, percebi a mentira ou a
ocultacao da verdade que havia na afirmacao: ‘Quando falo homem, a
mulher esta incluida’. E por que os homens nao se acham incluidos
quando dizemos: ‘As mulheres estdo decididas a mudar o mundo’? [...]
A discriminag@o da mulher, expressada e feita pelo discurso machista e
encarnada em praticas concretas, ¢ uma forma colonial de torna-la,
incompativel, portanto, com qualquer posi¢do progressista, de mulher
ou de homem, pouco importa. [...] A recusa a ideologia machista, que
implica necessariamente a recriacao da linguagem, faz parte do sonho
possivel em favor da mudanga do mundo. [...] Ndo é puro idealismo,
acrescente-se, ndo esperar que o mundo mude radicalmente para que se
va mudando a linguagem. Mudar a linguagem faz parte do processo de
mudar o mundo. A relacdo entre linguagem-pensamento-mundo ¢ uma
relacdo dialética, processual, contraditoria (FREIRE, 2000, p. 66-68).

Lamentavelmente, o meio académico ainda defende concepcdes que, muitas
vezes, prendem-se as realidades histdricas, que podem e devem ser transformadas, mas
acabam contribuindo para manutencao de distor¢des, mesmo tendo farto conhecimento

acerca da realidade cultural, historica e social, como ¢ o caso da lingua.
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Os estudos sobre género e os movimentos feministas e Lgbtqiap+ tém
denunciado o carater excludente, sexista e machista contida na norma padrdo da lingua
escrita. Mesmo tendo uma lingua rica em opgdes, como € o caso da lingua portuguesa, a
norma opta por vocabulos excludentes e machistas. Ao longo de nossa caminhada, fomos
percebendo isso e hoje nos recusamos a continuar excluindo as mulheres e as pessoas
Lgbtqiap+. Temos a clareza de que o vocabulo “homem”, por exemplo, ndo ¢ um
vocabulo neutro e ao longo da histéria a presenga das mulheres e das pessoas que nao se
enquadram nesse binarismo nao foi registrada porque a palavra homem nao foi capaz de

marcar suas presencas nos diferentes momentos historicos.

A relacdo dos dois sexos ndo ¢ a das duas eletricidades, de dois polos.
O homem representa a um tempo o positivo e o neutro, a ponto de
dizermos ‘os homens’ para designar os seres humanos ... A mulher
aparece como o negativo, de modo que toda determinagdo lhe ¢
imputada como limitag¢do, sem reciprocidade (Simone de Beauvoir).

Desse modo, aqui estdo organizadas mais do que lembrangas, mas saberes que
foram revisitados e que, de algum modo, poderdo contribuir com meu processo formativo
e de quem quer que seja.

Esse trabalho ¢ uma condig@o para progressao na carreira docente federal para a
classe de Professora Titular. Esta ¢, na verdade, a possibilidade conquistada, por meio de
lutas da classe trabalhadora, em especial de servidoras e servidores publicos federais. Esta
tarefa representa, ainda, um momento pessoal de completar uma carreira, uma vez que
ingressei na UFU como Professora Auxiliar e hoje tenho a possibilidade de conquistar o
acesso a classe de Titular. Na minha autoavaliacdo € justo que eu receba essa promog¢ao
como coroamento dos 26 anos de trabalho na instituicdo como professora efetiva e mais
quatro anos como substitua, além dos outros anos em outras instituigdes publicas da
educacdo basica onde trabalhei, ultrapassando trinta anos de trabalho docente.

Apoiada nas premissas acima discutidas, antecipo que a narrativa aqui
apresentada tentara, sempre que possivel, obedecer a uma logica cronoldgica, mesmo que
de modo lacunar, sem nenhuma pretensao de produzir um efeito de compatibilizagdo entre
o vivido e o pensado. Dessa forma, o nosso objetivo serd narrar alguns momentos da
minha trajetoria pessoal e profissional como professora na UFU e em outras institui¢des,
por entender que o meu processo de formacdo esteve e esta em construcdo historica e

social e tem sido afetada pelos diferentes espagos que frequentei ao longo desses anos.


https://www.pensador.com/autor/simone_de_beauvoir/
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Assim, explicitar as multiplas identidades que foram me definindo como profissional,
como pessoa humana ¢ o que pretendemos.

Escolhi trazer momentos desde a minha infancia até hoje, focalizando os
processos formativos vividos que contribuiram dialeticamente, de modo positivo ou
negativo, para a constituicdo desse processo historico profissional, social e coletivo.
Desse modo, as experiéncias aqui relatadas foram escolhidas com parcialidade e, como
disse Larrosa (2015, p. 18), “[...] a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca”. Assim, esse registro esta totalmente contaminado pelas experiéncias que

me passam, que me tocam, que me acontecem.

Quando nomeamos a realidade como ela é, conseguimos transmitir uma
ideia exata dela. Se falarmos das profissdes em feminino estaremos
ajustando nossa comunicagdo, seja escrita ou verbal, a realidade do
mundo real e diverso em que vivemos, onde ha mulheres, € homens que
realizam atividades, que sofrem, que estudam, que sentem e que
compartilham situagdes e sentimentos. Assim permitiremos que as
pessoas possam imaginar, conhecer e localizar-se em um mundo plural,
no mundo que existe e ao qual devem ter acesso. Um mundo com muito
mais alternativas e oportunidades se o uso irreal da linguistica ndo
invisibilizar mais nem sancionar ou ocultar por mais tempo as mulheres.
(FRANCO e CERVERA, 2006, p. 37)

Assim, aqui estdo memorias que foram retiradas das estantes e espalhadas pelo
chdo do meu escritério... sem ordem, sem critério, tudo embaralhado... E agora? Por onde
comego? Como organizar? Temas, ordem cronoldgica? Serd que ndo cairia em uma
periodizacdo a partir de uma ideia de linearidade da vida? Nao. Esse modo linear ndo
conseguiria expressar a dialeticidade vivida, rupturas, continuidades/descontinuidades e
rupturas das experiéncias vivenciadas, a simultaneidade.

As memorias vieram, mas... Me perdi varias vezes, desanimo € cansaco
percorreram meu corpo € minha mente. A vida ndo dava trégua: pandemia, medo,
1solamento social, aulas remotas e novo aprendizado, estudantes vivendo dificuldades de
adaptacao (dois alunos tentaram se suicidar), algumas orientandas da pds-graduacdo com
depressdo, meu irmao internado com Covid no dpice da pandemia, correndo risco de
morte, casamento em crise, separagao, filha com depressdo, minha mae com 83 anos,
artrose grave e dependéncia de cuidados. E eu? Panico, tristezas, mas também alegrias,
forcas vindas de outras mulheres. Momentos dificeis, porém, uma certeza: eu ndo ando
so!

Decidi ndo fazer o memorial naquele momento. Nao tinha forgas. Precisei me

cuidar, me tratar. Veio a vacina, esperangas...pandemia sob controle, diminuicao de
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mortes, melhoras e possibilidades... retorno das aulas presenciais, minha filha retomando
sua vida, meu casamento também foi retomado. Final de 2022, elei¢des e¢ Lula ¢
novamente presidente do Brasil. Agora sim, o momento propicio para a escrita do
memorial.

Entdo, segue o que consegui recuperar desse processo, a trajetdria profissional,
mas também minha vida pessoal, j4 que as partes se misturam em um movimento
dialético, ora Unico, ora plural, ora organizado, ora misturado. Desejo muito que os
objetivos sejam alcancgados, sendo que um deles se refere ao justo e reconhecido direito
da classe trabalhadora de ter uma carreira que valorize o processo e a trajetdria
profissional. A progressdo na carreira ¢ resultado de lutas historicas do movimento
sindical, de toda a categoria de servidoras e servidores publicos, ¢ também resultado de
construg¢do de uma carreira, com trabalho e dedicacao. O direito de ascensao na carreira
e, nesse caso, ao ultimo degrau, se da por meio da Lei 12.772 de dezembro de 2012, e
depois alterada pela Lei 12.863 de 24 de setembro de 2013, que dispde sobre a
estruturacdo do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal. Nesse caso, em sua
alinea c, do inciso IV, do paragrafo IIl, do art. 12, ¢) “lograr aprovagdo de memorial que
devera considerar as atividades de ensino, pesquisa, extensdo, gestdo académica e
produgdo profissional relevante, ou defesa de tese académica inédita.” Tornar-me-ei
professora Titular da carreira do magistério superior no meu pais.

Ainda segundo a resolugdo n® 04/2014, do Conselho Diretor que regulamenta a
avaliacdo docente no que se refere a Progressao, a Promocao e a Aceleracao da Promogao
nas Carreiras de Magistérios Superior e de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do
Pessoal Docente da Universidade Federal de Uberlandia, via avaliacdo de desempenho,
em seu Art. 13, os documentos comprobatdrios das atividades do docente deverdo estar a
disposicao para consulta dos 6rgdos competentes das Faculdades, Institutos, Unidades
Especiais ou dos orgaos superiores da UFU. Desse modo, informo que todas as atividades
aqui relatadas foram devidamente apresentadas, comprovadas, pontuadas e enviadas para

a comissdao da minha unidade académica ao longo desses 26 anos de carreira docente.

O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando no fim terds o que colher.
Cora Coralina

Entdo, vamos 1a!
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2 MEMORIA DE MULHER: um capitulo i parte

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. A fémea humana nio ¢ dotada
“naturalmente” de caracteristicas como “misteriosos instintos que a
destinem imediatamente a passividade, ao coquetismo, a maternidade.
Essas imposigoes e essa mistificacdo do que € “ser mulher” constituem
as bases da opressao patriarcal, que submete as mulheres a condi¢ao de
Outro limitando sua liberdade de acdo, de escolha, ¢ a possibilidade de
que ela defina a si mesma. (BEAUVOIR, 2009, p. 361)

Ser e me tornar Mulher tem sido um processo coletivo. Vivemos as lutas
feministas nos juntando e nos fortalecendo como mulheres. A compreensao do que
significa sermos MULHERES em uma sociedade extremamente machista muda os rumos
de nossas vidas, seja em nossas casas, em nosso trabalho, em nossas relagcdes e em nossas
profissdes. Nossos pensamentos, nossa forma de nos organizarmos nos sindicatos, nossos
cuidados com as pessoas, nosso papel como maes, como filhas, como companheiras.
Enfim, tudo isso adquire um outro sentido. Somos mulheres, no plural, mas ndo mais o
senso comum de ser mulher no singular, como aquelas que ndo enxergam sua condi¢do
e, por isso, muitas vezes, se aceitam sendo nomeadas como se fossem parte dos “homens”,
vocéabulo “neutro” (que, como ja dito, de neutro ndo tem nada) usado para se referir a
seres humanos, incluindo mulher no singular, como se fossemos iguais biologicamente,
fisiologicamente, socialmente, culturalmente e mesmo politicamente. Nao somos

singular. Somos MULHERES.

Mais uma vez comega-se pelo abstrato ‘mulher’ como se a
multiplicidade de rostos de mulheres se tornasse um problema.
De fato, falar de mulheres, no plural, como pensa o feminismo ¢
um obstdculo para o pensamento abstrato e monolitico da
hierarquia que trabalha muitas vezes sobre conceitos distantes das
vivéncias historicas reais. (GEBARA, 1994, p. 35)

Por isso e muito mais, preciso trazer minhas vivéncias histdricas como parte

dessa pluralidade sermos Mulheres em uma sociedade capitalista, machista, racista,

discriminadora, dentre tantos outros adjetivos.

Eu decidi que ndo ha nada de errado em se considerar feminista. Entdo,
eu sou uma feminista e todas nés deveriamos ser feministas, porque
feminismo € uma outra palavra para igualdade. (Malala Yousafzai)
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Como parte do coletivo de feministas, participo com minha subjetividade, como
Mulher Cis®, filha, neta, irm3, amiga, tia, companheira do Guilherme, mie do Antdnio
Augusto e da Ana Beatriz, minha querida Bri, da amiga (mana) de tantas lutas Jorgetania,
da Marta, da Fatinha, da Jucyene, da Marina, da Inia, da Mariza, da Mara, da Maria Vieira,
da Myrtes, da Neli, da Taninha e de muitas outras manas. Sou professora, pedagoga,
doutora, pesquisadora na area de Avaliagdo Educacional. Sou também militante
sindicalista, feminista, crista, participante do Cebi (Centro de Estudos Biblicos), um
movimento cristdo que usa como metodologia a leitura popular da Biblia para contribuir
com o processo de libertagdo das pessoas e busca como projeto social a constru¢ao de um
mundo fraterno, solidario, igualitario e com justi¢a social. Fazer parte desse grupo mudou
a minha vida. Estes coletivos tém sido referéncias na construcdo de minhas
subjetividades/singularidades, mas sempre na coletividade. A maioria desses coletivos
trazem em comum as lutas e utopias em prol de um mundo justo, includente, socialista,
feminista e igualitério.

Nesse processo de caminhada, aprendemos muito com a tedloga feminista Ivone
Gebara, uma freira que tem rompido muitos siléncios impostos a nds mulheres ¢ a ela,
inclusive, afinal ela ja recebeu punicdo vinda direto do Vaticano, em 1999, por meio do
decreto de seu silenciamento por defender o direito de cada mulher decidir sobre fazer
aborto ou ndo. Segundo Gebara (2000), em nosso cotidiano perpassa a opressdo, a
violéncia, as injusticas, enfim, o que ela chama de “mal” que esta presente nas diferentes
experiéncias vividas pelas mulheres. Esse mal se entranha na vida, nas institui¢des e nas
estruturas sociais e ¢ sentido pelas mulheres. E um mal, muitas vezes, visto como designio
ou castigo de “Deus” e interpretado ao longo da historia pelo viés masculino. Ivone
Gebara propde colocar em discussdo uma teologia tradicional na construg¢dao desse mal
que, segundo ela, perpassa por “uma metafisica caracterizada por um dualismo
hierarquico e masculino” (GEBARA, 2000, p.30). Seu objetivo ¢ também questionar e
compreender o “mal vivido no feminino”. Em seu livro, ela deixa explicita a ndo intengado
de vitimizar as mulheres e em alguns de seus capitulos, inclusive, fala do mal praticado

também por mulheres, muitas vezes reprodutoras de um modelo de exclusdo e

® Nessa caminhada junto as lutas coletivas aprendi que ndo existimos apenas como pessoas
cisgénero, existem pessoas que nao se identificam com o sexo bioldgico, por isso sdo identificadas
como transgénero. Além disso, a orienta¢do sexual ¢ também diversa, ao contrario do que ¢
imposto pela sociedade, ndo somos todos e todas heterossexuais. Existem pessoas homossexuais,
bissexuais, assexuais, pansexuais. Sabemos o quao dificil tem sido viver nesse mundo, no qual a
diversidade existe, € real, porém nao ¢ aceita.
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inferiorizagdo de ndés mesmas. Essa ¢ uma construgdo historica e social que afeta as
pessoas humanas de modo geral.

Em meu percurso me juntei com muitas mulheres ¢ fomos construindo juntas
novos saberes sobre ndés mesmas e tive a oportunidade de participar de um livro escrito
por um coletivo de mulheres. Eu e Rubia, graduanda e estagiaria do nosso projeto
Feminismos das maiorias, propusemos refletir sobre a presenca das mulheres em um
importante livro, de grande alcance popular e muito lido ao longo da Historia da
humanidade, a “Biblia Sagrada”. Organizamos diferentes reflexdes sobre narrativas de
fatos, situagoes vividas e contadas nesse livro e na vida de muitas pessoas até hoje, que,
dependendo da interpretagdo que se faz podem e tém refor¢ado as desigualdades entre
homens e mulheres.

Sabemos o quanto a religido, historicamente, tem influenciado a vida das
pessoas, de modo geral e, em especial, a vida das mulheres, desde o seu nascimento. Falar
sobre essas influéncias ¢ fundamental para conseguirmos desconstruir conceitos e
preconceitos que poderdo libertar-nos de amarras para novos feminismos, cujo proposito
seja a igualdade entre mulheres e homens, especialmente no campo dos direitos, livre das
tantas opressdes sofridas historicamente pelas mulheres, seja dentro ou fora de suas
proprias casas e das igrejas, seja de qual religido for.

Tratamos de narrativas tidas como “sagradas”, que estdo na Biblia e que tém sido
mero reflexo do patriarcado, pelo qual homens determinam e ditam o lugar a ser ocupado
pelas mulheres. Em contraposicdo, também quisemos refletir sobre as situacdes narradas
em livros biblicos que demonstram as mulheres em situagdes inesperadas, que saem do
espaco da casa, do papel de mulheres doceis e complacentes e aparecem como forca e
resisténcia, em algumas narrativas. Falamos de mulheres que foram liderangas e
combateram na linha de frente, mas que ndo foram e ndo sdo até hoje anunciadas,
conhecidas ou mesmo reconhecidas nos espacos religiosos. Desse modo, procuramos

denunciar o silenciamento das mulheres e explicitar sua participacao nas lutas e resisténcias dos

diferentes tempos historicos ali narrados.
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Figura 2 — capa do livro Feminismos das Maiorias

dorgetinia da Siloa Ferreira
Gabriola Onsi Santos de Carvatho

Ongaisodoras ST

Fonte: A autora

MENDES, Olenir Maria ¢ AQUINO, Rubia Zé¢lia Siqueira. Feminismos e Biblia:
mulheres sdo também imagem e semelhanca divina. In: FERREIRA, Jorgetania S. e
CARVALHO, Gabriela O. S. (orgs). Feminismos das maiorias. Sao Paulo: Usina
Editorial, 2022, p. 113-138.

Enquanto eu escrevia esses paragrafos, recebia em meu celular a noticia de mais
um feminicidio no Brasil. O marido matou a tiros sua esposa de 27 anos e sua filha de
doze. Matou também asfixiado seu filho de onze meses; tudo isso na zona oeste do Rio
de Janeiro’. Os homens matarem mulheres e pessoas Lgbtqiap+ tem sido bastante
tolerado pela sociedade patriarcalista, machista e sexista. Aqui € espago de dentincia. Nos,
as manas, aprendemos a nao nos calar.

E a partir desta complexidade social, permeada por alegrias, tristezas e
sofrimentos que vivemos a nossa realidade concreta. Vivemos dentro de nds as
desigualdades, as injusticas, as violéncias e as opressdes, muitas pelo fato de termos
nascido mulheres, € s6 depois de adulta descobrimos, junto com outras mulheres, essa
condi¢do. Ao longo de minha trajetoria coletiva, ja adulta, me descobri mulher preta

(demorei para me enxergar assim). Isto porque ndo era permitido me aceitar assim e ainda

7 Jornal, O Globo Rio, de 17/02/2023. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/rio/noticia/2023/02/mulher-e-duas-criancas-sao-encontradas-mortas-
no-recreio-marido-e-suspeito-do-crime.ghtml Acesso em: 9 maio 2023



https://oglobo.globo.com/rio/noticia/2023/02/mulher-e-duas-criancas-sao-encontradas-mortas-no-recreio-marido-e-suspeito-do-crime.ghtml
https://oglobo.globo.com/rio/noticia/2023/02/mulher-e-duas-criancas-sao-encontradas-mortas-no-recreio-marido-e-suspeito-do-crime.ghtml
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hoje ha pessoas ao meu redor que ndo me deixam ser preta, pois acham que sou
moreninha. Nao, agora me libertei e sei que sou preta sim. Especialmente depois que
minha filha nasceu com caracteristicas e tragos de nosso povo preto. Fui percebendo
dentro de minha casa e na familia o preconceito e o racismo estrutural. Cuidei com muito
carinho disso e desde entdo tenho ensinado ao longo de sua vida, a se amar como uma
bebé¢, uma crianga, uma menina, uma adolescente, uma jovem, uma mulher preta, linda,
que adora cuidar e colorir seus cachos.

Lamentavelmente, s6 depois dos meus quarenta anos eu consegui aceitar os
meus cabelos cacheados, até entdo sempre foram alisados. Vejo as fotos e sinto muito por
isso. A minha pele ndo ¢ “moreninha, quase branca”, como sempre ouvi. Meu avd
materno era preto e se casou com uma mulher branca. Ninguém falava sobre isso, pois
poderia parecer uma ofensa. Hoje, sei que isso ¢ racismo. Tenho a memoria do meu avo
preto e queria muito ter vivido com ele depois que tomei consciéncia de minha negritude.
Ao longo de minha vida, para ndo me “ofender”, negaram e me ensinaram a negar minha
cor, minhas origens, mesmo assim nunca fui tratada como branca. Hoje, faco questao de
deixar claro que sou preta € que isso ndo ¢ uma ofensa, ¢ uma identidade que muito me
orgulha. Ndo sou mais simplesmente uma mulher no singular, sou uma Mulher que
compartilha com tantas outras o peso que carregamos nos ombros, nas costas, nos olhos
e arrastamos conosco esse ser Mulher Preta. Somos mulheres em uma sociedade
estruturada para fazer de ndés mao de obra de altissima qualidade para a grande maioria
de homens, atendendo a logica de uma sociedade extremamente machista, como ¢ a
sociedade brasileira, em pleno século XXI.

Tornei-me parte do grupo de Mulheres de lutas, em especial contra o machismo
que mata tantas de nds, sejam pobres ou ricas, pretas, brancas, indigenas, bebés®, criangas,
adolescentes, jovens, adultas e idosas. Todas elas tém sido assassinadas pelo fato de serem
mulheres. Respiramos um ar contaminado e minhas memorias estdo “contaminadas” por
essa consciéncia. Uma consciéncia construida com outras mulheres da minha vida. E
assim que me proponho a construir este memorial. Trago aqui as memorias de uma das

tantas Mulheres que nasceram e vivem em uma sociedade machista e, por isso, assumem

8 Uma recém-nascida de 27 dias morreu ap0s ser estuprada em Araruama, na Regido dos Lagos do Rio.
Segundo a Policia Civil, o pai da crianca foi o responsavel pelo crime. A pericia confirmou que a bebé foi
morta em fungdo de uma penetragdo em suas partes intimas, o que causou grande laceragdo no fragil corpo
da recém-nascida. Fonte: https://gl.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/02/13/recem-nascida-de-
27-dias-morre-apos-ser-estuprada-pai-e-suspeito-e-foi-preso.ghtml Acesso em: 9 maio 2023.
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https://g1.globo.com/rj/regiao-dos-lagos/noticia/2023/02/13/recem-nascida-de-27-dias-morre-apos-ser-estuprada-pai-e-suspeito-e-foi-preso.ghtml
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as lutas por libertagdo, por uma sociedade igualitéria, justa com as mulheres, com as
pretas e os pretos, com as pessoas Lgbtqiap+, com a populagdo pobre e acredita ser
possivel construir outra sociedade. Uma mulher, entre muitas outras, que tem certeza de
que o capitalismo ¢ um grande fracasso humano.

E por tudo isso que comego por minha adolescéncia, aos doze anos de idade. Ser
adolescente, ser mulher em 1979, filha de uma lavadeira de roupas para conseguir
alimentar trés filhas e trés filhos e de um homem motorista de caminhao, viajante, e por
1sso sempre nas estradas, nao foi nada facil para a minha mae. A educagao e os cuidados
com as seis criangas estavam totalmente sob a responsabilidade dela, Orlandina, mulher
forte e determinada, sempre cuidou das pessoas e, em especial de sua familia, uma mulher
que muito me orgulha pela forca que tem em querer viver. Esse contexto exigia de minha
mae que nos preparasse, desde cedo, para o trabalho doméstico; afinal era a realidade
possivel no mundo dela. As meninas, claro. Minha mae, como a grande maioria das maes,
aprendeu a ser machista e sempre nos educou separando as tarefas dos homens e as das
mulheres. Assim, nos filhas mulheres, tivemos que aprender a cuidar da casa e dos irmaos.
Nos duas, pois a terceira, minha irma mais nova, Odenir Maria Mendes, faleceu em 1972,
com quatro anos de idade, devido a meningite bacteriana. Naquela época ainda ndo existia
a vacina, algo que poderia ter salvo sua vida.

Com doze anos de idade, tive meu primeiro emprego. Fui contratada para ser
baba do filho do patrdo de meu pai, Osvaldo, também um grande homem, que muito amei
e que muito me ajudou nas dificuldades da vida. Gostaria muito de ter ele comigo até
hoje, mas o tempo dele terminou em 2019. Foi uma morte que muito me afetou.

No periodo da manha, eu ia para a escola, voltava a pé para casa na companhia
do meu terceiro irmdo, almogava e ia a pé sozinha para a casa da patroa. Andava dezesseis
quarteirdes por uma das avenidas principais da cidade de Uberlandia, avenida Cesario
Alvim, em dire¢do ao centro. Muitas vezes em passos largos, porque nesse caminho eu
tinha que passar na porta da casa da patroa de minha irma mais velha. A patroa dela tinha
trés filhos ja4 com mais de dezoito anos e sempre que eles estavam no portdo queriam
“mexer comigo”. As vezes corriam atras de mim e eu fugia. Brincadeiras idiotas, porém,
nao levadas a sério, pois eles eram “homens”. Tudo normal para aquele tempo, os rapazes
eram assim mesmo e, portanto, caberia a mim, a moga direita, ainda adolescente, quase
crianga, ter que se proteger e ndo “dar mole”. Entdo eu corria, mas eu odiava ter que correr

e tinha muito medo deles, mas seguia os ensinamentos de minha mae.
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Um dos meus sonhos era cantar e me lembro que meu pai comprou um violao
para nds cinco. Segundo ele, a iniciativa de aprender violdo deveria ser nossa. Entdo eu
quis encontrar logo um professor ou uma professora para me ensinar; afinal, se eu tocasse
violao eu poderia cantar.

Fiquei sabendo de aulas no Servico Social do Comércio — Sesc que ficava na
mesma dire¢do do meu trabalho. Combinei com minha mae e me matriculei. Ela me
avisou que eu teria que ir sozinha. Eu, imensamente feliz, concordei, € minha primeira
aula foi marcada. Sai muito feliz de casa carregando o nosso violdo. Fiz a aula e me senti
muito bem. Aprendi as notas para tocar Serend. Treinei bastante e aprendi naquela

primeira e Unica aula.

Serend, eu caio, eu caio

Serend, deixai cair

Serend da madrugada

Nao deixou, meu bem, dormir...

(Folclore Brasileiro)

Ha poucos anos ouvi Maria Bethania cantando essa musica ¢ a memoria veio
com forca, carregada de sofrimento. Amo Maria Bethania, e ouvi-la cantando Seren6 me
trouxe lembrancas que me fazem chorar até hoje.

Ainda em minha primeira aula de violdo, o professor me perguntou que musica
eu gostaria de aprender e escolhi a de uma cantora que fazia sucesso naquele tempo,
Joana. A musica se chama Momentos. O professor passou as cifras e me pediu para treinar
em casa. Tudo certo, isso ndo seria nenhum problema para mim. Foi uma grande alegria
conseguir tirar um som do violdo. Fim da aula maravilhosa. Hora de voltar para casa.

No caminho de volta, eu me sentia muito feliz e por isso cantarolava baixinho e,
as vezes, balangava o corpo, como se estivesse dangando, mas nao dangava, pois era
muito timida. Sempre muito contida. De repente, um susto enorme: senti uma dor em
minhas nadegas. Engoli seco. Vi um rapaz de bicicleta fugindo e dando gargalhadas. Sem
que eu o percebesse, ele subiu com sua bicicleta no passeio e veio para cima de mim.
Conseguiu me acertar com precisao. Sim, do nada me deu um tapa na bunda.

Eu simplesmente abaixei a cabega e quis chorar, mas engoli o choro. Sinto até
hoje o impacto daquela violéncia, mas naquele dia ndo sabia que o nome para isso ¢é

assédio e que apenas em 2018, século XXI, no Brasil, passou a ser crime por
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importunagio sexual feminina’. Entretanto, naquele dia, naquele ano, nio era nada
demais, apenas um jovem, do sexo masculino, exercendo escrotice de macho. Nem
violéncia era, meramente diversdo dos garotos € homens héteros, “donos” dos corpos das

mulheres, direitos do mundo patriarcalista, machista, que paira sobre cabegas até hoje.

No dia que for possivel a mulher amar em sua for¢a e ndo em sua
fraqueza, ndo para fugir de si mesma, mas para se encontrar, nao para
se renunciar, mas para se afirmar, nesse dia entdo o amor tornar-se-a
para ela, como para o homem, fonte de vida e ndo perigo mortal.
(BEAUVOIR, 2009, p. 301)

Parei de cantar. Fiquei imobilizada por alguns segundos. Nao dancei, ao
contrario, me encolhi toda tentando fazer com que ninguém me visse. Queria cavar um
buraco para me esconder de tanta vergonha. Senti dor, raiva, medo e vergonha, muita
vergonha. Finalmente consegui andar, apertei os passos ¢ fugi sem olhar para tras.
Esperava que ninguém tivesse visto o que ocorreu, mas sei que viu. Ninguém veio ao meu
socorro, ninguém deu a0 menos uma bronca naquele menino idiota, nada aconteceu. Eu
sO consegui pensar sobre o que eu fiz. Serd que dei mole? Facilitei? Hoje sei que nao foi
culpa minha, mas naquele dia me senti muito culpada. Sera que minha alegria pareceu
uma insinua¢do para aquele garoto? Claro que ndo. Cheguei em casa e disse para minha
mae que ndo continuaria com a aula de violdo, porque ndo gostara. Menti. Nunca contei
essa historia para ela. E até hoje nao aprendi a tocar violao, mas aprendi a engolir o choro
e ficar bem quieta perto dos garotos.

Meu sonho de ser cantora? Morreu naquele dia. Tornei-me professora, era o
maximo esperado para a filha de uma lavadeira e de um caminhoneiro. Por sorte, me

apaixonei por minha profissao, j& a carreira dos sonhos eu ndo sei, nunca experimentei.

O opressor nao seria tdo forte se ndo tivesse cumplices entre os
proprios oprimidos.

Que nada nos defina, que nada nos sujeite. Que a liberdade seja
a nossa propria substancia, ja que viver € ser livre. (Simone de
Beauvoir)

? Sancionada no dia 24 de setembro de 2018, a Lei 13.718 que caracterizou como crime de
importunacdo sexual a realizagdo de ato libidinoso na presenca de alguém sem o seu
consentimento. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2018/L.ei/[.13718.htm
Acesso em 9 abril 2023.
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As mulheres ¢ reservado um lugar secundério, ndo porque elas sejam inferiores

aos homens, mas porque o poder de determinar o que significa ser mulher e o que significa

ser homem esta nas maos dos homens.

Por que as mulheres ndo contestam a soberania do macho? Nenhum
sujeito se define imediata e espontaneamente como o inessencial; ndo ¢
o Outro que se definindo como Outro define o Um; ele € posto como
Outro pelo Um definindo-se como Um. Mas para que o Outro nio se
transforme no Um € preciso que se sujeite a esse ponto de vista alheio”
(BEAUVOIR, 20092 p. 18).

A humanidade é masculina € 0 homem define a mulher ndo em si mas
relativamente a ele; ela ndo € considerada um ser autdonomo.
(BEAUVOIR, s.d Fonte: https://citacoes.in/autores/simone-de-
beauvoir/)

Na verdade, segundo Beauvoir (1978), as mulheres nunca opuseram os valores

femininos aos masculinos. Entretanto, os homens, desejosos de manter as prerrogativas

masculinas, inventaram essa divisdo. O poder também se manifesta na divisdo desses

valores e, em especial, ao atribuir ao outro e, no caso, a outra, os valores que lhes sao

mais convenientes.

O que se segue sao memorias de uma mulher que, depois de anos, compreendeu

a realidade e conseguiu enxergar as imposicdes externas, abriu os olhos e enxerga o

machismo e luta contra. Hoje, meu olhar esta contaminado. Esse serd um viés durante

toda a narrativa. Afinal, como maravilhosamente disse e cantou Rita Lee (In memorian)'°

Elas querem ¢ poder

Maies assassinas, filhas de Maria
Policias femininas, nazijudias

Gatas gatunas, kengas no cio

Esposas drogadas, tadinhas, mal pagas

Toda mulher quer ser amada
Toda mulher quer ser feliz
Toda mulher se faz de coitada
Toda mulher é meio Leila Diniz

Garotas de Ipanema, minas de Minas
Loiras, morenas, messalinas

Santas sinistras, ministras malvadas
Imeldas, Evitas, Beneditas estupradas

19 Lamentavelmente concluo esse memorial no dia da morte de Rita Lee (09/05/2023), uma
mulher que mudou o mundo e trouxe libertacdo para nés, mulheres. Rita Lee, Presente! Hoje e

sempre!
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Paquitas de paquete, Xuxas em crise
Macacas de auditorio, velhas atrizes
Patroas babacas, empregadas mandonas
Madonnas na cama, Dianas corneadas

Socialites plebeias, rainhas decadentes
Manecas alcéias, enfermeiras doentes
Madrastas malditas, superhomem sapatas
Irmas La Dulce beaidetificadas

Nossa Senhora Aparecida, Dercy Gongalves

Clarice Lispector, Carmem Miranda, Marilia Gabriela
Hebe Camargo, Regina Casé e Elis Regina

Lilian Witte Fibe, Norma Bengell, Bibi Ferreira

Maria Bonita, Anita Malfatti, Magdalena Tagliaferro
Danuza Lefo, Nara Ledo, Fernanda Montenegro
Wanderléa, Sonia Braga, Luiza Erundina, Dona Cané
Princesa Isabel, Joyce Pascowitch, Lonita Renaux
Virginia Lane, Virginia Lee, Mary Lee, Licge Monteiro
Lucinha Araujo, Balu, Caru, Pagu, Matilda Kovak

Zglia Gattai, Angela Diniz, Daniela Perez, Claudia Lessin
Ser Curi, Elvira Paga, Luz Del Fuego, Bruna Lombardi
Horténcia, Claudete e Ione, Silvia Poppovic

Vania Toledo, Laura Zen, Minha Mae, Roberta Close
Monica Figueiredo, Ruth Escobar, Dolores Duran
Rebordosa, Dora Bria, Tizuka Yamasaki

Tomie Ohtake, Rita Camata, Rita Cadillac, Lucia Turnbul
Eeu,eeu, eecu, cu, ey, cu

Toda mulher quer ser amada

Toda mulher quer ser feliz

Toda mulher se faz de coitada

Toda mulher é meio Leila Diniz

(Todas As Mulheres do Mundo — Rita Lee)
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3 FORMACAO NA EDUCACAO BASICA, ENSINO SUPERIOR E POS-
GRADUACAO

Dado que as coisas assim estdo.
Assim nao permanecerao.

Bertold Brecht

Nesta secdo compartilho alguns momentos marcantes que contribuiram para a
minha forma¢do como professora, ja que ser cantora tinha ficado pra tras. Retirei dos
guardados algumas memorias que ajudam a compreender essa historia: Olenir,

professora.

3.1 A Educacdo Basica: raras sao as possibilidades para a classe trabalhadora

A escola me deixou marcas profundas, positivas e negativas. Entrei aos seis anos,
jé& sabendo ler. Minha mae, que tinha cursado apenas os dois primeiros anos do ensino
primario, conseguiu me ensinar. Uma situagdo inesperada para aquele tempo. Naquele
ano experimentei o medo e a inseguranga ainda na primeira semana de aula. Como tinha
apenas seis anos de idade, me colocaram em uma sala de pré-escola, pois completaria sete
anos apenas em junho. Eu adorei a professora do pré, foi minha primeira experiéncia e
naquela sala eu estava feliz e segura. No entanto, fizeram um teste de leitura conosco e
por consequéncia me trocaram de sala sem me explicar o porqué. Foi um dia muito triste
e traumatizante. Era para o meu bem, mas eu ndo sabia, ninguém me explicou que eu
estava sendo levada direto para o primeiro ano, mesmo nao tendo a idade minima exigida.

Para a nova sala que fui levada, as criangas ja sabiam ler, assim como eu. Desse
tempo, trago nas memorias tristeza € medo, mas nao sei como os superei. Os estudos
sobre as infincias sdo unanimes em apontar que a vida das criancas tem sido construida
por pessoas adultas e sobre o que devem ser e o que devem fazer sem considerar seus
desejos. Carregamos historias de praticas educacionais tradicionais e conservadoras,
elitizadas, muitas vezes elaboradas nos limites dos discursos dominantes e incorporadas
por profissionais e por pesquisadoras e pesquisadores na Educacdo (DAHLBERG, 2019).

Sempre estudei em escola publica, salas de aula com muitos estudantes por

turma. No antigo 1° grau (hoje Ensino Fundamental) estudei na Escola Estadual Amador
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Naves. Infelizmente, essa escola sempre teve fama de ser ruim, ndo sabia o motivo; mais
tarde, quando ja professora, entendi. Na verdade, a clientela vinha da classe mais pobre,
classe trabalhadora e por isso tinha essa fama. E lamentavel definir a qualidade de uma
escola por esses critérios e isso permanece até hoje. Eu gostava da escola e vivi bons
momentos por 14, boas lembrancgas e muitos aprendizados. As professoras me colocavam
em carteiras mais a frente, provavelmente porque eu era pequena, mas também ¢ possivel
que seja porque eu era timida, menina e, provavelmente, por isso considerada boa aluna!'.

Eu me lembro que tinha vergonha até de pedir para ir ao banheiro. Uma vez uma
colega me chamou e eu olhei para tras, a professora viu e me deu uma bronca. Quase
morri de tanta vergonha. Unica vez na minha vida que fui chamada a atengdo pela
professora. Estudar e prestar atencdo sempre foi facil para mim. Gostava de aprender e
me lembro de minhas professoras que gostavam de ensinar. Uma delas dizia que queria
me levar para sua casa, dona Neuza. A Unica professora preta que ja tive em toda a minha
trajetéria escolar, do ensino fundamental ao superior. Minha professora era educada,
falava baixo e muito atenciosa, era maravilhosa. Eu me lembro o quanto eu amava essa
professora.

Dona Margarida foi outra professora que tive € com quem aprendi muito, € i$so
foi na quarta série. Lembro-me o quanto ela parecia saber muito, na verdade eu pensava
que ela sabia tudo e ensinava com grande competéncia. Eu nem piscava, pois queria ser
como ela. Muitos anos depois, ja adulta, a encontrei no supermercado e falei com ela
sobre 0 quanto eu a admirava. Ela ja estava idosa e sentiu uma grande felicidade quando
soube que eu era professora na UFU. Vi o brilho nos olhos dela de tanto orgulho. Eu me
senti muito feliz e tive a impressao de que havia lhe dado um presente.

Mas nem tudo foram flores. Na quarta série também tive uma professora de

educacao fisica muito brava. Dona Mara era filha da diretora, Dona Terezinha Fidélis

' Ha estudos sobre as questdes de género que afirmam que hé certo consenso, por parte das
professoras, sobre as meninas. Geralmente sdo boas alunas, inteligentes, e mais ainda as timidas.
Orientei uma pesquisa de mestrado (SILVA, 2013) com essa tematica e tivemos a oportunidade
de conhecer varios trabalhos sobre a tematica.

CARVALHO, Marilia Pinto de. O fracasso escolar de meninos e meninas: articulagdes entre
género e cor/raga. Cadernos Pagu, Campinas, v. 22, p. 247 — 290, 2004.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Mau aluno, boa aluna? Como as professoras avaliam meninos e
meninas. Estudos Feministas. Florianopolis, Santa Catarina, v.9, n.2, p. 554 — 574, 2° semestre,
2001.

SILVA, Mavi Consuelo. A influéncia das questoes de género nos processos avaliativos
escolares. Dissertacio de Mestrado. Faculdade de Educag@o. Universidade Federal de
Uberlandia, 2013.
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Reis, e ambas tinham voz rouca e forte. Nome inesquecivel, pois faziamos o cabecalho
todos os dias e tinhamos que escrever o nome dela. Nunca soube por que, € nem para qué,
mas eu escrevia corretamente o tal cabecalho. Ainda sobre a dona Mara, quando ela
chegava perto da sala de aula, alguém gritava: “a dona Mara chegando!” Havia gritos,
correria e depois um grande siléncio. Imediatamente encontrdvamos todas as criangas
com o rosto sobre a carteira. Quem ndo fazia isso ela pegava uma régua e acertava na
cabeca. Os meninos levados eram chamados por ela de burros. Mais tarde fui contratada
por dona Mara para trabalhar em sua casa como empregada doméstica. Minha mae deixou
e eu saia da escola com ela direto para sua casa. Almogava 14 com muita vergonha e
arrumava sua casa. Aprendi a conviver com ela, mas o medo de que ela poderia gritar
comigo era grande e por isso fazia tudo muito direitinho. Fiquei com ela por um ano, pois
no seguinte mudei de escola. Mais tarde, como professora do ensino superior, encontro a
dona Mara, mas essa historia contarei mais a frente.

Terminado o primario (primeira etapa do 1° grau), minha mae quis que eu
mudasse de escola. Fui para uma mais distante da minha casa, porém era uma escola
melhor, segundo minha mae. Eu ndo queria, mas ndo tive direito de escolher. Meus dois
irmdos e minha irma ja estudavam na Escola Estadual Antonio Luiz Bastos. Uma escola
grande e com uma boa estrutura, no bairro Bom Jesus. La vivi o impacto de estar em um
novo colégio, ndo conhecia ninguém, continuava muito timida e a partir daquele ano
terlamos muitas professoras, uma para cada disciplina. Vale destacar que nunca tive um
professor em toda a minha educacao basica.

As professoras, em sua maioria, eram muito boas, mas a de matematica, meu
Deus! Assustadora. Eu tinha muito medo daquela professora. Uma mulher magra, usava
6culos caidos no nariz e sempre nos olhava de baixo para cima. Parava na porta e colocava
a mao nos Oculos para ajusta-los. Nessa hora eu tremia. Quem errava um exercicio, ela
humilhava. Eu tive muito medo dela e nunca a olhei nos olhos. Acabei “tomando bomba”
na quinta série, em matematica. Primeira e unica vez em minha vida. A melhor coisa que
aconteceu depois ¢ que ela ndo dava aula para estudantes repetentes. Sorte minha! Livrei-
me dela e nunca mais tive problemas com nenhum contetido. A professora de portugués
era maravilhosa. Sempre levava muitos livros para lermos, contava muitas historias e nos
levava em sua casa para ajudarmos a organizar atividades criativas para as aulas. Ela era
dona Iolanda, uma mulher mais velha, loira, ¢ com um grande sorriso no rosto. Eu a

amava também!
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No ultimo ano, tive que estudar a noite, pois minha mae achava que eu precisava
encontrar um emprego e encontrei. Minha vizinha, que era professora, me convidou para
ajuda-la em sua sala de aula. Tornei-me monitora. Ao falar de minha trajetoria
profissional, contarei sobre essa experiéncia. Nao gostei de estudar a noite, pois o ensino
era mais fraco e a turma tinha muitas dificuldades de aprender. Também havia estudantes
que ndo estavam muito interessados/as pelo que ensinavam as professoras. Eu ndo tive
problemas com nenhuma professora, fiz tudo como exigido e fui aprovada.

No ano seguinte, fui fazer o Magistério em uma escola considerada muito boa
pela sociedade uberlandense, Escola Estadual de Uberlandia, conhecida como Museu.
Mais tarde voltei para dar aulas 14. Os estudos tive que continuar no ensino noturno,
porque trabalhava como monitora na escola Dr. Duarte.

Assim, de 1983 a 1985, cursei o Magistério de 1* a 4* séries do 1° grau. Foram
trés anos de rico aprendizado. Eu sempre participava de todos os eventos promovidos pela
escola. Comecei a vencer a minha timidez, aceitei ser representante de sala e depois
participei do Grémio Estudantil. Ali vivenciei as primeiras experiéncias na organizagao
estudantil e como lideranca. Fui eleita, por dois anos consecutivos, presidenta do grémio
da minha escola e organizamos varias atividades coletivas que contribuiram muito para
um aprendizado mais amplo. Eu frequentava a escola aos finais de semana e conheci
excelentes professores e professoras, mas que ndo davam aulas para mim.

Nas assembleias me envolvia com as lutas e foi assim que conheci uma
professora de ensino religioso, Shirley Lourdes de Menezes Vieira. Foi uma grande
mulher, infelizmente ela ja faleceu. Excelente professora e muito lutadora, sempre em
defesa da educacdo e contra todo o tipo de opressdo. Naquele tempo, ela sempre se
posicionava em defesa de pessoas gays e ndo tinha nenhum receio. Ndo aceitava
preconceitos de jeito nenhum. Nao aceitava insultos e nada de injusticas, era de luta
mesmo. Mais tarde, quando me tornei professora do estado de Minas, fomos
companheiras de lutas.

A imagem mais marcante que tenho dela € no processo eleitoral em 1996, nas
elei¢cdes para prefeito da cidade. Ela estava sentada nas escadas do prédio da Camara de
vereadores chorando, porque depois de muito lutar para tentarmos eleger um prefeito de
lutas, nao conseguimos. Virgilio Galassi, representante da elite de Uberlandia, nos
derrotou por uma diferenca de cerca de 500 votos. Passamos muito perto € o nosso
candidato era o Zaire Rezende, que ja tinha sido prefeito de 1983 a 1988.Foi um mandato

muito mais popular, pois se preocupou com a saude do povo, fez postinhos nos bairros e
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pracas. Foi uma gestdo com grande diferencial e, além disso, conseguiu incentivar as
organizagdes de associagdes de moradores dos bairros para reivindicar e apresentar suas
necessidades. S6 conseguiu se reeleger prefeito mais tarde, em 2000. Zaire Rezende
morreu o ano passado, 2022, tido como um homem muito respeitado e integro.

Nagquele dia, Shirley chorava de tristeza porque os cabos eleitorais de Virgilio
Galassi, pessoas pobres e exploradas, nos expulsavam 14 de dentro e ela gritava chorando:
“Vocés estdo contra aquele que iria ajudar vocés”. Ela chorava compulsivamente. Foi
uma grande decepgao ver a classe trabalhadora em defesa de um coronel da elite, o que
tem sido muito comum na histdria do povo brasileiro de modo geral e, em Uberlandia,
especialmente. Hoje, Shirley pode ser sempre lembrada por causa de uma linda
homenagem feita pelo ex-prefeito Gilmar Machado, do Partido dos Trabalhadores, a
professora Shirley Lourdes de Menezes Vieira. Seu nome foi dado a uma das escolas
municipais de Uberlandia, criada na popular e democratica gestdo do ex-prefeito Gilmar
Machado.

Em dezembro de 1985, com muita alegria e vontade de ser professora, conclui o
curso de 2° Grau, com a habilitagdo de Magistério de 1° grau — 1* a 4 série. Nao prestei
vestibular naquele ano, mas sabia que queria continuar estudando. Queria fazer filosofia,
mas ndo tinha esse curso em Uberlandia, nem na Federal e tampouco nas faculdades
particulares, apesar de essa ndo ser uma op¢ao para mim, ja que ndo tinha como pagar as
mensalidades. Estudar fora, menos ainda. Minha vida simples e sem dinheiro ndo me
permitia nem sonhar em estudar fora, isso ndo fazia parte de meus planos. Confesso que
eu nem pensava que isso fosse possivel. Entdo resolvi fazer Pedagogia e nunca me
arrependi, ao contrario, me identifiquei muito com o curso.

Apesar de ndo ter certeza sobre qual curso faria, ja tinha a clareza de que
continuaria estudando e como consegui contrato para dar aula, me matriculei em um
cursinho pré-vestibular. No meio do outro ano tentei o vestibular para Pedagogia, mas
ndo passei. Ja entendia a minha dificuldade, pois nunca tinha estudado varios contetidos
que caiam no vestibular. Nossa escola de segundo grau, cursando o Magistério, conhecido
como curso normal, ndo nos preparava para o vestibular, mas para sermos professoras
primarias. Estudavamos apenas o que iriamos ensinar. Nao vimos nada de fisica, quimica,
biologia e mesmo tendo aulas de matematica, portugués, histéria e geografia, era apenas
o conteudo a ser ensinado nas séries iniciais. Assim, o ano de 1986 foi todo dedicado a
estudar uma grande quantidade de contetidos novos, nunca vistos, mas valeu a pena. Ao

final do ano, no segundo vestibular consegui ser aprovada para o curso de pedagogia.
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3.2 Educagdo Superior: a importancia de uma Universidade publica e gratuita

O segundo semestre de 1986, ndo me lembro o més, ficou marcado para mim
pois tive a grande alegria de ouvir meu nome no radio. A lista de pessoas aprovadas para
graduacdo na UFU. Naquele tempo a divulgacdo se dava pelo radio e por publicagdo de
listas de aprovacao dentro da Universidade. Foi um dia de grande ansiedade, porque meu
curso era quase o ultimo a ser divulgado. Faz parte de minha memoria até hoje a voz
grave do locutor, “aprovados para o curso de Pedagogia UFU, diurno”. Foi emocionante!
Fui uma das ultimas, a letra “O” parecia ndo chegar nunca. Para minha sorte, a lista era
pequena. O vestibular era eliminatério e, apesar de a Universidade oferecer quarenta
vagas, fomos apenas dezessete pessoas aprovadas, ou seja, as que conseguiram a nota
minima para passar. Um erro que demorou para ser corrigido, afinal todo o gasto publico
que uma universidade exige tornava-se um grande desperdicio e, a0 mesmo tempo,
excluia principalmente os filhos e as filhas da classe trabalhadora. Se ainda hoje ha uma
ideia de que a universidade ¢ para as pessoas ricas, naquele tempo isso era quase uma
certeza. Um exemplo dessa ideia era como meu pai reagia ao me levar de caminhdo para
assistir aula na universidade. Entrdvamos por uma portaria e 14 ficava um dos vigilantes,
e sempre que passdvamos por eles, meu pai os cumprimentava com receio € me
perguntava: “serd que eu posso mesmo entrar ai dentro?” Eu tentava tranquilizé-lo
dizendo que a universidade ¢ aberta para todas as pessoas, mas sabemos que, na verdade,
elas nem sempre estdo abertas para a classe trabalhadora.

Ainda hoje temos que lutar muito por inclusdo e igualdade. Tivemos algumas
conquistas, além de mudar o processo seletivo para classificatorio, anos mais tarde.
Durante o segundo mandato do governo Lula, em 2012, foi finalmente criada a Lei n°
12.711/2012 que garantiu que 50% do total de vagas nas universidades e institutos
federais fossem reservadas para alunos e alunas que vieram de escolas publicas. Nesse
recorte de 50%, as vagas sdo também oferecidas para pretos/as, pardos/as e indigenas.
Uma conquista dos movimentos sociais, do movimento negro unificado e dos sindicatos
da classe trabalhadora. Garantir que filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras
possam ocupar uma vaga na universidade tem sido resultado de lutas historicas.

Finalmente, naquele ano eu ouvi meu nome sendo lido pelo locutor de radio. Foi
uma grande felicidade. Sai de casa sozinha e fui para igreja, pois ndo sabia como
manifestar minha felicidade, minha alegria e a vida na comunidade Bom Jesus, naquele

ano, ja tinha muito significado. Por isso achei que era o lugar apropriado para manifestar
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minha gratiddo. Sim, fui 14 agradecer. Aquilo tudo ndo era pouca coisa, pois eu era a
primeira filha a fazer faculdade. Voltei ¢ minha familia me esperava para comemorar,
com ovos, farinha e agua fria. Era assim que se comemorava. Hoje ndo vejo muita graga,

mas fiquei imensamente feliz naquele dia.

3.2.1 O curso de Pedagogia da UFU: formar a/o pedagoga/o e nao especialista

A minha turma (ingressantes de 1987) foi muito especial para a coordenagao do
curso de pedagogia e todo o corpo docente. Fomos a primeira turma que implementariam
uma nova e ousada proposta de um curriculo de formag¢ao. Fomos recebidas com muito
carinho. Nossa turma tinha apenas um homem na sala. Meu colega de sala ¢ hoje também
meu colega de faculdade, o professor Haroldo. Minha turma foi sempre muito tranquila
e recebia bem as propostas a nds oferecidas. Os professores e professoras nos receberam
com afeto, inclusive tinham nossas fotos nos diarios e nos tratavam pelos nossos nomes.
A coordenagao do curso era muito dedicada e demonstrava um cuidado muito especial
conosco. Era perceptivel o desejo coletivo de que tudo corresse muito bem e assim foi.

Uma das mudangas era que o curso passava de semestral para anual. Além disso,
a proposta curricular pretendia uma formacao integral do/a profissional da educagdo, o
que significava uma compreensao mais ampla dos processos pedagdgicos. A ideia era que
a/o pedagoga/o deveria atuar como gestor pedagdgico na escola e ndo como um
especialista, dividindo as praticas pedagogicas dentro das escolas, como ocorria até entdo
com a supervisao pedagogica, responsavel por trabalhar com docentes, a orientagdo
educacional com estudantes, a inspec¢do escolar com o acompanhamento da aplicagdo da
legislacdo educacional nas escolas, e a administracdo educacional atuar na gestdo da
escola. Em nossos diplomas ainda permaneceriam essas especialidades, por questdes
legais, porém fariamos um curso unico e s6 formalmente teriamos que escolher duas das
especialidades para registro no diploma. Poderiamos atuar como pedagogas nas escolas e
a ideia era tentarmos trabalhar de modo integrado. Eu escolhi registrar em meu diploma
supervisdo pedagogica e orientagdo educacional, depois voltei para a faculdade e cursei
mais um ano e pude fazer também o registro de diploma como professora do Magistério
das Matérias Pedagogicas de 2° grau. Essa especialidade me daria direito de lecionar nos
cursos de Magistério de 2° grau.

Essa nova proposta de curso significava uma tentativa de rompimento com uma

formacgao tecnicista, com forte influéncia de um modelo empresarial dentro das escolas.
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A nova proposta do curso de pedagogia pretendia entdo, formar profissionais capazes de
atuar na gestao e na coordenacao pedagogica de modo critico, com compreensao do papel
e fungao desse profissional dentro da escola.

Durante o curso foi possivel ver o quanto o conjunto de professores e professoras
daquele tempo se dedicaram e buscaram implementar essa proposta de modo bastante
critico. O corpo docente se empenhava muito € me lembro apenas de um Unico professor
que nao sabia nada da proposta do curso e nem se esforgava muito. Esse professor veio
substituir uma professora da Educacdo, que trabalhava no curso com metodologia do
ensino de matematica. Ele era professor da Faculdade de Matematica e ndo se sentia
envolvido com o nosso curso. Ele mesmo dizia que ndo sabia o que ele estava fazendo
ali, j4 que nds ndo conseguiriamos aprender matemadtica e nem precisariamos mesmo.
Fizemos um movimento para tirar esse professor, mas ndo conseguimos.

Até hoje o curso de Pedagogia da UFU ¢ anual, porém a proposta ja ndo ¢ mais
a mesma. Diversas mudangas ocorreram, inclusive adequagdes as mudangas legais,
consequéncias das politicas educacionais que foram implementadas no decorrer dos anos.
Lamentavelmente, ao longo dos anos, e por questdes politicas, fomos perdendo os
principios dessa formagao generalista e prevalece hoje apenas uma grade com disciplinas
anuais, porém permeada pelo trabalho individualizado. Como professora do curso,
vivenciamos muitas tentativas, mas a medida que as aposentadorias foram ocorrendo, o
projeto foi se perdendo. Outro fator € que, naquele tempo, a dedicagdo com o ensino era
quase que exclusiva. Hoje, o envolvimento docente com suas pesquisas € projetos

individuais tem ocupado parte significativa do trabalho docente.

3.2.2 O novo estagio supervisionado

Outra proposta inovadora do meu curso de Pedagogia, naquela época, e que
muito influenciou em nosso processo formativo, foi o estagio. Poderiamos estagiar em
instituicdes ndo escolares e desenvolver projetos inovadores de educacio. O nosso estagio
ocorreu durante o Ultimo ano do curso em que precisariamos fazer o Estagio
Supervisionado II. Lembro-me que fazer estagio fora da escola ainda era uma polémica
entre os/as docentes do curso, pois havia docentes que nao concordavam, mas foi a
proposta aprovada. Nossa turma acolheu e meu grupo quis fazer estagio em um uma
institui¢do filantrdpica que atendia pessoas migrantes que chegavam na cidade sem ter

para onde ir.
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O Albergue Noturno Ramatis, que funciona até hoje no bairro Brasil, ¢é
classificado como uma ONG (Organizagdo nao governamental) que recebe
principalmente migrantes pobres de outras regides do pais que passam por Uberlandia
com destino a outras cidades, ou mesmo que tentam a vida por aqui, neste municipio.
Como se tomou de utilidade publica, a maior parte da verba que sustenta o albergue ¢ da
propria prefeitura (cerca de 80%), uma menor parte (20%) vem de doagdes da populagao.

A institui¢do tinha como regra que o atendido poderia permanecer no maximo
trés noites e caso nao conseguissem emprego eram ajudadas a seguir para outro destino.
No fundo, a instituicdo, com toda a conivéncia da prefeitura de Uberlandia, tentava
mandar de volta para suas origens ou para outras cidades as pessoas que chegavam
procurando uma vida melhor. A musica Nao D4 Pra Ser Feliz (Guerreiro Menino), do

Gabriel, o Pensador, diz bem o quem era aquela gente.

Entregue a propria sorte, nessa selva

Onde a lei ¢ a do mais forte

Indefeso, carregando todo o peso

O homem ndo consegue suportar

Nao sabe como lidar com a vida que a vida lhe da
Esta de maos e pés atados, incapacitado de fazer o que é capaz
Jaz morto-vivo no mundo

Reduzido a vagabundo

Sem poder sorrir, sem poder sonhar, sem poder ...
Sempre no mesmo lugar

Sem trabalho, sem sustento, sem moral

Rendido, ao relento, feito um animal...

Nao Da Pra Ser Feliz (Guerreiro Menino) — Gabriel, o Pensador

Nosso trabalho foi inicialmente de construir um diagnodstico daquela realidade.
Um aprendizado valoroso, mas também doloroso. Eu me lembro que durante os relatos
das pessoas, varias vezes disfargavamos o choro. Eramos um grupo de quatro estudantes,
mulheres, e no albergue a maioria era homens e, infelizmente, tinhamos medo daquelas
pessoas. Combinamos de nunca frequentar o ambiente sozinhas € nem mesmo em dupla,
e se alguém tivesse que faltar, avisava e todas faltavam juntas, por medo. Outro
preconceito que vivemos na pele € sobre pessoas pobres, geralmente vistas como
perigosas. Sempre comegadvamos as entrevistas para o diagndstico com muito medo, mas
terminavamos fazendo amizade com aquelas pessoas. Era impossivel ndo nos
emocionarmos, pois eram historias de muito sofrimento e dificuldades. Por meio dos
relatos, entendemos que ajudar a ler era uma necessidade, especialmente para tentar

conseguir um emprego.
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Sonhamos um projeto de interven¢do, mas a realidade era totalmente adversa, e
fazer isso em cinco dias ndo parecia ser grande coisa. Mesmo assim, enfrentamos o
desafio. Aprendemos muito e erramos muito também. Conseguimos algumas alegrias de
ver pessoas tentando juntar silabas e transformé-las em palavras, gente conseguindo
escrever o nome, criando uma assinatura para documentos € ou mesmo para contratos de
trabalho. Sempre faziamos exercicios a partir das necessidades deles. O problema era que,
nem sempre, conseguiamos entender essas necessidades e nesse momento faltava uma
presenca das professoras orientadoras do estagio.

Liamos noticias de emprego em jornal, assinaturas de contratos de trabalho e
artigos sobre trabalho e profissdes em Uberlandia. Acho que ndo os ajudamos muito,
porque eles iam embora muito rapido, € nos estdavamos sempre comec¢ando uma turma
nova. Para n6s foi muito relevante, mas para eles deve ter sido muito insatisfatorio. Um
outro aspecto ¢ que ndo tivemos a oportunidade de vivenciar de fato um estagio
supervisionado. Nossas orientadoras de estagio ndo tiverem disponibilidade de ir conosco
conhecer e pensar juntas uma proposta de interven¢do. Contdvamos com nossa propria
percepcdo e intui¢do. Hoje, avalio que foi ingénua aquela acdo isolada, e sem o
envolvimento mais efetivo da Universidade. Afinal, além de ser mesmo um espago de
risco, falavamos com eles a partir de nossa pequena ou quase nenhuma experiéncia.
Terminei a graduacdo achando que eu precisava mudar o mundo, acabar com as injustigas
e s crescia minha indignag@o por viver em uma sociedade cruel e desigual. Hoje, ainda
ndo consegui, mas aprendi que podemos sim, diminuir a distancia. E quanto ao projeto

de estdgio em institui¢des ndo escolares, ndo durou muito tempo.

3.2.3 A formacao profissional para além da sala de aula

A minha trajetdria se da também junto aos movimentos sociais € de juventude,
inclusive o movimento estudantil em nivel de Diretorio Académico. Tenho clareza e
convicgao que esse envolvimento foi muito relevante para o meu processo formativo, mas
enfrentei algumas dificuldades, pois havia docentes que ndo viam essa militdncia com
bons olhos.

Uma das lutas que marcou minha trajetoria e formacao foi uma longa greve
nacional no ano de 1989, com duracao de 66 dias, de 08/05 a 13/07/1989. Foi uma greve

forte e envolveu 42 IFES — Instituicdes Federais de Ensino Superior. Foi um tempo de
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muito envolvimento com o coletivo e as assembleias eram também coletivas. Algumas
conseguiam juntar estudantes, técnicos, técnicas e docentes. Aprendemos muito.

Nem tudo foi conquistado, mas a greve se encerrou € tivemos que construir
coletivamente um calendario de retomada, mas antes passamos por um debate intenso
sobre se deveriamos repor os dias parados ou se perderiamos o semestre. A turma
engajada e que lutava por uma educacgdo publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada entendia que uma reposi¢do nao conseguiria oferecer a mesma qualidade
propria de uma rotina regular de aulas. Eu fazia parte desse grupo € o nosso
posicionamento era por perda de semestre.

Lembro-me muito bem da assembleia gigante que ocorreu no periodo noturno,
no ginasio da Educagdo Fisica. Lotamos o gindsio e o debate foi intenso e o
encaminhamento foi por uma votacdo democratica. O grupo estava bem dividido e a
solucdo encontrada foi contar os votos organizando duas passagens para as pessoas
conforme o voto. O gindasio tinha dois grandes portdes, assim as pessoas favoraveis a
perda do semestre sairiam pelo portdo um e as contrarias pelo dois. Abstengdes ficariam
no ginasio e algumas pessoas ficaram responsaveis pela contagem. Eu me lembro muito
bem que defendi sair pelo portdo um, ou seja, o da perda do semestre, mesmo sabendo
que meu curso era anual e isso significaria perder um ano. Ainda no calor da discussao, a
coordenadora do meu curso de Pedagogia me puxou fortemente pelo bracgo e tentou me
tirar do portdo um. Além de violéncia fisica, sofri assédio moral. Ela ficou tdo
desesperada, que me chamou de burra e que eu nao poderia escolher aquele portdo. Ela
tentou me impedir, como se eu ndo soubesse o que eu estava fazendo. Fiquei imensamente
chateada, porque eu gostava muito da coordenadora e nunca pensei que ela pudesse agir
assim. Acabei gritando com ela e me rebelei. Votei com o movimento estudantil.

Hoje, entendo a posicdo dela, porém ndo precisa ser agressiva. Mais tarde, como
professora do ensino superior, compreendi aquele comportamento, pois enfrentei varias
lutas em favor do movimento estudantil e sempre encontrei resisténcias entre colegas. Ha
ainda a ideia de que estudante ndo tem condi¢des de se posicionar, por isso minha
Faculdade demorou anos para aprovar em seus processos “democraticos’ o voto paritario.
Durante toda a minha formagao, nds, estudantes, ndo conseguimos aprovacao do voto
proporcional, com peso igualitario e com isso dificilmente fizemos com que nossas
reivindicag¢des fossem aprovadas. O peso sempre foi de 70% para docentes e os outros

30% divididos entre nos, estudantes e técnicos e técnicas. Foi assim até poucos anos atras.
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Essa foi também mais uma memoria de assédio, mas apesar disso me senti
fortalecida e mantive minha posi¢do junto ao grupo de resisténcia. Nos perdemos a
votacao por menos de dez votos e o semestre nao foi cancelado. A reposicao das aulas
sem perda de semestre passou a ser ponto de discussdo em assembleias geral da UFU.
Com o passar dos anos, essa pratica democratica foi abandonada, especialmente por
discordancia da categoria docente. Outras greves vieram e fizeram parte de minha
trajetdria, seja como estudante, seja como docente, conforme relato em minhas memorias
sindicais.

Durante minha graduagdo recebemos a presenga ilustre do nosso querido
professor Paulo Freire, hoje patrono da educagao brasileira com muito orgulho. Lembro-
me de me sentar no chao no saldo da antiga biblioteca do campus Santa M6nica, no Bloco
B, espago muito pequeno para comportar as tantas pessoas que queriam muito ver e
conhecer de perto esse grande homem. Meus olhos ndo desgrudavam dele. Paulo Freire
carregava consigo tantos sonhos e esperangas de uma educacdo libertadora e
consequentemente de um mundo melhor sem opressores € oprimidos. Foi uma manha
inesquecivel.

Por fim, destaco como parte desse processo a nossa formatura. Primeiro que,
diferentemente do comum, em vez de escolher apenas alguns docentes para serem
homenageados/as, convidamos todo o corpo docente. Em resposta ao nosso convite, os €
as docentes nos convidaram para um jantar maravilhoso, em um restaurante famoso na
cidade e 14 recebemos mimos como lembranga. Esse gesto marcou e confirmou a
importancia e o carinho com que fomos recebidas desde o inicio do curso e cultivado ao
longo dos quatro anos de graduacao.

Durante a colacdo de grau, convidamos um amigo poeta e ele foi responsavel
por fazer uma linda performance durante a cerimdnia. Em um momento combinado,
quase finalizando, ele entrou vestido de mendigo, aos gritos e declamou um poema que
falava sobre a desigualdade e a fome. Foi lindo e vimos nos olhos das pessoas a emocao
por meio de lagrimas. Além disso, também foi destaque o discurso de dois professores
escolhidos por ndés para aquele momento: Tiago Addo Lara e Adalberto Paranhos,

escolhidos por sabermos do engajamento politico dos dois.
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3.3 A P6s-Graduagdo: mestrado e doutorado

Cursar o ensino superior ja significou muito para mim e minha familia ¢ a
possibilidade de cursar a pés-graduagao foi inacreditdvel. Quando chegou minha vez, eu
j& caminhava a passos mais largos e ja acreditava em meu potencial, tinha consciéncia
suficiente para ndo perder as oportunidades que surgiam aos poucos, porém fundamentais
para aquele tempo. Seguir os estudos depois da graduacao foi uma consequéncia de
oportunidades que se fizeram presentes em minha vida profissional, e, claro, a
convivéncia muito préxima com pessoas da area académica, como ¢ o caso do professor
Tiago Adao Lara, que se tornou meu grande amigo e padrinho de casamento. Vivemos
uma relacdo proxima por meio do grupo de estudos biblicos a partir da educagao popular

e isso me ajudou a entender a importancia de seguir o meu caminho profissional.

3.3.1 O Mestrado em Educa¢do na UFU

Poucos anos se passaram depois da graduacdo e continuei mantendo uma liga¢ao
com a universidade. Logo no ano seguinte da formatura, voltei para obter um outro
registro da minha area. Depois, fiz curso de especializacdo lato sensu na area de filosofia,
o qual contribui bastante para minha formagao, além de ser uma area de grande interesse
pessoal.

O fato de ir para a docéncia no ensino superior muito cedo, apenas trés anos depois
de formada, me fez pensar na continuidade dos estudos em nivel de pos-graduagdo. Esse
projeto foi facilitado pelo fato de os departamentos vinculados a educacdo da UFU ja
terem criado o Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo — PPGED. Com isso, eu ndo
precisaria viajar. Assim, participei do processo de selecdo em 1994 e fui aprovada. Na
época, faziamos apenas uma prova e nao era necessario apresentar um projeto.

Ingressei no mestrado em 1995 e ao mesmo tempo trabalhando em mais de uma
escola. Foi um tempo muito pesado para mim, mas muito importante para minha
formacdo. O Programa trazia um enfoque muito critico e aprofundado sobre o
materialismo historico-dialético, Era coordenado pelo professor Jefferson Idelfonso, um
professor que veio para Uberlandia j4 com uma carreira solida e estudos voltados para
essa tematica. Inclusive, ele foi meu orientador no inicio, mas no terceiro ano do curso
passei a ser orientada pela professora Rossana Valéria de Souza e Silva, recém ingressante

no Programa. Na verdade, foi uma grande sorte para mim, pois a professora Rossana
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contribuiu significativamente com o meu trabalho. Conheci uma mulher muito engajada
e comprometida com os estudos, uma mulher que ndo foge das lutas e mais tarde
acompanhei o enfrentamento que ela teve no Programa, durante um processo seletivo,
sempre em defesa da transparéncia e seriedade. Muito orgulho de té-la como minha
orientadora.

Durante o mestrado, meus estudos se voltaram para a forma¢ao de docentes na
UFU e fizemos uma pesquisa procurando dialogar com todos os quatorze cursos de
licenciatura da época. Esse trabalho nos permitiu compreender a importancia da pesquisa
para os nossos processos formativos, afinal todo trabalho cientifico precisa estimular o
debate sobre o assunto pesquisado e interferir criticamente nas praticas educativas
cotidianas buscando transforma-las. Isto significa superar algumas dicotomias, pois a
discussao académica precisa ou mesmo deveria ser combustivel para a busca de novas
acoes (MENDES, 1999). De qualquer modo, a realidade ¢ complexa ¢ a vida académica
também, perpassada por diferentes concepcdes que geram dialeticamente as
possibilidades como também os limites para as transformagdes.

A defesa da dissertagdo carrega memorias muito importantes € uma delas foi a
oportunidade de conhecer o professor Luiz Carlos de Freitas da Unicamp, estudioso da
Avaliacdo e que eu usava como referéncia durante as aulas de Didatica. O prof. Freitas
era, e € até hoje, uma importante referéncia para a educagao critica no Brasil. Para minha
alegria e sorte, minha orientadora Rossana sempre teve o materialismo historico-dialético
como base tedrico-metodoldgica para seus estudos e pesquisas e, com isso, ela contribuiu
por meio de um olhar critico sobre a realidade. Quando disse a ela que o prof. Freitas era
uma grande referéncia para mim, ela apoiou totalmente e me incentivou a trazé-lo para a
banca. Fui at¢é Campinas para convida-lo pessoalmente. Agendei uma conversa com ele
na Faculdade de Educacdo. A época, ele era o diretor, e fui muito bem recebida. Ele me
ouviu com muita aten¢do e demonstrou muito interesse pelo meu trabalho e em participar
da banca. Deixamos tudo acertado e fui embora muito feliz. Porém, quando se iniciaram
0s processos para garantir sua viagem, descobrimos que a Uinica empresa que fazia voos

para Uberlandia era a antiga TAM2,

12 No dia 31 de outubro de 1996 acontece um grande acidente com o Fokker 100 da TAM em S#o
Paulo. Tal acidente provocou quase cem mortes. Fonte: https://www.aeroflap.com.br/25-anos-do-
acidente-com-o-fokker-da-tam-em-congonhas-qual-foi-o-impacto-do-acidente-na-aviacao/
Acesso em: 9 maio 2023.
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Desde o fatidico acidente aéreo em 1996 que matou quase cem pessoas, o prof.
Luiz Carlos n3o quis mais viajar por essa empresa ¢ de 6nibus ndo haveria tempo habil,
por causa de seus compromissos ja assumidos. Desse modo, ele propos o nome de sua
esposa, a professora Helena de Freitas, o qual foi aceito por nos, prontamente. Afinal,
assim como o prof. Luiz Carlos, a professora Helena também tem uma trajetoria de grande
importancia na area de formacao de professores e professoras e a ideia de ter um olhar
critico para o nosso trabalho continuava em mesma proporg¢ao. De fato, a participagdo da
professora Helena de Freitas foi extremamente relevante.

Uma situagdo marcou o dia 7 de abril de 1999, a data da defesa. Por contar com a
ajuda de meu marido, Guilherme, que é engenheiro de telecomunicagdes, € por isso
sempre acompanha os desenvolvimentos tecnologicos. Por causa dele, fui a primeira
mestranda a usar um projetor LCD para a apresenta¢do de meu trabalho, o qual mais tarde
foi substituido pelo data show. Meu marido alugou o aparelho da empresa Damaceno
produgdes'®, j4 que na UFU existia apenas o retroprojetor. Esse equipamento foi um
grande sucesso. Lembro-me que usei também apontador a laser para indicar os pontos
que eu iria discutir enquanto apresentava os slides. A tensao na hora era tamanha que a
primeira vez que o apontei para a tela de projecdo, o pontinho vermelho balancava
revelando meu estado de tensdo, pois eu tremia literalmente. As pessoas que assistiam
riram da situacdo, mas demonstrando solidariedade e compreensdo. Foi constrangedor,

mas ri também e ajudou a relaxar.

Figura 3 — Projetor LCD — projeta video, imagens ou dados de

computador

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Projetor LCD

Acesso em 16 maio 2023.

13 Servigo de solugdes de tecnologia para eventos em Uberlandia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Projetor_LCD
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Defesa realizada, acatei as sugestdoes ¢ obtive a aprovagdo esperada.
Comemoramos com muita alegria a importante conquista para toda a minha familia. Meu
pai vinha de uma familia muito grande, dez irmaos e irmas. Reunimos a noite na casa de
minha tia e a comemorag¢ao foi grande, pois eu fui a primeira mestra de toda a familia,
tanto do lado de meu pai como de minha mae.

A nossa pesquisa de mestrado permitiu apresentar importantes constatacoes
sobre as licenciaturas na UFU, das quais destaca-se o fato de a estrutura da institui¢ao
ndo possibilitar um espago especifico de vivéncia dos problemas inerentes as
Licenciaturas de modo geral. Infelizmente, essa ¢ a realidade até hoje. Enquanto outras
instituicdes vivem problemas estruturais especificos ligados as Faculdades de Educagao,
vivemos uma total desestruturagdo por nao possuirmos nem o ambiente fisico e nem
espacos que viabilizem o debate tedrico que favorega a produgdo e discussdo dos
problemas especificos das Licenciaturas.

Outra constatacao ¢ que continuamos afirmando que nao sera possivel construir
um projeto politico-pedagdgico para as Licenciaturas se continuarmos deixando-as em
segundo plano, dilema duplamente vivenciado por elas: de um lado sdo abandonadas
pelos professores e professoras das areas especificas em favor do Bacharelado e, de outro,
a Faculdade de Educagdo apenas oferece as disciplinas pedagdgicas, porém também as
abandonam por ndo as considerarem prioritarias, restringindo seu papel a oferecer o/a
docente para ministrar as aulas do curriculo pedagogico obrigatorio. Nossa experiéncia
como professora da Faced e participante do Nucleo de Didatica permite-nos vivenciar
esse dilema de perto. Enfim, concluimos a dissertacdo de mestrado com esperangas de
estimular o debate no interior da UFU e interferir criticamente nas praticas educativas
cotidianas buscando transformé-las. Ainda essa inten¢do existe, porém ja com poucas
esperancas de ocorra de fato. Afinal, se ¢ verdade que a sociedade nao valoriza a profissao

docente, tampouco a universidade parece agir diferente.

3.3.2 O Doutorado em Educagao na USP

Dois mil e um foi ano de greve e de luta na educacao superior e eu estive firme
no comando de greve. Final do governo de Fernando Henrique Cardoso, marcado por
muitas perdas para as e os servidores publicos, o que exigiu de nos resisténcia e

mobilizacdo. Foi uma greve longa, com corte de salarios ou “retencao”, como dizia o
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entdo Ministro da Educagdo, Paulo Renato. Em meio aos trabalhos exigidos por um
comando de greve, consegui concluir o meu projeto de pesquisa para o doutorado em
tempo de participar de apenas dois processos seletivos dos Programas de P6s-Graduagao
em Educac¢ao da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar e da Universidade de Sao
Paulo — USP. Minha intengdo era participar do processo seletivo da Unicamp, pois ja
acompanhava de perto as pesquisas do Laboratorio de Observagdo e Estudos Descritivos
— LOED e queria muito fazer parte desse grupo, como também ser orientanda do prof.
Luiz Carlos e Freitas ou da prof*. Mara de Sordi. Ja tinhamos o nosso grupo de pesquisa
aqui da UFU, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional — GEPAE e o
LOED era referéncia para nossos estudos sobre avaliagdo educacional. No entanto, como
os prazos da Unicamp se encerraram em agosto, ndo consegui concluir o meu projeto em
tempo habil.

Durante a realizacdo das provas e avaliagdes de curriculos e entrevistas, houve
uma diferenga de cronograma e com isso a USP concluiu o seu processo mais cedo.
Recebemos o resultado antes de fazer a entrevista na UFSCar e como consegui ser
aprovada, ndo compareci a entrevista, que era a avaliagao final. Fiquei imensamente feliz,
mas um pouco apreensiva, pois teria que estudar em S3ao Paulo, uma cidade que me
assusta até hoje, pelo seu gigantismo em todos os aspectos. Além disso, meu primeiro
filho tinha acabado de completar dois aninhos de vida.

O sentimento era de alegria, mas também de apreensdo e preocupacdo. Para
piorar, eu tinha muito medo de acidente em estradas. Nao teve jeito, enfrentei o medo, a
estrada e a cidade grande. Pegava o 6nibus na rodovidria as 23h e chegava em Sao Paulo
por volta das 7h da manha. Tomava o metrd e chegava na USP para tomar o café da
manha. Muitas vezes senti dores nos dentes por consequéncia do medo que eu sentia a
noite, durante a viagem, e acabava pressionando a mandibula, apertando os dentes. Tudo
por causa do medo de viajar. Acabei tendo que usar aparelho nos dentes. Entrava no
onibus e rezava pedindo a Deus que eu ndo morresse, pois precisava voltar para casa e
cuidar de meu filhinho tdo amado.

Para minha sorte e forca nesse periodo, eu pude contar com duas mulheres
maravilhosas que faziam parte de minha vida, pois eu sabia que estava deixando meu
filho em oOtimas maos: a nossa querida Gegé, como meu filho aprendeu a chamar
carinhosamente minha ajudante Geralda, e a minha mae, Orlandina, que morava muito
perto do meu apartamento e estava sempre presente me socorrendo. Nos, mulheres, so

conseguimos construir uma carreira se temos uma rede de apoio de outras mulheres que
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nos socorrem € eu sempre tive esse privilégio, pois sei que muitas ndo t€ém com quem
contar e, muitas vezes, desistem de seus sonhos.

Assim, em 2002, deixei meu filhinho de dois anos sob os cuidados dessas duas
grandes mulheres (Geralda -Gegé, minha ajudante e Orlandina, minha mae) e peguei a
estrada semanalmente, pois as passagens aéreas estavam muito caras, ¢ eu decidi ndo
morar em Sao Paulo. Permanecia 14 por dois dias e voltava correndo para casa. Enfrentei
meus medos e consegui encarar Sao Paulo, andei de onibus, de metr6 e a pé. Conheci
museus ¢ a famosa 25 de margo. Foi de fato uma importante experiéncia para a minha
vida pessoal e académica. Frequentar a biblioteca da USP e encontrar um acervo enorme
de Paulo Freire foi uma grande alegria. A Faculdade de Educagdo tinha uma biblioteca
propria, achava isso o méximo. Frequentar a moradia estudantil foi um privilégio, uma
convivéncia carregada de esperancas. A USP ¢ uma grande possibilidade para todas as
pessoas que la estudam e eu tentei aproveitar tudo que pude.

Fiz um ano de disciplinas e a partir do segundo ano pude ficar em casa e viajar
apenas para participar do grupo de pesquisa de minha orientadora, que era muito famosa
no meio académico, a professora Marli André, uma pesquisadora reconhecida no Brasil
e em varios paises, com grande dominio, especialmente na area de pesquisa qualitativa.
Foi uma honra e um grande privilégio ser escolhida por ela. Uma pena que eu fui sua
ultima orientanda na FEUSP — Faculdade de Educag¢do da USP, pois ela ja havia se
aposentado desde 1999 e permanecia apenas com algumas orientacdes. Como ela ja
trabalhava na PUC (Pontificia Universidade Catolica) de Sao Paulo e com muitas
orientagdes, ela resolveu deixar a USP de vez. E assim que eu defendesse, ela nao teria
mais ninguém. Por isso fiz minha formacao frequentando a PUC — Sdo Paulo, onde tive
a oportunidade de participar do grupo que desenvolvia o projeto “Pesquisas e Praticas de
Formagao Docente”, coordenado pela Prof* Marli André, do Programa de Estudos Pos-
graduados em Educagdo: Psicologia da Educacao da Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo. Também nesse grupo, além da acolhida calorosa, pude participar de discussdes
valiosas que em muito enriqueceram minha capacitacdo. Foi um rico aprendizado
conhecer as mais de dez orientandas da professora Marli André, que lamentavelmente
faleceu em janeiro de em 2021, durante a pandemia.

Durante o doutorado vivi, pela primeira vez em minha trajetoria profissional, as
condi¢des de estudos necessarias ao desenvolvimento de um trabalho de pesquisa. Foi
uma grande alegria poder “desfrutar” de importantes momentos exclusivos de estudo;

afinal, por pertencer a classe trabalhadora, sempre tive que conciliar trabalho e estudos.
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Eu me lembro bem o quanto me sentia feliz por simplesmente iniciar a leitura de um texto
e conclui-lo no mesmo dia. Assim, nesse periodo, pude “saborear” momentos até entdo
desconhecidos que a liberagdo me proporcionou.

O direito conquistado de liberagao para estudar, de fato, ¢ fundamental como
garantia de qualidade e dedicagdo. Uma grande conquista da categoria de servidoras e
servidores publicos federais. Por tudo isso e muito mais, fago parte do grupo de pessoas
que lutam e defendem a Universidade publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada, porque essa conquista tdo importante tem sido garantida, quase que
exclusivamente, pelas instituigdes publicas federais e deveria ser um direito de toda as
pessoas. Vejo e me solidarizo sempre com minhas orientandas por terem que fazer
mestrado ¢ doutorado trabalhando e ainda cuidando dos servicos da casa, mesmo sendo,
em sua maioria, servidoras publicas estadual ou municipal, mas que ndo conseguiram o
direito ao afastamento, ainda que sem remuneragdo. Teriamos uma outra escola se
tivéssemos as condi¢des de formagao e estudos garantidos.

No segundo semestre, tive a oportunidade de frequentar a pds-graduagao da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Campinas — FeUnicamp, cursando uma
disciplina sob a responsabilidade da professora Mara de Sordi — Seminarios de Avaliagao.
Além da disciplina, pude frequentar as reunides do LOED, o grupo de pesquisa
coordenado pelo professor Luiz Carlos de Freitas e pela professora Mara. Foi apenas um
semestre, porém de enorme riqueza e trocas. Tive o privilégio de ter meu projeto de
pesquisa discutido nesse grupo e recebi contribuigdes valorosas.

Na disciplina Seminarios de Avaliagdo, organizamos debates em torno de
tematicas fundamentais para minha pesquisa. O meu grupo estudou e pesquisou sobre as
bases teoricas para a formacdo docente e contamos com as ricas contribui¢des do prof.
Luiz Carlos durante a apresentagdo do nosso seminario. Foi um riquissimo e critico debate
sobre autores reflexivos como Schon e Zeichner, os quais influenciavam, sobremaneira,
os cursos de formacdo docente no Brasil. Freitas fazia sérios questionamentos sobre o
porqué precisariamos desses reflexivos tendo Paulo Freire como importante referéncia da
“casa”. Segundo ele, tudo que esses dois autores falavam, Paulo Freire vai dizer melhor,
pois segundo Freire, o mais importante ¢ conseguirmos formar estudantes reflexivos,
mais do que docentes reflexivos. Freitas aproveitava para articular com Pistrak (2003), o
qual sempre defendeu auto-organizacdo dos e das estudantes. Afinal, ¢ preciso
pensamento critico para ajudar a discutir as logicas que estdo por tras dos interesses da

escola capitalista, a exclusdo e a submissdo. Nao podemos nos esquecer do grande
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interesse do capital em formar para a submissdo. Formando estudantes reflexivos, criticos
ou mesmo auto-organizados, conseguimos romper com essa loégica da submissao.

Enfim, o doutorado foi um 6timo momento de formacao critica ¢ um mergulho
na realidade por meio da pesquisa, mas também representou um enorme desafio, ja que
continuei buscando um olhar aprofundado para as licenciaturas, mas agora influenciada
pelos estudos do GEPAE. Por isso, além de estudar os cursos de licenciatura, o foco foi
a avaliacao nas licenciaturas da UFU. Sobre como o tema avaliagdo entrou em minha
vida, vou contar quando eu falar do tema pesquisa.

Os estudos construidos a partir do doutorado possibilitaram elucidar uma rede
de relagdes no interior dos cursos de formagdo de professores e professoras que se
mostrava através da avaliacdao. Representou um exercicio para explicitar o conhecimento
sobre o que estudantes pensavam, diziam e faziam sobre avaliagdo. A busca por esses
objetivos possibilitou afirmar que as discussdes sobre avaliagdo no ambito da formacao
docente era e ainda ¢ uma necessidade fundamental no sentido de contribuir com
processos formativos mais criticos. Essa afirmacdo se deu a partir da analise dos
depoimentos de 195 licenciandos e licenciandas, que cursavam o ultimo ou penultimo
periodo, e de sete coordenadores e coordenadoras dos cursos pesquisados.

Apesar de, naquela época, existir uma densa literatura sobre esse assunto, e hoje
mais ainda, ndo era perceptivel o dominio tedrico por parte dos e das estudantes sobre a
tematica avaliacdo. Ouso afirmar que ainda hoje corremos o risco de encontrar essa
realidade. Nao havia indicios de que tanto os e as licenciandas como os professores e as
professoras dos cursos de licenciatura tivessem conhecimento sobre a importancia do
tratamento dado aos resultados da avaliagdo, por exemplo. Na verdade, ainda hoje
sabemos que as praticas avaliativas, geralmente, ndo incorporam esta etapa do processo

avaliatorio. Nesse sentido,

As reflexdes e producdes realizadas sobre a temadtica sdo de grande
importancia para a compreensao do papel central que a avaliacdo tem
assumido no contexto politico atual. A discussdo ndo pode ficar
limitada aos debates académicos, que certamente contribuem com a
dentincia e desvelamento da avaliagdo como mecanismo classificatorio,
seletivo, meritocratico, punitivo, coercitivo e excludente, mas tem que
ir além e abranger as praticas escolares e os cursos de formag&o docente.
Desse modo, reafirma-se a necessidade de que os professores, em todos
os niveis escolares, tenham espacos de reflexdo sobre suas experiéncias
avaliativas no processo educativo e, principalmente, consigam construir
a ressignificacdo da avaliagdo, mudando concepgdes e praticas que
promovam o sucesso e ndo o fracasso escolar. E preciso superar a
cultura da avaliagdo ja estabelecida na escola desde sua origem, como
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também nos cursos de formagdo de professores. (MENDES, 2006, p.
143).

Essa afirmagdo tem sido motivadora para do processo de construcao de nossa
préxis, no sentido de buscar sempre uma atuagado ativa, de certo modo buscamos a auto-
organizagdo das e dos estudantes. Algumas dessas experiéncias serdo relatadas mais
adiante, no tema docéncia no ensino superior. Afinal, o nosso trabalho como professora
de Didatica, pesquisadora em avaliagdo, tem sido possibilitar que estudantes de diferentes
licenciaturas vivenciem, de modo participativo e reflexivo, diferentes processos
avaliativos formativos. E por isso mesmo podemos afirmar que a avaliacdo formativa
existe; o que ocorre € que a colega, mesmo sendo uma profissional da 4rea da educagdo,
nao conhece o que ela deveria ensinar € vivenciar em sua pratica docente.

Nao foi possivel concluir o doutorado e a defesa conforme o cronograma. Em
agosto de 2005 fiquei gravida de minha segunda filha e, apesar de ter planejado defender
ainda em dezembro, antes de seu nascimento, ndo consegui. A gravidez imp6s um ritmo
proprio e tive que me adequar. Entretanto, esperava concluir toda a escrita da tese antes
do parto. Lembro-me de ir para Sdo Paulo em fevereiro de 2006, ja no prazo de
prorrogacdo, para o ultimo encontro de orientacdo antes da defesa. Naquele tempo ndo
existia a possibilidade de um encontro online € ja com uma barriga enorme ¢ muito medo
de dar a luz em Sao Paulo, levei meu marido comigo. O parto estava previsto para final
de maio, coincidindo com o novo prazo da entrega da tese, ja conforme a prorrogacao que
eu tinha direito por consequéncia da gravidez. Eu entregaria o trabalho para a banca ler e
defenderia trés meses depois do nascimento, para facilitar a viagem com uma bebé muito
pequena. Sim era uma menina, Ana Beatriz.

Nem sempre as coisas ocorrem como previsto, inclusive um nascimento. No dia
13 de maio, sdbado bem cedo, minha bolsa rompeu e a nossa Aninha anunciou que estava
chegando. Eu sai de casa chorando de alegria e de preocupacao: como cuidar de uma bebé
recém-nascida e concluir a escrita de uma tese de doutorado? Até hoje sinto grande
emocao ao falar sobre esse tempo em minha vida. Fomos para o hospital, e Aninha veio
cheia de satide e vontade de viver. Manifestou com a for¢a de seu choro. Acho que ela
sentiu todo o estresse vivido por sua mae.

O grande estresse por mim vivido resultou em dificuldades de amamentagao, o
peito rachou, o leite empedrou e eu precisei contar com mais ajudas. A querida amiga

Tania trabalhava na prefeitura em um projeto de orientagdo e incentivo a amamentacao e
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sobre a importancia do leite materno. Assim, Tania também comp0s a equipe de mulheres
da minha rede de apoio. Ela vinha em minha casa todos os dias fazer massagens e me
ensinar a técnica de amamentacao. Esse trabalho foi tdo maravilhoso que aprendi e mais
tarde me tornei a “fada do leite”, passei a ajudar as maes que tinham dificuldades durante
a amamentacdo. Fac¢o isso até hoje. “Fada do leite” foi um apelido carinhoso dado pelo
meu amigo Tiago, quando ajudei a sua esposa a amamentar a nossa querida Maria Flor.
Até hoje ela vem visitar a “fada do leite”. Em meio ao sofrimento e estresse do doutorado,
os aprendizados e as novas possibilidades de solidariedade.

Enfim, entre os choros da bebé e da méie, estresse, dores resultantes de um corte
de uma cesariana e momentos curtos de siléncio, inclusive durante as noites, eu consegui
concluir a escrita da tese. Meu marido, Guilherme, teve um importante papel de cuidar da
formatagdo, impressdo e envio das copias para a FEUSP. Isso ocorreu exatamente em
nosso ultimo dia de prazo, 31 de maio de 1996, proximo ao primeiro més de vida da
Aninha. Enfim, enviamos pelo correio todas as sete copias necessdrias para serem
depositadas na secretaria do Programa da FEUSP, e a defesa foi marcada para 6 de agosto
de 2006.

Aninha foi crescendo e nos dias em que se aproximavam da defesa, enquanto eu
brincava com ela e com o Antonio Augusto, com seis anos de idade, eu escorreguei, cai
e machuquei o brago. Tive que imobilizd-lo e por isso tivemos que mudar os planos de
levar a Aninha para a defesa, por causa da amamentacdo. Deixei o leite para ela e ainda
contei com a ajuda de mais uma mulher, minha querida sobrinha, Gisele, que também
tinha dado a luz em junho. Ela foi com sua filhinha, Heloisa, para a minha casa e
amamentou duas bebés naquele dia.

Tudo correu bem na defesa e inclusive a previsdo de intervalo para amamentar
teve que acontecer, pois ndo tinha a bebé comigo, mas tinha o leite que parecia explodir
nos seios. Interrompemos e fiz o descarte do leite enquanto chorava. Mae nunca quer

jogar fora o leite de sua crianca.
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osto de 2006

Figura 4 — Banca de defesa de doutorado e apresentacdo da tese —a

Fonte: A autora.

Figura 5 — Minha filha Ana Beatriz — foto tirada assim que cheguei
de Sao Paulo

/i

Fonte: A autora.

A defesa foi longa e ja anoitecia, e me lembro que j4 ndo conseguia mais
enxergar as anotagdes que eu fiz. Foi quando percebi o quanto minhas vistas estavam
ruins. Logo que passou o prazo da amamentagdo, o oftalmologista indicou o uso de
oculos. Tudo terminou e fomos direto para o aeroporto em um tempo em que havia um
grande acumulo de atrasos dos voos. Portanto, foi uma espera longa e dificil demais.
Ainda no aeroporto, mais um descarte de leite materno e mais choro e uma saudade
enorme. Foi apenas um dia, mas muito longo, com certeza o dia maior de minha vida.

Chegamos em casa por volta de uma hora da manhd e encontramos toda a
familia, amigos e amigas nos esperando e uma linda surpresa. Comemoramos a minha
defesa na madrugada, com flores, cartazes que faziam a memoria de minha vida e com
minha bebezinha mamando sem parar. Um dia e uma noite inesqueciveis, longa, sofrida,

mas feliz.
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3.4 Formagdo em espagos educativos nao formais

Nao consigo imaginar minha formag¢ao de modo completo sem mencionar o que
ocorreu com minha vida a partir dos anos de 1980. Um marco importante ocorreu por
consequéncia de nossa mudanca de residéncia. Em 1981 nos mudamos para o bairro
Martins, nos limites do bairro Bom Jesus, e nesse local ficava a igreja Bom Jesus. Minha
mae sempre foi muito religiosa, catdlica, como a grande maioria do povo brasileiro
naquele tempo. Entdo ela comegou a frequentar essa igreja e queria muito que
frequentassemos também. Assim, comecei a participar da missa das criangas na igreja
Bom Jesus e foi 1a que vivi uma experiéncia de um novo modo de ser Igreja. Conheci o
Padre Jeremias, um padre irlandés, da congregacao dos padres Oblatos. Um paroco que
ndo esperava as pessoas fiéis na missa de domingo, ia atrés, ia as casas tomar café, sentar-
se a mesa, conversar, trocar, promover o intercimbio entre o templo e os ¢ as fiéis. Depois
de muito tempo de vivéncia e formagao, eu compreendi que aquele gesto era a marca de
sua acdo pastoral, uma espécie de revolucdo no aspecto religioso, social, politico e
economico. Na verdade, acho que nao fui eu que o conheci, mas ele quem me conheceu.
No inicio, para mim, ele era apenas um padre como todos os outros. Isso ja era final dos
anos de 1980.

Sempre me refiro a esse momento como uma mudanga brusca em minha vida. O
que ja estava praticamente certo para a minha vida seria concluir o segundo grau e me
tornar uma professora primaria, provavelmente me casar, ter filhos e cuidar da familia.
Minha mde ndo se preocupava muito se eu continuaria a estudar ou nio, mas se
preocupava que eu tivesse um emprego, pois ela sempre sentiu na pele a dureza de ndo
ter dinheiro para alimentar os filhos e filhas. E como se eu estivesse viajando por uma
estrada em uma reta muito longa, sem fim. De repente, do nada, aparece uma bifurcagao
que me remete para uma curva muito acentuada, uma curva que mudaria o caminho dessa
viagem, e eu aceitei. Escolhi na bifurcagdo, fazer a curva e mudar o caminho.

A bifurcagdo foi uma visita que recebi. O ano era 1986. Alguém bateu em minha
porta e eu mesma fui abrir. Era o padre Jeremias. Lembro-me até hoje do quanto me senti
importante, pois nunca imaginei que um padre pudesse ir em minha casa e ele foi para
conversar comigo em especial. Ele prestou atencdo em mim durante as missas das
criangas e eu nem percebia, por isso foi me visitar. Mais do que isso, foi me convidar para
representar a comunidade em um curso de Biblia, que seria oferecido para todas as

comunidades de Uberlandia e cada uma delas poderia enviar até quatro pessoas. Ele me
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escolheu, e fomos eu e a Marta Maria, j4 muito atuante na comunidade, diferentemente
de mim. Marta ¢ hoje minha amiga, irma e comadre.

Esse novo modo de ser Igreja me encantou e permitiu-me uma aproximagao com
os estudos biblicos e a leitura popular da Biblia, coisa que até entdo eu nem fazia ideia
que existia. Eu ndo tinha costume nem de pegar a Biblia para ler. Esse jeito de 1é-la
proporcionado pelo Centro de Estudos Biblicos — CEBI, e de modo ecuménico, abriu um
novo horizonte de reflexdo da vida em todos os aspectos, desconstruindo paradigmas e
permitindo um novo olhar sobre a realidade social, religiosa e pessoal. E com esse olhar
que vem se construindo paulatinamente até hoje, como chuva mitda, minha carreira
docente.

O convite por mim aceito, com certeza, me fez outra pessoa humana e ao longo
desse memorial pretendo mostrar como essa nova realidade me afetou. Conhecer e tentar
viver uma proposta de leitura popular da Biblia ndo foi algo como um tipo de conversao,
ao modo como muitas igrejas tém feito com o povo. Na verdade, muitas conversoes t€ém
sido um processo de alienagdo. Ao contrario, pude viver um processo de conscientizagao
e compreensao da realidade, da ldgica e interesses de uma sociedade que vive de injusticas
sociais, de exploragdo, de desigualdades; enfim, comecei a entender a sociedade
capitalista.

Figura 6 — Encontro do Cebi em minha casa — assessoria de Paulinho Uetti

(Brasilia}) em 2012

o

Fonte: A autora.

Conheci e me tornei participante ativa do Cebi, uma organiza¢do ecuménica de
leitura popular da Biblia, e nela aprendi sobre a luta do povo sofrido e sua libertagdo.

Aprendi que lutar contra as injusti¢as sociais € o dever de cada cristdo e de cada crista.
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Também compreendi o que ajudaria fortemente em minha profissio como docente:
trabalhar em grupos, trabalhar com dinamicas que levam ao pensamento critico e de
forma coletiva. Aprendi como ¢ bom quando uma pessoa ajuda a outra. Aprendi a ver a
luz ndo ao final, mas dentro do tinel e esse foi um aprendizado maravilhoso. Aprendi que
a conscientizagdo e a esperanga sao como uma chuva mitda que cai mansamente € ndo

uma tempestade que arrasa tudo por onde passa.

Figura 7 — Simbolos ligados a Terra para os momentos celebrativos

Fonte: A autora.

Logo comecei a participar do grupo de jovens da nossa Igreja, conhecido por
Jovens Unidos do Bom Jesus — JUBJ e me tornei lideranca da juventude. Mais tarde me
engajei na Pastoral da Juventude — PJ. Esses movimentos fortaleciam os principios dessa
nova Igreja, que nos ajudavam a compreender que fé e politica eram e sdo uma
necessidade para construirmos um mundo melhor, sem injusticas e desigualdades. Foi
essa a for¢a da minha formagao e foi ai que conheci a Teologia da Libertagdo, a opgao
pelos pobres, e as referéncias que lutaram e alimentaram esse projeto de vida, como
Leonardo Boff, Frei Betto, Ivone Gebara, Carlos Mesters, dentre outras pessoas.

Nesse processo também ouvi falar de Paulo Freire pela primeira vez, pois na PJ
liamos os escritos dele. No Cebi, aprendemos a caminhar em grupo, sempre de modo
coletivo. Portanto, nos encontrdvamos com as comunidades e promoviamos encontros de
formagao sobre a Biblia, nunca de modo fundamentalista, mas sempre na perspectiva da
leitura popular e feminista da Biblia.

Na comunidade Bom Jesus eu tive certeza de que minha vida seria de fé e

politica. Viver o projeto de Jesus significava mudar o mundo, assumir a luta por justi¢a
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social. Aprendi o significado de utopia por meio dos cantos de Z¢é Vicente, um cantor

popular do movimento da Teologia da Libertacao.

Quando o dia da paz renascer
Quando o Sol da esperanga brilhar
Eu vou cantar

Quando o povo nas ruas sorrir

E a roseira de novo florir

Eu vou cantar

Quando as cercas cairem no chao
Quando as mesas se encherem de pao
Eu vou cantar

Quando os muros que cercam os jardins, destruidos

Entdo os jasmins vao perfumar

Vai ser tdo bonito se ouvir a cangao
Cantada de novo

No olhar da gente a certeza de irmaos
Reinado do povo

Quando as armas da destrui¢ao
Destruidas em cada nagao

Eu vou sonhar

E o decreto que encerra a opressao
Assinado s6 no coragao

Vai triunfar

Quando a voz da verdade se ouvir

E a mentira ndo mais existir

Sera enfim

Tempo novo de eterna justica

Sem mais 6dio sem sangue ou cobiga
Vai ser assim

Vai ser tdo bonito se ouvir a cangao
Cantada de novo

No olhar da gente a certeza de irmaos
Reinado do povo

(Musica Utopia — Z¢é Vicente)

Um sonho de uma sociedade justa, igualitaria, partilhada. Aprendi que “Sonho

que se sonha s6 pode ser pura ilusdo. Sonho que se sonha junto ¢ sinal de solucao. Entdo

vamos sonhar companheiro, sonhar ligeiro, sonhar em mutirdo” (Musica e letra também

de Z¢ Vicente).
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Figura 8 — Encontro em 2017 do Cebi na comunidade Bom Jesus —
Estudo sobre Génesis

Fonte: A autora.

Falar de sonho me traz a memoria do meu querido amigo, que também foi meu
professor de filosofia do curso de Pedagogia, e padrinho de meu casamento, infelizmente
ja falecido, o professor Tiago Adado Lara, carinhosamente chamado por nés do Cebi, de o
TAL. Eu tive o privilégio de conviver com ele por causa do Cebi. Em 1987, primeiro ano
de faculdade e ocasido em que comecamos a fazer o curso, foi quando ele foi
carinhosamente batizado de “curso de segunda-feira”. Era o curso de Biblia, do Cebi, para
o qual fui convidada pelo Pe. Jeremias. Naquele ano conheci o Prof. Tiago, pois ele era
membro do Cebi, além de ser uma das pessoas que daria o curso. Ele era um verdadeiro
sabio, muito respeitado na UFU e na cidade.

Durante nossas conversas, descobrimos que ele e sua esposa, a querida Maria
Helena, passavam na esquina da minha casa para ir para o nosso curso de segunda-feira,
e entdo se ofereceram para me dar carona. Senti-me novamente muito importante! Ia para
o curso com o professor de filosofia da UFU.

No outro ano continuei fazendo o curso de segunda-feira e o Tiago entdo passou
a ser meu professor. Eu contava para minhas colegas de faculdade o quanto eu me sentia

forte e feliz. Fazer faculdade e ao mesmo tempo viver as diferentes formagdes propiciadas
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pela igreja catolica ligada a Teologia da Libertacdo me fizeram outra pessoa, outra
mulher.

Recordo-me de uma celebragdo na porta da igreja Bom Jesus, em que o Tiago
conduzia a celebragao e entdo ele disse algo que me causou muito estranhamento, pois ao
menos nunca tinha pensado daquela maneira € nem que poderia ser uma possibilidade.
Na verdade, o Tiago falou um grande absurdo para o capital. Segundo ele, precisariamos
lutar para que o povo trabalhasse menos horas por dia. Ele disse que precisariamos sonhar,
sonhar para lutar. Sonhar uma sociedade em que todas as pessoas tivessem emprego e
uma soluc¢do seria nao precisar trabalhar tanto. Poderiamos trabalhar quatro horas por dia.
O mais importante era viver e aproveitar a vida, usufruir das boas coisas. Se
trabalhdssemos menos horas por dia, conseguiriamos mais empregos para todas as
pessoas ¢ ainda teriamos mais tempo para viver a vida com dignidade.

Afinal, o que o capitalismo nos ensina? Tempo ¢ dinheiro. Serd? O socidlogo e
critico literario, Antonio Candido, fortalece esse pensamento do Tiago e questiona o

tempo para o capital.

Acho que uma das coisas mais sinistras da historia da civilizagao
ocidental ¢ o famoso dito atribuido a Benjamim Franklin, ‘tempo ¢é
dinheiro’. Isso ¢ uma monstruosidade. Tempo ndo ¢ dinheiro. Tempo €
o tecido da nossa vida, € esse minuto que esta passando. Daqui a 10
minutos eu estou mais velho, daqui a 20 minutos eu estou mais proximo
da morte. Portanto, eu tenho direito a esse tempo. Esse tempo pertence
a meus afetos. E para amar a mulher que escolhi, para ser amado por
ela. Para conviver com meus amigos, para ler Machado de Assis, isso é
o tempo. E justamente a luta pela instrugdo do trabalhador ¢ a luta pela
conquista do tempo como universo de realizacdo propria. A luta pela
justica social comeca por uma reivindicacdo do tempo: ‘eu quero
aproveitar o meu tempo de forma que eu me humanize’.
As bibliotecas, os livros, sdo uma grande necessidade de nossa vida
humanizada. (ANTONIO CANDIDO, disponivel em
https://bemblogado.com.br/site/antonio-candido-tempo-nao-e-
dinheiro-tempo-e-o-tecido-de-nossa-vida/).

Tiago dizia que queria ver uma sociedade em que a vida tivesse maior valor e
fosse mais importante do que o capital. Para viver com satde e dignidade, segundo ele,
precisariamos de salarios justos e de emprego para toda a gente. Eu achei aquilo muito
revolucionario. Se cada pessoa trabalhasse apenas uma parte do dia, ja teriamos mais
empregos e, claro, sem diminuir seu salario. Imaginem? Um mundo com gente mais feliz.

E cantamos uma musica que nunca mais me esqueci.


https://bemblogado.com.br/site/antonio-candido-tempo-nao-e-dinheiro-tempo-e-o-tecido-de-nossa-vida/
https://bemblogado.com.br/site/antonio-candido-tempo-nao-e-dinheiro-tempo-e-o-tecido-de-nossa-vida/
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Os meninos a volta da fogueira

Vao aprender coisas de sonho e de verdade
Vo perceber como se ganha uma bandeira
E vao saber o que custou a liberdade
Palavras sdo palavras ndo sao trovas
Palavras deste tempo sempre novo

La os meninos aprenderam coisas novas

E até ja dizem que as estrelas sdo do povo
Aqui os homens permanecem l4 no alto
Com suas contas engracadas de somar
Nao se aproximam das favelas nem dos campos
E tem medo de tudo que é popular

Mas os meninos deste continente novo
Hao de saber fazer historia e ensinar

(A volta da fogueira — Rui Monteiro cantada por Martinho da Vila)

As estradas também fizeram parte de minha de formagdo na vida eclesial, por
causa do Cebi. Depois do curso de segunda-feira, ndo paramos mais de estudar a Biblia,
na Otica da leitura popular. Eu e Marta fomos convidadas a participar do grupo de
aprofundamento do Cebi, o que foi mais uma honra imensa. Assim, entramos para o grupo
do Cebi de Uberlandia e fomos muito bem acolhidas; nos sentiamos em casa. As reunides
ocorriam aos domingos, o dia todo, e em algumas vezes se iniciava no sabado. Eu ndo
perdia nada e anotava tudo, mas falava pouco. Logo o grupo nos indicou para participar
dos encontros de formagao do Cebi que ocorriam na esfera estadual. Assim, conhecer
outras cidades e outras pessoas também contribuiu sobremaneira para minha formagao e
atuacdo como professora. Viajei sozinha pela primeira e conheci a nossa capital, Belo
Horizonte. Eu tinha pouco mais de vinte anos e nunca tinha saido de Uberlandia. Enfrentei
a estrada, andei pela capital e foi tudo maravilhoso. Conheci pessoas com 0os mesmos
sonhos. Fiz cursos de formacdo em Belo Horizonte e em Vila Velha, no Espirito Santo.
As pessoas do Cebi de Uberlandia e o padre Jeremias, por meio da paréquia do Bom
Jesus, arcavam com todas as despesas. Era um investimento coletivo em nossa formagao.
Fazemos isso até hoje no grupo, aprendi o sentido da partilha. Nesse processo, houve um
tempo em que fui eleita representante do Cebi-Triangulo na coordenacao estadual do Cebi
Minas. Um tempo de grandes aprendizados e saberes populares.

Ainda na comunidade Bom Jesus, vivenciamos um forte movimento de
organizacdo e luta da associa¢cdo de moradores e moradoras do bairro e 14 conheci muitas
mulheres liderancas engajadas na luta. Havia reunides para discutir os problemas do povo,

eventos nas ruas com momentos culturais e pegas de teatro que traziam a luta como
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tematica. Aquilo para mim foi um espaco de formagdo muito importante. Uma vez
organizamos uma peca de teatro e a apresentamos em cima de um caminhdo. Fizemos
uma cena que retratava as injustigas sociais € na carroceria de um caminhao levamos
nossa indignagdo e gritamos por justi¢a para o povo pobre. Tudo muito vivo e carregado
de energia. Eu, muito jovem, tinha a certeza de que mudariamos o mundo. A classe
trabalhadora iria vencer a luta e o povo seria feliz e viveria com dignidade. Era esse o
espirito vivido em tempos de juventude.

Na pastoral da Juventude conheci e ouvi falar de um homem, lider sindical e que
defendia, com unhas e dentes, a classe trabalhadora. Foi assim que conheci a histéria de
Luiz Inacio da Silva. Fiz parte de comités e nos organizamos para fazer a campanha do
primeiro trabalhador candidato a presidéncia da republica. Em 1989, Lula candidatou-se
pela primeira e fomos para as ruas fazer campanha. Recebemos Lula em Uberlandia,
tiramos fotos com ele e eu acreditava e sonhava que ele seria presidente. Minha familia
j4 ndo entendia se eu ia para a igreja ou para a politica. Eu dizia que eram as duas coisas;
afinal, uma nao se separava da outra.

Com o Pe. Jeremias, Tiago, Maria Helena, Fatinha, Eunice, Nilton, Wilminha,
Jucyene, Marta, José¢ Horacio, Marina, Robson, Cida, Ronaldo, Taninha, Neli, Ernesto,
Claudinha, Elaine, Eliane, Valda, Soene, Sandra, Rose, Anir, Marcos Erlan, Claudio
Eduardo, Frei Sinivaldo, Guilherme, Tido, Marcelo, Jorgetania, Igino, Adriany, Rosana,
Z¢ Carlos e Marco Aurélio (in memoriam)'* e outras tantas pessoas. Com esse povo,

aprendi que ser cristd, ser cristdo significava sonhar um sonho de uma sociedade

4 No dia 5 de fevereiro de 1995, José Carlos e Marco Aurélio, dois jovens, participantes da PJ,
foram vitimas de violéncia e de descuidos de gestores municipais. A morte dos dois amigos e
irmaos de fé nos causou muita indignagdo e sofrimento. Organizamos um movimento exigindo
da prefeitura melhores condi¢des para os bairros de periferia e mais seguranca. Assim, criamos o
Marco Zeca — Movimento Vida e Cidadania, e em homenagem a eles decidimos lutar. Fizemos
manifestagdes e passeatas no local onde foram atropelados por um jovem como eles, e que
acabava de furtar o carro que os atropelou. Os dois voltavam para suas casas e, como ndo havia
passeio para pedestres, tiveram que andar na rua. O jovem assaltante ndo os viu e os atropelou. A
policia ndo os socorreu adequadamente por achar que eles também eram comparsas. Marco e
Zega, 19 e 18 anos, morreram vitimas de descuidos da propria policia, dos gestores publicos e de
violéncia e ainda foram tratados como bandidos. Os dois jovens sonhadores que acabavam de
serem aprovados no vestibular e fariam curso superior na UFU perderam suas vidas. O velorio
dos dois foi feito na igreja Divino Espirito Santo, o local que acolhia 0 movimento da juventude,
da PJ. La era nosso lugar de encontros e formagdo. Foi uma grande celebracdo, com beleza e
muita emoc¢ao, mas também manifestos e indignagdo. Sinto até hoje, especialmente quando me
recordo do quanto os dois eram dedicados e acreditavam que lutando o mundo iria melhorar.
Conseguimos publicar no Jornal da cidade, no dia em que Zeca faria 19 anos de idade, 4 de abril
de 1995, o poema escrito por Zeca, o qual é um retrato do que eles eram. Chora Deus-Menino
(José Carlos Magno Ferreira).
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finalmente justa. Para que esse sonho se tornasse realidade, precisariamos lutar. Essas
pessoas entenderam o projeto de vida cristd como partilha, igualdade em sua esséncia e
concreticidade mais profunda, ou seja, o reino de Deus no meio do povo e para o povo.

O poema de meu grande amigo Zeca ¢ a explicitagdo do que tentei narrar aqui.

Chora Deus-Menino

Chora o sangue dos sem casa,

Chora o fim de tua casa...

Sonha um mundo bom para todos nos,
Como sonhavam os meninos,

Mortos em pleno sonho...

O sonho nao acabou!

Chora menino-Deus,

Com a mae Maria,

Chora a morte dos filhos da Patcha Mama.
Sentenciados pelo ouro, a modernidade,

a politica, a civilizagdo...

Grita a morte do Brasil no Carandiru.
Sdo bandidos! Mereciam!

Sédo frutos do capitalismo

que os criou, 0s Usou e... 0s matou.

Manda a nés, 6 Pai,
Chuva cristalina pra lavar a alma,
impregnada de sangue, suor e lagriamas.

Manda um céu azul e um sol
brilhante para clarear as vistas e
ver que € preciso lutar,
organizar para lutar.

Manda uma lua bela, num céu de estrelas
pra reviver o sonho
de quem sonha um dia poder sonhar em paz.

Manda a Paz sobre QYA ABYALA
América Latina de Deus

América Latina do {ndio

América Latina do Negro

América Latina do Povo.

(Chora Deus-Menino — José Carlos Magno Ferreira — Zeca)

Minhas memorias sdo também afetadas pelas leituras que fizemos nesses
movimentos de estudos biblicos e participagdo na pastoral da juventude. Adquirir livros
para construir minha biblioteca particular se iniciou muito cedo por causa desse

engajamento. Entdo, fui estudante de Pedagogia, militante de sindicato, de movimentos
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sociais, do Cebi e da PJ e tudo isso me deu a oportunidade de conhecer uma literatura
muito densa. Li Leonardo Boff muito cedo e na pastoral da Juventude nossas referéncias
eram também de planejamento, reflexao e luta, “O senso critico e o método Ver, Julgar e
Agir”, de Jorge Boran, padre que sempre atuou junto a juventude. Estuddvamos e
debatiamos com seriedade e muito desejo de aplicar. Nomes como Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Brandao foram conhecidos tanto no meio social e religioso como também

durante minha graduacao.

Figura 9 — Encontro do Cebi em 2016 — Mulheres e Biblia

Fonte: A autora.

Pelo Cebi, participei do Seminario Nacional sobre “Biblia e Educacdo Popular”,
em Brasilia-DF, de 10 a 13 de novembro de 2004. Foi um seminario muito rico e contou
com a assessoria de Carlos Rodrigues Brandao. Eu fui representando o Cebi-Uberlandia.
Foi uma experiéncia riquissima e me marcou muito sobre os aprendizados acerca da
Educagdo Popular (BRANDAO, 2000). Aprendemos que a leitura biblica popular é
aquela que consegue levar em consideracdo a realidade de todo o povo de Deus, que
consegue fazer uma catequese a partir da realidade e que possibilita também a esse povo
a compreensao do projeto de Deus e que ajuda o povo a se libertar da opressao social, da
exploracdo e da desigualdade.

Além disso, tivemos as vivéncias respeitando os principios e cuidados do Bem
Viver. A proposta foi cuidar do meio ambiente e uma pratica foi assumirmos a
importancia da diminui¢ao do consumo de carnes. A alimentacao foi com a utilizacao das

plantas conhecidas como pancs (plantas alimenticias ndo convencionais), aquelas que sao
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nativas ou mesmo exoticas, comestiveis, porém pouco utilizadas em nossas refei¢cdes por
ndo fazerem parte do mundo do agronegocio. Lembro-me que, pela primeira vez, conheci
e experimentei as flores comestiveis, lindas nas saladas e saborosas. Foi enorme a alegria

de conhecer o Carlos Brandao pessoalmente.
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4 TRAJETORIA PROFISSIONAL: Ser docente, um convite, um presente

@MQW&MM&@WWW&@MM&M%WW
@mawmy@mﬁém&eum@m@aﬂdwwwm&&afﬁfammm

Wacoﬁ@apw@uﬁamm.
Manoe de Barros

Sabemos que a docéncia ndo € apenas dar aula; envolve atividades diversas que

compdem e exige o trabalho docente. Por isso, organizo nesta se¢do e nas seguintes as

memorias sobre o meu trabalho docente, a partir de uma concepgdo mais ampla e que

envolve a organiza¢do do trabalho pedagdgico nas Escolas, na Universidade e nas

Comunidades. Além disso, o ser docente no ensino superior implica a tridimensionalidade

ensino, pesquisa e extensao.

4.1 Memorias de professora na Educacao Bésica

Como se fora brincadeira de roda

Jogo do trabalho na danga das maos

O suor dos corpos na cangdo da vida

O suor da vida no calor de irmaos

Como um animal que sabe da floresta

Redescobrir o sal que esta na propria pele
Redescobrir o doce no lamber das linguas
Redescobrir o gosto e o sabor da festa

Pelo simples ato de um mergulho

Ao desconhecido mundo que € o coragdo
Alcangar aquele universo que sempre se quis

E que se pos tdo longe na imaginagdo

Vai o bicho homem (ser humano) fruto da semente
Renascer da propria forga, propria luz e fé
Entender que tudo € nosso, sempre esteve em nos
Somos a semente, ato, mente € voz

Nao tenha medo, meu menino povo

Tudo principia na propria pessoa

Vai como a crianga que ndo teme o tempo

Amor se fazer é tdo prazer que ¢ como se fosse dor

Redescobrir — Gonzaguinha

O que se segue sao alguns guardados em minha memdaria junto a alguns registros

encontrados.
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4.1.1 Monitora das séries iniciais: a vizinha me convidou

Minha atuagdo profissional se iniciou, antes mesmo de minha formagao, quando
ainda cursava a antiga oitava série, do 1° grau (hoje nono ano do Ensino Fundamental).
Ser docente ndo foi uma escolha pessoal. A minha vizinha me convidou, a vida me puxou
para essa profissao e eu sou muito feliz por isto. Laiza, que era professora das séries
iniciais, segunda série especificamente, minha querida vizinha, achava que eu ficava
muito tempo na rua e por isso me convidou para trabalhar com ela como monitora em
suas aulas com as criancas. Eu confesso que ndo concordei sobre eu ficar na rua, pois eu
acordava cedo, organizava a casa toda, fazia tarefas da escola, almogava, arrumava a
cozinha e depois ia para porta de casa me encontrar com amigas, € era nesse momento
que ela nos via na rua. Aceitei trabalhar com ela, afinal ganharia um dinheirinho, mas
nem fazia ideia de que essa experiéncia seria uma defini¢do de minha profissao.

Entdo, comecei a trabalhar como monitora na escola estadual de primeiro grau,
Dr. Duarte Pimentel de Ulhda, uma das melhores escolas publicas de Uberlandia, naquele
tempo. Foi nesse trabalho que fui me descobrindo com potencial e gosto pela docéncia.
De imediato, me encantei pelo trabalho de acompanhamento de estudantes, mesmo sem
saber o que de fato significava e o que eu deveria fazer. Todas as tardes eu e Laiza iamos
a pé, pois a escola ficava perto de nossas casas. Naquele tempo minha familia ja tinha se
mudado para o bairro Martins, proximo a rodoviaria. Depois da aula, eu chegava em casa,
tomava banho e saia rapidamente para a minha escola no periodo noturno.

Como monitora, eu deveria ajudar quem estava com dificuldades durante os
exercicios, corrigir cadernos, mas sempre com a supervisdo da professora. Além disso,
rodava folhas de exercicios na antiga maquina de mimeografo. Foi naquele tempo que
aprendi a usar essa maquina, e quando fui cursar o magistério, eu era a Unica aluna que ja
sabia usar o mimeografo. Fiquei feliz por isto.

Ao contrario das duas escolas que eu conhecia sendo estudante, a escola Dr.
Duarte tinha fama de boa escola publica e 14 estudavam filhos e filhas de pessoas mais
ricas. Foi uma outra realidade, pois as maes conversavam sempre com as professoras, as
criancas tinham todo o material solicitado, e a escola tinha uma boa estrutura para
oferecer. Era comum nas escolas publicas solicitar das familias uma taxa de contribui¢do
para o Caixa Escolar, e nesse colégio a contribui¢do era uma boa ajuda. La eu aprendi

muito, € minha vizinha era uma professora muito boa, amavel e sempre feliz.



66

A partir de minha experiéncia como monitora, decidi cursar o magistério e nao
mais o colegial. Aprendi a gostar de ensinar e decidi que queria ser professora. Nao fui
cantora, nasci para ser professora. A sala de aula foi me trazendo experiéncias e certezas
em relacdo a minha profissdo. Foi durante o exercicio da docéncia que me percebi na
profissdo certa. Mais tarde, entendi que fiz a escolha correta, e s6 pensava em ser uma
professora excelente, mesmo ndo sabendo como.

Minha atuacdo como monitora durou todo o tempo de minha formagao no
segundo grau. Por quatro anos trabalhei no Dr. Duarte e fui monitora de outras
professoras, muitas queriam minha ajuda e eu me sentia muito importante e feliz por isso.
Fiquei famosa na escola como uma boa ajudante e os alunos e alunas também gostavam
muito de mim. Participei de varios projetos 14 e aprendi muito. Foi um aprendizado que
contribuiu sobremaneira com a minha formagdo profissional como professora do
magistério de 1* a 4* série.

Um ano depois que me formei no curso Normal, consegui um contrato para ser
professora substituta na escola que atuava como monitora. Foi um periodo curto, pois
tratava-se de uma substitui¢do de apenas trés meses, de abril a julho de 1987. O fato de
ja conhecer a escola ajudou muito, mas o tempo curto ndo me permitiu nenhuma
experiéncia muito significativa. J& conhecia a turma e isso facilitou bastante. Naquele

mesmo ano iniciava o curso superior de graduacdo em Pedagogia.

4.1.2 Professora primaria na escola publica estadual do Bairro Tocantins

Prestei concurso para professora de 1* a 4* série na rede publica estadual de
Minas e passei, porém, sO tomei posse em 1990. Todavia a Superintendéncia deu
prioridade as pessoas concursadas e por isso consegui assumir uma turma por meio de
contratos temporarios, uma vez que fui chamada obedecendo a ordem de classificagdao no
concurso.

Assim, em 1989 iniciei minha carreira como servidora publica no estado de
Minas Gerais. Fui trabalhar como professora na Escola Estadual do Bairro Tocantins, na
terceira série do primario. Um bairro que foi planejado para que as familias da classe
trabalhadora construissem suas casas proprias com apoio da prefeitura. Nao era um
conjunto habitacional construido por empresas e casas padronizados. Tivemos um

prefeito, Zaire Rezende, que se preocupou com a moradia e conseguiu facilitar a venda



67

de terrenos para a populagdo mais pobre, com baixo custo e parcelamentos acessiveis.
Desse modo, as familias foram construindo suas casas aos poucos € por isso as moradias
encontravam-se em diferentes situagoes, desde a existéncia de barracos de lona até casas
de tijolos recém-construidas.

A escola funcionava em quatro turnos, com muitos alunos e alunas e pouco espaco
para a demanda. Eu trabalhei no terceiro turno, que se iniciava as 15h e precisava terminar
as 18h50, pois era preciso limpar as salas antes do Ultimo turno, as 19h. Meu trabalho
naquela escola me traz uma memoria muito significativa para a minha vida profissional.

Recordo-me como se fosse hoje da situagdo por mim criada com uma aluna. Era
inicio do ano letivo e depois de dar uma tarefa no quadro, fui passando de carteira em
carteira para acompanhar o trabalho da turma. Parei na carteira dessa aluna. Como a
maioria da turma, ela era negra, muito timida, e se sentava no fundo da sala. Seu caderno
estava muito sujo, tinha muitas manchas que pareciam de terra, provavelmente caderno
largado no chao, jogado em qualquer lugar, ja que as moradias ainda se encontravam em
processo de construcdo. Olhei aquilo e tive uma reagdo muito ruim, alids, péssima. Fiquei
brava com a menina e cheguei a 67orta-la de porca. Ela ndo disse nada. Siléncio absoluto.
Eu ainda reafirmei que ela precisava ser mais cuidadosa e ndo deixar seu material escolar
jogado em qualquer lugar. A menina ndo me disse nada, nem retrucou, apenas abaixou a
cabeca e continuou a escrever. A aula se encerrou e fui para o ponto de 6nibus, mas aquela
cena ndo me saia da cabega. Acho que me sentiria melhor se minha aluna tivesse dito
algo, nem que fosse me responder, mas o siléncio dela ndo me deixou em paz.

Consegui pegar o Onibus e seu trajeto seguiu por uma rua em que eu pude ver
minha aluna e acompanhar sua chegada em casa. Vi que ela entrou em terreno com apenas
um barraco de lona. Estava ja escuro e eu s6 conseguia ver uma pequena luz que refletia
de 14 de dentro, provavelmente uma vela ou uma lamparina de querosene. Fiquei muito
pensativa e fui embora com um aperto no coracdo. No outro dia, a chamei para uma
conversa para saber por que o caderno estava tdo sujo, mas desta vez eu perguntei e
esperei sua resposta. Ela, com muita vergonha, me relatou que s6 tinha tempo de fazer a
tarefa a noite, depois da aula. Disse também que na casa dela s6 tem uma lamparina e ndo
tinha mesa para por o caderno, por isso ela o colocava, as vezes, no colo, ou no chao
mesmo e bem proximo da lamparina para enxergar melhor. Como era um candeeiro muito
velho, caia sujeira e as vezes derramava querosene.

Minha aluna me contou que saia bem cedo para trabalhar de doméstica, pegava o

primeiro Onibus, as 5Sh30 da manha para dar tempo de chegar no trabalho, arrumar a casa,
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fazer o almogo, arrumar a cozinha e voltar antes de a aula comecar. Assim, o Unico horario
para fazer a tarefa era depois que chegava da escola. Fiquei em siléncio, sofri muito, senti
vergonha, hoje, me perdoo porque eu era inexperiente. Meu comportamento foi
desrespeitoso com minha aluna, fiz um julgamento sem conhecer sua realidade. Cometi
um grave erro pedagdgico e hoje trabalho esse tema com destaque para a analise da
realidade como parte do planejamento (VASCONCELLOS, 2000). Que menina
guerreira, pois ela tinha apenas quatorze anos ¢ ja vivia tudo aquilo.

Essa experiéncia marcou o inicio de minha carreira: o despreparo para lidar com
uma dura realidade. Eu sofri muito e escondi essa histdoria por muito tempo, pois s6 depois
de muitos anos e estudos, fui compreendendo que meu erro foi também consequéncia do
meu processo de inicial na carreira docente, ou seja, inexperiéncia. Eu realmente ndo
sabia o que, de fato, significava trabalhar a partir da realidade, mesmo participando dos
movimentos sociais que denunciavam as desigualdades e injusti¢as do mundo capitalista.
Ainda assim, cometi tamanha injustica. Fui me perdoando aos poucos, pois naquele
tempo eu ndo tinha a dimensao do quao importante ¢ a compreensao da realidade para o
trabalho docente. Na concretude da vida e por meio dos estudos e aprofundamentos
teoricos, fui compreendendo o papel social da educagdo como forma de resisténcia e
possiblidade de transformagao.

Nas aulas de Didéatica uso esse fato como problematizacdo para meus alunos e
alunas discutirem, durante os estudos sobre o planejamento pedagdgico e os seus trés
fundamentos basicos: andlise da realidade, projecdo de finalidades e formas de mediagdo
(VASCONCELLOQOS, 2000). Este passou a ser um otimo exemplo que confirma a
importancia de nods, docentes, aprendermos a fazer a andlise da realidade, buscando

compreender o que se passa em sala de aula. Segundo Vasconcellos (2000),

Acontece que a realidade ndo se d4a a conhecer diretamente, ndo se
‘entrega’; o esfor¢o de decifra¢do e interpretagdo visa a apreender o
dinamismo do real ja configurado, tendo em vista nele entrar, seja no
sentido de usufruir ou de transformar. Tanto o para qué, quanto o qué
do plano estdo referidos a situagdo, a realidade. Ela ¢ o ponto de partida
e o de chegada (s6 que ja transformada), bem como o campo de
caminhada. Ao ser conhecida, a realidade pode revelar possibilidades
inexploradas. (VASCONCELLOS, 2000, p. 83)

Continuei trabalhando 14 naquele ano e tentei ajudar a minha aluna o quanto pude,
mas reconhe¢o que o tempo foi curto. No outro ano fui chamada para tomar posse como
professora efetiva e tive que deixar a escola. Ficou o aprendizado e a experiéncia que a

uso como problematizagcdo em minha sala de aula até hoje.



69

4.1.3 Professora do Ciclo Basico de Educacdo — CBA, na Escola Estadual Marechal

Castelo Branco

Em fevereiro de 1990, finalmente tomei posse e assumi o cargo efetivo de
professora P1 de 1?* a 4 série do 1° grau no Estado de Minas Gerais. Eu ainda cursava o
ultimo ano do curso de Pedagogia, e fiquei imensamente feliz. Ter emprego € realmente
uma grande alegria para a classe trabalhadora. Lembro-me muito bem do meu sentimento
de conquista, de vitoria. Queria ser professora, mas uma boa professora e estava cheia de
ideias para ajudar os ¢ as estudantes a aprender.

Cheguei na escola na semana de planejamento, e logo descobri que a supervisora
também era novata. Ela veio transferida de Santa Vitéria para Uberlandia. Uma
supervisora experiente € com propostas coletivas de trabalho. Assim, nos organizou em
duplas para pensarmos juntas propostas de planejamento para as areas de conteudo que
irilamos lecionar.

Nas duplas eu fiquei com uma professora que estava para se aposentar, ¢ trinta
dias depois, sua aposentadoria foi publicada. Na escola, ela tinha fama de boa professora,
porque era muito séria e brava. Entdo formamos uma dupla, ela experiente e eu, iniciante.
Fomos pensar juntas o planejamento de ciéncias para a segunda série do 1° grau. Assim
que nos reunimos, ela, de cara, manifestou sua indignagdo. Relembro perfeitamente sua
fala: “Onde ja se viu uma coisa dessas. Essa mulher (referia-se a supervisora) quer que
eu faca o trabalho dela, e quem vai fazer o meu?”” Nao respondi nada e demorei um tempo
para entender aquela postura. A professora achava que o papel da supervisora era planejar
e entregar pronto para ela, a professora, executar. SO um tempo depois que associei essa
realidade aos nossos estudos sobre o tecnicismo. Sim, no tecnicismo o papel do/a docente
¢ meramente executar o trabalho seguindo os passos ja definidos. Essa professora viveu
toda a sua carreira nesse modelo de escola e por isso ela ndo compreendia o trabalho
docente como uma acao pensante e reflexiva, uma vez que bastava seguir o livro didatico
e, de modo acritico, nessa ldgica, a supervisora ¢ quem deveria pensar o planejamento da
escola e depois supervisionar.

Entretanto, eu fui formada noutra logica, e na graduagdo prevaleceu o enfoque
tedrico-critico e, como consequéncia, a critica ao tecnicismo. Na verdade, hd uma rela¢ao

importante entre o tedrico-pratico e esse enfoque fez falta em meu processo formativo na
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graduagdo. S fui compreender melhor isso durante minha atuagdo profissional como
professora de Didatica.

De qualquer modo, eu era ainda recém-formada e inexperiente, mas a0 menos
sabia que era meu papel planejar e ndo da minha supervisora. Entretanto, a minha colega
de trabalho ndo ficaria muito tempo na escola e talvez por isso tenha me deixado fazendo
sozinha a proposta, algo que no fundo achei at¢ bom. Acabei pedindo ajuda para a
supervisora ¢ a partir dai fizemos muitas trocas, as quais muito me ajudaram. Durante
todo o meu tempo naquela escola, construimos uma boa relagao e eu sempre contava com
0 apoio e o conhecimento que ela tinha para me ajudar.

Meu primeiro ano na escola foi bem marcante, pois fiquei com uma sala de
segunda série “repetente”, era esse o termo utilizado na época. Na verdade, eram criancas
que nao se saiam bem na escola, tinham dificuldades para aprender a ler, escrever e fazer
operagdes basicas da matemadtica. Era comum deixas as salas mais “dificeis” ou de
“repetentes” para docentes que estava chegando na escola e, no meu caso, além de estar
chegando, também me encontrava em inicio de carreira. Tive uma enorme dificuldade,
especialmente com a disciplina. Eram muitas criangas e realmente levadas. As vezes eu
voltava para casa chorando e muito cansada, mas com muita energia ¢ vontade de mudar
aquela realidade. Nao sabia direito como ensinar, mas sabia fazer amizade, o que me
ajudou sobremaneira.

Eu tive um aluno do qual nunca me esqueci, seu sorriso era contagiante, alegre e
bonachdo. Um menino levado, brincalhdo e feliz. Era o mais velho da turma e, como a
maioria, era repetente. J4 tinha doze anos e ndo sabia ler direito. Nao me recordo mais do
seu nome, mas seu rosto estd gravado em minha memoria, principalmente seu sorriso
maroto. No inicio, ele raramente ia a aula. Quando ia, todas as outras criancas ficavam
muito mais agitadas, pois ele era muito levado, mexia com todo mundo e ndo me dava
muita atencdo. Tentei saber um pouco mais sobre ele e descobri que ele faltava a aula
porque tinha que cacar passarinho. Segundo a turma, ele matava passarinho e comia. O
estilingue era seu parceiro.

No inicio fiquei indignada e ndo acreditei, mas ele mesmo me confirmou. Ele
contava e ria de mim, por eu ficar tao horrorizada. Ele dava de ombros e me dizia que ndo
tinha nada demais em matar passarinhos. Aquilo ficou em minha cabeca. Naquela época,
eu ouvia muito um cantor e poeta do norte de Minas, Paulinho Pedra Azul. Seu repertdrio
sempre foi ligado a cultura popular e sempre foi um artista critico da sociedade capitalista

e desigual. Um desses dias, encontrei um poema seu chamado “Meu Nino”. Nao pensei
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duas vezes: levei o poema para trabalhar com as criangas e deixei tudo preparado para
usar no dia em que meu aluno estivesse em sala de aula. Fiz um lindo cartaz com o poema
e deixei na escola até que o dia chegou. Quando colei o cartaz no quadro, deixei que as
criangas vissem por si s6. Nao houve quase nenhuma repercussao de inicio. Eu queria
chamar a ateng@o desse meu aluno, mas eu tinha conhecimento que ele ndo sabia ler. Fiz
o cartaz em letras maiusculas, de impressdo e usando letras grandes. Destaquei uma frase
com cores diferentes e 1a ficou por um tempo o cartaz. De repente, uma aluna conseguiu
ler palavras soltas e outras criancas foram também tentando até que uma delas leu uma
das frases, me interrogando: “matou passarinho”, professora? Foi o gatilho para chamar
a atencao de meu aluno. Ele mais que depressa se interessou pelo cartaz. Dai eu perguntei
a todas as criangas se gostariam que eu lesse o poema e elas disseram que sim. Entdo, me
preparei e li com muita énfase. Eu ja tinha decorado o poema e fiz uma performance me

dirigindo as criangas € em especial ao meu aluno. O poema era o seguinte:

MEU NINO

Quem nunca brincou na lama
Mijou na cama

Pisou em espinho

Matou passarinho

Subiu no telhado

Roubou melado

Andou pelo mato

Pegou carrapato

Levou surra e carreira de boi
Menino nao foi!

(Paulinho Pedra Azul)

Nunca vou me esquecer. Foi magico! Esse menino brilhou os olhos e nao
acreditou que eu estava lendo de verdade. Ele achava que eu tinha inventado a poesia.
Expliquei para ele e contei quem era Paulinho Pedra Azul. Levei as musicas e cantamos
um pouco. Esse menino ndo faltou mais as aulas e aprendeu a ler com muita rapidez. Nao
gostava de matematica, mas aprendeu a ler poesias. Foi emocionante e mais tarde eu o
convidei para ser um personagem muito importante, conto em seguida.

Trabalhar em sintonia com a nossa supervisora foi muito importante para que eu
pudesse desenvolver experiéncias com as criancas da escola. Uma delas foi o trabalho
com a literatura e o uso da biblioteca. Essa era questdo fundamental e consegui convencer
a direcdo da escola a comprar livros de literatura. A supervisora adorou a ideia € me

ajudou muito. Escolhemos o Menino Maluquinho, de Ziraldo (PINTO, 1980) e iniciamos
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um projeto com as criangas do periodo da tarde. A supervisora me pediu para coordenar
o projeto e tentar envolver outras professoras. Nao conseguimos. Nenhuma delas quis
participar, apenas permitiram que seus alunos e alunas participassem. Apesar disso, foi
muito bacana.

O meu aluno que matava passarinhos e com sua fama de menino levado, que
faltava muito as aulas e ndo gostava de estudar, foi um perfil perfeito para fazer o papel
de o Menino Maluquinho. Ele aceitou o convite de imediato. O primeiro passo foi marcar
com ele um ensaio e contar um pouco sobre o Menino Maluquinho do livro, mas s6 um
pouco, pois o objetivo era estimular as criangas e desenvolver o interesse em ler o livro
do Ziraldo. A escolha foi perfeita e, como ele ja estava muito motivado com a escola, se
empenhou demais e fez seu papel brilhantemente. Foi a primeira crianga a levar o livro
para casa e ler tudo. Combinamos com a vice-diretora, a qual também concordou em
participar da encenacao.

Iniciamos a semana seguindo a rotina da escola. As criangas chegavam, o portao
se abria, filas e sala de aula. Nada de novo. Os longos corredores da escola eram um
grande siléncio, pois 0 mais comum era todas as professoras chegarem e passar matéria
no quadro. Durante a copia, se fazia um grande siléncio na escola. Dai a pouco entrava
correndo, de sala em sala, aquele menino arteiro, o nosso Menino Maluquinho. Ele
entrava correndo, passava pelas carteiras como se quisesse se esconder, pedia para a turma
ndo contar onde ele estava e saia novamente correndo. Fez isso em todas as salas. Logo
depois, entrava a vice-diretora, perguntando se alguém tinha visto um Menino
Maluquinho. Conseguimos criar um grande alvorogo em toda a escola. Ninguém entendia
e ao final da aula eu fui de sala em sala para convidar as criangas para um encontro com
aquele Menino Maluquinho e saber direitinho sua histéria. Eu deixava por escrito o
convite que dizia: “Se quiser saber noticias do Menino Maluquinho, venha para a nossa
biblioteca no dia...” E para cada turma marcamos um dia diferente.

Na biblioteca eu fazia uma apresentacao do livro, com apenas algumas indicacdes
para agucar a curiosidade e avisava que o livro estava disponivel para visitar a casa de
cada crianga que quisesse 72ort-lo. Foi maravilhoso, pois as criangas queriam muito o
livro e tiveram que fazer fila para consegui-lo. A procura era enorme e s6 conseguimos
comprar 38 exemplares. A fila de espera foi grande e algumas criancas ficaram muito
chateadas por terem que esperar. Tentei que a escola comprasse mais livros, mas nao

consegui.
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No outro ano, fui escalada para trabalhar com o Ciclo Bésico de Alfabetizagdo —
CBA. Essa proposta da Rede Estadual de Minas foi implantada para todas as escolas da
desde janeiro de 1991, com o objetivo de substituir a seriacao e adotar os ciclos para
alfabetizar as criangas em um periodo de dois anos.

A partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo — LDB, Lei n® 9.394/96, os ciclos
foram instituidos como uma das propostas de organizacdo do ensino como uma
necessidade premente de garantir aprendizagem aos milhares de alunos e alunas que t€m
acesso a escola publica. De acordo com o artigo 23, os sistemas de ensino podem
organizar-se em s€ries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos,
grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar. Na verdade, a organizagdo por ciclos pretendia evitar as frequentes
rupturas e a excessiva fragmentacao do percurso escolar, assegurando a continuidade do
processo educativo, dentro do ciclo e na passagem de um ciclo ao outro.

No curso de Pedagogia estudamos sobre os ciclos e eu cheguei com muitas
expectativas na Escola Marechal Castelo Branco. Para minha tristeza, esse projeto nao
funcionou, principalmente porque ndo conseguimos mudar as praticas tradicionais, uma
havia os ciclos nos registros dos didrios, nos planejamentos ¢ nos documentos, porém a
pratica diaria dentro da escola continuava na logica da seriacdo. Um exemplo, foi a
discordancia das professoras em permanecer por dois anos com uma mesma turma.

Outro entrave foi o descaso do Estado, que ndo cuidou de preparar e formar as
profissionais da Rede, buscando compreender a importancia de um processo mais longo
para alfabetizar as criangas. Assim, na Rede publica mineira, a pratica tradicional
permaneceu.

Naquela escola tive boas relacdes e aprendi muito. Fui atuante no sindicato e
sempre a representei nas assembleias e nas greves. Tive também um 6timo envolvimento
com as gestoras € sempre, as quais me chamavam para coordenar atividades pedagogicas
com as professoras. Assim, fui convidada para trabalhar com criangas com dificuldades
de aprendizagens. Como o estado tinha um projeto especial para salas “especiais”,
tentamos participar. A diretora prontamente me atendeu e fizemos uma sala com um
nimero menor de criangas, priorizando aquelas que ndo conseguiam aprender a ler.

O problema foi formar a turma. Lamentavelmente correu um boato pela escola
que a minha sala seria para criangas quem ndo conseguiam aprender, que era uma sala de

criangas fracas, isso mesmo. Para a minha tristeza ninguém queria ir para a minha sala.



74

Algumas criangas chegavam chorando. Fiquei sabendo que havia uma docente que
ameagava a turma quando faziam barulho, dizendo que, quem nao ficasse calado iria para
a minha sala. Fiquei muito chateada quando soube. Esse comportamento resultou em dor
para as criangas. Ir para a minha turma era motivo de tristeza, de derrota e por isso elas
chegavam chorando. Eu sofri muito também, e definitivamente ndo foi uma boa ideia.
Fiquei muito desgastada e me lembro que quando terminava a aula, meu namorado, hoje
meu marido, me pegava na escola e eu s6 conseguia chorar. Vivi o sentimento de
incapacidade e vi que a realidade era bem mais dificil do que eu imaginava.

Ainda assim, aprendi muito com aquela sala especial. Conheci o Valteides, um
aluno de quatorze anos que nio sabia ler ¢ nem escrever. Unica coisa que ele fazia era
desenhar a letra r de forma cursiva e minuscula para todos os registros que fazia. Eu
tentava saber dele o que significavam seus escritos, mas ele ndo dizia nada. Também tinha
dificuldade na fala, gaguejava e nem sempre era compreensivel o que falava. Tive muito
trabalho com ele, porém muita paciéncia e afeto. Lembro-me que naquele ano passava,
uma novela na Globo chamada Sonho Meu, no horario das dezoito horas. Um dia eu vi
escrito na calca do Valteides, “Olenir, sonho meu”. Nao acreditei no que eu via.
Choramos juntos de emocao. O abracei muito e pedi para ele escrever novamente no
caderno e ele escreveu. Foi o maior feito nessa sala especial. A sala toda comemorou e
nos abracamos de cair no chdo, e toda a turma se juntou nesse grande abrago. Nunca
esqueci o Valteides. Isso ja estava praticamente no final do ano. Ele ndo conseguiu
aprender mais nada. Foi pouco o que ele aprendeu, mas imenso para as condi¢des que
tinhamos naquele momento. Uma pena que ele saiu da escola no outro ano, pois tinha que
trabalhar. Eu lamentei demais. E a sala especial também foi desativada, pois eu ndo tive
forgas para continuar.

Minha atuagdo na Educagdo Basica foi por um periodo curto, porém intenso e em
diferentes funcdes e espacos. Continuei dando aula no CBA até pedir exoneragao em
01/02/1994. No entanto, nesse mesmo tempo, aproveitei todas as oportunidades que
vieram de atuag¢do no magistério e como pedagoga.

Infelizmente, até hoje a educagdo publica estadual tem sido um grande descaso
de governadores que entram e saem. E uma carreira que historicamente tem exigido
organizacao, luta e resisténcia sindical e aprendi isso logo cedo. Filiei-me ao sindicato,
na época era ainda uma associa¢do, Unido das e dos Trabalhadores do Ensino — UTE, e
hoje SindUte, um sindicato forte, atuante e de lutas. Naquele momento, a busca de uma

educagdo que pudesse contribuir para a libertagdo e ndo para a opressao era algo que ja



75

me inquietava. Quando confrontamos a nossa pratica com os nossos ideais, percebemos

as dificuldades concretas e as nossas limitagoes.

4.1.4 Outras experiéncias profissionais na Educagao Basica

De 1991 a 1993 surgiram vérias oportunidades e quis vivenciar quase todas que
foram possiveis. Por meio de contratos temporarios, fiz dobras de turno na rede estadual
e trabalhei no ensino médio como professora de sociologia e filosofia, € como professora
no curso de Magistério, na mesma escola em que me formei, com aulas de metodologia
do ensino de lingua portuguesa e como orientadora educacional e supervisora pedagdgica
na mesma escola onde eu era professora efetiva do CBA.

Como eu ainda fazia faculdade, consegui contar com a ajuda do prof. Marcelo,
que se dispds a me ajudar a fazer um diagnostico da realidade para pensar melhor como
atuar. Organizei um questiondrio enorme, com muitas perguntas € queria ouvir a
comunidade escolar. Uma acdo que confirma como eu era ainda inexperiente, € nesse
caso, sem nenhuma experiéncia com pesquisa. Apliquei o questionario para todas as
pessoas da escola, inclusive servigos gerais, cantineiras, estudantes e suas familias.
Juntamos caixas com as respostas devolvidas. Eu estava na luta para tabular aquele tanto
de dados e nunca consegui concluir. As caixas ficaram guardadas na escola por muitos
anos, pois infelizmente em minha graduagdo ndo houve iniciagdo cientifica e nao
aprendemos nada sobre a importancia da pesquisa para a nossa profissao.

No ano seguinte, a orientadora da escola se aposentou e eu acabei ficando no lugar
dela como orientadora educacional, mas dai fui trabalhar s6 com estudantes. Foi muito
mais leve, mas fiquei apenas por um ano, pois preferi seguir a carreira docente. Peguei
outros contratos para o ensino médio, como professora de sociologia e filosofia e
professora no curso de Magistério de 1* a 4° série.

Nao poderia deixar de narrar minha inesquecivel e curta experiéncia como
professora do ensino médio em uma das poucas escolas publicas estaduais que ainda
mantinha a fama de ser boa. Familias sempre lutam até hoje para colocar seus filhos na
Escola Estadual Messias Pedreiro, uma escola voltada para o ensino médio e com tradi¢ao
de ter seus alunos e alunas com grande aprovagdo nos vestibulares da UFU. Naquele
tempo nao havia o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e a forma de ingresso no

ensino superior era somente o vestibular preparado por cada Institui¢do Federal. Entdo,
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para aquelas pessoas que tinham o sonho de fazer um curso superior na tUnica
Universidade publica e gratuita da cidade, o colégio Messias Pedreiro era a melhor opgao.

Como sempre gostei de filosofia e naquela €época ndo havia profissionais formados
suficientes para assumir as poucas vagas nessa area, consegui a vaga e resolvi me dedicar
a ela, pois sempre gostei de estudar. O desafio foi muito grande, pois eu tinha que lecionar
também sociologia e para estudantes dedicados que pretendiam passar no vestibular.
Organizei temas que cairiam no vestibular € me preocupei com um ensino mais
participativo.

O tema era democracia e durante os 6timos debates que realizamos, a partir da
leitura de cléssicos da filosofia, surgiu em uma das salas de terceiro colegial a proposta
de discutirmos algumas tematicas da nossa sociedade, aplicando os principios da
democracia. Acabamos envolvendo a escola inteira e mesmo eu ndo dando aula nos
segundos e primeiros anos, fizemos uma organizagdo de modo que cada sala escolhia
representantes para levantar e debater temas do cotidiano e que precisassem de uma
solucao democratica, que respeitassem a decisdo de uma maioria.

Assim, em um primeiro momento, cada sala discutia os problemas e deliberou os
encaminhamentos. Depois, nos reuniamos em assembleia geral envolvendo docentes,
estudantes e toda a equipe que trabalhava na escola. Cada sala trouxe suas propostas.
Deliberdvamos coletivamente e definiamos os encaminhamentos gerais de modo
tranquilo e muito participativo. Havia pessoas para registrar as decisdes depois das
votacoes.

Um tema que surgiu em muitas salas foi sobre as eleigdes. Viviamos no pais um
clima de tensdo e conflitos, pois, em ambito federal, j& acompanhdvamos noticias de
corrupcao no governo do entdo presidente Fernando Collor de Mello. Os estudantes se
organizavam nacionalmente e no segundo semestre vivemos fortemente o movimento dos
caras pintadas, pelo fora Collor. Assim, o desdnimo e o descrédito na politica foram
debatidos em nossa assembleia geral.

Recordo que me juntei a um grupo de estudantes com uma visao critica da politica
e defendemos a importancia das eleicdes e do voto consciente para fortalecer a
democracia. Era ano de eleicdo para prefeitos nos municipios e precisavamos participar
escolhendo bem os nossos representantes. Entretanto, seguindo 0s processos
democraticos, logo depois de esgotado o debate, precisariamos votar os
encaminhamentos. Uma das propostas mais polémicas era chamar o voto nulo, como

forma de combater a corrupgdo. Foi um debate riquissimo e muito caloroso. Finalmente
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fomos votar. Lamentavelmente, fomos um grupo minoritario que foi contra essa proposta.
Buscamos argumentos sobre a importancia da participagdo politica para transformar a
realidade e argumentamos que a abstengao do direito de escolha poderia ser um remédio
muito amargo, mas perdemos na votagao e foi aprovada também uma manifestacao pelas
ruas da cidade chamando o voto nulo.

Como professora da disciplina, eu ndo pude faltar nessa atividade e, mesmo sendo
contraria ao voto nulo, perdemos democraticamente. Por isso precisava participar da agao.
Lembro-me muito bem de encontrar o entdo candidato de esquerda, o prof. Gilmar
Machado, e ele me chamara e quisera entender o meu posicionamento. Quem nao sabia
do contexto, ndo entenderia mesmo. Ele lamentou muito, mas compreendeu a minha
posicdo. Sentia-me constrangida por estar em um movimento por uma agao que eu sabia
que ndo seria eficaz para as mudancas que o grupo desejava, mas tive a tranquilidade de
vivenciar o processo democratico como um aprendizado significativo. A democracia ¢
uma importante pratica para a vida em sociedade, mas por si s6 nido consegue as
transformagdes necessarias. Naquela €poca, claro, eu ndo fazia ideia de que viveriamos
os perigos de um golpe contra a democracia como vivemos nesses tltimos anos em nosso

pais.

4.2 Memorias de professora no Ensino Superior: novamente um convite

Relato aqui algumas experiéncias vividas em diferentes espagos que frequentei,
seja antes de iniciar minha carreira na UFU, seja durante. Inicio em uma faculdade
particular, depois como professora substituta na UFU, em seguida em um projeto
experimental em faculdade municipal e, por fim, novamente na UFU, agora como

professora efetiva.

4.2.1 Professora na antiga Faculdades Integradas do Triangulo — FIT, hoje Universidade

do Triangulo — Unitri

Ainda vivia sob o impacto das recentes experiéncias como professora na
educagdo basica, experimentando fortes emogdes como as relatadas acima. Comecei a dar
aulas no ensino superior de uma maneira muito inesperada e ndo planejada. Mais uma
vez fui chamada. Eu era professora efetiva do ensino fundamental I, antigo Ciclo Bésico

de Alfabetizacdo — CBA, e dobrava turno em escolas de ensino médio, como professora
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de sociologia e filosofia. Recebi um telefonema da diretora da antiga FIT — Faculdades
Integradas do Triangulo, uma instituicdo particular, com alguns cursos de licenciatura.
Ela me convidava para assumir aulas em alguns de seus cursos e, segundo ela, o meu
nome foi indicado pela entdo coordenadora do curso de Pedagogia da UFU, a prof*
Marluce Martins de Oliveira Scher, no periodo em que eu fazia Pedagogia. A professora
Marluce era uma pessoa muito especial. Foi uma coordenadora que acompanhou de perto
as turmas; lamentavelmente faleceu muito cedo por consequéncia de um cancer. Recordo-
me dela como uma professora muito comprometida com o curso de Pedagogia.

Eu fiquei extremamente surpresa, pois nunca havia pensado nessa possibilidade.
Agradeci e recusei, ainda meio nervosa. Definitivamente, eu ndo teria o preparo
necessario para dar aulas para na faculdade. No semestre seguinte, ainda naquele mesmo
ano, a diretora da FIT me ligou novamente e insistiu muito. Entdo eu pedi para pensar e
resolvi aceitar. Confiei na avaliagdo da prof* Marluce, pois ela ndo me indicaria se ndo
acreditasse em mim, mais uma vez fui convidada. Foi essa experiéncia que me estimulou
para a docéncia no ensino superior.

Fui dar aulas na FIT, em varios cursos de licenciatura, tais como Pedagogia,
Ciéncias, Matematica ¢ Letras. As condigdes precarias da docéncia em faculdades
particulares exigiam trabalhar, as vezes, com mais de trés conteudos. Tive sorte, pois
iniciei apenas com a disciplina de Curriculos e Programas, afinal eu precisava estudar
muito para ensinar. Entretanto, ja no segundo semestre, fui pressionada e tive que dar
aulas também de Didatica, de Supervisdo Escolar e de Metodologias de ensino de
Ciéncias e de Geografia. Meu Deus, foi um tempo de muito estudo, e muito trabalho, pois
ndo deixei as aulas do meu cargo efetivo, como professora do CBA.

Trabalhei na faculdade por trés anos e aprendi muito. Fui percebendo que tinha
uma boa relacdo com as estudantes e me sentia muito feliz na docéncia. Logo no segundo
ano de trabalho na faculdade, peguei uma turma muito grande, pois a instituicdo nos
colocava para trabalhar com turmas lotadas, uma vez que eles juntavam turmas pequenas
e mesmo tendo trés didrios separados, trabalhdvamos com uma turma de setenta
estudantes, outro grande desafio para a docéncia.

Lembro-me muito bem do primeiro dia de aula. Era uma sala muito grande e o
quadro enorme, que ficava sobre um tablado, o qual demarcava o espaco reservado para
nos posicionarmos durante as aulas. Tal arquitetura indicava também a metodologia das

aulas: expositiva, afinal, a unica disposicdo das cadeiras possivel era em filas, sem
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nenhuma possibilidade de propor uma roda, por exemplo, pelo fato de serem salas
superlotadas.

O nosso recurso diario era ainda o quadro e giz, e de vez em quando um
retroprojetor, se reservado com antecedéncia, pois ndo havia um para cada sala. Naquele
dia, eu escrevia no quadro quando uma aluna de voz muito rouca e grave me chamou para
fazer uma pergunta, a voz ndo me era estranha. Virei-me e me dei de cara com minha ex-
professora de educagdo fisica, da quarta série primaria, nao acreditei. Fiquei imensamente
insegura e tive medo de falhar a minha voz. Era a dona Mara, a professora que, quando
chegava na sala, todas as criangas tinham que baixar a cabeca ou levariam uma reguada.
O que aquela mulher estaria fazendo ali? Respirei fundo, ouvi a pergunta que ela me fazia
e ndo compreendi nada. SO consegui pedir a ela que repetisse a pergunta e assim ela o fez.
Consegui tempo para me recompor e responder a ela. Ela me perguntava de onde me
conhecia e eu, entdo, tive que dizer. A sala toda parou para ouvir e, claro, ndo disse que
tinha medo dela, mas apenas que ela tinha sido minha professora na quarta série.
Conversamos € 0 nervoso passou.

Ela cursou comigo a disciplina de Curriculo e tivemos boas oportunidades de
construir um bom didlogo, mas sempre percebi o tom autoritario de seu discurso. Bem, a
dona Mara foi minha aluna e eu pude falar, durante as aulas, sobre o autoritarismo e sobre
a importancia de o trabalho pedagodgico gerar confianca e ndo medo em nossos alunos e
alunas. Acho que dei o meu recado. Ela participou bastante das aulas e foi aprovada.

Trabalhei naquela faculdade por trés anos, até que passei em um concurso
publico para trabalhar em Fundacao Municipal de Ensino Superior de Uberaba — Fumesu,
e pedi demissdo. Nao posso deixar de dizer que antes entrei com um processo trabalhista
contra a FIT, ja que havia vérias irregularidades em relacdo as leis trabalhistas. A minha
trajetoria profissional ja era de uma militante sindical e eu ndo poderia deixar passar.
Recebi um bom dinheiro de indenizagdo e o advogado da institui¢do deixou muito claro,
no dia da audiéncia, que 0 meu processo representava pouca coisa para a empresa.
Segundo ele, a grande maioria dos e das docentes nunca entrava na justica € compensava
mais para a faculdade ndo cumprir a lei e apenas pagar “alguma coisinha” para quem
reclamasse. Um absurdo e hoje em dia ja tivemos muitos outros exemplos claros do
quanto ha empresarios brasileiros de mal carater e descomprometidos com a sociedade.

Sao, na verdade, maus exemplos para a Nacao e descumpridores da Lei.

4.2.2 Professora na Fundacao Municipal de Educacao Superior de Uberaba — Fumesu
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Antes de ir para Uberaba, também passei em dois concursos publicos para
professora substituta no Departamento de Principios e Organizacao da Pratica Educativa
— Dpope, da UFU. La também tive experiéncias maravilhosas na docéncia do ensino
superior e entendi que eu deveria investir em minha carreira como professora do ensino
superior. Assim, meus objetivos passaram a ser estudar muito, cuidar do meu curriculo e
tentar ser aprovada em um concurso para me efetivar na UFU; entretanto, veio antes o
concurso em Uberaba. Consegui conciliar o contrato com a UFU e uma vaga para
professora efetiva da Faculdade de Educagdo de Uberaba, a partir de um convénio com a
UFU.

Em 1995 foi firmado uma parceria entre a prefeitura Municipal de Uberaba e a
UFU com a intencdo de implantar uma Universidade publica na cidade. Coube a
prefeitura cuidar da infraestrutura fisica e de pessoal e a UFU cuidar dos aspectos
pedagogicos. A prefeitura ja havia criado desde 1987 a Fundagdo Municipal de Ensino
Superior de Uberaba — Fumesu, através de uma lei municipal, e o convénio seria a
possibilidade de implantag¢do dessa institui¢do. Para tanto, a UFU ficou responsavel por
realizar os concursos para docentes e o vestibular. A primeira tarefa da coordenacdo da
UFU foi organizar e presidir o concurso publico para contratacdo de professores e
professoras. Foi nessa oportunidade que prestei o concurso, porém continuei atuando na
UFU como professora substituta, pois ndo era um contrato de dedicacdo exclusiva.

Dar aulas para uma banca de avaliagdo foi uma experiéncia muito intensa, pois
fiquei muito nervosa, mas consegui ser aprovada e foi uma preparagcdo importante para o
concurso da UFU, que viria no ano seguinte a esse. Por causa desses projetos, acabei
deixando a docéncia na educacdo basica e me dediquei ao ensino superior. Em
01/02/1994, foi publicada no jornal do Estado de Minas a minha exoneragao.

Em 1996 comecei a dar aulas em Uberaba, porém durou apenas um ano. O corpo
docente era pequeno e um grupo era de Uberlandia. Assim, combindvamos carona e
pegavamos a estrada todos os dias, e como ainda ndo havia duplicagcdo da rodovia, era
uma estrada movimentada e perigosa.

As experiéncias coletivas que construimos naquele ano compensaram os perigos
que enfrentdvamos na estrada. Foi um ano de rico trabalho coletivo. Construimos sonhos
sob a coordenagdo de uma grande educadora, a professora Olga Damis, que futuramente
eu me tornaria discipula e amiga dessa grande professora que sonhou e lutou tanto por

educag¢do de qualidade. Sua so6lida formagdo repercutiu fortemente naquele projeto.
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Ousamos trabalhar de modo coletivo e com a participacdo intensa de estudantes.
Realizavamos encontros coletivos de avaliagdo do projeto do curso ao longo do ano,
durante todo o processo. Formavamos grupos de discussdo para compreendermos as
lacunas e pensar em saidas para as dificuldades. Claro que essa pratica resultou em uma
formacao critica tanto para nos docentes, como para os € as estudantes.

Os trés cursos foram muito bem cuidados e vivemos uma relagdo muito forte
com as e os estudantes. Infelizmente, ao final daquele ano, primeiro do funcionamento da
Faculdade de Educacdo de Uberaba — FEU, o relacionamento entre a Prefeitura de
Uberaba, a UFU e a comunidade académica, passou a ser marcado pela instabilidade e
pelos conflitos. A diretoria da Fumesu promoveu uma jornada pedagogica e, de forma
surpreendente, comunicou a impossibilidade de continuar a manutengdo dos cursos,
porque ndo havia mais recursos para seguir com uma universidade gratuita. A proposta
da fundacao era que os e as estudantes pagassem mensalidades. Essa situa¢ao gerou um
grande movimento de resisténcia por parte dos discentes, docentes e as coordenadoras e
o coordenador vinculados a UFU. Em assembleia, os e as estudantes decidiram que nao
irilam pagar mensalidades. A coordenadora do curso de Pedagogia, prof* Olga Damis, da
UFU, cumpriu um papel importantissimo nessa luta. Apoiou o movimento dos estudantes
e foi firme em cobrar que o acordo fosse totalmente cumprido. Até que no inicio do outro
ano ela se desligou do projeto, mas nao sem deixar um documento em forma de desagravo
em que pdde denunciar as mazelas que se fizeram naquele processo.

O nosso contrato inicial era em regime de 20h e a proposta da prefeitura seria
passarmos a ser regidos pela Consolidacdo das Leis Trabalhistas — CLT. Naquela nova
proposta um grupo de docentes foi demitido e outro aceitou as mudancas. Todo o grupo
de docentes que vinha de Uberlandia escolheu ndo aceitar a nova proposta e, com isso,
fomos demitidas e demitidos. Eu, por sorte, passei no concurso da UFU para professora
efetiva e no ano seguinte tomei posse; logo, ndo fiquei desempregada, porém meus
colegas ficaram sem emprego por um tempo.

O ndo cumprimento da prefeitura, infelizmente, resultou em rompimento do
contrato com a UFU e a Fundag@o decidiu arbitrariamente que cobraria mensalidades.
Tudo isso ocorreu, mas com resisténcia, denuncias e greve.

Mesmo trabalhando na UFU, acompanhei as lutas dos e das estudantes para
tentar manter o ensino gratuito. A turma que se iniciou conseguiu, porém, as pessoas
novatas ndo conseguiram. Os movimentos de protestos continuaram e a experiéncia da

prefeitura ndo foi em frente. Assim que as turmas se formaram, a fundagao foi extinta.
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4.2.3 Professora na UFU — uma conquista e muitas lutas

Minha primeira experiéncia como professora na UFU, ocorreu como professora
substituta por dois contratos: de 1992 a 1994 ¢ depois de 1994 a 1996. Senti-me muito
bem acolhida e contava com o apoio de colegas para me ajudar com as dificuldades
proprias de quem esté iniciando. Mesmo me sentindo insegura e com muito medo de ndo
conseguir, vivi uma importante experiéncia formativa e contei com muitas ajudas.
Encontrei-me com ex-professoras e professores da minha graduagao e isso foi motivo de
muito orgulho. Em nenhum momento me senti sozinha. Fui contratada pelo antigo
Departamento de Principios e Organizagdo da Pratica Educativa — Dpope, um dos
departamentos ligados a Educacdo, ¢ que mais tarde se integraria a Faculdade de
Educacdo, com aprovacao do novo estatuto da UFU. Foi essa experiéncia que me trouxe
a certeza de que eu queria ser professora no Ensino Superior e dai em diante passei a me
preparar para um concurso publico de cargo efetivo.

Mesmo contratada, as condi¢des de trabalho eram diferenciadas se comparadas
com as experiéncias por mim vividas tanto na faculdade particular, e isso fez a diferenca.
Um exemplo simples era o fato de que dentro de todo o campus havia lugares para fazer
copias dos textos a serem estudados, uma facilidade para docentes e discentes. Outro
importante exemplo eram as bibliotecas da Universidade, o acesso e o nimero de acervos
que nos atendiam favoravelmente. Pude dar aulas usando livros € marcando encontros
com estudantes na biblioteca. Gostei tanto que essa foi umas das experiéncias
desenvolvidas com as turmas, ou seja, nos encontrar na biblioteca para que a turma
pudesse conhecer o acervo e fazer uso dos livros com as tematicas de nossos estudos.
Essa passou a ser uma acao pedagogica durante minhas aulas em inicio de carreira. Eu
fazia isso para incentivar a ida a biblioteca, conhecer o acervo e incentivar a leitura de
livros.

Como professora substituta de Didatica, também acompanhei uma restruturagao
nas licenciaturas da UFU, resultando na reducdo da carga horéaria das disciplinas
pedagdgicas obrigatdrias para todas as licenciaturas. A Didatica era uma delas. Antes, a
disciplina era oferecida em dois semestres, Didatica I e II, e depois da reestruturagdo
passou a ser oferecido apenas um semestre, com carga horaria igual a 60h, sendo quatro
horas/aulas por semana. Avalio que foi uma perda, em consequéncia da desarticulagao

em funcao de o departamento se encontrar com seu quadro de docentes bastante reduzido.
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Finalmente, depois de dois contratos como professora substituta, em 1996, prestei
o concurso para docente efetiva e fui aprovada. Em fevereiro de 1997 tomei posse e
assumi o cargo como professora efetiva do Dpope, hoje Faculdade de Educagdao —
FACED. Na secao seguinte apresento a minha trajetoria profissional como professora

efetiva na UFU e seus desdobramentos.

4.2.3.1 Os desafios na realizag¢do do tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo a partir do

fazer da praxis

Os relatos abaixo compdem os vinte e seis anos de carreira na Universidade
Federal de Uberlandia, agora como professora do quadro permanente. Ao longo dessa
trajetoria , tenho experimentado, em conjunto com algumas e alguns colegas de trabalho,
o desafio de construir e vivenciar o tripé ensino-pesquisa-extensdo. Confesso que o ensino
sempre teve um destaque em minha trajetoria, mas tivemos significativas experiéncias no
campo da extensdo e da pesquisa, como parte de nosso trabalho coletivo. Optei por
apresentar cada um deles de modo separado, mas destacamos que em varias situagdes
esse tripé ocorreu de modo interligado.

Ao longo de nosso processo historico formativo, como consequéncia dos estudos

e pesquisas, fomos compreendendo, coletivamente, o fazer da praxis.

A praxis, porém, ¢ reflexdo e a¢do dos seres humanos sobre 0 mundo
para transforma-lo, sem ela, é impossivel a superacdo da contradigdo
opressor-oprimidos. (FREIRE, 1981, p. 21)

Compreender e tentar desenvolver uma praxis transformadora passou a ser a
intencionalidade bésica do nosso trabalho como docente. Fomos compreendendo, aos
poucos, que esse fazer precisaria ser permeado pelo ensino, pela pesquisa e pela extensao,
de modo concomitante. Juntei-me as pessoas que acreditavam nessa necessidade, o que
significou assumir juntas os desafios que essa complexidade implica. Nesse coletivo,
optamos por uma concep¢do de praxis, como forma de combater uma Pedagogia
tecnicista, que permeia a historia da educag@o no Brasil e no mundo.

A educacdo vive a forte influéncia do modo de produgdo capitalista, que tem
predominado a producdo, o acimulo e o consumismo exacerbado. Nessa logica, as
demandas da educacdo se vinculam a essa logica de produgdo em série e prepara a mao
de obra qualificada para atender e manter o sistema que estd posto. O olhar para essa

realidade exigiu de nos estudos e propostas a partir de concepgdes criticas sobre a escola
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e sua fungdo social no capitalismo. Para tanto, formar seres humanos, sujeitos pensantes
criticos e, consequentemente, transformadores da realidade, tem sido nosso grande
desafio. Entendemos que se faz necessario negar o praticismo presente em modelos de
educagdo, mas é preciso construir saberes que consigam mudar essa realidade social. E
justamente por isso que tentamos resgatar o saber da préxis, a partir de Vazquez (2007);

afinal, ele consegue escapar desse sentido utilitario da pratica e defende a necessidade de

[...] uma consciéncia que capte o contetdo da praxis em sua totalidade
como préxis historica e social, na qual se apresentem e se integrem suas
formas especificas (o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a educacao,
etc.), assim como suas manifestacdes particulares nas atividades dos
individuos [das pessoas] ou grupos humanos, e também em seus
diversos produtos. (VAZQUEZ, 2007, p. 16)

Essa perspectiva significa a busca por uma transformacdo de uma consciéncia
ingénua para uma consciéncia filosofica. E, na verdade, o movimento que ocorre por meio
de associagdes sucessivas, as quais exigem uma intensa articula¢do entre o processo de
acdo e reflexdo. A praxis supera a pratica reprodutora de agdes sem o pensar critico. Dessa
forma, defendemos a intencionalidade da acao docente como pe¢a fundamental para a
organizagdo da praxis pedagdgica transformadora nos diversos espagos formativos. A
praxis é carregada de intencionalidades e por isso tenho tentado ajudar estudantes a
desenvolver o seu fazer da praxis ao olhar para a realidade, buscar compreendé-la e
perceber as necessidades que se mostram e, a partir dela, propor possibilidades com o
objetivo de transforma-la. Ao longo desses anos, aprendemos muito sobre a importancia

de nosso papel social transformador.

Figura 10 — Sala de aula UFU — Curso de Pedagogia diurno — 2010

Fonte: A autora.
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Como professora efetiva, assumi as aulas de Didatica Geral nas licenciaturas e,
provisoriamente, a disciplina Metodologia de Historia e Geografia, para o curso de
Pedagogia, até que se encerrasse a licenga de uma colega dessa area. Trabalhei com essa
disciplina apenas no ano de 1997.

J& no primeiro ano de atuacdo, fui indicada para assumir a organiza¢ao do novo
sistema de oferecimento da disciplina Didatica geral. Essa tarefa exigiu um contato
constante com coordenadores e coordenadoras de cursos de Licenciatura da UFU, além
de reunir docentes da area para discutir e deliberar sobre as modificagdes necessarias.
Trabalhei junto com as prof's Olga Teixeira Damis, Maria Veranilda Soares Mota,
Marineide de Oliveira Gomes e Elise Barbosa Mendes. Eramos uma equipe pequena para
atender todas as licenciaturas e precisivamos contar com docentes substitutas, pois as
aposentadorias s6 cresciam. Viviamos um periodo muito dificil para as Universidades.
Era o primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso € o ensino superior nao foi sua
prioridade. Ja no ano seguinte, enfrentamos uma grande greve de quase cem dias e como
resultado o governo ndo concedeu aumento no saldrio, mas implementou uma politica de
gratificacdo que foi denominada de Gratificagdo de Estimulo a Docéncia — GED,
instituida pela Lei n°. 9.678 (3/7/1998), o que na verdade foi uma gratificagdo pelo
conjunto de atividades realizadas. Tinhamos que somar pontos para receber a tal
gratificagao.

Essa gratificagdo foi acrescentada como mais uma dimensdo a politica de
avaliacdo, formulada e implementada pelo Ministério da Educagdo — MEC,
especificamente em relagdo as IFES. Mesmo uma greve forte, de duracdo longa, nao
conseguiu fragilizar a correlagdo de forgas no Congresso Nacional, majoritariamente
governista. Essa realidade possibilitou ao governo a adog¢do de uma politica de ndo
aumento dos nossos salarios, e com isso prevaleceu a velha estratégia de conceder
gratificacdes, que eram chamadas pelo governo de “estimulo” a docéncia. Isso se
configurou muito mais como desestimulo a nossa carreira e se caracterizou como uma
gratificagdo pelo conjunto das atividades realizadas, a partir de uma perspectiva
meramente quantitativa. Passavamos uma parte de nossas atividades organizando
comprovantes para contar pontos. Essa politica desmotivou muitos colegas e resultou em
nimero expressivo de aposentadorias no ensino superior € pouquissimos concursos para
substituicdo das vagas. Vivemos um periodo longo de lutas e reivindicagdes por vagas,

afinal, os dois mandatos de FHC duraram oito anos.
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Essa realidade exigiu de ndés uma reorganizacdo para o oferecimento das
disciplinas para todas as licenciaturas e foi ai que me tornei coordenadora da equipe de
Didatica. Para piorar nossa situagao, a prof* Marineide ndo permaneceu na Universidade,
pois resolveu pedir exoneragao do seu cargo e retornar a sua cidade. Essa foi mais uma
vaga que ndo conseguimos substituir. Assim, resolvemos oferecer o niumero possivel de
turmas para cursar a disciplina Didatica geral de acordo com nossas condi¢des e ndo mais
uma turma para cada curso. Ja estava em andamento também uma discussdo sobre os
curriculos dos cursos de licenciatura ¢ havia um movimento em favor da diminuicao da
carga horaria das disciplinas pedagogicas, as quais incluia a Didatica, a Psicologia da
educacdo ¢ a Estrutura ¢ funcionamento do ensino. Desse modo, os cursos de licenciatura
se juntaram nas turmas de acordo com o numero de vagas. Centralizamos as matriculas e
eu, como coordenadora, tinha que me sentar com o técnico responsavel pelo setor de
matriculas e 14 organizdvamos as turmas manualmente, contando apenas com
computadores, uma vez que nao tinhamos internet ainda. Essa realidade possibilitou uma
experiéncia nova em que nos encontravamos com estudantes de diferentes cursos,
formando turmas mistas. As experiéncias ¢ discussdes em aula foram bastante
proveitosas, ainda que houvesse docente que ndo gostasse de trabalhar com essa
diversidade de cursos. Eu adorei!

E nesse contexto que chego na UFU, carregando a certeza de querer ser uma
professora muito dedicada e competente. Para isso, entendia que o estudo era o ponto
central para o meu bom desempenho. De fato, eu precisava estudar e, por isso, a
preparagdo das aulas sempre foi carregada de leituras e de um tempo de dedicagdo ao
estudo. Estudar e aprender para ensinar era quase que um s/ogan. Nao havia uma so6 aula
que ndo antecedesse de uma boa carga de leituras e estudos.

Inicio de carreira e eu pensava que ser uma boa professora significava trabalhar
muito bem todos os textos que eu encontrava sobre a matéria e ndo deixar de trabalhar
nenhum deles. Muito contetido e com seriedade no trabalho. Sempre cheguei na sala de
aula pontualmente e as faltas que tive nesse tempo foram somente por motivos de doenca,
incapacidade do meu corpo em sair de casa, mas muito pouco mesmo. Provavelmente
tenha faltado no maximo umas cinco vezes nesses quase trinta anos de magistério.
Lembro-me que passei mal em sala de aula umas duas vezes, por sair de casa em
condi¢des inadequadas. Mas até hoje tenho essa certeza de que uma aula ¢ um

compromisso inadiavel e os e as estudantes sdo muito importantes para o nosso trabalho
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docente e por isso dedicagdo, cuidado e seriedade sempre foram principios. Confesso que
aquilo que entendo hoje por seriedade mudou um pouco, na verdade, mudou bastante.

Entdo, voltando ao inicio da carreira, eu chegava na sala, trazia em maos o
material, organizava o espago, recebia a turma com seriedade, dava um bom dia, boa tarde
ou boa noite e seguia com o conteudo para nao perder tempo. Desde a primeira aula, todo
o material do semestre ja se encontrava na pasta de uma das copiadoras que existiam
dentro do campus. Recordo-me de sentir uma grande alegria em chegar para deixar textos
e ver a minha pasta com meu nome bem grande. Achava que ter uma das pastas mais
densas era um sinal de seriedade e competéncia.

Essa ideia de boa professora foi abalada logo em meu segundo ano na UFU, ja
como professora efetiva. Nao sei bem de onde tirei isso, mas sei que ocorreu. Era o
primeiro semestre de 1998. Uma turma de Letras, periodo diurno, uma turma bem
pequena, exatamente doze alunas e nenhum aluno. Nao sei ao certo, mas acho que ja
estavamos ha pelo menos dois meses de aulas e, quando cheguei, como sempre, no
horério, as alunas ja estavam na sala, entretanto, antes de entrar, vi um cartaz na porta da
minha sala onde estava escrito: “Olenir, carrasca”. SO de lembrar fico nervosa. Na
verdade, ndo acreditei e ndo acredito até hoje no que eu estava vendo. De imediato senti
que era uma grande injusti¢a. Afinal, de onde essas alunas tiravam tamanho absurdo? Eu
quis chorar... quis correr, ir embora... mas ndo fiz nada. Engoli o choro e entrei na sala.
Fiquei um bom tempo em siléncio, como se estivesse arrumando minhas coisas. Estava
achando que era um equivoco e uma injusti¢a e eu ndo poderia deixar passar.

Nao me lembro como arrumei forgas e pedi para fazermos uma roda. Elas
também estavam em siléncio e havia um constrangimento no ar. Assim que nos sentamos,
pedi para elas falarem sobre o que estava ocorrendo e o que elas queriam dizer com aquele
cartaz. Disse que poderiam ficar a vontade e dizer o que estavam sentindo que eu iria
acolher, pensar e tentar mudar. Nao sei onde arrumei forgas, pois eu estava arrasada, meu
mundo de certezas sobre eu ser uma boa professora caiu por terra. Houve um grande
siléncio que ocupou toda a sala. Aqueles momentos pareciam infinitos. Nao dissemos
nada e ndo fago ideia de quanto tempo durou, s6 sei que pareceram horas.

Depois de um tempo, uma delas criou coragem e disse que eu parecia ser muito
competente, porém eu nao as enxergava, nunca sorria ¢ que elas tinham medo de serem
reprovadas; afinal, eu dava muitos textos, mas elas ndo estavam conseguindo ler nem a
metade. Foram mais alguns minutos de total siléncio. Eu ndo fazia ideia sobre o que dizer.

Esperei, respirei e apenas pedi desculpas. Pedi a elas que me dessem um tempo para eu
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pensar sobre o que elas estavam dizendo. Disse que eu estava muito afetada e que
precisariamos conversar em outra aula. E assim fizemos.

Durante a semana, me dediquei em ler algumas referéncias tedricas sobre a
docéncia e uma delas foi Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire. Minhas reflexdes se
voltaram para suas afirmagdes sobre a escuta democratica, sobre a necessidade da relagao
dialética entre a fala e o siléncio. O siléncio € necessario para que a palavra seja
pronunciada, ouvida e refletida. Foi esse siléncio que nos ajudou em nossa ultima aula e
agora eu precisava prosseguir com a escuta, com a minha fala e com o siléncio. Segundo
Paulo Freire (2007), a disciplina do siléncio ¢ necessaria tanto para nés, docentes, como
para discentes e se a pronuncia for instigada, precisamos parar para escutar, € isso exige
siléncio; instrumento necessario a reflexdo. Entdo, eu precisaria instigar a pronuncia da
sala, precisaria exercitar a escuta e precisaria novamente contribuir para que o siléncio se
fizesse presente. Confesso que ndo tinha clareza de como fazer isso, apenas sabia que

queria escutar no sentido freiriano,

... € escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigdes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a
escutar para poder falar com ¢ falar impositivamente. (FREIRE, 2007,
p. 113)

Com a certeza de querer praticar uma escuta amorosa, voltei para a aula mais
animada e propus uma roda de conversa com dinamicas e algumas perguntas, inclusive
sobre como as alunas achavam que poderiam aprender melhor. Depois combinamos
alguns procedimentos e o mais importante de tudo ¢ que conseguimos rir de tudo aquilo
e, com certeza, o maior aprendizado que tive e uso até hoje ¢ sobre a importancia de uma
boa relagdo com a turma. Aprendi também a diferenca entre quantidade e qualidade.
Cortamos os textos pela metade. Aprendi que a amorosidade ¢ mesmo fundamental, sorrir
¢ fundamental, quebrar as barreiras e buscar uma aproximacao tem sido parte importante
do meu trabalho pedagogico. Hoje, quando conto essa situagdo para as turmas que leciono
e digo que eu ndo sorria, geralmente dao risadas e ndo acreditam.

O tempo foi passando, essas e outras experiéncias me tornaram outra professora,
inclusive aos olhos dos e das discentes. Sem esquecer que também minha vida social e
politica se fazia em paralelo. Vivia ao mesmo tempo bonitas e importantes experiéncias
nos meus grupos de Cebi, no Sindicato e junto aos movimentos populares, o que nos ajuda

a aprender sempre. A Unica certeza de tudo isso era e ainda ¢ que a relagdo entre docente
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e estudantes ¢ fundamental para o processo de aprendizagem ocorrer com eficicia. O

relato abaixo exemplifica o que ocorreu com a professora “carrasca”.

Didatica Geral foi uma disciplina que agregou muito na minha
formagdo. Tivemos muitos trabalhos que nos levaram a refletir e
desenvolver em diversas areas. A diversidade esteve presente em nossas
aulas e experiéncias, a partir da leitura de textos, discussdes em sala de
aula, organizagdo de eventos, documentarios... NOs, estudantes,
tivemos oportunidades de opinar e construir juntos a disciplina, sempre
com a mediagdo ativa da professora.

A partir do encaminhamento da matéria, foi possivel vivenciar de
formas diversas os métodos didaticos, as formas de dar aula, e de
avaliar. Compreendemos que ¢ imprescindivel para o ser humano e,
principalmente para a professora/professor, o processo de analise critica
da realidade. E necessario observar os contextos, condi¢des fisicas,
sociais, culturais e econdmicas que perpassam 0 espago € 0s sujeitos
atuantes no processo educativo. S6 € possivel desenvolver uma
educacdo inclusiva e que faca sentido para os/as estudantes quando se
dialoga com suas realidades. Assim, para compreender e avaliar os
processos educativos € necessario anteriormente analisar a realidade e
compreendé-la.

A avaliagdo possui grande importancia no processo educativo. E a partir
do avaliar que se compreende o desenvolvimento das/dos estudantes
durante as aulas, e & possivel saber se os objetivos estdo sendo
alcangados. Caso ndo se alcance totalmente, € possivel observar e
descobrir onde residem os obstaculos. A partir da analise da realidade,
os resultados obtidos guiam os caminhos que devem ser construidos.
Ao nos avaliarmos assumimos um papel ativo, representando um
processo importante em nossa formagdo. Analisamos o
desenvolvimento da disciplina de Didatica Geral, contabilizando nosso
rendimento a partir da professora Olenir, que nos acompanhou neste
periodo, orientando, guiando e dando feedbacks durante o processo.
Como diria Paulo Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para sua construcdo e producdo”. Cada um aprende
de acordo com suas vivéncias, perspectivas e subjetividades, e ao
trabalhar em grupo, somamos as vivéncias e multiplicamos os
aprendizados, construindo e produzindo conhecimentos. (Tiago, Turma
de Didatica Filosofia — 2010)

Quanto a professora, chamava-se Olenir. Adentrou a sala animada,
sorridente, olhos transbordando expectativas, labios derramando
palavras de otimismo. Era indefinivel e definivel ao mesmo tempo. A
encarnacao de palavras como independente e feminista, desfilando seus
cabelos revoltos e cacheados a la Luciana Genro — esta sempre com
seus cachos indomaveis -, cheia de cultura — (mama Africal) — e
simpatia. (18/08/2016 — Carla Mariana da Silva Pinheiro, estudante do
curso de Matematica e minha aluna de Didatica Geral)

Didatica Geral foi para mim uma das matérias mais importantes que
realizei, tanto para o enriquecimento académico quanto pessoal. Com
uma dindmica bastante diferente do habitual.

Com uma proposta inovadora dentro do padrao das aulas que a biologia
tem, essa disciplina foi abordada desde o principio utilizando-se uma
participagdo ativa dos (as) estudantes nas decisdes coletivas, sobre as
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atividades e contetidos. A opinido de todos, desde quem fala muito, até
quem fala pouco foi escutada e considerados antes de cada deciséo.

A forma de avaliar foi sensacional, como nés discutimos e avaliamos
cada atividade em coletivo de acordo com o nivel de dificuldade e
esfor¢o de cada um e dando pesos foi muito bom e muito mais justo que
apenas uma prova qualquer.

O que dizer sobre a Olenir...

Sinceramente, no comego gostei muito ndo, achei que ela estava meio
louca, de querer botar a nota em OA, ONA e OPA, atividades sem
muito sentido e um posicionamento politico muito diferente do meu.
Com o tempo essa opinido foi mudando, fui compreendendo o método
que ela utiliza, as suas ideias, seus conceitos e atividades. Acabei me
encantando pela “bruxinha”kkkk. Amei ter feito essa matéria com
vocé, aprendi muitas outras formas de observar o mundo e me
apaixonar pela profissdo professor. Obrigado por me ensinar € me tirar
tantas duvidas, sobre meus medos e receios com relacdo a sala de aula.
(Felipe, Turma de Didatica Biologia — 2017 II)

Figura 11 — Encerramento das aulas de Didatica — turma Biologia

Fonte: A autora.

Os bons resultados que consegui com as turmas estdo relacionados com o
impacto que softi vindo da turma de Letras e, claro, soma-se também os aprendizados
vindo de estudos de Paulo Freire, como também de todas as situagdes de aprendizagens
que fomos construindo junto com o Gepae, especialmente por meio das pesquisas que
realizamos sobre avaliagdo. A amorosidade foi tornando-se uma importante pratica

pedagogica em minha carreira.

“A educagdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa.” (FREIRE, 1996, p. 68)
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Figura 12 — Aluno da Turma de Biologia, 2017
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HOJE

Boa noite professora, s6 pas-
sando pra avisar que as ativida-
des jd estdo no drive, tanto a ati-
vidade 3 da busca tedrica sobre
um dos pontos chave (porque eu
tinha colocado apenas o power-
point no drive), tanto a atividade
9 sobre as teorias pedagdgicas

Muito obrigado pela paciéncia
pelo prazo! 18:56

As pessoas seriam mais felizes

e teriam menos problemas
provenientes da presséo

causada pela faculdade se

existissem mais professoras e o
professores como vocé :)

® %so
| < o o |

Fonte: A autora.

Ao longo desses anos, cada experiéncia com o ensino tem sido muito importante
para o meu processo formativo. Também fui percebendo que a docéncia foi e ¢ uma
carreira muito acertada em minha vida. Apaixonei-me pela docéncia e acho que ser uma
boa professora sempre foi meu grande objetivo, o qual busco a cada turma que assumo

para o oficio de ensinar e aprender “COM”.

O ideal ¢ que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
educandos e educandas possam participar da avaliagdo. E que o trabalho
do docente ¢é o trabalho do professor COM estudantes ndo do docente
consigo mesmo. (FREIRE, 1996, p. 33, destaque meu)

Figura 13 — Turma de Didéatica — curso de Matematica — II semestre (}e 2016

.J

Fonte: A autora
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Figura 14 — Turma de Didatica, curso de Matematica, 2016
2

Fonte: A autora.

Conseguimos vivenciar experiéncias que confirmam a importancia de
construirmos processos de relacdo docente/estudantes que buscam a confianca, respeito e
interagdo. Estudar sobre a docéncia me permitiu grandes aprendizados, mas nada supera
as experiéncias construidas com cada turma que lecionei, seja na graduagao, seja na pos-
graduagdo ou mesmo nos cursos de extensdo, na maioria deles, junto as professoras e

professores da rede publica municipal e estadual.

Figura 15 — Momentos diversos de encontros com estudantes

Arraial Fora
Temer - 2017

Aula de Didatica
no curso de
Matematica 2016

Fonte: A autora.
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4.2.3.2 Memorias Em Cenas — professora de Diddtica no curso de Teatro

Sobre o teatro:

O teatro nasce quando o ser humano descobre que pode observar-se a
si mesmo: ver-se em ac¢do. Descobre que pode ver-se no ato de ver —
ver-se em situacdo. Ao ver-se, percebe o que €, descobre o que ndo €, e
imagina o que pode vir a ser. Percebe onde estd, descobre onde nao esta
e imagina onde pode ir. Cria-se uma triade: EU observador, EU em
situacdo, ¢ o Nao-EU, isto ¢, o OUTRO. (BOAL, 1996, p. 27)

O Teatro também tem me possibilitado muitos aprendizados para a docéncia.
Fago aulas de teatro desde 2016, na Trupe de Trudes, que ¢ um espago cultural e que
oferece aulas para a comunidade (falarei sobre essa experiéncia mais adiante). Assim,
sempre tive bons resultados quando tive a oportunidade de dar aulas de Didatica para a
turma de Teatro. Trago ricas e potentes experiéncias. Uma sintonia gigantesca e sempre
nos propusemos a criar e construir os saberes. Geralmente, as turmas sempre se animam
em fazer todas as atividades e desafios com interesse e muita energia. Assim, me conectei
com esse curso e fiquei conhecida por 1a.

Vivi uma experiéncia avaliativa muito feliz. Participei das atividades de
compartilhamentos das cenas produzidas por estudantes de Teatro, as quais ocorrem na
primeira e ultima semana de aulas de cada semestre. Os e as estudantes organizam
apresentacoes e compartilhamentos do trabalho artistico por 14 desenvolvido. Coisas
lindissimas e sempre que vou, saio com a certeza de que a arte salva vidas. Boas energias
sempre!

Era semana de abertura organizada pelo DA — Diretorio Académico do curso de
Teatro. O DA Grande Otelo organizou uma semana com varias atividades artisticas e fui
assistir o evento intitulado Clownsical, um musical de palhacos. Foi um espetaculo
maravilhoso, muitas gargalhadas. Os e as estudantes artistas apresentaram um roteiro em
que contavam um pouco da histéria do curso de Teatro e faziam isso de maneira muito
engracada. Traziam nos roteiros acontecimentos do curso envolvendo docentes e foi
assim que também me tornei parte do roteiro. Foi uma grande surpresa para mim e uma
grande alegria. O palhago Mimin Doim tentava ensinar as notas musicais para a palhaga
Jurema, entdo ele dizia mais ou menos assim: “Eu vou te ensinar direitinho, eu sou
professor. Eu fiz didatica com a professora Olenir e ela ¢ 6tima”. A palhaca Jurema fez

um gesto muito engracado, demonstrando que nao entendeu o meu nome e pergunto: “O



94

nome dela ¢ dona Otima?” Isso gerou muitas gargalhadas. O palhago Mimin Doim disse
ndo, o nome dela ¢ Olenir, mas a palhaga Jurema fez questdo de insistir e comecou a dizer
“dona Otima, parece que ela esta por ai” ¢ comecaram a apontar para mim. A plateia se
voltou para mim também e foi assim que meu apelido carinhoso se tornou Dona Otima.
Nossa, que alegria! Me senti muito homenageada, me senti muito importante e feliz.
Terminado o espetaculo, as pessoas da plateia, muitos ex-alunos e alunas, me
cumprimentavam ou mesmo se despediam: “tchau dona Otima!

Na outra semana, quando cheguei em sala de aula, ouvia um coro: “boa noite
dona Otima!” E assim me chamaram por todo o semestre. Essa brincadeira permitiu uma
grande aproximacao com a turma e me trouxe a ideia de usa-la como incentivo ao trabalho
coletivo que realizariamos nos estudos de planejamento a partir do Didrio de Sandra.
Organizei uma roda em que cada estudante deveria escolher um adjetivo para si com a
letra do primeiro nome.

Assim, o grupo foi constituido por: dona Otima, professora, e os ¢ as estudantes:
Amavel; Artista; Dedicada; Fiel, Generosa; Genuino; Leal; Jovial, Justa; Justo;
Kaleidoscopical; Ligeiro; Livre; Memoravel; Motivadora; Negocidvel; Ponderado;
Talentosa; Talentoso; Vibrante; Visionario; Vivaz. Dividi com eles a brincadeira €, a
partir desses adjetivos/apelidos carinhosos, compusemos 0os momentos de construgdo das
relacdes entre o coletivo que seria responsavel por apresentar as propostas de acdes
pedagbgicas para construir mudangas significativas na escola de Sandra em Capao
Redondo.

Discutimos a realidade da escola a partir do Didrio de Sandra e fizemos 0 mesmo
caminho das outras turmas para a escolha de uma situa¢do e depois o exercicio do
planejamento estratégico, porém com o acréscimo de que cada pessoa trazia esse adjetivo
e um pensamento como forca para ajudar a resolver os problemas daquela sala de aula.
Nos tornamos uma equipe e cada aula duas pessoas compartilhavam desejos, incentivos
positivos para a concretizagao do trabalho de equipe a ser feito, (encontrar a palavra, que
ndo ¢ real, mas apenas como faz de conta), na escola de Capao Redondo. Assim,

compartilho abaixo alguns dos desejos e com os adjetivos escolhidos.

No caminho da educacéo, seja ela formal ou informal, lembre-se: Os
desafios sempre ocorrerdo dentro do sistema ja desestruturado, porém
o conhecimento ¢ compartilhado. Este se mostra como uma via de mao
dupla. Bem vinde! (Talentoso).
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Espero que juntos fagcamos a diferenca. Bem-vindos!
Porque uma andorinha voando sozinha nao faz verdo. (Justa)

Fico feliz e animada com a chegada de vocés. Vamos ter muito trabalho
pela frente e ainda bem que vai ser com vocés ao lado! Tamo Junto!
(Amigavel)

A unica forma de chegar ao impossivel € acreditar que € possivel. Sejam
bem-vindos. (Vibrante)

Vocé nunca sabe quando sera a tltima vez que estara fazendo algo.
(Artista)

A vida € uma correria, mas com 6timas pessoas, uma amizade, vem a
calmaria. Bienvenidos! (Memoravel)

Ser professora de Didatica me trouxe a possibilidade de fazer da minha pratica
uma referéncia para os nossos estudos tedricos e com isso tenho tentado construir com as
turmas saberes que levam em consideragdo a praxis. Desse modo, fazer do meu discurso
a minha pratica tornou minha luta e para isso tentei muito aplicar alguns saberes que fui
acumulando. Desse modo, organizei algumas praticas que contribuiram para que o
processo aprendizagem-avaliagao-ensino ocorresse de modo favoravel.

Basicamente, as atividades tém sido planejadas de modo a conseguir que
estudantes e docentes construamos experiéncias pedagdgicas significativas para o nosso
processo a partir de uma tridimensionalidade do processo educativo: aprendizagens-
avaliacdo-ensinagens. Sobre essa tridimensionalidade, falarei mais tarde, no item sobre
os aprendizados alcangados com as pesquisas coletivas sobre avaliagdo educacional.

Algumas experiéncias didatico-pedagogicas tém marcado minha trajetoria como
professora, as quais compartilho aqui de modo a refletir sobre as aprendizagens
significativas vividas junto com as turmas com as quais venho trabalhando a disciplina
Didatica Geral nos cursos de licenciatura da UFU. Trago aqui algumas memorias desses
processos de trocas que ajudaram a construir minha trajetéria como professora de

Didatica.
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4.2.3.3 As miniaulas de Didatica: momento de construg¢do coletiva sobre a pratica

docente

Uma das primeiras propostas que considero bem-sucedida foi a organizagao da
turma para que planejassem e desenvolvessem uma aula a partir dos estudos realizados.
Essa atividade foi chamada de Miniaulas, por serem desenvolvidas em apenas cinquenta
minutos e a turma precisaria usar praticas pedagdgicas que estavam sendo estudadas e
debatidas em sala de aula. Assim, as miniaulas se tornaram exercicios praticos da
docéncia. Organizava as turmas de acordo com alguns temas sobre ser docente e cada
grupo, geralmente duplas ou trios, ficava responsavel por planejar e executar as aulas
sobre tematicas da docéncia. Ao assistir as aulas, era necessario construir registros para
que pudéssemos usa-los em nossas discussdes pedagogicas. O registro do meu ex-aluno,
Gabriel, nos permite compreender melhor esse processo. Seu registro foi feito em forma

de rap.

5:15 da manha, eu custei acordar,
Mas na hora certa eu consegui chegar

A aula comecou ¢ eu estava meio perdido,
Mas me esclareci quando a Amanda tinha lido

E no final entdo, ficou decidido
Que eu e o Japa ficaria com o registro

Para falar mal dos alunos, sem nenhum envolvimento
Se continuar assim meu “fio”, eu s6 lamento

Mas se a gente procurar, tem coisa legal
Ja ouvi dizer de uma escola plural

Em BH, que faz as coisas direito
E ndo usa o conselho para agir com preconceito

Entdo discutimos sobre separacao
Entre os alunos ruins, dos alunos bons

Alguns foram contra e alguns a favor
E pra mini-aula a gente voltou

No final da aula um sorteio aconteceu
Com palavras aleatorias, vamos ver o que “tu entendeu”

“Tu abria” o papel, explicava a palavra
Ou entendia tudo ou nao entendia nada

E um sorteio aconteceu novamente
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Era pra gente falar o que viesse na mente

Coisas boas, coisas ruins, tudo com aprendizado
Tem que ter sentido, entdo deve ser explicado

Alguma coisa que poe 14, pode ser que ndo entenda
Entdo registre bem, se for preciso até desenhe

Pra finalizar Amanda trouxe uma pasta
Que era pra mostrar algum exemplo na pratica

Todo mundo gostou e no final bateu palma
“Por que ndo batem palma no final da minha aula?”

Olenir perguntou, questionou, quis saber
Relaxa professora, “tu precisa” entender

Se fosse palma pra vocé seria palma toda hora
Nao estou puxando saco, mas quem sabe minha nota ndo aumente...
Nao!

Precisamos entender
Que a avaliagdo ¢ formativa e temos que compreender

Que ndo ¢é assim. Ela é constante
Cada aula que se passa que vai ser determinante

Pra um final, com resultados
Eu ja falei tudo e deixei o meu recado
(rap do Gabriel — turma matematica 2016)

Com o passar dos anos e por influéncia dos estudos sobre planejamento e
importancia da realidade, conforme afirma Vasconcellos (2000), buscamos trabalhar a
partir de uma realidade concreta da sala de aula como meio de organizar o planejamento
das miniaulas para intervencao sobre a realidade. Assim, antes de propor os temas das
aulas, cada dupla de estudantes precisa compreender a realidade e buscar possibilidades
de intervengdo. Em 2002, o Jornal Estaddo publicou um diario de uma aluna de Capao
Redondo — SP, no qual a aluna traz detalhes da realidade de sua escola da periferia de Sao
Paulo, ensino noturno, intitulado “Minha vida na escola”. Seu relato em forma de diario
traz as situacoes cotidianas que tém contribuido muito para os debates e aprendizagens
durante as aulas de Didatica. Assim, a partir do diario de Sandra, as duplas de trabalho
selecionam uma das situagdes-problemas por ela apresentada e trabalham com uma
proposta de intervencao didatica. Segue apenas um relato de um dos dias do didrio de

Sandra para exemplificar o nosso processo.
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Quinta-feira, 15 de fevereiro

Hoje foi uma noite tranqiiila. Mais da metade dos alunos faltou. A
primeira aula foi com a professora de biologia, que escreveu na lousa
inteira e fez de tudo para chamar a atengdo dos alunos. Tentou
coreografias, gestos, mimica, enfim, tudo para despertar a aten¢ao dos
poucos alunos que ali permaneceram sem abrir a boca durante as quatro
aulas. Um aluno entrou na segunda aula sem caderno e com forte cheiro
de cigarro. Sentou no fundo e permaneceu calado. A professora de
portugués perguntou como se fazia uma dissertagdo, mas ninguém
respondeu. E a aula permaneceu assim: a professora perguntava e
ninguém respondia. No intervalo, a neblina causada pelo cigarro cobria
o patio. Consertaram o telefone. O sinal bateu as 23h. (Diario de Sandra,
2002)

Os e as estudantes de licenciatura escolhem um dos dias do diario de Sandra e
fazem o exercicio de levantamento dos problemas apontados por Sandra, depois escolhem
um deles para pensar uma intervengao didatica com o intuido de amenizar a situagao
apontada. As miniaulas t€m sido estratégias para a realizacdo de rico e proficuo debate
acerca do trabalho pedago6gico. Assim, o primeiro passo ¢ um pequeno exercicio que
tenho chamado de Planejamento Estratégico, conforme o exemplo abaixo. Depois
estudamos os fundamentos tedricos sobre planejamento e fazemos uma proposta de aula
ou miniaula com a apresentagdo de um planejamento que tenha a intencdo de

“transformar” a situacao atual retirada do diario de Sandra.

Planejamento Estratégico

1 — Trio: Guilherme Nogueira; Mateus Navarro e Julia Caires

2 —Situagdo Atual: “Quando faltavam alguns minutos para bater o sinal,
a maioria dos alunos saiu da sala, mesmo com a professora ainda
explicando.” — (Diario de Sandra, 11/04)

3 — Situagdo Futura: Desejamos que os alunos permanegam até o final
da aula e desenvolvam as atividades propostas em sala, participando
ativamente. Além de verem o estudo como forma de alcangar um futuro
melhor.

4 — Problema(s): Por que os alunos ndo se interessam no contetido
proposto nas disciplinas? Por que os alunos faltam muito? Por que os
alunos ndo veem a necessidade de aprender contetidos propostos em
aula?

5 — Causas: Dificuldades e desinteresse de aprendizagem estdo
relacionados diretamente com o ambiente familiar desestruturado,
condiges precarias de vida, insucesso social, necessidade de trabalhar,
fatores culturais, problemas emocionais e condigdes de satide.

6 — Nos criticos: A necessidade de trabalhar é o principal motivo
apontado por jovens de 14 a 29 anos para abandonar os estudos, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad)
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Continua Educagao, divulgada hoje (15) pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

7 — O que fazer: Realizacdo de “Feiras de Profissdes”, onde serdo
apresentados profissionais de diversas areas para dialogar com os
alunos sobre suas carreiras; Roda de Conversas com ex-alunos de
periferia que melhoraram de vida gragas aos estudos; Professores
demonstrarem como cada disciplina € aplicada na pratica, € com o que
se pode trabalhar com elas.

8 — Como fazer: Convidar profissionais de diversas areas para
explicarem como funciona sua profissao, e qual caminho percorrer para
exercer tal funcéo.

Convidar ex-alunos da escola que melhoraram de vida através dos
estudos para contarem sobre seu percurso para chegarem aonde
chegaram, mostrando que ¢ possivel.

Reunir os professores e incentiva-los a aplicar o contetido na pratica, e
também trazendo dindmicas que demonstram as possibilidades que a
disciplina traz na area profissional.

9 — Quando fazer: As atividades podem ser feitas uma vez por ano, ¢ a
aplicag@o do contetido estudado deve ser feita de forma continua.

10 — Quem fazer: A diretoria em conjunto com o corpo docente.

11 — Recursos necessarios: Espago para realizagao das atividades.
(Planejamento Estratégico — Turma de Didética, curso de Teatro, 2022
10

Esse exercicio ¢ uma forma simples de pensar coletivamente os problemas da
sala de aula e como resolvé-los. Depois desse exercicio, buscamos a ajuda dos
fundamentos tedricos para pensar de modo mais consistente sobre o fazer docente ¢ a
busca por solugdes para os problemas cotidianos. Esta tem sido uma estratégia muito
importante para ajudar estudantes de licenciatura a se colocarem como parte do processo

de transformacgdo da escola e como sujeitos do fazer docente.

4.2.3.4 O Painel Integrado. estratégia de estudos sobre as teorias pedagogicas e sua

influéncia no fazer docente

Um tema sempre discutido pela Didética ¢ as diferentes teorias pedagogicas e
como elas tem influenciado a pratica docente ao longo da historia da escola no Brasil e
no mundo. Apesar de ser importante refletir sobre essas teorias de modo a ajudar
estudantes de licenciaturas a pensarem sobre o ser docente e a importancia de construirem
uma pratica comprometida com os processos de transformagdo, nem sempre as turmas
conseguem compreender sua relevancia. Justamente por isso, comecei a problematizar
com as turmas no sentido de tentar encontrar a melhor forma de trabalharmos. Pensamos

estratégias que pudessem favorecer a aprendizagem de cada estudante e foi, a partir de
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um processo investigativo que propus a realizacao do Painel Integrado, uma estratégia de
estudo individual e coletivo.

O proposito tem sido estudar e discutir as teorias pedagdgicas que mais marcam
as salas de aulas da escola que temos hoje. Procuramos compreender também quais os
interesses cada uma das tendéncias atende e sua relagdo com a nossa sociedade, que ¢
capitalista. Discutimos sobre os interesses do capital que, lamentavelmente, tem uma
fun¢do social de manutencao do status quo e por isso contribui com uma organizagao
social hierarquizada e desigual. Desse modo, a exclusdo das classes trabalhadoras dos
processos de producdo de conhecimento tem sido fun¢do da escola. Nesse sentido,
compreender a logica da escola capitalista passou a ser tema de estudos a partir das
contribui¢des do prof. Luiz Carlos de Freitas, professor aposentado da Unicamp. Segundo

ele, a escola foi organizada separada da vida.

Esse afastamento foi ditado por uma necessidade ligada a formagao
social capitalista, a qual, para apoiar o desenvolvimento das forcas
produtivas, necessitou de uma escola que preparasse rapidamente, e em
série, recursos humanos para alimentar a produ¢do de forma
hierarquizada e fragmentada — e isso so era possivel ser feito de forma
escolarizada. (FREITAS, 2003, p. 26-27)

Desse modo, estudar e compreender, de modo critico, a intengdo de uma proposta
didatico-pedagdgica a ser desenvolvida na sala de aula tem sido um dos nossos objetivos
de estudo. A partir de muitas tentativas malsucedidas, chegamos a proposta de trabalhar
com o Painel Integrado, uma estratégia de estudos e pesquisa individual e depois coletiva.
Por meio desse procedimento, organizamos nossa forma de estudar as diferentes teorias

pedagdgicas, conforme abaixo:

ESTUDO SOBRE AS Teorias Pedagégicas da Educacio
Objetivos:

1)  Conhecer uma das diferentes teorias pedagdgicas que norteiam o
trabalho docente na sala de aula, bem como suas implicagdes na pratica
atualmente;

2)  Identificar o processo de ensino e de aprendizagem em cada uma
das teorias estudadas;

3)  Desenvolver a técnica de Painel Integrado.

4)  Realizar experiéncias de avaliacdo formativa por meio da
avaliagdo por pares
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Teorias pedagégicas a serem pesquisadas

Pedagogias Liberais Pedagogias Progressistas
1) Tradicional 4) Libertaria
2) Nova 5) Libertadora
3) Tecnicista 6) Critico-social dos conteudos

7) Escola Livre

Primeiro momento (Estudo individuall SOBRE UMA DAS
TEORIAS PEDAGOGICAS APRESENTADAS

A partir de seu interesse de estudo, organize um texto em que
vocé apresente os resultados de seu estudo sobre a teoria pedagogica
escolhida por vocé, usando as seguintes questdes norteadoras abaixo:
6- Em linhas gerais qual ¢ a proposta pedagdgica da TEORIA por vocé

pesquisada? Como o/a docente ensina? Como o/a estudante
aprende?
2- Em sua opinido essa a TEORIA PEDAGOGICA esta presente nas
escolas de educacdo basica ou mesmo na universidade, ainda nos
tempos atuais? De que maneira? Se ndo estd, voc€ consegue explicar
por que ndo esta? Vocé acha que ela deveria estar presente nas escolas?
Por qué?
3- Escolha uma imagem que tenha relagdo com a PEDAGOGIA
estudada por vocé para anexar ao seu registro.
Tarefa: Organize um registro (um pequeno texto dissertativo com no
maximo duas paginas) com as informagdes encontradas em sua
pesquisa.

Segundo momento — Painel Integrado: Integracio Horizontal
Estudo em grupo SOBRE UMA DAS TEORIAS PEDAGOGICAS
ESTUDADAS

Agora que cada participante estudou e pesquisou individualmente uma
das teorias € hora de encontrar com colegas que também estudaram e
pesquisaram a mesma teoria. Essa é a Integra¢do Horizontal do nosso
Painel.

1 — AVALIACAO POR PARES: Cada pessoa ficara com o registro
de um ou uma colega. Vamos fazer a experiéncia de Avaliacdo Por
Pares (Avaliacdo Formativa feita pelos/as colegas). Vamos
experimentar avaliar, ser avaliada/o e aprender COM. Preparados/as?

Atencio para as orientagodes:

Cada participante dever ler o trabalho de um ou uma colega com
atengdo e, a partir dos nossos objetivos, tentar identificar se tais
objetivos foram atingidos, parcialmente atingidos ou ndo atingidos.
Usem como critério, as perguntas feitas no primeiro momento.
Procurem encontrar as respostas e dialogue com seu ou sua colega. E
momento de construir um Feedback para seu ou sua colega e lembre-
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se: se o registro do colega complementa o seu aproveite, mas lembre-se
de usar aspas se for copiar literalmente e identificar a fonte.

2- REUNIAO DO GRUPO POR TEORIAS ESTUDADAS

1°) Cada participante se apresenta usando a imagem escolhida para a
sua pesquisa individual. Fale sobre vocé e sobre a sua imagem. Também
aproveite para dizer o que te chamou a atengdo em seu estudo;

2°) Socializar dos textos produzidos individualmente por vocés no I
Momento e identificar coletivamente as contribui¢des de cada pessoa
durante a avaliagdo por pares.

3°) Responder coletivamente, de modo sintético, as questdes abaixo:

a- Como ¢ a escola? B- Como ¢ o ensino?
c- Como o professor ensina? D- Como ¢ o aluno/estudante?
e- Como ¢ a sala de aula? F- Como ¢ a avalia¢do?

Tarefa: organizar uma apresentacdo em cartaz, tamanho A3, para
compor o Painel, que serd o nosso o IIIl Momento, com as 6 respostas
(Lembrem-se de organizar o cartaz com palavras-chave que sintetizardo
a teoria estudada, sendo um cartaz para cada uma das respostas acima,
a,b,c,d, e, f).

- Organizar as respostas do grupo para a montagem do painel, a partir
das respostas individuais feitas no I momento. Caso encontrem alguma
divergéncia poderdo discutir e mudar o pensamento ou mesmo manter
respostas divergentes para a discussdo geral. O objetivo é debater ¢
tentar chegar a um consenso sempre que possivel, conforme as questdes
abaixo:

L. Para o grupo, essa TEORIA PEDAGOGICA esta presente na
pratica docente, nas escolas de educacdo bdsica ou mesmo na
universidade, ainda nos tempos atuais? De que maneira? Se ndo est4,
vocés conseguem explicar por que nao esta? Vocés acham que ela
deveria estar presente nas escolas?

II.  Para o grupo esta TEORIA PEDAGOGICA estd comprometida
com a transformacdo da sociedade? Por qué? Se sim, de que maneira?
Se ndo, por qué?

III.  Apresentem as imagens do I Momento, discutam e organizem
uma apresentagdo para o nosso Painel. Caso queiram poderdo
acrescentar novas imagens ou mesmo musicas ou trechos de filmes que
retratem a Teoria Pedagdgica estudada pelo grupo.

Terceiro momento — Painel Integrado: integracao Vertical

Encontro de toda a sala entre diferentes Teorias Pedagogicas
pesquisadas

Montagem do painel — cada grupo monta os cartazes A3 nas paredes da
sala antes da reunido dos grupos de integragdo vertical.

Sdo formados novos grupos agora com uma pessoa de cada teoria
pedagobgica estudada. Nessa nova integragao, cada pessoa apresenta sua
teoria estudada, usando os cartazes e as anotagdes pessoais. Desse
modo, os novos grupos terdo conhecimento de todas as teorias
estudadas. Nesse momento ocorre uma integracdo vertical.

Depois de todas as apresentagdes o grupo deve discutir e responder as
questoes abaixo:

1. De acordo com o estudo feito, qual(is) pedagogia(s) esta(do) mais
presente(s) na pratica docente?
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2. Qual(is) pedagogia(s) esta(do) comprometida(s) com a modificagio
da sociedade e da escola brasileira?

3. Discutam a técnica de painel integrado realizada e aponte aspectos
positivos e negativos para o processo de aprendizagem. O que foi
bacana? O que ndo funcionou tdo bem?

Finalizacdo com uma grande roda — esse ¢ um momento de
conclusiio e uma conversa geral sobre as aprendizagens acerca das
teorias pedagogicas. (Orientacdes Aulas de Didatica Geral)

Essa atividade tem sido muito potente no sentido de ajudar os e as estudantes a
aprender. Ha estudo, ha pesquisa, ha debate, ha criatividade e aprendemos coletivamente.
A realizagdo do painel tem contribuido para o envolvimento e dedicagao das e dos
estudantes. Fazer o painel representa envolvimento com o estudo de modo individual e

coletivo.

Figura 16 — Painel integrado: integracdo horizontal e vertical. Turma Enfermagem 2009 II

PAINEL INTEGRADO
Integracio horizontal e Vertical
Turma de Enfermagem — 2009 11

Fonte: A autora.

Figura 17 — Painel integrado, em 2012, no Sagao do Bloco 3Q — prepraragao

ey

Fonte: A autora.



Figura 18 — Apresentagdo do painel integrado — 2012

Fonte: A autora.

Figura 19 — Painel integrado, em 2016 — Teorias pedagogicas

Fonte: A autora.

Figura 20 — Painel inte
Fufmum' i
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grado Teorias pedago
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PAINEL INTEGRADO
TEORIAS PEDAGOGICAS - Musica 2017

Fonte: A autora.
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4.2.3.5 O campo minado: um aprendizado sobre a importancia do planejamento e da

avaliagcdo na escola, a partir do trabalho coletivo

Nao me lembro bem quando comecei a trabalhar com essa atividade nas aulas
de Didatica, mas deve ter mais de dez anos. Descobri essa dindmica por meio de relato
de uma amiga que trabalhava em uma empresa, achei interessante e resolvi adaptar para
trabalhar com meus alunos e alunas das licenciaturas.

Organizei todo o material e elaborei algumas questdes para a equipe de
observadores e observadoras. Essa dindmica tem como objetivos discutir a importancia
do planejamento e da avaliacdo; desenvolver experiéncias de avaliagcdo e autoavaliagdo e
propiciar uma reflexao sobre a importancia do trabalho coletivo na escola. Mas durante
esses anos, vi que a dindmica propiciou outros objetivos também, como ocorreu uma vez
com a turma de Biologia, acabamos discutindo sobre género.

No dia da dindmica, eu sempre chego mais cedo, retiro a maioria das carteiras e
deixo apenas as cadeiras para as pessoas que serdo observadoras, proximas a parede. O
centro da sala fica todo vazio e no chdo eu trago com fita crepe um quadrado, o qual ¢
usado como campo minado. Os espacos sdo divididos em 10 x 10 quadrados. Assim, no
chdo as colunas sdo identificadas por letras de A até a letra J e as linhas enumeradas de 1
a 10. Quando a turma chega e encontra a sala preparada para o jogo, ha uma boa surpresa

e a curiosidade torna-se uma motivadora importante.

Figura 21 — Campo minado

CURSO DE BIOLOGIA 2017

CURSO DE TEATRO 2022

CURSO DE ENFERMAGEM 2018

Fonte: A autora.

Para jogar, ¢ preciso ter uma pessoa responsavel pelo mapa; um grupo de

jogadores e jogadoras e um grupo de observadores e observadoras. Esse ltimo grupo
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geralmente sdo duas pessoas para trés tipos de observacdo, quais sdo: perguntas de
questdes abertas, perguntas com questdes fechadas que exigem a indicag@o sobre quantas
vezes ocorreram as agoes, e livre, recebem uma folha em branco para anotar o que lhes
chama a atengao.

A ideia ¢ sempre explicar um pouco sobre o funcionamento e deixar claro apenas
algumas regras basicas, quais sejam: todas as pessoas jogadoras precisam atravessar o
campo evitando as bombas, e dentro de um tempo determinado. O inicio do jogo sempre
ocorre no fundo da sala, antes da linha 1. A turma deve escolher quem inicia e sempre
que o jogador pisar em um dos quadrados, deve anunciar para o responsavel pela bomba.
Caso ndo tenha bomba, a pessoa pode seguir em frente, ou na diagonal direita ou
esquerda. Sempre que cair em uma bomba, o jogador volta e inicia novamente ou uma
nova pessoa comega a jogar, tudo depende da estratégia da equipe. O jogo termina quando
todas as pessoas conseguem descobrir o caminho sem bombas e atravessa-lo.

Todo esse processo do jogo ¢ discutido no grupo, depois que termina a primeira
rodada. Discutimos sobre as estratégias usadas, se trabalharam coletivamente, se
envolveram toda a equipe; enfim, o debate ¢ motivado pela avaliagdo feita pela equipe de
observadores/as. Geralmente, no debate ¢ possivel perceber a importancia da avaliacdo e
do planejamento e € preciso estar atento e discutir as possibilidades. Essa discussao serve
para embasar os estudos sobre o planejamento coletivo. Faz parte da dindmica os registros
sobre os aprendizados alcangados. Organizamos uma pagina fechada no Facebook e 14

construimos os registros e as trocas resultantes desse aprendizado.

Figura 22 — Campo minado — Didatica 2018/2
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Fonte: A autora.
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Seguem alguns desses registros com os depoimentos da turma de Biologia sobre
a experiéncia do Campo Minado e as discussdes que ultrapassaram o tema planejamento
e avaliacdo e entraram nas reflexdes sobre género. Tudo isso porque uma aluna nao era

ouvida pelo trio de rapazes que jogavam apenas entre eles e ndo ouviam suas sugestoes.

Figura 23 — Jogo Campo Minado — Aula de Didatica — Turma Biologia 2018 11

Fonte: A autora.

Se pegar o Rodrigo de 2016 e comparar com o Rodrigo de 2018 vc pode
questionar se s30 a mesma pessoa, meu crescimento como ser humano
foi enorme durante esses anos em que estive na UFU, fui exposto a uma
diversidade enorme de pensamento e de pessoas que antes eu nao era
exposto.

Em nossa ultima aula foi mais um daqueles momentos em que eu
aprendi bastante, primeiramente falarei da dindmica em si. O ato de
observar ¢ algo que necessita ser mais recorrente para as pessoas, assim
que cheguei na sala (atrasado) vi pessoas sentadas e pessoas de pé,
pensei que que ta acontecendo aqui senhor? Com o passar do tempo fui
entendendo melhor até que na minha vez de participar eu incorporei as
falhas e as vitorias do grupo anterior para aumentar nosso desempenho
e deu certo, porém ao final nos percebemos que uma outra estratégia
melhoraria ainda mais nosso desempenho, se houvesse outro grupo para
jogar com toda certeza eles seriam mais rapidos que nos, porém a vida
¢ assim.

O erro ¢ geralmente tratado como uma coisa negativa, porém na maioria
dos casos o erro pode ser considerado uma dadiva, pois ¢ a partir do
erro que vem nossos maiores aprendizados, assim como na dindmica
feita na ultima aula. Depois do depoimento da Chesca a percebemos o
quanto nés homens erramos, mesmo sem querer, € por mais que nao
houve a inten¢do meio que ndo interessa muito o erro ja aconteceu, o
que nos resta € pedirmos desculpas (uma palavra que ndo faz jus ao
sentimento que sentimos quando geralmente erramos, mas por falta de
uma melhor , vai ela mesmo). Entdo como homem, apesar de ndo ter
participado da primeira dindmica eu também pego desculpas porque eu


https://www.facebook.com/analuiza.chesca?fref=gs&__tn__=%2CdK-R-R&eid=ARCPU1moSRUrt29ajJ7SQwe_1hY9nhrDOC80jLLofRQ0qrQkOkni67WRbmd9hM8rSINZH603uFVyMLDD&dti=256261198379419&hc_location=group
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ja errei e provavelmente irei errar com vocés, mulheres, porém depois
dessa dinamica um aprendizado a mais foi adicionado em nossa vida.
(Rodrigo Digu — estudante de Biologia em 2018)

Essa experiéncia foi certamente umas das mais marcantes para mim. De
inicio pensei que fosse apenas mais uma brincadeira para entreter os
alunos, mas no decorrer da brincadeira acabei entrando no jogo ¢ me
importei em apenas completar o objetivo final. Com o passar da
brincadeira fomos bolando ideias para completar o campo minado, mas
ndo demos ouvidos a todas as pessoas que participavam. Quando veio
o resultado e juntamente com os nossos comportamentos avaliados, foi
que percebemos o quao machista fomos nessa brincadeira. Nem por um
momento achei que estava realizando tal comportamento, pois sempre
tento me vigiar para ndo cometer tais erros. E quanto mais a professora
e os avaliadores falavam, mais percebia o tanto que eu estava errado.
Por isso gostaria de pedir desculpa a todos na sala, especialmente a
Chesca. Foi uma experi€ncia muito marcante para mim ¢ que quando
eu for professor com certeza realizarei essa brincadeira com meus
alunos. (Rodrigo — estudante de Biologia em 2018)

Bom, a aula de sexta foi uma experiéncia Uinica na minha vida e nas de
outras pessoas. A principio, achei que era apenas uma brincadeira em
que cada um passaria no tabuleiro. Mas depois, descobrimos que ha
mais por traz. A priori, apenas notei erros de falta de comunicagdo e
exclusdo, mas conforme as pessoas iam falando percebi que ¢ mais
profundo o assunto, pois achava que machismo era apenas excluir uma
mulher por ela ser mulher. Depois da brincadeira, meu pensamento a
respeito do assunto mudou. E gradeco que mudou, mesmo que algumas
pessoas tenham me feito ficar constrangido com a situagdo. Vi também
que quando temos informagdes corretas a respeito de algo, quando
temos a maestria em determinado assunto, somos orientados por
pessoas experientes do assunto € temos uma organizagdo com vozes
ativas, o desafio fica mais facil. Com erros que se aprendem, e obrigado
por ter a oportunidade de aprender mais sobre a vida e sobre lideranga.
Espero que todos tenham podido ver seus erros na sala.

OBS: Uma mae nao critica seu filho por cair, mas estimula a voltar a
andar. Quando um “coleguinha” erra, as pessoas nao deveriam criticar,
mas 108orta-lo. (Gabriel — estudante de Biologia em 2018)

Ainda estou tentando me decidir se curti ou ndo essa dinamica do
campo minado. Num primeiro momento, quando foi proposta a
“brincadeira” eu realmente pensei como uma brincadeira e me deixou
intrigada o fato de ndo ter o nimero, vez ou outra, indicando a
quantidade de bombas ao redor. Nao da pra jogar sem ao menos ter uma
dica de onde pisar. Depois, quando percebi que a ideia da dindmica era
outra completamente diferente, eu fiquei um pouco mais angustiada.
Isso porque, na primeira tentativa, ndo houve nenhum tipo de inclusao
do grupo como um todo pra pensar a melhor maneira de jogar € a menor
(ou maior) ideia proposta, nem se quer era ouvida. Confesso que nao
liguei os pontos para pensar sobre o machismo naquele momento. Meu
maior incomodo foi mesmo o silenciar das pessoas.

Quando a primeira parte da dindmica chegou ao fim, e houve a
discussdo sobre o que tinha acontecido, me fez pensar em como,
*muitas vezes*, a gente se deixa calar sem perceber. Sem notar que,



109

ndo s6 os homens tém em si o machismo enraizado, mas nos mulheres,
por ndo conseguir percebé-lo e, em algum ponto “deixar” coagir.
Quando a nova chance foi dada, de procurar pensar sobre os erros e
tentar fazer diferente, ainda assim fiquei incomodada. Foi feita a
tentativa de se estabelecer papéis, mas o tempo para a realizagdo das
tarefas ainda era demarcado e, até mesmo dentro do grupo, havia uma
pressdo enorme para se cumprir ndo o seu tempo, mas o do outro. Nao
se tinha liberdade de tomar uma decisdo individual sobre qual caminho
o “eu” queria escolher. Para mim, trabalhar em grupo nao ¢
simplesmente agir pelo grupo. E preciso discernimento para entender
que o individual, mesmo trabalhando em grupo, ¢ importante.

Bom, por fim, a conclusdo que eu tiro disso tudo (uma delas) é que as
vezes € preciso uma “maozinha” pra perceber umas coisas que nem
sempre a gente sozinha consegue ver e, entender isso € um primeiro
passo pra mudanca. Tanto a dindmica em si, no dia da aula, ¢ a
discussao feita sobre ela, como as novas percepgdes que surgiram a
partir dos textos aqui publicados, permitem pensar sobre novos
caminhos e talvez melhores de continuar seguindo (ndo as imposigoes,
mas o que, individual ou em conjunto, acredita-se ser melhor).
(Gabriela — estudante de Biologia em 2018)

Eu queria comegar falando que eu quando eu decidi fazer as matérias
da licenciatura, eu nunca cogitaria que isso pudesse ser algo tdo
importante pra minha formag¢do como pessoa, € nunca imaginaria que
participar de uma dinamica tivesse tanto impacto dentro de mim. Ontem
foi um dia conturbado, dia de final de semestre, mas que em meio a toda
essa correria, serviu pra me fazer pensar em muitas coisas. A comegar
com o auto esclarecimento sobre minhas atitudes subjetivas na questiao
de planejamento e trabalho de grupo, os quais me mostraram que eu
(assim como a maioria das pessoas) precisamos de uma melhoria nesses
quesitos. Acho que a falta de habito em realizar essas tarefas no dia a
dia (mesmo com listas de afazeres e agendas) da bases para a falta de
visdo do todo e empatia. Tiveram vérias outras partes que me chamaram
a atencdo na dindmica, mas mesmo se eu juntasse todas elas, ainda sim,
seriam a menor parte da minha reflexdo de ontem. Isso porque o que eu
descobri, e 0 que eu vou levar pra minha vida ¢ o fato de que, estar em
um ambiente que a todo momento fala sobre igualdade de género, ndo
imuniza as pessoas de praticas machistas sem que elas tenham a prova
disso na pratica.

Sinceramente eu ndo me lembro da ultima vez que fiquei com tanta
vergonha e tristeza de uma atitude propria. Mas agora, depois de tudo
que a gente discutiu em aula eu vejo que o incomodo que fica é
realmente o que deve permanecer, sO que nao um incomodo que
entristece ¢ deprime, mas sim um sentimento que alerta pra que essas
praticas de desigualdade ndo acontecam sob nenhuma circunstancia.
Enfim, eu s6 queria me desculpar pelas atitudes, que mesmo
impensadas acontecem e afetam a vida de milhares de mulheres todos
os dias. E ndo s6 me desculpar, mas também agradecer a oportunidade
de poder expor comportamentos que nem mesmo eu tinha consciéncia,
mas que a partir de agora serdo transformados em atitudes conscientes
nessa constante luta pro igualdade de género. (Gabriel L — estudante de
Biologia em 2018)

Eu juro que estou tentando professora, mas hoje o rolé ta complicado.
Enfim escrevi de todas as formas possiveis ¢ ainda ndo consegui
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expressar tudo que esse dia ou até mesmo essa semana esta
significando.

E s6 consigo pensar que essa dindmica representa minha vida (e a vida
de todos). Um grande campo minado que sé ta aqui pra meter o louco
mesmo (tentando usar outras palavras), mas enfim um caminho cheio
de bombas que foi feito por sei la quem que ACHA que aquele caminho
¢ o melhor. Pessoas ao redor gritando qual caminho seguir que bem
provavel vai te explodir, uma outra galera te avaliando anotando todos
0s seus passos para depois tacar na sua cara seus erros, mas tem uma
parte desse campo minado que cansa sé que € o mais necessario e ¢ a
luta diaria da desconstrugio.

Hoje foi uma mistura de criticas, sensagdes, debates, leitura, brigas, que
eu realmente dei uma pirada (o dia real foi bem longo), mas parei pra
analisar que estamos todos os dias em uma luta (o tal campo minado),
ndo importa qual for ou quantas vocé estiver, sempre estamos lutando.
Pra mim a desconstru¢do ¢ o que mais cansa pq ela deve ser tanto
interior quanto exterior, assumir que tenho conceitos a serem quebrados
¢ uma atitude bem dificil, e tentar quebrar esses conceitos na sociedade
e fazer com que ela te aceite/apoie ¢ de uma exaustdo imensa, porém
necessaria. (Ana Luiza Chesca — estudante de Biologia em 2018)

A aula de hoje foi uma coisa tdo maravilhosa, eu amei tanto a
dindmica!!! Acredito que todos tenham percebido pontos importantes
ndo s6 para a nossa formacdo docente, mas também para nossa
formagao como ser humano. Os pontos levantados a partir da dindmica
me levaram a uma reflexdo de diversos aspectos, principalmente de
como podemos ser grandes quando estamos unidos, ndo somente como
um grupo, mas como uma verdadeira equipe que almeja o sucesso.

De forma nao intencional o machismo se mostrou presente em nossa
dindmica e me fez perceber como ele esta impregnado em nossa cultura,
mesmo de maneira implicita. Agradeco muito a Chesca por demonstrar
sua frustragdo, que me fez lembrar que n6s mulheres ndo devemos nos
calar e que além de falarmos, devemos ser ouvidas. Parabéns aos
meninos envolvidos porque perceberam o erro ndo intencional e
pediram desculpas, vocés foram 6timos!!

A dinamica tinha como objetivo refletir o ambiente escolar, me fazendo
perceber que a intengdo da escola ndo deve ser levar apenas um
estudante a vitoria, mas também todos os outros. Para que isto seja
conquistado, ndés como futuros professores devemos sermos unidos
com toda a escola, escutando todos os seus membros, auxiliando,
ajudando e contribuindo que a conquista.

Nao quis estender muito a publicagdo, mas agradeco pela professora ter
a proposto e também a todos os meus colegas de sala e o Antdnio, que
me ajudaram a compreender a importancia de diversos pontos que
foram abordados ndo discussdo! (Barbara — estudante de Biologia em
2018)

Sigo trabalhando com essa dinamica e a cada turma que chega vivenciamos
novas e ricas experiéncias. A juventude € aberta as novas aprendizagens e acho que esse
carater reflexivo que ela proporciona tem sido bastante relevante no processo formativo
de futuros e futuras professoras. O trabalho sobre a importancia do planejamento e da

avaliacdo segue com grande poténcia quando discutido a luz do campo minado.
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Figura 24 — Campo Minado, turma de Biologia 2017.

CAMPO
MINADO
Biologia — 2017

Fonte: A autora.

Figura 25 — Campo Minado, turma de Biologia 2018 II

CAMPO
MINADO
Biologia —

2018 1l

Fonte: A autora.
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Figura 26 — Campo Minado, turma de Teatro — 2022 (primeira turma presencial, pés pandemia).

! BOMBEIRO: RESPONSAVEL POR
LER AS EOMBAS NO MAPA

OBSERVADORAS

Fonte: A autora.

4.2.3.6 Projeto integrado — 2° ano curso de Pedagogia (2016 a 2020)

Atuar como professora de Didatica, em especial no curso de Pedagogia,
possibilitou a vivéncia de diferentes experiéncias ricas e intensas para o meu processo de
formagdo como professora do ensino superior.

Uma das propostas de formacdo foi a tentativa do curso de trabalhar de modo
integrado, procurando juntar as disciplinas oferecidas em cada ano do curso, ja que a
Pedagogia ¢ um dos poucos cursos que ¢ anual. Na maior parte desses longos vinte e seis
anos, atuei no segundo ano do curso de Pedagogia. No6s, docentes do segundo ano, nos
reuniamos para pensar propostas de atividades integradas entre docentes do mesmo ano
do curso.

O primeiro ano do projeto ocorreu em 2016 e contou com 0 nosso maior empenho,
ao ponto de nos envolvermos no grande desafio de experimentar as artes cénicas.
Idealizamos o projeto a partir de um livro, Histéria de Serena'. Nés, docentes do segundo
ano de pedagogia, lemos esse livro € nos encantamos e o nosso grande objetivo foi pensar

a escola a partir do olhar de Serena, uma aluna da escola bésica que olhou criticamente

5 MACBEATH, John; SCHRATZ, Michael; MEURET, Denis; JAKOBSEN, Lars Bo. A
Historia de Serena: viajando rumo a uma Escola melhor. Portugal: Edi¢des ASA, 2005.
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para a organizacao da escola que ela frequentava em Portugal. Queriamos muito que as
alunas do curso de Pedagogia lessem o livro e, a partir dele, discutissem a escola que
temos. Esse projeto foi realizado durante os anos de 2016 e 2017. No ano seguinte
mudamos a tematica.

O projeto se iniciou construindo com a turma os nossos E Ses... se referindo a
uma agdo da personagem do livro Historia de Serena, ou seja, propusemos a construgdo
de nossas hipoteses para que a escola seja melhor do que €. Depois, cada estudante
procurou caracterizar os/as personagens do livro e suas praticas. Em seguida, em grupo
procuramos categorizar os principais temas discutidos no livro. Depois disso, cada
estudante procurou refletir sobre sua trajetoria individual na escola e trouxe registros para
um debate em grupo a partir de tematicas escolhidas para aprofundamento. Finalmente,
mais uma retomada ao livro foi feita através de registros das pistas que o livro trouxe para
pensarmos uma escola melhor. Estas pistas foram compartilhadas em uma grande roda e
apds uma encenagdo feita por nods, professoras, a partir das trajetérias das estudantes.
Concluimos escrevendo novos E Ses... agora, com o foco no curso de Pedagogia.

A encenagao que fizemos procurou trazer a tona o modelo tradicional de escola.
Nos caracterizamos usando figurinos sérios, fechados, com trajes pretos e mascara branca
no rosto com tracos de seriedade, com o intuito de chamar a atengdo para o modelo de
escola tradicional que convivemos até hoje. Assim, nos caracterizamos como professoras
muito sisudas e autoritarias, mantendo uma relacdo bem distante das alunas e uso de
objetos que carregam a ideia de puni¢do dentro da escola, como € o caso da régua e da
borracha, trazendo a ideia de proibir o erro. Os simbolos por n6s usados foram: réguas e
borrachas gigantes, papéis em branco para representar as provas com notas em vermelho,
que entregariamos para as alunas, e caderno de anotagdes dos comportamentos.

Saimos pela Universidade ja em performance o que gerou grande curiosidade.
Andavamos com olhar altivo e fisionomia de pessoas autoritarias, s€rias, sem piscar 0s
olhos e encarando as pessoas. Chegamos na sala de aula juntas e colocamos a sala em
fila, “em ordem”. Anunciamos que aquele seria dia de entrega de notas. As alunas
responderam de modo diferente: o turno da manha ria muito e as vezes brincavam
tentando nos tirar da concentra¢ao, mas a turma do ensino noturno se ateve a encenagao
e demonstrava tristeza no olhar e seriedade. Houve aluna que chorou durante a encenacao.
Mais tarde, durante o debate sobre tudo aquilo, ficamos sabendo dos sofrimentos ja

vividos por essas alunas em suas histdrias escolares.
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Cada uma de nds quatro, professoras do segundo ano, assumiu uma tarefa: eu
seria a professora que anunciaria que aquele dia era o de entrega das notas das provas.
Para isso, eu lia 0 nome de cada aluna em ordem alfabética e a nota era apresentada em
ordem decrescente, da maior nota para a menor, a qual chegaria a zero. Entregamos uma
folha A4 com a tabuada e contetidos tradicionais para cada uma das alunas. De proposito,
faziamos uma cena bem dramatica e chamdvamos a aten¢do daquelas alunas com notas
ruins.

As outras professoras Aléxia, Camila e Maria Simone, passavam pelas carteiras
¢ anotavam 0s nomes, apagavam escritos das alunas ou mesmo chamavam a atengdo por
mal comportamento. Camila deveria ainda deixar a grande borracha na carteira de alguém
e no meio da entrega de notas, tomar a borracha da aluna e dizer bem alto que era proibido
usd-la. Maria Simone deveria colar uma estrelinha na folha de quem havia tirado 10 e
exagerar nos parabéns. Aléxia deveria apresentar seu caderno/diario com escritos sobre

cada uma das alunas.

Figura 27 — Encenagao a escola tradicional — momento de preparagao das personagens — docentes

do segundo ano do curso de Pedagogia

Fonte: A autora

Depois de toda a encenacdo, ocorreram as conversas sobre as experiéncias das

alunas e foram emocionantes. Concluimos com a certeza de que nossa escola ¢ autoritaria
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e excludente para a maioria dos e das alunas. A partir dessa conclusdo, apresentamos o
livro de Serena para motivar sua leitura completa, um romance que traz experiéncias do
cotidiano da escola. Um livro envolvente e que poderia chamar a atencao das alunas sobre
a importancia de reconstruirmos a pratica docente.

Depois da leitura, tivemos novos encontros com o intuito de discutir a “historia de
Serena” e as possibilidades que a personagem trazia para a escola. Usamos fragmentos
do livro para fazermos o exercicio com as alunas. Chamamos esse encontro de
MOMENTOS DO E SE... Serena, a personagem do livro, fazia questionamentos e neles
ela apresentava também possibilidades e trouxemos a linguagem de Serena para o nosso

debate.

AS HISTORIAS DA ESCOLA

E se as historias fizessem parte da escola?

E se os sujeitos se identificassem com a escola?

E se a gente aprendesse na escola?

E se o que a gente aprende na escola fosse interessante?

E se as pessoas fossem importantes para a escola?

E se a escola fosse parceira da familia?

E se os/as estudantes fossem o centro da escola?

E se os/as profissionais da educacdo fossem bem
remunerados/as?

E se a escola fosse para a vida?

A partir dos “E Ses..., propusemos uma problematizag¢do individual:

PROBLEMATIZACAO INDIVIDUAL

A partir da leitura da histéria de Serena faca o exercicio de
problematizar sua trajetoria formativa: que marcas positivas e/ou
negativas a escola deixou/fez em vocé? Essas marcas influenciam sua
concepgdo de educagdo? Como vocé aprendeu os conhecimentos
“ensinados” pela escola? A escola te ensinou? O que ensinou? O que ¢
ensinar? Como vocé€ aprendia? O seu processo de escolarizagdo
contribuiu para a sua compreensao da realidade educacional?

Por fim, organizamos grupos de discussdo para que as alunas também pudessem
levantar possibilidades para as nossas escolas. Em cartazes criativos, as turmas fizeram
bonitas trocas e conseguimos importantes reflexdes e motivagdes para a importancia do
trabalho pedagdgico. Elas concluiram escrevendo um cartaz com a escolha de um E SE...

para a turma, conforme mostrado abaixo:
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E se ... professores, alunos e pais fossem os atores/chave no palco do
sistema educativo? (Alunas do 2° ano de Pedagogia — Diurno, 2016)

E se... mudassemos a Escola através da autoavaliacdo partilhada?
(Alunas do 2° ano de Pedagogia — Noturno, 2016)

Figura 28 — Momento de construgdo em grupo dos E Ses — Livro A escola de Serena

Fonte: A autora.

Figura 29 — Turma de 2° ano da Pedagogia Diurno

Fonte: A autora.



117

Em 2018 reestruturamos o nosso projeto e desenvolvemos outras temadticas, mas
o projeto foi realizado até o inicio de 2020. Infelizmente, ndo conseguimos continuar os

encontros coletivos de preparagdo que a atividade exigia e logo tivemos a pandemia.

4.2.3.7 O PIDID Pedagogia: e a Universidade vai para as escolas

Ainda sobre o ensino, ndo poderia deixar de falar sobre a minha participagao no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, uma experiéncia muito
potente e promissora para a formagao de professores e professoras. O Programa foi criado
em 2007, subsidiado pela Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), e que tem como finalidade a valoriza¢do da docéncia para a educacao basica,
bem como proporcionar as/aos futuras/os professoras/es participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes. Tais experiéncias sdo desenvolvidas por
Institui¢des de Educagdo Superior — IES em parceria com as escolas de educagdo basica
da rede publica de ensino. Na UFU, o Pibid foi implantado em 2008 e tive a oportunidade
de participar desde sua implementacdo, permanecendo até o inicio de 2018. Foi uma
importante oportunidade de vivenciar uma estreita relagdo entre a Universidade e as
escolas. No meu caso, fui coordenadora do Pibid — Pedagogia e em todos os editais
desenvolvemos projetos com o ensino médio. Nesse processo, acredito que conseguimos
ao menos atenuar a grande distincia e a falta de didlogo entre esses niveis de educacao,
fortalecendo assim os processos de formagdo inicial e a formag¢do permanente dos
docentes das institui¢cdes participantes. O subprojeto Pedagogia foi pensado com o intuito
de contribuir, de forma critica, para o processo de reflexao, problematizacdo e anélise da
pratica da/o pedagoga/o, a partir dos avancos e dificuldades encontradas no cotidiano
escolar.

As acdes do PIBID — Pedagogia iniciaram-se a partir de estudos sobre a realidade
escolar e tomou como base teodrica a analise da realidade conforme aponta Vasconcellos
(2000). Esse subprojeto inicialmente envolvia trés escolas publicas da rede estadual de
ensino médio e a partir de 2012 passou a atender apenas a duas delas. O nosso trabalho
tinha como foco as a¢des da/o pedagoga/o no ensino médio. A equipe de trabalho contou
com 24 bolsistas inicialmente, e depois com dezesseis estudantes do curso de Pedagogia.
Contdvamos também com trés pedagogas das escolas participantes, e depois de 2012
apenas com duas, sendo uma por escola, as quais atuaram como professoras supervisoras

do subprojeto. Por fim, atuei como coordenadora do subprojeto € como professora de
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Institui¢do de Ensino Superior — IES. As nossas experiéncias ocorreram tanto no diurno
como no noturno. Importante destacar que a possibilidade de trabalhar com realidades
distintas, como ¢ o caso do ensino noturno em relagdo ao diurno, enriqueceu sobremaneira
o conhecimento adquirido pelas bolsistas acerca do cotidiano da escola.

Uma das agdes das pibidianas foi tentar refletir sobre o acesso ao ensino superior
para estudantes do ensino médio noturno das escolas publicas. Naquele tempo ainda nao
existiam as cotas e o primeiro impacto das bolsistas foi perceber que, apesar de os ¢ as
alunas estarem cursando o terceiro ano do ensino médio, ninguém pretendia prestar
vestibular para ingressar na UFU. Assim como meu pai cresceu pensando que ele ndo
poderia entrar no campus da UFU, conforme relatei durante minha graduagao, aqueles e
aquelas alunas também ndo entendiam que era um direito a eles e elas negado. Essa
realidade gerou nas bolsistas a vontade de mudar essa realidade e para isso organizaram
um grande evento com estudantes da UFU, os quais foram nas escolas falar sobre
diferentes cursos de graduagao e tentar mostrar que a institui¢ao ¢ publica e € um direito
de todas as pessoas. Fizemos uma feira de profissdes, mas mesmo com muito esforgo,
ninguém naquele ano se inscreveu para prestar o vestibular.

Alguns depoimentos de ex-bolsistas confirmam a potencialidade desse Programa
para o processo formativo de futuros/as docentes. Minha experiéncia também permite
afirmar que o contato com a realidade escolar ¢ fundamental, porém necessario que todos

e todas as estudantes das licenciaturas passem por essa experiéncia formativa.

Através do PIBID pude vivenciar o chdo da escola, suas dificuldades,
suas contradi¢des, pude ver, e sentir as dificuldades dos alunos que
fazem ensino médio a noite [..] Através das discussdes que foram feitas
através dos textos pude me tornar mais critica em relacdo as questdes
que aparecem nos discursos dos diretores e das questdes que aparecem
no dia a dia da escola.” (Ex- Bolsista Subprojeto Pedagogia — 2010)

O programa para mim ¢ uma oportunidade de conhecer e lidar com a
realidade escolar. O contato direto com a supervisora da escola, que
mesmo em uma conversa que parece sem importancia tem algo a passar.
O relacionamento com alunos, funcionarios ¢ toda a comunidade
escolar € o que o programa tem a me oferecer. A chance de conhecer ¢
transformar os meus pensamentos e sentimentos em relacdo a docéncia.
A oportunidade de trabalhar em grupo, de decidir projetos sdo conceitos
que vou levar para o resto da vida. (Ex- Bolsista Subprojeto Pedagogia
—2012)

Ao entrar no PIBID ¢ que pude compreender o grande enriquecimento
que esse Programa propicia na carreira académica de cada bolsista e da
professora supervisora, pois ambas aprendem umas com as outras e
podemos ver de perto o trabalho pedagogico exercido pela supervisora
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e desde ja, conhecer o cotidiano de uma escola ptblica. O PIBID me
proporciona um conhecimento mais amplo e concreto sobre o ambiente
escolar, tanto em relagdo a propria escola, com seus documentos e
regras, como em relacdo aos seus integrantes. Esse conhecimento
adquirido ndo se encontra no curso. (Ex- Bolsista Subprojeto Pedagogia
—2014)

De fato, um dos méritos desse projeto € a inser¢do nas escolas, na realidade, e,
em especial, no ensino médio, um tema pouco estudado no curso de Pedagogia. As
bolsistas eram egressas dessa etapa da educagdo basica e para a escola voltam com um
olhar de quem estd em formagdo. Mudam olhares ¢ hda um amadurecimento do ser
estudante que afeta o curso de Pedagogia. Assim, o nosso trabalho procurou sair dos
isolamentos, que geralmente caracterizam os ambientes formativos no interior da
Universidade e da propria escola, no sentido de buscar rumos férteis de novas
possibilidades formativas a partir da formacdo teodrico-pratica de profissionais da
educacao.

De todo o trabalho desenvolvido, conseguimos um fortalecimento dos processos
de formagao inicial das bolsistas em seus aspectos politico-pedagdgicos e identificamos
mudancas de comportamentos e olhar critico acerca da realidade escolar. Aprendemos
juntas: professora do ensino superior, estudantes de Pedagogia e pedagogas das escolas

de ensino médio.

Figura 30- Subprojeto Pedagogia PIBID — Santa Moénica

Fonte: A autora.
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Figura 31 — Atividades do Pibid Pedagogia nas escolas

Fonte: A autora.

O Pibid UFU foi também espaco de compartilhamento de diferentes
experiéncias, pois a coordenacao institucional, além de realizar reunides periddicas com
temas ligados aos projetos, organizava também os Seminarios Institucionais para o
compartilhamento das experiéncias nas escolas. Também tive a oportunidade de
participar da organizagdo de um livro sobre algumas experiéncias e aprendizados a partir

do Pibid.
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Figura 32 — Capa do livro do Pibid UFU

A EscorLa como
Camro DE FORMACAO DE PROFESSORES

BOOKESS

Fonte: A autora.

VALE, Daisy Rodrigues do; MENDES, Olenir Maria; PEREIRA, Waléria Furtado (Org.). A
escola como campo de formacio de professores: experiéncias significativas com o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UFU. 1%ed.Florian6polis-SC: Bookess,
2015, v. U.

Buscar as memorias, mais especificamente da sala de aula, me trouxe boas
energias, esperangas e um sentimento de dever cumprido. Rever os encontros, mesmo que
por meio dos registros, tanto escritos como de imagens, me trouxe clareza e abriu
caminhos para continuar pensando e repensando minha pratica docente. Encerro essa
secdo com o coragdo tranquilo e a certeza de que tenho me esforcado bastante para ser
uma boa professora. Minha ex-aluna Karol e tantos outros relatos fortalecem esse

sentimento.
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Confesso que a disciplina me abriu a cabega para diversas questdes que
giram em torno do “ser professor ou professora”. Percebi que dar aula
ndo ¢ simplesmente fornecer a matéria aos alunos, dar aula & se
preocupar e entender a realidade de cada estudante que ali esta presente
e tentar buscar a0 maximo o seu envolvimento com o conteudo.
Aprendi que ndo se deve encarar todos os alunos e alunas de uma sala
como uma coisa so, deve-se ter em mente que cada mente ali € Unica
pois passaram por experiéncias diferentes. A atividade do educador ou
educadora ¢ muito mais dificil, porém igualmente nobre, do que eu
pensava e, com certeza, buscarei mostrar isso no futuro.

A disciplina superou as minhas expectativas, aprendi muito mais do que
eu esperava. Sem falar que proporcionou muitos momentos de
reflexdes, ndo so sobre a escola, mas também sobre o mundo. Levarei
para a vida muitos dos ensinamentos compartilhados no momento da
roda de conversa e durante as aulas. Gostaria de agradecer
profundamente pelas aulas e creio que a disposi¢cdo dos conteudos e a
maneira de como foi feita a avaliac@o final foram 6timos e justos, sugiro
que continue nos proximos semestres. (Karol, Turma de Didatica
Enfermagem — 2015 I)

Na proxima se¢do procuro trazer um tema muito caro que percorreu quase toda a
minha vida académica, seja no ensino, na pesquisa ¢ na extensao: a avaliagao formativa.
Resolvi 122ortalece-lo separadamente justamente por sua relevancia e influéncia em
minha atuacao profissional. Resolvi apartar dessa se¢do e das atividades de ensino, por
entender que ha uma dinamica que precisa ser explicitada. Pretendo falar da
intencionalidade da avaliagdo formativa a partir da minha pratica, como formagao e como
principio para minha vida como docente. Vou tratar também da disciplina que tenho
trabalhado na Pds-Graduagao porque esse ¢ o conteudo da disciplina. Ressalto que ¢ uma

separacao apenas metodologica. Espero que dé certo.
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5 A AVALIACAO FORMATIVA NA PRAXIS

Em primeiro lugar acho importante dizer que acredito muito na escola
como espago de micro revolugdes. Acredito na poténcia das criangas e
adolescentes como sujeitos dessas micro revolucdes. Acredito na
necessidade do afeto nas nossas relagdes de ensino aprendizagem.
Acredito na professora, no professor como sujeito que possibilita o
dialogo e que se coloca em postura de constante aprendiz. Acredito nas
pequenas mudangas de habitos viciados, de formas congeladas de
pensamento e agdo. Acredito na agdo.

Foi uma grande felicidade, para mim, ter compartilhado do espago de
discussdo proposto na disciplina de Didatica Geral. Foi uma felicidade,
pois encontrar 0s NOSSOS parceiros e parceiras, pessoas que acreditam
no poder de mudanca. E como renovar as proprias convicgdes,
reconforta, gera forga. E € sob o efeito dessa for¢a, gerada pelo encontro
entre pessoas (ndo so6 professores e alunos) com seus historicos,
crencgas, desejos, que escrevo esse texto.

Quando, no inicio do semestre, a professora Olenir sugeriu a ideia de
trabalharmos com uma metodologia de ensino diferente das que ja
estamos acostumados (e cansados de tanto se acostumar), eu ja me senti
completamente a vontade, justamente por perceber a possibilidade de
abertura que aquela disciplina poderia oferecer. E eu ndo estava errada!
Durante o semestre, a sensagdo de fer voz € poder compartilhar essa
voz, ouvindo também as outras vozes, foi sem duvida muito presente
em todas as aulas. Esse espaco para o didlogo horizontal foi o principal
ingrediente para a nossa receita, cozida durante todo semestre e
oferecida agora ao final do periodo.

Um dos principais motivos para que a disciplina tenha percorrido um
caminho tranquilo, foi a possibilidade de trabalhar com uma turma que,
embora diversa, possuia uma capacidade imensa de escuta, de abertura
para o outro, para a outra. A generosidade e o afeto que cada membro
dessa equipe se dispds a ter foi o que possibilitou as comunicagdes
pautadas pelo olho no olho, pela verdade de ser quem se é, pelo respeito
na vivéncia de cada um. Esse € o ponto inicial para que as relagdes se
desmistifiquem, descontruam as suas hierarquias, se renovem, e
acontecam com o propoésito de mudanga.

Um ponto importante de aprendizagem foi entender os procedimentos
para realizar um trabalho em equipe e a necessidade de
comprometimento para que esse trabalhe se concretize. Nesse aspecto
acredito que eu poderia ter me doado mais, principalmente na relacéo
com a presenca. Sinto que teria aproveitado mais o processo se nao
tivesse faltado em nenhuma aula e, consequentemente, deixado de
realizar algumas atividades da disciplina. Isso, de certa forma, foi
também um aprendizado: entender a importancia que cada corpo (vivo,
real, concreto, presente), cada individuo tem para o coletivo.

Outro ponto muito interessante que, também foi trabalhado na
disciplina, foram os estudos sobre Avaliagdo Formativa. Esse é um dos
principais pontos de questionamentos que encontramos na area da
educagio: como avaliar o processo de aprendizado da outra pessoa? E
possivel avaliar o que o estudante aprende? Foi muito enriquecedor
perceber outras formas possiveis de se estabelecer uma avaliagao justa,
ndo comparativa, que estabelece uma relacdo honesta com o processo
de aprendizagem. E necessario estarmos cada vez mais conscientes



124

desse processo, ¢ necessario ndo perdemos de vista nosso proposito
dentro do espago escolar.

Sobre a possibilidade de nos autoavaliar, acredito ser um exercicio de
autoconhecimento muito potente, desde que cada um tenha consciéncia
da sua real participag@o no processo. Esse exercicio ¢, sem duvida, uma
possibilidade de nos olharmos profundamente e revisitar as nossas
forcas e nossas fraquezas e poder fortalecé-las. Faz parte do processo
de aprendizado sermos honestas e honestos ao olhar para nossos
percursos, sem autopromog¢des ou autodestrui¢des. Olhar, sem medo, as
proprias acdes ¢ possibilitar transforma-las. Sejamos, por favor,
honestos com o nosso proprio aprendizado.

Por fim fago um apelo: continuemos acreditando no poder de mudanga;
continuemos nos repensando como pessoas, individuos, sujeitos
politicos; continuemos tendo forca para enfrentar a avalanche politica
atual que estamos vivendo; continuemos levando para escola e para a
sala de aula o que de melhor existe nos sujeitos que somos; continuemos
capacitados a ouvir o que o outro tem a dizer, sobretudo quando o outro
diz sobre nos; continuemos ‘“quebrando a cabega” para propor
melhorias no campo educacional; continuemos a ter o afeto como
principal metodologia de ensino; continuemos a ser quem somos, sem
perder de vista quem ainda podemos ser; continuemos.

Deixo aqui as palavras de Drummond para que possamos seguir juntos:

Ndo serei o poeta de um mundo caduco

Também ndo cantarei o mundo futuro

Estou preso a vida e olho meus companheiros
Estdo taciturnos, mas nutrem grandes esperangas
Entre eles, considero a enorme realidade

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos

Ndo nos afastemos muito, vamos de maos dadas.
(Carlos Drummond de Andrade)

(Juliana Marques, Turma de Didatica Musica — 2017 1I)

Nao poderia iniciar essa se¢do sem o relato de minha ex-aluna do curso de
Teatro. Juliana fez Didatica comigo, junto da turma de Musica, no segundo semestre de
2017. Seu relato permite compreender a relevancia das experiéncias que temos construido
no campo da tridimensionalidade aprendizagens-avaliagdo-ensinagens. Esse processo
tem ocorrido por eu ter procurado incorporar os aprendizados resultantes das pesquisas
que desenvolvemos coletivamente no Gepae, sobre o qual falarei com detalhes na se¢ao
cujo tema serd a Pesquisa.

De fato, ter me tornado pesquisadora em Avaliagdo Educacional tem afetado,
sobremaneira, a minha pratica como docente tanto na graduacao, nas disciplinas Didatica
IT para o curso de Pedagogia, Didatica geral para as outras licenciaturas, como também
na pos-graduagdo, no oferecimento da disciplina Topicos Especiais em Saberes e Praticas
Educativas II: Avaliacdo educacional, para o Mestrado e Doutorado. Desse modo, falar

sobre a minha atuag¢do no ensino ¢ também tratar da minha préatica avaliativa e como ela
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tem se consolidado a partir de estudos e pesquisas que desenvolvemos no Gepae. E
justamente nesse tema que consigo visualizar maior consolidagdo do tripé ensino,
pesquisa e extensao, de modo inter-relacionado.

Nos ultimos dez anos, nés, do Gepae, temos nos dedicado a estudar com
profundidade a tematica avaliagdo formativa e sua potencialidade para a concretizacao de
aprendizagens significativas. Os estudos e pesquisas sobre a avaliagdo educacional tém
sido unanimes em reconhecer que a pratica da avaliagdo precisa ocorrer em estreita
relagdo com o fazer docente e discente (FERNANDES, 2011; MENDES, 2006; VILLAS
BOAS, 2022). Isso significa reconhecer a tridimensionalidade na relacdo entre

aprendizagens-avaliacdo-ensinagens.

Figura 33 — Desenho feito pela aluna Dara do curso de Matematica, turma 2021-11

Aprende Avaliar

A AT Y -

Ensinar

Fonte: A autora

Avaliar ¢, acima de tudo, um processo pedagdgico que tem a ver com a
aprendizagem e com o ensino. Um poderoso processo que deve ajudar
professores e alunos a ensinar e a aprender melhor, respectivamente.
Um processo que, tanto quanto possivel, deve estar fortemente
articulado com os processos de ensino e de aprendizagem.
(FERNANDES, 2011, p. 86)

A compreensdao desse papel da avaliagdo promove uma reorganizacao do
trabalho pedagdgico dentro da sala de aula. Nao seria coerente uma pesquisadora em
avaliagdo ndo ter sua pratica docente afetada por seus estudos e pesquisas. Assim,
encontra-se em processo uma constante experimentagdo de diferentes procedimentos e

praticas avaliativas com os e as estudantes das licenciaturas que cursam a disciplina
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Didatica comigo, como também estudantes da poés-graduacdo. Um aprendizado
significativo que se refere a intencionalidade da avaliagdo formativa, ou seja, a

aprendizagem.

A avaliacdo formativa trata-se de uma avaliagdo, que tem como objetivo
promover e acompanhar as aprendizagens dos/das estudantes durante
toda a trajetoria escolar. Essa proposta visa aniquilar as frustagoes e os
medos, que outros tipos de verificagdo instituem.

Avaliar ¢ uma pratica social que nao pode ser confundida com uma das
chamadas ciéncias exatas ¢ muito menos com uma mera técnica. Por
isso mesmo, para que possa ser tao rigorosa quanto possivel, para que
possa ter a credibilidade que se exige e para que os seus resultados
possam ter real significado para todos os envolvidos, é necessario
compreender e assumir a sua natureza € oS Seus aspetos mais
controversos. Penso que, dessa forma, todos ficaremos melhor
preparados para fazer da avaliagdo um processo ao servigo do bem-estar
das pessoas, das organizacdes e da propria sociedade. (FERNANDES,
2011, p.84).

Por meio desse posicionamento, a/o professor/a tem mais elementos
para conhecer cada estudante e, também, de replanejar suas agdes, pois
o percurso de aprendizagem ¢ individual e, por meio da avaliagdo, a/o
professor/a podera compreender melhor o que a/o estudante sabe e,
principalmente, do que ela/e precisa para avancar na escolaridade.
(MENDES, et al, 2018, p. 84)

Na graduagdo e na pds, o tema avaliacdo passou a ser estudo inicial das
disciplinas que leciono, especialmente, nos ultimos dez anos. Com o propdsito de
convidar, na verdade, seduzir os alunos e alunas para assumirem comigo a pratica da
avaliag¢do formativa. O primeiro dia de aula tem sido reservado para que a turma expresse
sua relagdo com a avaliacdo em suas experiéncias escolares anteriores e, partir de uma
dindmica, trazemos a visdao da turma, para, em seguida, propor uma outra pratica,
diferente das experiéncias ja vividas, € que se encontra em experimentagdo. Assim,
apresento a eles e a elas a Avaliagdo Formativa. A ideia € que cada estudante apresente a
sua experiéncia de avaliacdo ao longo de sua trajetéria escolar, por meio de cinco

palavras, conforme a turma de Letras trouxe abaixo:
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Figura 34 — Dinamica: Avaliagdo em 5 palavras no primeiro dia de aula de Didatica, na turma de

Letras 2022 I — Parte I

AVALIACAO EM 5 PALAVRAS

JOAO RAFAEL
RAIVA
MEDO

ANSIEDADE
COBRANGA
DOR

SOFIA
TESTE
AUTOCONHECIMENTO
DIFICULDADE
CONCENTRAGAO
FINALIZAGAO

Fonte: A autora.

GABRIELA
APLICAR
CONHECIMENTO
ANSIEDADE
FRUSTACAO
INCENTIVO

LAURA
TESTE
ORGANIZACAO
SELEGAO
ANSIEDADE
MEDO

LARA
TEMOR
RESTRIGAO
IMUTABILIDADE
AMBIGUIDADE
INEFICIENCIA

MARIA EDUARDA
ANSIEDADE
FRUSTRACAO
SOBRECARGA
EXAUSTAO
MEDO

ANAJULIA
TESTE
ANSIEDADE
APRENDIZADO
EXERCICIO
MEDO

POLLYANA
MEDO
PRECAVIDO
NERVOSO
PREOCUPAGAQ
PROBABILIDADES

Figura 35 — Dinamica: Avaliagdo em 5 palavras no primeiro dia de aula de Didatica, na turma de

Letras 2022 I — Parte II

AVALIACAO EM 5 PALAVRAS

PAULA
CONHECIMENTO
PRESSAO
ANSIEDADE
MEDO
PACIENCIA

JULIANA
ANSEIO
DUVIDA

INTERESSE

MEDO

EXCITAGAO

Fonte: A autora.

MARINA
COBRANCA
RECEIO
TENTATIVA

RESISTENCIA

PRAZO

JOAO PEDRO
PROVA
CONCURSO
NOTA
OBJETIVIDADE
CRITERIO

ISADORA
ANSIEDADE
MEDO
DETERMINAGAO
CANSAGO
AUTOCOBRANCA

IARA
CONTROLE
IMPOSICAO

REGRA

CONHECIMENTO

DIAGNOSTICO

SARAH
PRESSAO
SELECAO

ANSIEDADE
CONCORRENCIA
COMPETITIVIDADE

As palavras acima retratam uma cultura classica de avaliacdo que tem cumprido

uma fun¢do social de classificagdo e exclusdo, a partir da logica da escola capitalista

(FREITAS, 2003). O primeiro dia de aula, sem intenc¢ao de buscar aprofundamento, trago
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essa dindmica para que cada pessoa compreenda que estamos negando uma logica
excludente de avaliacdo e que ¢ cultural, ainda muito viva nas escolas. Instigo-os para
assumirmos outra loégica, que, ao contrario, tem na esséncia a inclusao, porque pretende
que a aprendizagem de fato ocorra.

Desse modo, as aulas se iniciam com o tema avaliagdo, por meio de uma boa
conversa ¢ uma importante tomada de decisdo. O primeiro momento ¢ saber se a turma
concorda ou nao em desenvolver, ao longo do semestre, experiéncias de avaliagdo
formativa e para isso procuramos compreender algumas diferengas para tentarmos
abandonar a logica excludente da avaliagdo classica, que muitas vezes carregamos dentro
de nds, para acolhermos a l6gica includente de uma avaliagdo para aprender. A primeira
decisdo proposta para as turmas ¢ que os e as alunas deixem de ser meramente
espectadoras e espectadores para o movimento imprescindivel de fazer COM, de buscar
um espaco ativo de aprendizagens e € nesse espago que a avaliacdo formativa ocorre. Em
seguida apresentamos, de modo suscinto, a proposta de avaliagdo formativa, a qual ¢é
conteudo da disciplina de Didética e passa a ser também proposta metodoldgica e
avaliativa a ser vivenciada ao longo do semestre.

Apresento entdo a Proposta de Trabalho Avaliativo para a disciplina. Nao
pretendemos que seja mera mudanca de nomenclatura, mas mudanga de logicas.
Precisamos compreender o sentido da avaliagdo e a importancia de, a cada aula,
construirmos propostas que possibilitem o acompanhamento das aprendizagens de cada
estudante. Assim, vamos tentando refletir com a turma e construindo novas praticas que
possam nos ajudar a vivenciar a tridimensionalidade do  processo:
aprender/avaliar/ensinar. Faz parte de nossas conversas iniciais a tomada de decisdo
acerca da avaliacdo somativa. Fazemos um combinado de somente ao final de todo o
trabalho fazermos juntas e juntos a transformacao da avaliagdo formativa em avaliagdo
somativa para atender as exigéncias do sistema de avaliacao da institui¢ao. Combinamos
de cada atividade avaliativa formativa ser acompanhada de um feedback da professora,
no qual buscamos explicitar os acertos, os erros e perspectivas do que fazer para buscar
atingir o objetivo, quando ele ainda ndo ocorreu. Usamos a palavra “AINDA” como
indicacdo de que a ndo aprendizagem € uma situacao provisoria € que ao ser trabalhada,
com certeza, o objetivo sera alcangado.

Combinamos de, em todas as propostas de trabalho avaliativo, o feedback sintese
ser: OBJETIVO Atingido — OA; Objetivo Parcialmente Atingido — OPA; Objetivo Nao

Atingido — ONA. Assim, durante todo o semestre, a turma recebe esses retornos € vamos
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coletivamente buscando alcangar os objetivos. Ao final, os e as estudantes, junto com a
professora, tomam as decisdes sobre os processos de transformagdo da avaliacdo
formativa em somativa.

Nessa proposta, diferentes formas de registros tém sido usadas como uma pratica
significativa para ajudar no acompanhamento das aprendizagens. S3o os registros que
conseguem revelar acertos, erros e potencialidades. Entretanto, os erros sdo parte do
processo ¢ indicam necessidade de acdes para supera-los; dai pensamos juntas e juntos
sobre o que fazer ou se ¢ necessario refazer. Faz parte desse processo compreender a
importancia do registro, como também seus varios tipos. Para isso, Nietzsche e Madalena
Freire tem contribuido sobremaneira. Fazemos uma importante reflexao a partir de dois
grandes pensamentos:

De tudo que estd escrito, eu amo somente aquilo que o homem (ser
humano) escrever com o seu proprio sangue. (Nietzsche)

Escrever da muito trabalho, porque organiza e articula o pensamento na
busca de conhecer o outro, a si, ao mundo. Envolve, exige, exercicio
disciplinado de persisténcia, resisténcia, insisténcia, na busca do texto
verdadeiro, aquele que ‘o ser humano escreve com o seu proprio
sangue’.

Escrever deixa marca, registra pensamento, sonho, desejo de morte ¢
vida. (Madalena Freire)

Abaixo apresento dois registros de aulas que ajudam a compreender esse processo.
Ao final da aula, cada estudante apresenta o seu registro, da forma que achar melhor e

por através deles consigo acompanhar as aprendizagens.

Flgura 36 - Reglstro escrito de Ana Carolina — Curso de Pedagogia, 2019
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Fonte: A autora.
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Figura 37 — Registro escrito de Gabrielly — curso de Pedagogia — turma 2019
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Outro aprendizado significativo refere-se ao envolvimento da turma na tomada
de decisao sobre as praticas avaliativas. A participacdo de estudantes nos processos

avaliativos tem sido uma importante transformacgao. Abaixo, um dos registros acerca dos

consensos sobre como avaliagdo formativa deveria ocorrer.

Consensos da avaliaciao formativa (Pedagogia 2° ano Diurno —2018)

OBJETIVO GERAL

Registrar os consensos da avaliagdo formativa instituidos em sala de
aula pela professora e os/as estudantes do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia.

CONSENSOS DEFINIDOS EM SALA DE AULA

No decorrer do processo de estudo sobre planejamento e avaliagdo
formativa, a professora Olenir Maria Mendes propos aos alunos/as do
Curso de Graduacdo em Pedagogia, um questionamento, que fomentou
algumas discussdes acerca das estratégias de ensino-aprendizagem
necessarias a construgao efetiva dos conhecimentos pelos/as discentes.
Essa exposicdo de ideias esteve de acordo com a indagagdo instaurada
pela docente; como registrar as nossas aprendizagens significativas e
ndo significativas de modo criativo?

Conforme os/as discentes da graduacdo, as nossas aprendizagens
significativas ou ndo significativas podem ser realizadas por meio de
musicas, rimas, poesias, desenhos, teatro, filmes, fotos, mapas mentais,
jogos e a partir dos registros das peraltagens.

No interim dessa atividade, instaurou-se um dialogo acerca dos tipos e
modos de registros que poderdo ser estabelecidos durante as aulas de
Didatica II. A proposta instituida — por intermédio de um consenso —
foi a realizag@o de registros, os quais serdo definidos pela docente e
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pelos/as alunos/as no decorrer dos trabalhos, como também a
formulacdo de anotagdes em que os/as discentes poderdo desfrutar de
qualquer estratégia para catalogar suas ideias.

Outrossim, foi definido a melhor maneira de organizar as aprendizagens
construidas durante o percurso escolar. Houve algumas sugestoes,
como redes sociais, e-mail e cadernos. Todavia, essas alternativas nao
foram proficuas a situacdo proposta pela docente. Conforme a
professora Olenir, esses registros devem perpassar pela avaliagdo
extraclasse da docente, bem como torna-se necessario o facil acesso do
aluno/a a este material. Dessa forma, o consenso determinado foi a
criagdo de uma pasta para Didatica II, na qual arquivaremos todos os
registros produzidos pelos educandos/as durante a trajetoria escolar.

E importante salientar que essa avaliagdo ndo se trata de um portfolio,
haja vista que esse acervo sera constituido por todas as atividades
redigidas pelo/a aluno/a. Porém, ficou em aberta a discussdo sobre a
realizacdo de portfolios, apenas, no 2° Semestre. (Estudante de
Pedagogia)

As Sinteses Rotativas (CARLINO, 2017) tém sido praticadas como alternativa

de registros dos processos de aprendizagens de estudantes das licenciaturas. A cada aula

escolhemos uma pessoa para fazer uma sintese do contetido trabalhado e na aula seguinte

iniciamos com sua leitura. A turma também participa da avaliagdo, ajudando a perceber

se houve compreensdo ou se ha algum aspecto a ser trabalhado. Segundo Carlino (2017),

a sintese ¢ uma oportunidade de escrita e de revisdo da escrita e ajuda a aprender a tomar

nota adequadamente, além de possibilitar uma aprendizagem coletiva, pois a leitura e

discussdo em sala representa uma nova oportunidade de aprendizagem. E como proposta

de trabalho avaliativo, tem sido possibilidade de encontrar evidéncias sobre como os € as

estudantes estdo construindo suas aprendizagens sobre o contetudo trabalhado em aula.

Soma-se a essas propostas a autoavaliagdo em conjunto com a avaliacdo por

pares, a qual tem possibilitado reflexdes importantes e aprendizagens significativas.

Figura 38 — Autoavaliagdo e avaliagdo por pares ou por colegas

AUTOAVALIAGAO
E AVALIACAO
POR PARES
ou
POR COLEGAS

Fonte: A autora.
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A nossa proposta de autoavaliacdo ocorre em trés momentos € tem como
objetivos ajudar o/a estudante a reconstruir o seu processo de aprendizagem e desenvolver
sua autonomia. Também pretendemos identificar e perceber os sucessos conseguidos € 0s
erros cometidos (em que consistem, porque aconteceram, qual a sua ldgica, como podem
ser superados...). Assim, pensamos sobre como podemos aplicar os sucessos € corrigir
erros ao longo do processo.

Segundo Sant’Anna (1995), o instrumento autoavaliagdo ¢ capaz de conduzir os
estudantes a uma modalidade de apreciacdo que se pde em pratica durante a vida inteira.
Se bem compreendida, pode desenvolver sentimentos de responsabilidade pessoal,
possibilitar que o/a estudante enfrente as competéncias necessarias em varias tarefas e
avalie suas proprias potencialidades e contribuigdes ao apreciar a eficacia dos esforgos
individuais e de grupo. Fazendo autoavaliagdo, seu papel em processos de grupo pode ser
aclarado, quando aferem sua atengdo individual por critérios desenvolvidos de modo
cooperativo. Uma vez que se espera do/a estudante a responsabilidade por sua propria
aprendizagem, principalmente em um curso de formagao, ¢ importante que se considere
que isto somente ocorrera se cada aluno e cada aluna tiver uma visao clara do que esta
tentando obter, dos objetivos da disciplina e de como estd agindo a respeito.

Nesse sentido, o primeiro momento da autoavaliacdo ¢ procurar responder a
pergunta: Como chego para fazer a disciplina Didéatica? Convidamos os e as estudantes a
refletirem sobre o fio que escolheram, ainda no primeiro més de aula, para compor seu
processo de formacao na disciplina Didatica. Para isso, cada estudante foi convidado/a a

responder as seguintes perguntas:

1)  Como vocé chegou para fazer a disciplina? Quais eram suas
expectativas?

2)  Como tem sido seu envolvimento pessoal no desenvolvimento
das aulas? (realizagdo das leituras, envolvimento nas discussdes
realizadas em sala, contribui¢do nas atividades do grupo, assiduidade,
pontualidade)

3) Como vocé se coloca frente a questdo do ser professora ser
professor e como tem assumido sua formagao?

4)  Até o presente momento como tem entendido a Diddtica? O que
pensa ser essencial aprender nesta disciplina?

5)  Um aspecto importante da autoavaliacdo ¢ tragar diretrizes para
melhorar o caminho a ser trilhado, sempre que necessario. Em sua
avaliacdo existem aspectos a serem melhorados no processo ensino-
aprendizagem dessa disciplina? (Relacionados tanto ao trabalho
docente quanto ao trabalho discente).
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O segundo Momento, a pergunta ¢: Como tenho feito a disciplina Didatica? Cada

estudante ¢ convidado/a a continuar seu processo de autoavaliagdo.

Continuando a reflexdo sobre o fio que escolheu para compor seu
processo de formagdo na disciplina Didatica realizaremos hoje nossa
segunda autoavaliacdo. Para isso, volte a primeira autoavaliacao, releia
suas respostas e reflita sobre o momento inicial de sua chegada e
compare com 0 momento em que se encontra. Analise cada aspecto
apontado abaixo e se autoavalie.

1)  Encerramos a 1* autoavaliacdo afirmando que um aspecto
importante no processo de autoformacdo ¢ tragar diretrizes para
melhorar o caminho a ser trilhado. Vocé conseguiu tracar essas
diretrizes?

A) Se conseguiu, ¢ possivel perceber avangos/progressos em relacdo
aos aspectos apontados na 1* autoavaliagao? Quais?

B) Se ndo conseguiu, € possivel explicar o0 motivo? Em sua opinido,
ainda ha tempo para alcanca-los?

2)  Como vocé se coloca em relagdo a proposta de avaliacdo
estudada, discutida e escolhida pela turma? Tem conseguido assumi-la
e exercita-la com maturidade e autonomia?

3)  Vocé ja consegue identificar e explicar a concepgao de avaliagdo
que fundamenta nossa proposta?

Por fim, no terceiro e tltimo momento perguntamos: Como saio apds cursar a

disciplina Didéatica? Com o olhar atento para as percepgdes acerca dos sucessos

alcangados e os erros cometidos, chega-se ao final com a certeza de um processo que ¢

sempre inacabado.

Para concluir a reflexdo sobre o fio que escolheu para compor seu
processo de formagdo na disciplina Didatica realizaremos hoje nossa
terceira autoavaliagdo. Se necessario, volte as autoavaliacdes
anteriores, releia suas respostas e reflita sobre o processo, ou seja, sua
chegada, sua permanéncia e sua saida.

Para este momento, reflita e realize sua autoavaliacdo a partir dos
nossos objetivos e por meio das seguintes perguntas:

1) A experiéncia de realizar autoavaliagdo contribuiu para a
reconstrucdo de seu processo de aprendizagem e de sua autonomia? Por
qué? Procure deixar claro o seu entendimento de autonomia.

2)  Explicite o seu envolvimento pessoal no desenvolvimento das
aulas, de acordo com os seguintes aspectos (responda sim, nao ou as
vezes):

1-Assistiu as aulas do inicio ao fim (chegava ao inicio e sé saia ao final
das aulas)

2-Foi frequente

3-Foi responsavel no cumprimento das tarefas

4-Teve sempre em maos o material necessario

5-Fez leituras prévias em preparacdo as aulas

6-Fez anotacdes/registros das aulas

7-Consultou outras fontes para enriquecimento

8-Prestou atencdo nas aulas e participou das discussoes e atividades
propostas
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9-Foi persistente na realizag@o das tarefas

10-Assumiu a proposta avaliativa como parte de seu processo de

aprendizagem.

Conte quantas respostas sim, quantas nao e quantas as vezes.

3) Segundo Paulo Freire (1996), a nossa experiéncia discente ¢
fundamental para a pratica docente que teremos futuramente. E
vivendo criticamente a nossa liberdade de aluno e aluna que, em
grande parte, nos preparamos para assumir ou refazer o exercicio
de nossa autoridade docente. Como vocé se posiciona diante dessa
afirmagdo? Esse é um espaco para voc€ refletir sobre sua
autoformagao.

4)  Comente a imagem abaixo procurando relacionar com o que

aprendeu sobre Autoavaliaggo:

“conheca-te a ti mesmo” Socrates

5) O que vocé aprendeu sobre a Proposta de Trabalho
Autoavaliacdo? Como vocé utilizaria essa proposta em seu
trabalho como docente? Quais os aspectos positivos € quais 0s
negativos?

Depois de todo esse processo, conversamos em roda sobre a potencialidade da

autoavaliagdo como contribuicdo para as aprendizagens e isso tem sido extremamente

significativo em cada turma e a cada encontro. O resultado tem sido um riquissimo

material de coleta de dados, que tem contribuido significativa para as pesquisas sobre

avaliacao formativa.

Sobre a autoavaliagdo, foi algo totalmente novo para mim. Eu me sinto
muito desconfortavel me autoavaliando, talvez porque sempre achamos
defeitos em nds mesmo. Entretanto essa experiéncia ndo me
incomodou, pelo contrario, revendo todas as atividades de didatica que
fiz ao longo desse semestre eu pensei, “garota, vocé fez muita coisa
nesses seis meses”. Fazemos tantas matérias, tantos trabalhos e tantas
provas, e no final olhar para tras e ver um feedback positivo, ¢
reconfortante. Atividades que eu nem me lembrava, eu olho e vejo o
quao bacana foi meu texto, meu trabalho. A autoavaliagdo foi positiva
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ndo porque eu me dei uma nota, mas porque eu relembrei todo meu
trabalho ao longo desse semestre, € me senti orgulhosa de mim!
(Karol, Turma de Pedagogia — 2012)

Outra pratica extremamente relevante ¢ a avaliagdo por pares ou avaliagdo por
colegas (VILLAS-BOAS, 2007). Esta ¢ uma proposta que contribui com a praxis
dialégica, colaborativa e co-construtiva. Podemos propor diferentes tarefas que podem
ser avaliadas em duplas, ou em grupos, sempre com o acompanhamento docente, e € isso
que temos praticado. Segundo Villas Boas (2007), essa proposta representa uma ajuda
mutua que tem a vantagem de ser conduzida usando a linguagem prépria dos e das
estudantes, o que facilita a compreensdo. E possivel criar diferentes estratégias, como
listas de discussdo, blogs, internet e outros meio para o envio do material. E experiéncia
concreta de ter o/a estudante como avaliador/a das aprendizagens de seus e suas colegas,

conforme mostram as orientagoes usadas com as turmas de Didatica:

1. Faga uma redagdo livre sobre a aula de hoje (em um arquivo de
word);

2. Escolha um titulo para sua redagao e logo abaixo coloque o seu
nome;

3. Faca um texto dissertativo de uma pagina ou duas no maximo;
4. Pronto. Agora faremos uma Troca: sua redacdo ira para uma

colega e a redagdo de uma colega vira para vocé. Leia a Redagdo que
recebeu e construa um FEEDBACK Para sua COLEGA;

5. Em sua leitura, procure encontrar: erros; acertos e/ou as
potencialidades no que se refere as aprendizagens acerca da aula do dia
20/09 em que estudamos sobre a importancia dos registros como pratica
avaliativa;

6. Antes de fazer seu feedback use o titulo. FEEDBACK DA
COLEGA, depois fique a vontade para dialogar com sua colega, faga
sua avaliacdo e depois assine. Salve e me envie pelo email:
didaticageralufuolenir@gmail.com (Avaliacdo por Pares com a turma
de Pedagogia, disciplina Didatica 11, 2014)

Figura 39 - Slide elaborado para incentivo a pratica de avaliagdo por pares

LEMBRE-SE: ENQUANTO YOCE AVALIA VOCE TAMBEM
APRENDE! APROVEITE ESSE MOMENTO DE
AVALIACAOIAPRENDIZ AGEM/ENSING

BOM TRABALHO!

Fonte: A autora.


mailto:didaticageralufuolenir@gmail.com
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Por fim, ndo poderia deixar de compartilhar as experiéncias de avaliacdo
somativa. Conforme dito anteriormente, no inicio do semestre combinamos sobre o0s
feedbacks em forma de Objetivos Atingidos (OA), Parcialmente (OPA) ou Ainda Nao
Atingidos (ONA).

Nesse sentido, quando os objetivos ndo eram alcangados, a professora
buscava compreender os motivos € os porqués que isso havia
acontecido e o contetido nao fora apreendido. Diante disso, por meio do
dialogo, tragava possiveis solugdes para o problema, em que todos
podiam expressar suas opinides e de maneira coletiva encontrar a
melhor opg¢ao dentre aquelas propostas anteriormente.

(Carpegiane, Turma de Didatica Musica — 2017 II)

Ao final do semestre, com todas as atividades desenvolvidas e avaliadas
formativamente, resta o ultimo tema de estudo das aulas: Avaliacdo ¢ Notas. Estudamos
os fundamentos tedricos da avaliagdo somativa, em especial, sobre o significado da nota.
Nossa referéncia basica tem sido Luckesi (2014) e Fernandes (2011). Procuramos
compreender a avaliagdo somativa e formativa como modalidades diferentes, porém
complementares. Segundo Fernandes (2011), a avaliacdo somativa € pontual, sistematica,
permite elaborar um balango acerca do que os ¢ as alunas sabem; ja a avaliagdo formativa
ocorre durante todo o processo, € continua. A avaliagdo somativa ocorre apds 0s processos
de ensino-aprendizagem e, justamente por isso, a realizamos ao final do semestre, como
momento de conclusdo do trabalho realizado. Como diz Luckesi (2011), ela tem o
objetivo de comunicar, garantir a memoria de dados e informagdes que necessitam de
permanéncia. Nesse sentido, uma comunica¢ao mais objetiva € numérica pode alcancar
tais objetivos.

Depois de uma compreensdo tedrica sobre a tematica, passamos a discutir
coletivamente cada uma das atividades que ocorreram ao longo do semestre € vamos
estabelecendo consensos sobre cada atividade a ser considerada como avaliacao somativa

ou nao.
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Figura 40 - Slide 1 de convite para a pratica de avaliacdo somativa

ALLEC 8O PRI I
SOELETY

CHEGOU

A NOSSA
VEZ!

Sos s el Lts CETRs o T
et e o
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Fonte: A autora.

Figura 41 — Slide 2 de convite para a pratica de avaliagdo somativa

Avaliacao
Somativa

COMO TRANSFORMAR
NOS5AS EXPERIENCIAS
AVALIATIVAS FORMATIVAS

. EM AVALIACAO SOMATIVA?

Fonte: A autora.

As etapas consideradas nas discussdes e decisdes sobre o processo de

transformagao da avaliagao formativa em avaliagdo somativa sao:

1- Estabelecemos, de modo consensual, o percentual a ser considerado para cada
feedback estabelecido durante a avalia¢ao formativa, ou seja, que percentual sera

considerado quando o Feedback for OA; OPA; e ONA, de 0 a 100%;
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Discutimos e chegamos a um consenso sobre 0s pesos que as atividades deverdo

ter, geralmente tem sido mais comum ter pesos 1, 2 e 3, porém ja experimentamos

Fazemos um levantamento de todas as atividades realizadas, em todas as aulas,

Discutimos uma a uma se tal atividade ¢ indicio de aprendizagem ou nao;

Se for consenso que ¢ indicio de aprendizagem, passamos para a proxima

definicdo, ou seja, se a atividade deverd valer nota ou ndo;

2-
também pesos 4 e 5;
3-
desde a primeira;
4-
5-
6-

Apos defini¢do de quais atividades de avaliagcdo formativa serdo transformadas
em avali¢do somativas, ou seja, as que valerdo nota, discutimos o peso que a

atividade devera ter.

Depois de todas essas defini¢cdes e consensos, eu entrego individualmente uma

tabela feita no Excel, ja com os pesos e valores consensuados para cada atividade que foi

atribuido, coletivamente, um valor e cada estudante analisa e decide, a partir do feedback

alcancado, qual nota sera adequada a sua atividade avaliativa.

Figura 42 - Tabela de Notas — Avaliagao Somativa (elaborada pela professora)

UNIVERSDADE FEDERAL Df USERLANDU . Fanubdade de Educagho
LETRAS - 2022 |
Prof? Olenis Maris Mendet - Diditics Geval
PROPOSTAS DI TRABALHO AVALIATIVO - AVALILCAD SOMATIVA

ESTUDANTE:
CONSIRELOR DEIUBERADOS LD COLLTIG FIEDRALK D& PROFE,
OBIETRADS:
- IDEMTEFICAR COLETTVAMENTE GUAS ATIVIDADES
POSSERILITARAM FHDICION DE APRENCHZAGENS Wk ORURVACAD
« SELECHONAR COUETTVAMEENTE QUIES ATIVIDADES RDI00 DF AvALACAD oA | parnostase NOTACAD
SERED ANALLADAS BE MODO SCIMATVO APREDA AL M SOMATRA. | VA O .
- BREFLETIR SOBRE SHU PROCESLO FORMATIVO £ LoR s e
AVALIAR SOMATIVAMENTE SUAS APRENDIAGENS
RESULTANTES DAS AULAS DE DIDATICA:
FLRLCLN
ATHVIDADES REALZADAS S uiﬂu.rrmsnlmbum | Nko || woTA
1 |FRECAMENTAR E PARTICIPAR DAS AULAS DEDIDATICA. | 8 1 7| 2| 1| 0| 0| ConberiFrequincia o ao
PAETICIPAR DA DINAMICA DA PRIMEIRA AULA
1 |ESCOUSENDD UMA IMAGEM E UMA FRASE S08RE O) 10 o @ L} i 0|0 [ a0
SEMTEDD DE "SER DOCENTE
3 |FATER DESTAQUES NOS TEXTOS ESTUDADOS
51 Tewty r:- Sobee pvalipgdo formative no inigip do i |azs oo
kI 9§ 1 o | m| 2 o
3.2 [Tewts 2- Lvre de Vasoondellos sobne Flanejaments & 208 oo

Fonte: A autora.

estudantes. Os relatos abaixo corroboraram essa afirmagao.

Essa experiéncia tem gerado bastante interesse e participacdo dos e das
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As distribuigdes de notas me provocaram um leve sentimento de
desorientagdo. Pois ¢ muito facil esperarmos a nota final sempre do
professor, e nessa disciplina pude sentir o trabalho intenso de autocritica
e avaliacdo do meu eu no decorrer das atividades. De 14 atividades
deixei de fazer 2 por ndo ter presenciado o contetudo no dia da aula e
por falta de tempo. Apenas em uma atividade, fui avaliada com o OPA
da professora Olenir, porém sé fui constatar o feedback no prazo final
de entrega. No geral, a média de atividade que fiz, todas constavam
como feedback OA, no qual havia alguns ajustes e criticas feitas pela
professora. Dessa forma, em algumas atividades no qual o feedback
constava OA, eu li o comentario da professora e revisei o meu trabalho,
ndo permitindo que minha nota estabelecida fosse total na categoria e
peso. Porém, outras atividades OA eu fiz o mesmo procedimento que o
anterior, ¢ me lembrei que para eu ter chegado naquele conceito ou
dissertacdo acerca da atividade proposta, foi preciso sair do comodismo
de um estudo rapido e tive que me esforcar muito mais que o necessario.
Aquelas atividades nas quais estdo com um x logo a frente, sdo as que
ndo foram entregues. (Fernanda, Turma de Didatica Enfermagem —
2015 1I)

Essa experiéncia, de definir as notas, foi bem interessante, pois de um
certo modo, me fez aprender mais sobre cada assunto que trabalhamos
em sala, pois pude reler, rever, refazer, as atividades, desse modo,
observando os erros e os acertos. Além de me deixar mais proximo
dessa pratica de correcdo, a qual podera ser uma rotina no futuro.
Portanto, aconselho a continuar utilizando este método no final da
disciplina. (Gabriel, Turma de Didatica Biologia — 2017 II)

Confesso que inicialmente senti duvidas quanto a agdo de transformar
os resultados das atividades em numeros, afinal qual critério deveria
utilizar para me dar uma nota 7.2 ou 7.0 em uma atividade de peso 2
onde considerei que ndo tive um aproveitamento integral? Como por
exemplo, posso citar a atividade 6, onde na apresentagdo do painel
integrado me dei nota 10.8 por avaliar que uma das minhas falas ficou
errada conforme a minha interpretagdo a respeito dos comentarios da
professora. Na minha concepcdo ndo seria justo me dar 100% ja que
nao fui 100% correto.

Embora essa experiéncia tenha sido incomum, ja que a professora ou
professor costumam fazer a avaliagdo somativa dos estudantes, serviu
muito mais do que uma introducdo para as nossas vivéncias futuras
como professores, nas quais faremos tal avaliacdo, mas também como
uma possibilidade de analisar criticamente, de observar os erros a fim
de repara-los e os acertos com a intencdo de fazer ainda melhor na
proxima vez. (Japa, Turma de Didatica Matematica — 2016 II)

Por meio desse processo, € possivel compreender com maior profundidade o
sentido da nota nos processos avaliativos. Vale destacar que minha participagdo tem o
mesmo peso que a participacdo de cada estudante, pois sempre que eu discordo de alguma
proposta, tento argumentar buscando convencer o grupo. Um exemplo se refere a

autoavaliagdo. Geralmente as turmas apresentam propostas de atribuicdo de notas e
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pessoas para a autoavaliagdo devesse. Nesse momento, sempre conto com Villas Boas
(2007) para fortalecer os argumentos e ajudar a turma a compreender o papel da

autoavaliagdao, como também a fun¢do da nota. Assim, confirmamos que

[...] A verdadeira autoavaliagdo ndo se articula com nota; tem o sentido
emancipatorio de possibilitar ao/a estudante refletir continuamente
sobre o processo da sua aprendizagem e desenvolver a capacidade de
registrar suas percepg¢des. Cabe ao professor ou a professora incentivar
a pratica da autoavaliacdo e usar as informagdes fornecidas para
fortalecer o trabalho pedagogico, sem penalizacao ou culpa. (VILLAS
BOAS —2007, p. 42)

Depois das discussoes, a partir dos fundamentos tedricos, o grupo toma a decisdo
final e nem sempre consigo convencer toda a sala. Sempre que a maioria, mesmo depois
de estudar e discutir, resolve que a autoavalia¢do deve valer nota, essa passa ser a decisao
final, com o meu protesto, claro.

E, para fechar todo o trabalho praticamos um pouco mais de avaliagao formativa.
Retomamos a dinamica do primeiro dia de aula e pegco que, novamente, pensem e
escrevam, agora sobre “Avaliacdo Formativa” em cinco palavras. H4 uma mudanca

incrivelmente gratificante.

Figura 43 — Dindmica: Avaliacdo Formativa em 5 palavras no final dos estudos, na turma de

Letras 2022 I — Parte I

AVALIACAO FORMATIVA EM 5 PALAVRAS

JOAO RAFAEL GABRIELA LARA ANAJULIA
PACIENCIA DADOS DESENVOLVIMENTO PESSOA  ACOMPANHAMENTO
COBRANCA AJUSTE CORAGEM PARCERIA

COMPREENSAO INCLUSAO APRENDIZADO RESPONSABILIDADE MUTUA
DIALOGO ADAPTACAO COLETIVIDADE AUTONOMIA
LIBERDADE UNIAO ALTRUiSMO APRENDIZADO

SOFIA LAURA POLLYANA
INTEGRACAO APRENDIZADO AJUDA
REPENSAR CONSTRUCAO ACOMPANHAMENTO
COMUNICAGAO FLEXIBILIDADE MELHORIA
JORNADA ANALISE REFLEXAO
COMPREENSAO PLANEJAMENTO DISCIPLINA

Fonte: A autora.
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Figura 44 — Dindmica: Avaliacdo Formativa em 5 palavras no final dos estudos, na turma de

Letras 2022 I — Parte 11

AVALIACAO FORMATIVA EM 5 PALAVRAS

PAULA MARINA SARAH
FINALIDADES AUTOCONFIANCA INDIVIDUALIDADES
JUNTOS AUTONOMIA ENSINO APRENDIZAGEM
OPORTUNIDADES PENSAMENTO CRiTICO COMPORTAMENTO
COMBINACAO MOTIVAGAO INSISTENCIA
AJUSTES APRENDIZADO INOVACAO

IARA
PARCERIA
APRENDIZADO
PROCESSO
DIAGNOSTICO
CONHECIMENTO

Fonte: A autora.

Nesta turma a empolgagdo foi tamanha que algumas alunas quiseram que eu
também apresentasse as minhas cinco palavras. Logo depois, veio a ideia de
perguntarmos para as autoras e autores que tém sido nossas principais referéncias tedricas
ao estudar avaliacdo formativa. Desse modo, repassamos o exercicio para as professoras
Benigna Villas Boas, da UnB (Universidade de Brasilia) e Mara de Sordi, da Unicamp e
para o professor Domingos Fernandes, do Iscte-Instituto Universitario de Lisboa,
Portugal. Para a nossa grande alegria, elas e ele responderam e por meio desse gesto

alcangamos com as turmas uma importante proximidade tedrica.
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Figura 45 — Avaliagéo formativa em 5 palavras para as professoras Benigna, Mara de Sordi, Olenir

e o professor Domingos Fernandes

AVALIACAO FORMATIVA EM 5 PALAVRAS

MARA DE SORDI
LOCALIZAGAO
TRANSFORMAGAO
OPORTUNIDADE
PODER
DIALOGO

Fonte: A autora.

Encerro esse item compartilhando alguns depoimentos sobre as aprendizagens
que esse processo tem gerado nos e nas estudantes que tém vivenciado essas experiéncias
nas disciplinas Didatica II, Didéatica Geral e Topicos em Avaliagdo Educacional, na
graduacdo e pos-graduagdo. Afinal, as vozes dos e¢ das estudantes tém ressoado
sobremaneira em meus ouvidos e isso tem potencializado o nosso trabalho no que se

refere a tridimensionalidade aprendizagens-avaliagao-ensino.

Quanto a avaliagdo formativa, no inicio tive muitas dificuldades para
entender, pois s6 conhecia a avaliagdo tradicional, foi entdo que pude
perceber o quanto estava mal-acostumada com o tradicionalismo. Tudo
estava pronto e a unica coisa a se fazer era apenas reproduzir o que ja
estava feito. Mas com o passar das aulas e seguindo as orienta¢des da
professora, pude compreender melhor. Com isso a avaliagdo formativa
busca a aproximacgao do aluno junto ao professor, dando oportunidade
para ele possa desenvolver suas capacidades e compreender os espagos
vazios de aprendizagem. Sendo assim se tornando parceiros dessa
atividade juntamente com o professor, definindo critérios de avaliagao.
Contudo a possibilidade de compreender os critérios de avaliacdo nos
que diz respeito a aprendizagem que os mesmos esperam. Sendo assim
desde cedo os estudantes criam um processo de cultivar a ideia de que
todos sdo capazes de aprender e instruir. E muito importante para que
o estudante planeja e desenvolva as agdes necessarias com a
participagdo do professor. (Silvia, Turma de Histéria —2012 1)

A disciplina me fez aprender muito neste semestre. No inicio foi
totalmente diferente do que eu esperava para a matéria de didatica,
antes, achava que teriamos que fazer varios seminarios, apresentagdes
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orais, e que talvez ndo pudesse ser uma matéria proveitosa, porém foi o
contrério disso tudo, foi umas das disciplinas em que mais aprendi. Os
métodos utilizados foram &timos para a aprendizagem. Uma das
melhores aulas, com certeza foi a do dia da Roda de Conversa, tenho
certeza de que para todos que estavam presentes, foi incrivel. A
utilizagdo do grupo no WhatsApp também foi oOtima para a
comunicacdo entre os alunos e a professora, muito pratico e rapido.
Queria elencar aqui aspectos negativos também, porém ndo estou
conseguindo pensar em nenhum.

Deixo aqui meus agradecimentos pelas aulas maravilhosas que tivemos,
ndo tenho o que reclamar! Foi 6timo ter aula com a Sra. Esse semestre,
pois além de aprender didatica, aprendemos também outras coisas
fundamentais na vida, aprendemos um pouco também da humanizagao!
(Gabriel, Turma de Didatica Biologia — 2017 II)

Em relacdo a avalia¢do final, foi uma experiéncia diferente, algo que
infelizmente € incomum dentro da universidade. A oportunidade de os
proprios alunos da disciplina realizarem juntos a conversao da avaliagido
formativa na avaliacdo somativa, atribuindo valores a todos os registros
e atividades realizadas em classe transformando em notas/numeros,
possibilitou também, mais uma atividade democratica. Observou-se
também que os alunos ndo estavam interessados apenas em notas,
entretanto, como o sistema vigente da universidade exige, e, por vezes
as utiliza como critério de classificag¢do, os alunos definiram critérios
avaliativos solidarios para com seus colegas.

Sobre os aprendizados com a matéria posso dizer que ja levo e levarei
para o meu cotidiano, seja como aluno ou professor. O habito de realizar
registros tem ganhado importancia em meus estudos, o registro “com
sangue”, a importancia da “travessia”, a importancia do verdadeiro
aprendizado aluno, o papel da avaliacdo e a figura do professor dentro
de um ambiente de partilha de saberes como um mediador no processo
de aprendizagem, entre outros que poderiam ser citados aqui.
“sensagdo de Ufa! Valeu a pena! (Pedro Henrique, Turma de Didatica
Musica — 2017 II)

5.1 Os estudos sobre Avaliacao Educacional na Pos-Graduagao

Meu ingresso na P6s-Graduagdo se deu especialmente por ja participar do Gepae
e como consequéncia dos processos de formagdo que perpassam a carreira docente. Ja
cheguei com a tematica definida, por ja ter um grupo de estudos e pesquisas sobre a
tematica Avaliacdo Educacional. Assim, o que ocorreu foi a minha vinculacao a Linha de
Saberes e Praticas Educativas do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao — PPGED,
da Faced em 2009 e assim, criou-se a area tematica Avaliacdo Educacional, como op¢ao

para candidatos e candidatas ao Programa para cursar mestrado e doutorado.
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A primeira disciplina oferecida foi em 2011, juntamente com a professora
Gercina Santana Novais. Dentro do Programa da disciplina Educag¢do e culturas
populares, eu trabalhei o tema avaliagdo e educacao popular. Foi uma das unidades do
Programa, na qual pretendiamos discutir praticas escolares, inclusdo escolar e a formagao
docente na perspectiva da educagdo popular, com vistas a promover o debate sobre a
escola de qualidade como direito de todos e todas a educacdo. Inserimos o tema A
avaliacdo educacional como uma das unidades do Programa dessa disciplina justamente
para discutirmos o carater excludente da escola capitalista, que tem na avaliagdo uma
funcdo de selecionar, classificar e excluir. Nessa disciplina tivemos a oportunidade de
apresentar uma outra logica, a avaliacdo formativa.

Dai em diante, passamos a oferecer uma disciplina para a pos sobre o tema
Avaliacdo Educacional a partir das seguintes temadticas: Fundamentos historicos,
epistemologicos e metodoldgicos da avaliagdo educacional; A cultura classica avaliativa,
excludente e classificatoria, em seu contexto social e historico; e Avaliacdo Critica:
concepgoes, principios e praticas.

Em 2016, a partir de um convite da professora Maria Vieira, organizamos juntas
uma outra disciplina, na qual propusemos discutir a avaliagao educacional em correlagao
com as politicas educacionais. Fiquei imensamente honrada com o convite, pois sempre
foi uma grande alegria trabalhar junto com a professora Maria Vieira, uma intelectual e
profissional muito comprometida com o trabalho e com as lutas sociais. Sempre nos
encontramos nas lutas e esse foi mais um encontro que trouxe muito aprendizado e uma
grande alegria.

Trabalhamos juntas a disciplina “Topicos Especiais em Estado, Politicas e
Gestdao em Educagdo III: O campo da Avaliagdo Educacional em suas diferentes
modalidades (para as aprendizagens, institucional, sistémica e politicas de avaliagdo). O
nosso propodsito era discutir os Fundamentos bésicos para uma compreensao da Reforma
do Estado no Brasil e seus contornos no contexto escolar; o Estado avaliador: Analises,
caracteristicas e dispositivos legais do sistema nacional de avaliagcdo; e, por fim, a
Avaliacdo Educacional: Fundamentos e concepgdes tedrico-praticas.

Nagquele ano, a professora Maria Vieira desenvolvia um projeto com apoio de
agéncias de fomento e tivemos as condi¢des para fazer um convite muito especial ao
professor Domingos Fernandes para trabalhar conosco nesta disciplina, como docente
convidado. Para nossa satisfacdo, ele aceitou e foi recebido com muita alegria para uma

semana de intenso trabalho e trocas bastante significativas. Durante sua vinda tivemos a
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oportunidade de organizar diferentes encontros, além das aulas para a p6s. Organizamos

uma palestra com a comunidade e reunido especial com as e os participantes do Gepae.

Figura 46 — O GEPAE recebe Domingos Fernandes no aeroporto de Uberlandia

@ sex. 18 denov. de 2016

O GEPAE recebe
Domingos Fernandes
aeroporto de
Uberlandia

Fonte: A autora.

Coube ao professor Domingos trabalhar o tema Perspectivas Contemporaneas
em Avaliacdo Para As, E Das, Aprendizagens, como parte do Programa de nossa
disciplina. Ele esteva conosco nos dias 21 a 25 de novembro de 2016. Foi uma semana
de muitos aprendizados, os quais marcaram sobremaneira a nossa historia como grupo de

pesquisas em avaliacdo e como docente que pratica avaliagdo formativa.

Figura 47 — Aula com o Prof. Domingos Fernandes — parte I
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Figura 48 — Aula com o Prof. Domingos Fernandes — parte I1

L, 22 i v, i 2006 Ll lesclia, M

Fonte: A autora.

Atualmente, na p6s-Graduagao, trabalhamos com a disciplina Topicos Especiais
em Saberes e Praticas Educativas II: Avaliacdo educacional e esses tém sido os espagos

de compartilhamento de experimentos possiveis no campo da avalia¢do formativa.

O valor das coisas ndo esta no tempo que elas duram,
mas na intensidade com que acontecem.

Por isso existem momentos inesqueciveis,

coisas inexplicaveis e pessoas incomparaveis.

Fernando Pessoa
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6 PESQUISA: antes, nasce o Gepae

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2015, p.30-31).

Minha insercdo na pesquisa tem sido um processo bastante lento, porém
profundo. A ideia de que a pesquisa significa a possibilidade de mergulhar na realidade
estudada tem sido levada muito a sério por mim e pelo grupo de pesquisa do qual fago
parte, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Educacional — Gepae. Um grupo
que completa 22 anos em agosto de 2023. Um grupo que nasceu de uma maneira muito
bonita e especial. Conto essa historia daqui a pouco.

No inicio da minha carreira na UFU, a pesquisa era uma realidade ainda inicial e
para poucas pessoas, uma realidade muito distinta dos tempos atuais. A inexisténcia de
Programas de Pé6s-Graduagdo dificultava, sobremaneira, a implementacdo e apoio as
pesquisas. Na area de Educacdo na UFU tinhamos apenas o Mestrado e era um Programa
recente. A unica opgdo para doutorado era fora de Uberlandia. A maioria de nossas
professoras e professores ndo eram mestres ¢ doutores ainda. Mesmo em tempos adversos
para a pesquisa, tive a sorte e a alegria de mais uma vez receber um convite que repercute
em minha trajetéria profissional. Fui convidada a criar um grupo para estudar o tema
avaliacdo, o que me transformou em uma pesquisadora dessa tematica. Por isso, preciso

contar a historia do Gepae.

6.1 O Gepae: minhas alunas me convidaram

O real nao estd na saida e nem na chegada
Ele se dispde pra gente ¢ no meio da travessia
Guimaries Rosa'®

Em 1999 dei aulas de Didatica para o curso de Pedagogia e nesse ano fizemos

uma boa discussdo sobre o tema avaliacdo educacional. Encontrei artigos do professor

16 Guimaraes Rosa tem sido apoio para nossos estudos sobre avaliagao. Sempre que vamos discutir
a importancia da avaliagdo como processo ¢ a ele que recorremos, seja em sala de aula, seja nos
cursos de extensao.
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Luiz Carlos de Freitas, da Unicamp e gostei muito de suas analises criticas sobre a escola,
em especial, sobre a avaliagdo. Assim, o inseri no meu plano de ensino e comecei a
trabalhar com seus artigos em aula. Por coincidéncia, uma das alunas tinha sido colega
do prof. Luiz Carlos, durante o ensino médio. Era uma aluna que ja tinha mais idade e
estava em Uberlandia ha pouco tempo. Ela era de Sao Paulo, trabalhava no Sesc e veio
para Uberlandia por transferéncia. Aqui, ela resolveu fazer uma nova faculdade e por isso
estava cursando Pedagogia conosco. Percebemos logo que ela ndo concordava com as
ideias dele e, por isso, os debates foram bastante intensos durante as aulas. Percebia que
ela tinha uma visdo mais empresarial da educacao e as criticas que Freitas fazia e faz até
hoje ao modelo de escola capitalista a deixava desconfortavel. De qualquer modo, o
debate intenso provocou grande curiosidade na turma e aumentou o interesse pelo tema
avaliacao.

Naquele ano, logo depois de minha defesa de mestrado, eu engravidei do meu
primeiro filho, Anténio Augusto, uma gravidez muito esperada. Meu filho nasceu em 5
de janeiro de 2000. A maternidade foi uma experiéncia maravilhosa. Entrei em periodo
de licenca e nossas questdes da disciplina ficaram para outras possibilidades ao longo da

vida académica das e dos estudantes.

Figura 49 — Gravidez em 1999 e nascimento do meu primeiro filho em 05/01/2000

Fonte: A autora.

Durante a licenga maternidade recebi a visita de trés queridas ex-alunas do curso
de Pedagogia, Fernanda Duarte, hoje professora e colega da Faculdade de Educagdo,

Maria Aldair e Zeli Alvim, as duas pedagogas da Rede Municipal de Educagdo de
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Uberlandia. Elas foram me visitar, conhecer meu filho, mas foram também me fazer uma
proposta. Elas achavam que precisavamos retomar os estudos sobre a avaliagdo. Aceitei
o convite que iria mudar os rumos da minha carreira académica como pesquisadora. Dai
em diante me tornei uma estudiosa da area da avaliagdo educacional. Mais tarde fui fazer
doutorado nessa tematica e ndo parei mais.

Em agosto de 2000, final da licenca maternidade, retomo minhas atividades e
marcamos nosso primeiro encontro. Foi assim que nasceu o Grupo de Estudos em
Avaliagao — GEA. O nosso interesse naquele ano, era apenas de estudar avaliacao e nada
mais. Voltei para a sala de aula e encontrei uma outra turma de Pedagogia, com a qual
também discutimos o tema avalia¢do e convidei as alunas a se juntarem ao GEA. Aceitou
o convite a querida amiga, ex-aluna e hoje também colega de trabalho na Faced, a prof*
Leonice Matilde Richter, a qual participa do Gepae até hoje. Formamos um grupo com
pessoas muito avidas para estudar e por isso construimos momentos riquissimos de
estudos e debates. Minhas ex-alunas me motivaram e foram responsaveis pela criagdo do
grupo e eu tive a sorte de ser convidada por elas.

Logo vieram outras pessoas que também foram fundamentais para o
fortalecimento do nosso grupo. Uma delas foi a prof* Maria Simone, hoje também
professora Faculdade de Educacdo. Ela ja tinha se formado, porém nao deixou de
frequentar a Universidade e desde o ano que nos conhecemos em sala de aula o vinculo e
a amizade continuaram fortes por muitos anos. Na época ela ja era professora do
municipio e trouxe grandes contribuigdes para o nosso grupo. Ela foi a primeira a buscar
novas raizes para nosso grupo como mestranda em Campinas, participando do LOED,
grupo de pesquisa sob a coordenacdo do prof. Luiz Carlos de Freitas e sob a orientacao
da prof* Mara de Sordi. Dessa forma, o Gepae usufruiu, por meio da prof* Maria Simone,
durante muitos anos, dos saberes compartilhados pelo grupo do prof. Luiz Carlos. Em
2002 seria eu quem iria fazer uma disciplina com a prof* Mara e o prof. Luiz Carlos. Foi
também um momento muito importante para nossos estudos.

Assim, no antigo GEA, faziamos os nossos encontros semanais, sem grandes
pretensdes, porém com o desejo de aprender para transformar praticas excludentes de
avaliacdo em praticas includentes que pudessem garantir as aprendizagens. A Zeli foi
nossa primeira secretaria. Ela organizava as memorias das reunides e cuidava de guardar
uma pasta com nosso material. Come¢amos levantando autores e autoras da avaliagdo e
Luckesi (1995) foi o primeiro livro que foi lido e debatido no Grupo. Com o passar do

tempo, o GEA foi ampliando-se com a participagdo de professoras da rede publica
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estadual, particular e logo também da rede municipal. Estudantes de outras licenciaturas
e outros professores e professoras do curso de Pedagogia também se integraram. As
reunides eram sempre muito participativas e logo implementamos uma dindmica em que
todas as pessoas participavam tanto na coordenagdo como na implementagdo das
propostas de agdes.

O fato de contar com a presenca de docentes das escolas publicas mobilizou o
grupo a se engajar nas atividades extensionistas, o que possibilitou um intenso processo
de formagdo e compreensao da realidade, a vivéncia de problemas, dificuldades, mas
também de perspectivas e esperangas de mudangas da escola. Em funcdo disso,
organizamos cursos de extensdo, os quais serdo relatados na proxima se¢do, que
trouxeram beleza e envolvimento com o contexto escolar, o que nos instigou a assumir o
desafio de querer aprofundar a analise da realidade por meio da pesquisa coletiva.

Nao demorou muito para o grupo perceber que apenas estudar o tema avaliagdo
J& ndo seria suficiente. Como eu ja estava no doutorado, resolvemos também nos dedicar
a extensdo e a pesquisa. Assim, tornamo-nos o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Avaliacdo Educacional — Gepae, com participagdo de estudantes de graduacdo, docentes
da universidade, da rede municipal, estadual, federal e privada, mestrandas/os e
doutorandas/os que se dispuseram a aprender a caminhar juntas e juntos. Em 2009 me
integrei ao Programa de Po6s-Graduagdo, criando a area de pesquisa em Avaliagdo
Educacional no Programa, o que fortaleceu mais ainda o nosso grupo com as orientagdes

nessa tematica.

Figura 50 - Logo do Gepae

L BN op g | 50

Fonte: A autora.
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Desde o inicio, a nossa preocupacdo com as dificuldades nas aprendizagens
das/os estudantes de escolas publicas e das classes populares tem nos motivado a estudar,
pesquisar e buscar possibilidades de construcdo de novas praticas, a partir de uma
concepgdo de avaliagdo includente, formativa e que garanta as aprendizagens de todas e
todos na escola. Procuramos acentuar as perspectivas criticas de analise e compreensao
da realidade no sentido de explicitar as logicas que permeiam os espacos da sala de aula
em interface com a escola e a sociedade. Vivenciamos os estudos e pesquisas em trés
grandes momentos: primeiro, com o foco na logica excludente da cultura avaliativa;
segundo, com o foco na avaliagdo externa e, terceiro, com o foco na avaliagdo formativa.

A dindmica do Gepae tem sido uma marca importante para os processos de
aprendizagens significativas acerca do trabalho coletivo, por isso foi fundamental a opcao
por praticas descentralizadoras, como: coordenagdes compartilhadas e rodiziadas e as
deliberacdes de pautas, projetos em consenso, inclusive a escolha dos dias de encontros.
Nesse processo, tém sido pratica marcante do grupo as diferentes formas de registros,
usualmente chamadas por n6s de memorias. Nessas praticas, prevalecem a autonomia e a
criatividade para registrar de diferentes formas: escrita, dudio, imagens fotograficas,
dentre outras, as quais s3o lidas, compartilhadas e arquivadas em sistema de
armazenamento local (nuvem) e impressas em nosso portfolio coletivo, nomeado por nos

como “pasta de importancias”.

Figura 51 - Cartaz convite para uma das reunides do Gepae
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Fonte: A autora.
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Geralmente, as reunides tém sido recheadas de relatos (positivos e negativos) da
vida escolar, das salas de aulas, seja na educacao basica, seja no ensino superior. As ideias
de superacdo de dificuldades e compartilhamento de boas experiéncias ou mesmo de
experiéncias dificeis tém sido uma grande potencialidade do grupo. Essas praticas
contribuem na construcdo coletiva das pautas, deliberagdes e temas a serem estudados e

pesquisados.

Figura 52 - Reunides do Gepae

Fonte: A autora.

Figura 53 — Reunides do Gepae
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Figura 54 — Reunides do Gepae

Fonte: A autora.

Figura 55 — Reunides do GEPAE

adb., 23 de mar. de 2019

Fonte: A autora.

Ao longo desses anos, o grupo tem nos deixado marcas significativas, gerando
aprendizagens e mudangas em nossas vidas, seja de comportamentos, de linguagens ou
mesmo de concepgdes. As historias de lutas, os encontros, as rodas, as conversas e
reflexdes que vém ocorrendo dentro dos espacos criados pelo Gepae e atuagdes em
movimentos sociais solidificaram em nos uma consciéncia de classe, feminista,

antirracista e contra as desigualdades sociais. Tudo isso tem proporcionado também uma
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intensa relagdo e trocas. As nossas reunides de avaliagdo e planejamento sdo exemplos.

Nessas reunides criamos lacos, além de discutir e estudar o tema avaliagao.

Figura 56 — Encontro do GEPAE de avaliacdo, planejamento e confraternizacdo com as

familias.

Fonte: A autora.

Figura 57 — Encontro do GEPAE de avaliagdo, planejamento e confraternizagdo com as familias

Fonte: A autora.
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Figura 58 — Encontro do GEPAE de avaliagdo, planejamento e confraternizacdo com as

familias

Fonte: A autora.

Figura 59 — Registro de uma participante do Gepae

Fonte: A autora.

Outro aprendizado importante para nds e, que tem feito parte das reflexdes e dos
estudos do Gepae, refere-se ao vocabulo “instrumento”, usado tradicionalmente na
educagdo para se referir as atividades avaliativas. Ha anos essa questdo semantica tem
sido uma insatisfacdo. A partir de uma das pesquisas de dissertacao de mestrado realizada

no ambito do Gepae!’, sob minha orientacdo, essa discussdo tornou-se mais efetiva,

17" A dissertagdo supracitada refere-se a dissertagio “CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz de.
Métodos de avaliacdo formativa: desatando nos e alinhavando possibilidades. 2014. 354f.
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porque buscou alternativas no sentido de superar esse termo, e, nesse processo, a
pesquisadora identificou-se fortemente com os argumentos defendidos por Fernandes
(20006).

Como ja dito, no final do ano de 2016, o Gepae teve a honra de contar com a
presenca do professor Domingos Fernandes'®, em Uberlandia, como professor visitante
da P6s-Graduagdo. Nesse encontro, além de importantes estudos e discussdes, pudemos
ampliar os debates sobre os limites do uso do termo “instrumento”. Para ele, “tarefas de
avaliagdo”, “métodos de avaliacdo” e “estratégias de avaliagdo” podem ser mais
congruentes com a concepg¢ao de avaliagao formativa, por isso o professor Domingos tem

utilizado mais os termos “tarefas de aprendizagem” e “tarefas de avaliagao”.

Figura 60 — Reunido do GEPAE com Domingos Fernandes

seq., 21 de nov. de 2016 Uberlindia, MG

Fonte: A autora.

Esse assunto foi motivo de debate entre nos, afinal, no Brasil, a palavra “tarefa”
¢ carregada de um peso escolar, daquilo que é uma obrigagdo, um sentimento de que é
algo dificil ou mesmo chato de se fazer. Em meio a uma riquissima discussdo coletiva,
encontramos uma designacdo que poderia abarcar a concepcao de avaliacdo formativa

defendida por nds. Assim, por meio da “Convencdo de Uberlandia” (denominada

Dissertacao (Mestrado em Educagio) - Programa de P6s Graduacdo em Educagio, Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2014.”

18 Disciplina oferecida por Domingos Fernandes, como professor visitante, no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia,
intitulada “Topicos Especiais em Estado, Politicas e Gestdo da Educacgao 111, no periodo de 21 a
25 de novembro de 2016.
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carinhosamente pelo professor Domingos Fernandes), construimos o consenso “Proposta
de Trabalho Avaliativo”.

Escolhemos “Proposta’ porque esse vocabulo carrega o sentido de ser uma ideia,
um planejamento, que se pretende materializar e que precisa ser pactuada, isto €, ser
assumida conjuntamente. J& “trabalho” € usado por n6s a partir de uma vertente marxiana,
como uma atividade, em si e por si, vital. Como intervengao intencional do ser humano
sobre o mundo, ¢ essencial a sua propria sobrevivéncia, ao passo que ele transforma a
natureza para atender as suas necessidades, processo no qual produz valores de uso,
conforme Marx (2011). Nessa perspectiva, o trabalho assume um carater de emancipagao,
com a realizagdo das potencialidades criativas humanas, ou seja, a possibilidade de criar
e recriar o mundo e a si mesma/o. Isso significa pensar em duas a¢des: SER e FAZER,
ou seja, implica ndo uma pratica descolada do pensar, mas a prdxis que € o fazer pensado,
intencional.

Segundo Pistrak (2003), o trabalho deve ser a base da organizagdo da escola, e a
realidade deve ser a referéncia para pensarmos a organizacdo do trabalho pedagogico.
Nesse caso, € preciso desenvolver trés “qualidades” no interior das escolas: 1) aptidao
para trabalhar coletivamente e para encontrar espago num trabalho coletivo; 2) aptidao
para analisar cada problema novo como organizador; 3) aptiddo para criar as formas
eficazes de organizagao.

O termo “trabalho” remete-nos também a atividade a fim de alcangar
determinado objetivo. No caso da proposta de trabalho a qual estamos nos referimos, a
finalidade seria a aprendizagem de um conjunto de conhecimentos, habilidades e/ou
atitudes. Cremos ser muito importante pensarmos na coeréncia da proposta de trabalho
como caminho coletivo para essa aprendizagem e nos elementos que a compdem:
pressupostos sobre as aprendizagens, as ensinagens, as sistematicas de construg¢do do
planejamento, as atividades de avaliacdo, as formas como sdo construidas as relagdes
entre professor/a-estudante e entre as/os proprias/os estudantes, dentre outras.

Assim, “propostas de trabalho” podem ser entendidas como proposi¢des
pedagdgicas feitas por professoras/es para as/os estudantes e/ou delas/deles para elas/eles
mesmas/os, que se movam na direcdo de um objeto de ensino/estudo a fim de apropriar-
se de aspectos do seu contetido. Além do mais, ensino, avaliacdo e aprendizagem € um
tripé inseparavel e o termo “proposta de trabalho” carrega em si essa relagao intrinseca.
Na verdade, a Proposta de Trabalho Avaliativo refere-se as agdes que ocorrem antes,

durante e depois dos processos de ensino, avaliacdo e aprendizagens no cotidiano
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pedagogico. E, na verdade, todo o esforgo que fazemos, professoras/es e estudantes, para
que as aprendizagens de fato ocorram. A partir dai, temos usado em nossos estudos,
pesquisas e publicagdes o termo Proposta de Trabalho Avaliativo como aquele que
explica o fazer que envolve os processos referentes a avaliagao.

Hoje, como ja dito no item sobre o Ensino, vivencio em minhas aulas um intenso
e constante processo por estar “contaminada” pela avaliagdo formativa, por causa de
nossos aprendizados vindos das pesquisas desenvolvidas no Gepae. Compreender
profundamente o papel e o sentido da avaliagdo me fez outra professora. A sala de aula
tem sido laboratorio rico e vivo de possibilidades. Desse modo, buscamos avaliar para
aprender e essa logica exige de nds outro olhar para o fazer pedagodgico que implica a

compreensdo da tridimensionalidade aprendizagens-avaliagdo-ensinagens.

Figura 61 — Pasta de Importancias do Gepae ja em duas edi¢des, contendo ricos, criativos ¢
poéticos guardados. Sdos os registros de memoria do grupo

E—

Fonte: A autora.

Viver a experiéncia dolorosa de uma pandemia nos trouxe também
aprendizados, dentre eles, o uso das ferramentas e plataformas que possibilitaram a
continuidade de nossos encontros e o valor da ciéncia. Nosso ltimo encontro presencial
ocorreu em margo de 2020 e no més seguinte j4 pensavamos em alternativas para manté-
los, tanto para continuar nossos estudos, como para compartilharmos as dores que o tempo

de pandemia nos trouxe. Procuramos manter nossos afetos e nos fortalecer e acabamos
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criando o Gepae Afeto. Uma forma de estar presente na auséncia. Enviavamos flores,

cartdes e recadinhos de animagdo para quem precisava.

Figura 62 — Primeira reunido virtual do GEPAE — abril de 2020.

sdb., 27 de mar. de 2021

Fonte: A autora.

Figura 63 — Temas de estudo abordados em 2020
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Fonte: A autora.
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Figura 64 — Reunido de agosto de 2020 — Despedida de querida Camila Coimbra, que deixava o
Gepae para criar o grupo de pesquisa sobre Paulo Freire

sdb., 8 de ago. de 2020

Fonte: A autora.

Figura 65 — Reunido virtual do Gepae em 2021
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Fonte: A autora.



161

Figura 66 — Reunido virtual do Gepae em 2022

sdb., 24 de abr. de 2021
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Fonte: A autora.

Ainda na pandemia, também tivemos outra experiéncia bastante significativa.
Estudamos e organizamos o nosso primeiro podcast, uma dindmica € um novo
aprendizado, o qual gerou uma grande alegria ao grupo. Foram varias reunides de estudos,
de planejamento, organizacdo e por fim de grava¢do do Programa. Para a realizac¢do da
gravacdo tivemos o nosso primeiro encontro presencial desde a pandemia. A gravacao
ocorreu com a ajuda da Radio Universitaria da UFU. Nos reencontramos trazendo todas
as emocdes daquele momento e com todos os cuidados que a pandemia exigia. Foi
emocionante e muito potente. O nosso podcast fez parte das comemoragdes do centenério

de Paulo Freire e falamos sobre a sua contribui¢do para a avaliagao.
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Figura 67 — Gravagdo do primeiro podcast do GEPAE

Novembro de 2021
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comemorac¢ado ao centendrio de Paulo Freire
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Fonte: A autora.

Figura 68 — O podcast do Gepae realizado em tempos de pandemia — novembro e dezembro de

2021
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Fonte: A autora.

Vale destacar também que os encontros virtuais do Gepae nos possibilitaram
chegar mais longe. Hoje temos no grupo participantes de Brasilia, Sdo Paulo (capital),
Juiz de Fora, Patos de Minas, Rio Verde e Urugui-PI. Nao fossem as plataformas, nao

teriamos esse alcance.
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Justamente por esse motivo, o Gepae organizou sua primeira reunido presencial,
p6s pandemia somente este ano, no dia 04 de marco de 2023. Isso foi possivel depois de
um planejamento com bastante antecedéncia, para que as pessoas que moram fora
pudessem se organizar e participar. Foi um encontro maravilhoso. Sentimos a necessidade
dos encontros presenciais, mas vimos também que ndo podemos abandonar as pessoas
que moram fora. Assim, decidimos fazer algumas reunides presenciais ao longo do ano,

mas permanecer com a maioria delas em formato online.

Figura 69 — Primeira reunido presencial do GEPAE ap6s pandemia

Fonte: A autora.

O outro aprendizado que foi fortemente refor¢ado durante a pandemia, se refere
a importancia da ciéncia. Vivemos de modo concreto a importancia da ciéncia como
garantia da vida humana, mesmo passando a0 mesmo tempo uma grande contradi¢ao, o
negacionismo. Combater o virus SarsCov-19 exigiu um trabalho gigante de muitas e
muitos cientistas no mundo todo e, hoje, uma boa parte da populagdo no mundo valoriza
ainda mais as vacinas. Ainda assim, tivemos que defender a ciéncia. Tivemos que
perguntar para as pessoas se elas acreditam na ciéncia. Isso foi colocado em questao por
pessoas que se recusaram a receber a vacina contra esse virus maldito. Isso tudo, por

vivermos um tempo em que a mentira quase ocupa o mesmo lugar que a ciéncia.
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Por incrivel que pareca, esse mesmo questionamento serviria para os estudos
sobre avalia¢ao educacional. Serd que a comunidade escolar acredita na ciéncia? Serd que
docentes acreditam na ciéncia? E as Universidades? Docentes pesquisadores e
pesquisadoras, de fato acreditam na ciéncia? Estou fazendo uma analogia com esse nosso
tempo histérico de modo provocador, em especial, quando o tema ¢ a ciéncia em
Avaliagao Educacional. Lamentavelmente, docente e inclusive cientistas de diferentes
areas continuam praticando uma avaliagdo ja ha muito tempo questionada pela ciéncia,
pelas pesquisas e publicacdes sobre avaliacdo educacional.

Os estudos sobre avaliacdo no Brasil denunciam seu carater excludente e
classificatorio, pelo menos, desde os anos de 1980. Essa década foi rica em
questionamentos ¢ denuncias acerca de uma pratica avaliativa excludente, classificatoria.
Na década seguinte, 1990, se fortalecem as pesquisas e publicagdes apontando novas
perspectivas para a avaliagdo. Foram surgindo propostas € concepgdes que rompem com
a exclusdo e buscam a inclusdo, e de 14 para c4 os estudos s6 se avolumam.

Luckesi ¢ um exemplo de cientista, estudioso da avaliagdo. Sua pesquisa de
doutorado (LUCKESI, 1992) explicitou a cultura do exame e a logica excludente da
avaliagdo que se pratica na educacdo brasileira até hoje. Mais tarde, 1995, ele publica o
livro Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (LUCKESI, 1995), o qual se tornou referéncia
para as futuras pesquisas a partir dos anos de 1990.

Outro cientista e importante referéncia para a nossa area de estudos € o professor
Luiz Carlos de Freitas, ja aposentado da Unicamp. Em sua tese de livre-docéncia,
defendida em 1994, discutiu a organizagdo do trabalho pedagodgico e, em especial, o par
dialético objetivos e avaliagdo. Sua pesquisa mostra como a avaliagdo que ocorre na
escola que temos cumpre a fun¢do de manuten¢ao da sociedade capitalista, justamente
por sua func¢do excludente, classificatoria (FREITAS, 1995).

Na verdade, os anos de 1990 foram riquissimos no que se refere a producao de
conhecimentos sobre a avaliacdo educacional, desde a explicitagdo da cultura classica
avaliativa como também de uma nova concepcao de avaliagdo, no campo da avaliacio
formativa. Varios outros autores e autoras produziram diversos estudos nessa década, os
quais sao referéncias importantissimas, até hoje (HOFFMANN, 1991, 1993 e 1999;
HADIJI, 1994, SANT’ANNA, 1995; DEMO, 1996; VASCONCELLOS, 1998;
ESTEBAN, 1999; PERRENOUD, 1999).

De 14 para c4 as pesquisas em avaliagdo educacional s cresceram e os estudos

tém sido unanimes em comprovar que € possivel e necessarios outras praticas avaliativas
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nas escolas, sejam da educacdo bdsica ou superior. Porém, mesmo as pesquisas
confirmando essa possibilidade, permanece a classica avaliacao classificatoria. Sera que
acreditamos mesmo na ciéncia?

Bem, tudo isso para dizer o quanto temos tentado usar a “vacina”, experimentar
e vivenciar os conhecimentos produzidos sobre avaliacdo formativa e suas possibilidades
e as impossiveis também. No6s, do Gepae, temos tentado fazer de nossas salas de aula,
laboratorio e por isso mesmo tém sido gigantes e gratificantes os aprendizados.

Ao longo desse tempo, o Gepae nos propiciou diferentes experiéncias seja no
meio académico, seja junto a sociedade, em especial junto as escolas de educagao basica.
As atividades por nos realizadas sempre foram recheadas de aprendizados, coletividade,
criatividade e arte. Escolher os momentos e registros que entrariam nesse memorial foi
uma das grandes dificuldades desse momento, afinal construimos um vasto e denso
material ao longo desses longos 23 anos de vida. Muitas vezes me perdia nas memorias e
a dificuldade de definicdo sobre quais selecionar e quais deixar de fora. De qualquer
modo, trago algumas amostras do que foram esses anos de Gepae em minha vida, como
também na vida das pessoas participantes. Assim, aqui achei melhor comegar pela

experiéncia mais significativa e ndo pela ordem cronologica.

6.1.1  Aprendendo a pesquisar coletivamente

Talvez uma das agdes mais relevantes seja 0 nosso projeto de pesquisa coletiva
desenvolvido entre os anos de 2012 e 2016, culminando com a elaborag¢ao do nosso livro
coletivo que foi escrito, reescrito, organizado e, finalmente, lancado em agosto de 2018,
em ocasido das comemoracdes da maioridade do Gepae, 18 anos.

Elaboramos, coletivamente, o projeto intitulado “A producdo da qualidade a
partir da politica de avaliagdo sistémica mineira nas Redes Municipais de Uberlandia e
Ituiutaba”. Sim, o nosso grupo ja tinha o alcance de outras cidades. Pessoas participantes
do Gepae trabalhavam no Campus de Ituiutaba da UFU e com isso tivemos a
oportunidade de também envolver aquela cidade. Conseguimos participar do Edital

01/2013 da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG.
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Figura 70 — 1*. Reunido de execuc¢do do Projeto de Pesquisa demanda universal

Edital 01/2013 FAPEMIG/DEMANDA UNIVERSAL

Coordenacado: Dr2. Olenir Maria Mendes

12 Reunido de execucao do Projeto de pesquisa Demanda Universal
03-03-2014 — casa da Olenir

wado em Fevereiro

Fonte: A autora.
A aprovagao de nosso projeto foi motivo de enorme alegria; afinal, tem sido uma
grande luta conseguir o financiamento das pesquisas, especialmente, na area da educagao.
Comemoramos e fomos trabalhar com a pesquisa por longos seis anos; afinal, um ditado

popular africano foi o nosso guia e lema:

Se quer ir rapido, va sozinho.
Se quer ir longe, va acompanhado.
(Proverbio africano)

Decidimos desafiar a realidade a n6s imposta, porque queriamos ir longe, apesar
das dificuldades. De fato, o cenario académico ndo tem favorecido esse tipo de
metodologia, ja que a produgdo centrada na “produtividade”, muitas vezes mero
produtivissimos, torna-se mais possivel para o cumprimento dos curtos prazos exigidos
pelas agéncias de fomento, ja& que caminhar sozinho tem sido mais rapido. Desde a
elaboragdo do projeto até o relatério da pesquisa, mantivemos firmes o principio e a
pratica do processo coletivo, com proficuos momentos de debates, conflitos de ideias e
tudo mais que essa concepg¢ao de pesquisa exige, inclusive, demanda maior de tempo para
finalizagdo de cada um dos processos. Afinal, o compromisso com essa perspectiva de
producao de conhecimento confronta com a logica académica mais comum e nos obriga,
ndo raro, ir a contrapelo a cultura vigente. A realidade e contexto social de vida se
confrontam diretamente com uma proposta coletiva de trabalho, ja que os tempos de cada
participante sdo diferentes e parcos, dificultando os momentos de encontros necessarios

ao processo de reflexdo coletiva para a realizagdo das andlises, uma vez que esse processo
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¢ exigente, moroso e diverso quando conseguimos vivenciar os diferentes momentos de
amadurecimento provocados pelas reflexdes, pelos conflitos e pelas decisdes coletivas.
Abaixo listo a equipe executora do projeto de pesquisa para facilitar a compreensdo de

nossos argumentos em prol da coletividade.

Prof*. Dr*. Olenir Maria Mendes (FACED/UFU/MG)

Prof*. Dr*. Leonice Matilde Richter (FACIP/UFU/MG)

Prof®. Dr*. Maria Simone Ferraz Pereira (FACIP/UFU/MG)

Prof*. Ms. Clarice Carolina Ortiz de Camargo (ESEBA/UFU/MG)
Prof*. Ms. Claudia Rodrigues de Camargo Martins (E.M. Sebastiana
Silveira Pinto/PMU/MG)

Prof®. Ms. Karinne de Padua G. Martins (E. E. de
Uberlandia/SER/MG)

Ms. Natalia Luiza da Silva (PROGRAD/UFU/MGQG)

Ms. Wilma Ferreira de Jesus (Assessora Setor de Estatistica e Senso
Escolar SME/Uberlandia-MG)

Ms. Rafael Martins Mendes (E.E Leopoldino Rocha e E. E. Ant6énio
Jacques Soares Sedu/ES)

Prof*. Esp. Keila de Fatima Resende (Professora Escola Navegantes)
Prof*. Esp. Vanessa Cristina Sousa Prado Guerra (E.M. Presidente
Itamar Franco/PMU/MG)

Prof®. Luciana Guimaraes (E.M. Professora Orlanda Neves
Strack/PMU/MG)

Ms. Eliton Meireles de Moura — Doutorando (FE/USP)

Ms. Simone Freitas Pereira Costa — Doutoranda (PPGED/UFU)
Prof*. Alesandra Ferreira Bento Souza — Mestranda (E. M. Prof.
Valdemar Firmino de Oliveira/ PMU/MG)

Prof®. Esp. Carina Aparecida Bento da Costa — Mestranda (E. M. de
Educagdo Infantil do Bairro Sta Luzia/PMU/MG)

Elizabete de Paula Pacheco — Mestranda (PPGED/UFU)

Esp. Larissa Ramos Duarte — Mestranda (PPGED/UFU)

Patricia Aparecida da Silva — Mestranda (PPGED/UFU)

Julia Rossi Rodrigues — Estudante de Pedagogia (UFU)

Keila Fernanda Silva — Estudante de Pedagogia (UFU)

Thaiane Alexandre da Silva — Estudante de Pedagogia (UFU)
(MENDES, 2016, p. 2)

Enfrentamos uma realidade de pessoas que trabalham em diferentes locais e
horarios distintos, mesmo assim primamos por reunides e discussdes presenciais, ainda
que limitadas pelo tempo disponivel de cada pesquisador/a. Desse modo, a pesquisa
contribuiu sobremaneira para o processo de formacdao de sujeitos envolvidos/as no
proprio movimento do trabalho coletivo. Entdo, escolhemos caminhar longe e por isso
nem sempre nos detemos as imposi¢des da academia, muitas vezes presa a logica
produtivista.

A constru¢ao de nosso projeto ocorreu por meio de varias reunides de estudos e

de escrita e isso levou quase dois anos, mas conseguimos entrar no edital em 2013, o qual
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foi aprovado para iniciarmos em 2014. Sua execucdo previa dois anos. Cumprimos o
prazo com dificuldade, mas conseguimos dar continuidade para além do que fora proposto

no atendimento ao edital.

Figura 71 — Reunido do GEPAE: encontro de organizagdo da coleta de dados

Reunido do Gepae — Pesquisa Coletiva — Fapemig Edital Universal —
2014

Encontro para organizacdo da coleta de dados
UFU - 2014

Fonte: A autora.

A investigacdo buscou identificar as transformacdes provocadas nas escolas
pelas politicas de avaliacdo mineira e se tais mudancas reverberavam em uma qualidade
socialmente referenciada. Procuramos, assim, identificar as transformag¢des provocadas
pelas politicas de avaliagdo mineira e compreender a concepgao de qualidade expressa na
proposta do Sistema Mineiro de Avaliagdo — Simave e sua relacdo com as escolas
publicas. Para tanto, verificamos como as escolas pesquisadas se organizavam para
realizar a avaliagdo sistémica, visando o patamar satisfatério no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB. Realizamos uma pesquisa qualitativa e
utilizamos como fontes andlise de documentos das Secretarias Municipais de Educagao
de Uberlandia e Ituiutaba e entrevistas com os e as estudantes, familiares, pessoal do
administrativo  (secretdrios/as, auxiliares de servigos gerais), professores/as,
coordenadores/as e gestores/as. Os dados coletados foram organizados em quatro temas:
preparagdo para a avaliacdo externa; o clima de tensdo criado pela avaliacdo externa;
impactos da avalia¢dao externa nas escolas; repercussoes da avaliagcdo externa nas escolas.

Evidenciamos que em quatro das seis escolas pesquisadas houve utilizagdo de métodos
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avaliativos (provas e testes semelhantes ao formato das avaliagdes externas) sempre
buscando a cada ano, melhores resultados nas Avalicdes Externas. Conseguimos
comprovar a forte influéncia das avaliacdes externas na rotina da escola e,
consequentemente, a reducdo do curriculo escolar aos ditames das avaliagdes. A

qualidade da escola foi assim também reduzida.

Figura 72 — Encontro do GEPAE na casa de Olenir

PESQUISA COLETIVA DO GEPAE — Um dos varios encontros que ocorreram na casa da Olenir - 2015

Fonte: A autora.

Esse projeto coletivo resultou em alguns “produtos” de relevancia académico-

cientifica, conforme lista presente abaixo:

MENDES, Olenir Maria. O direito de aprender e a produ¢do da qualidade na escola
publica a partir da avaliagdao. Educacao e Filosofia (UFU), v. 28, p. 245-262, 2014.

Um capitulo de livro:

MENDES, Olenir Maria; SOUZA, Alesandra Ferreira Bento. Quando a avaliagao
reguladora se transforma em indicador de qualidade da escola. In: VEIGA, Ilma Passos
Alencastro; VIANA, Cleide Maria Quevedo Quixada; SILVA, Edileuza Fernandes da;
MACHADO, Liliane Campos. (Orgs.). Docéncia, Curriculo e Avaliacdo: territorios
referenciais para a formagao docente. 1ed.Curitiba: CRV, 2017, v. 1, p. 1-310.

Duas dissertacdes de Mestrado sob minha orientacdo, defendidas em 29 e 30/08/2016:

SILVA, Patricia Aparecida da. As influéncias do Sistema Mineiro de Avaliacdo na
construcio da qualidade da educacio. Uberlandia-MG, 2016. Dissertacao (Mestrado)
—UFU, 2016.


http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
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SOUZA, Alesandra Ferreira Bento. A qualidade da escola publica APESAR do
Simave. Uberlandia-MG, 2016. Dissertagdao (Mestrado) — UFU, 2016.

Apresentacdo e publicacdo de dois trabalhos com publicagdo no Seminario: Avaliacdo
da Escola Publica Sob o Viés da Qualidade Social, promovido pelo Laboratorio de
Observagao e Estudos Descritivos (LOED/FE-Unicamp), de 04 a 05 de Maio de 2016,
em Campinas-SP:

1) Qualidade Social da Educa¢do: Uma perspectiva pela voz de estudantes do triangulo
mineiro de autoria de Elizabete de P. Pacheco, Alesandra F. B. Souza, karinne de P. G.
Martins, Eliton M. de Moura ¢ Olenir M. Mendes (comunicagao oral);

2) A produgdo da qualidade educacional a partir da politica de Avaliagdo Sistémica
Mineira nas Redes Municipais de Uberlandia e Ituiutaba de autoria de Claudia R. de C.
Martins, Simone Freitas P. Costa, Leonice Matilde Richter e Olenir Maria Mendes
(poster).

6.1.2 Os dezoito anos do Gepae e seu primeiro livro

Por fim, fechamos esse nosso processo com a organizacao do livro resultante de
nossa pesquisa. Foram mais dois anos de encontros coletivos para fecharmos as ultimas
analises ¢ a escrita em formato de livro. Marcou-nos significativamente o aceite de nosso

querido prof. Domingos Fernandes para escrever o prefacio, o que muito nos honrou.

Nao posso prosseguir sem fazer uma curtissima referéncia a este grupo
de pesquisa, a este coletivo, a esta singular e inovadora comunidade de
aprendizagem e de praticas, lembrando as perspectivas desenvolvidas
por Ettiene Wenger e Jean Lave. Conheco o Gepae ha alguns anos e
cedo pude constatar que ndo ¢ facil encontrar um grupo com
caracteristicas semelhantes. Navegando contra a corrente, contra o
conformismo, e apostando claramente nas virtudes do trabalho coletivo,
colaborativo e solidario. Um grupo critico e ativamente reflexivo, que
assume uma perspectiva progressista e democratica acerca das questoes
da educagdo. Isto significa que o Gepae desenvolve um trabalho, uma
luta, pela inclusdo, pela igualdade de oportunidades e com equidade nas
aprendizagens, para todas e para todos os estudantes. Dando voz a todas
e a todos os que sofrem discriminagdes de toda a ordem para que se
possam assumir como ativas e ativos intervenientes na construgdo das
suas identidades e possam integrar-se plenamente na sociedade. Nestas
condig¢des, o Gepae é um grupo com causas e de causas. Nao contorna
questdes sensiveis ou incomodas. Enfrenta-as sem preconceitos e sem
medos. E um grupo com coragem pois pde em prética aquilo que muitos
de nos dizemos mas que nem sempre, por uma miriade de razoes, somos
capazes de fazer, de praticar. Nomeadamente no que se refere ao
desenvolvimento coletivo de processos de pesquisa, como tao bem se
pode constatar através da leitura deste livro.

Noutro plano, o Gepae ndo contorna as questoes da desigualdade de
género e discute abertamente as suas implicagdes no desenvolvimento
do trabalho pedagogico e do trabalho de investigacdo. Foi este grupo
que, com coragem e serenidade, mas também com a consisténcia logica
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e conceitual que o trabalho de pesquisa nos exige, produziu este livro.
Um livro que apresenta e discute um percurso coletivo de pesquisa com
o fundamental propoésito de estabelecer relagdes entre as politicas de
avaliagdo externa postas em pratica no Estado de Minas Gerais e os seus
efeitos, nomeadamente na vida pedagdgica das escolas, nas praticas
docentes e na qualidade da educacdo. (Domingos Fernandes, prefacio
do livro do Gepae)

Figura 73 — Capa do livro do Gepae publicado em 2018

4

Fonte: A autora.

MENDES, Olenir Maria; RICHTER, Leonice Matilde; MARTINS, Christian Alves;
CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz de; COSTA, Simone, Freitas Pereira (Orgs).
Pesquisa coletiva, avaliacio externa e qualidade da escola publica. Curitiba — PR:
CRV, 2018.

O langamento do livro culminou com as comemoragdes dos dezoitos de existéncia
do Gepae. Organizamos uma bonita festa que ocorreu na sede do Sindicato dos e das
docentes da UFU, ADUFU-SS. Um espaco bonito, aconchegante e 14 recebemos pessoas
muito importantes para a nossa historia. Fez parte das comemoracdes a defesa da
dissertagdo de uma de minhas orientandas, a participagdo da professora Regiane
Bertagna, da UNESP — Rio Claro, também uma estudiosa em avaliagdo. Uma noite

inesquecivel!
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Figura 74 — Convite de langamento do livro

CORVITE

O Gepae_Grupo de estudos & pesquisas em avaliagdo eduvcacional da Faculdade de Educacio,
da Universidade Federal de Uberlandia, convida para a cerimdnia de comemoracio de seus 18
anos.

Ao atingir a3 maioridade, o (Gepae aguarda vocE para contar um pouco desta trajetdna e
compartithar tantos momentos vividos coletivaments . Viaja 2 agenda & organize-se para
participar!

“E gosto, 3 noite, de escutar as estrelas.

E como guvir guinhentos milhSes de guizos...
Mas eis que acontece uma coisa extraordinaria.”
O Pequeno Principe

- Al

]

yGrupO{:&EstudL‘nsePﬂq.- w0 Educacional

Fonte: A autora.

Figura 75 — Agenda de atividades de langamento do livro do Gepae

REENDA

24/08/ 2013
14:00 Defesa de dissertacSode Mestrado de Matalia Justing Batista
A [des)articulacio entre aprendizagem, avaliagdo e enszino: experiéndas de professoras no ensing
fundamental.
Local: Sala 1G145 BlocoG. UFU_Santa Manica

1%:00 Dialogos.com Professora Doutora Regiane HelenaBertagna, parceira do Gepae.
Local: Adufu

20000 Senta gque 13 vem histdria._.

2100 Lancamento do Livro: Pesquisa Coletiva, avaliacio externa & qualidade da escola pdblica

21:00 Misica, dai 2 poesia no Gepae

“Congela o teu alhar no meu
Esconde gue j& percebeu

& | \Y Que todo meu amor & teu amar
L’— [ g5 r.: i | (-*-\ l_ l \ ,l'\ 1_ Ent3o wem 3"
ML’#— _ | | Anavitaria

Fonte: A autora.

O dia 24 de agosto de 2018 foi uma data inesquecivel, carregada de emogdes,
encontros e afetos, como sempre fizemos ao longo desses anos. Compartilho aqui alguns

registros desse dia tdo importante para nossa trajetoria.
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Figura 76 — Festa de langamento do livro e comemoragdo dos 18 anos de criagdo do Gepae, as
fundadoras do grupo: Olenir, Maria Aldair e Fernanda
itor GEPAE S 1IRRFANBRS
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—=§_ B
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Fonte: A autora.

COM A PRESENCA DE DUAS DAS TRES EX-ALUNAS QUE
FORAM ATE MINHA CASA ME CHAMAR PARA ESTUDAR
AVALIACAO.

Figura 77 — Momento de brinde e parabéns para o Gepae

Fonte: A autora.
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Figura 78 — Participantes do Gepae e pessoas convidadas

Fonte: A autora.

Figura 79 — Participagdo da prof’. Regiane Bertagna da Unesp de Rio Claro

Fonte: A autora.
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Figura 80 — Apresentagdo da Bolsa Amarela — Teatro sobre o Gepae

¥ ik & ] —~

Fonte: A autora.

Figura 81 — Momento de memorias do G

epae e apresentacao da pasta de importancias

|
iﬁk" § I bl

Fonte: A autora.

6.1.3 Os Eventos Cientificos organizados pelo Gepae (I e Il SIAVA)

Ao longo desses anos, o grupo conseguiu realizar dois eventos cientificos sobre
Avaliacdo Educacional: o I e II Seminério Internacional de Avaliacdo. Sempre com
parcerias e com dificuldades de financiamento, os trés eventos tiveram boa repercussao e
conseguimos envolver um coletivo significativo de pesquisadores e pesquisadoras,

professores e professoras das redes publicas da cidade e regido.



176

6.1.3.1 O1SIAVA — Seminario Internacional de Avaliagdo

O I Seminadrio, ocorrido em 2010, de abrangéncia regional, teve a inten¢do de
comemorar os dez anos de existéncia do Gepae e refletir sobre a potencialidade da
avaliagdo no processo de mobilizagdo para as mudangas necessarias as politicas publicas
de Estado, aos sistemas de avaliacdo, as instituicdes e a organizacdo do trabalho
pedagogico na sala de aula. Esse evento foi organizado em parceria com o III Seminario
Municipal de Literatura e Lingua Portuguesa. Foi o nosso primeiro evento e nao
contavamos com nenhum financiamento. Ainda assim, mais de 200 pessoas participaram
com e sem apresentacdo de trabalhos. Tivemos a alegria de ter a participagdo de nosso
querido professor Luiz Carlos de Freitas, um nome importante para a tematica de

avaliagdo e referéncia do Gepae.

Figura 82 — I Seminario de avaliacdo 2010 juntamente com o III Seminario Municipal de

Literatura e Lingua Portuguesa

GEPAE— | SEMINARIO
DE AVALIACAO 2010
JUNTOCOMO I
SEMINARIO
MUNICIPAL DE
LITERATURAE LINGUA

PORTUGUESA

e v R

[ NULIM
| SEMINARIO REGIONAL DE AVAUAGAO

7/

gprancas i
FUNDAMENTOS, POLITICAS : }
DE AVALIAGAO EW;{CJ?E:II- 4

Fonte: A autora.



Figura 83 — I Seminario de Avaliacdo do Gepae em 2010.

1 SEMINARIO DE AVALIACAO
GEPAE - 2010

Fonte: A autora.

Figura 84 — I Seminario Internacional de Avaliagdo

| SEMINARIO
DE = mwmomuu

LITERATURA ¢ INGIA PORTUGUREA,

AVALIA (; AO "”""‘“"’W“}m@

GEPAE - 2010

Fonte: A autora.
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O evento marcou as comemoragdes do décimo aniversario do Gepae.

Figura 85 — Comemoragao dos 10 anos do Gepae

Fonte: A autora.

6.1.3.2 O Il SIAVA — Semindrio Internacional de Avaliacao

O Gepae, em parceria com a Diretoria de Ensino (DIREN) da Pr6-Reitoria de
Graduagdao (PROGRAD), a Pro-Reitoria de Extensao (PROEX), os Cursos de Pedagogia
da Faculdade de Educagdao (FACED) e da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(FACIP), a Escola de Educacao Basica (ESEBA), o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), por meio dos Subprojetos vinculados aos cursos de
Pedagogia de Uberlandia e do Pontal, o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro — [FTM — Campus Uberlandia Centro e a Prefeitura Municipal de
Uberlandia, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e do Centro de Formagao
Julieta Diniz — CEMEPE, realizou de 28 a 30 de abril de 2015, o II Seminario
Internacional de Avaliacao — II SIAVA, juntamente com o I Seminario de Avaliacao da
Rede Municipal de educacdo de Uberlandia — I SEMAVA, com a temética “Avaliacdo
educacional e producdo da qualidade: para além de resultados quantitativos”.

Esse evento objetivou promover discussoes e divulgar pesquisas e relatos de
experiéncias que fornecessem subsidios tedricos e praticos sobre avaliacdo educacional,
discutir as diferentes modalidades da avaliag@o e evidenciar a importancia dos processos

e procedimentos avaliativos no contexto educacional.
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COORDENACAO GERAL DO EVENTO

Profa. Dr*. Olenir Maria Mendes (PIBID/GEPAE/FACED/UFU)
Profa. Dr". Leonice Matilde Richter (GEPAE/FACIP/UFU)
Prof*. Me. Clarice Carolina Ortiz Camargo
(GEPAE/ESEBA/UFU)

Prof* Dr* Polyana Aparecida Roberta Silva (IFTM/GEPAE)
Prof* Me. Lucimar Divina Alvarenga Prata (PMU/SME)

No II Seminario comemoramos os quinze anos de existéncia do Gepae. Dessa
vez, de alcance internacional. Pretendiamos aprofundar nossas discussdes acerca da
avaliagdo educacional a partir de um enfoque critico, buscando compreender as relagdes
entre a escola e a sociedade, bem como do papel que a avaliagdo desempenha nesse
contexto. Além disso, o evento visava propiciar um melhor entendimento da forma como
a cultura da avaliagdo esté inserida em nossa sociedade, por meio da discussao dos temas:
a funcdo social da avaliagdo na sociedade capitalista — a 16gica excludente da avaliagdo;
avaliagdo e ideologia; avaliagdo formativa na educacdo basica, técnico e superior;
avaliacdo institucional participativa e avaliagdo externa.

O formato do evento contou com conferéncia, palestras, mesas redondas e
apresentacdo de trabalhos em forma de comunicacdes orais de relatos de pesquisa
concluidas ou em andamento e de relatos das experiéncias desenvolvidas no ambito da
Rede Municipal de Ensino. O evento contou com mais de 400 participantes, sendo
profissionais da educacdo da rede municipal de educacdo de Uberlandia e Ituiutaba.
Professoras da Educagdo Infantil, professoras e professores do Ensino Fundamental e
pedagogos e pedagogas da rede municipal; além de estudantes de graduagdo e pOs-
graduag¢do da UFU em Uberlandia e Ituiutaba e do IFTM.

Para as palestras do evento contamos com a participagdo de nosso querido
professor Dr. Domingos Fernandes — Universidade de Lisboa — Instituto de Educagao —
Portugal, a primeira vez que esteve conosco em Uberlandia e com a nossa querida

professora Dr*. Mara Regina Lemes de Sordi - Faculdade de Educagdo da Unicamp. Foi

um evento grandioso.
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Figura 86 — Prof. Domingos Fernandes e prof* Mara de Sordi no Il Seminario Internacional

de avaliacdo

Fonte: A autora.

Figura 87 — Il Semindrio Internacional de Avaliacdo

Fonte: A autora.

Figura 88 — II Semindrio Internacional de Avaliagdo

Fonte: A autora.
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6.1.4 Participacdo em Eventos, Congressos, Semindrios

A nossa participacdo em eventos, congressos e seminarios fora de Uberlandia se
iniciou desde cedo, ainda quando éramos GEA. A nossa participa¢ao no [ Forum Mundial
da Educagdo em Porto Alegre, em 2001, foi uma experiéncia incrivel. Conseguimos ajuda
com os custos da viagem e fomos falar do GEA, eu e mais cinco estudantes do curso de
Pedagogia, entre elas as criadoras do grupo. Voltamos com a certeza de que poderiamos

181ortalece-lo muito mais.

Figura 89 —24 a 27 de outubro de 2001 — O GEA participa do I Féorum Mundial de
Educacao e realiza sua primeira apresentagdo (Leonice, Raquel, Zeli, Maria Aldair,
Fernanda e Olenir) — Porto Alegre — RS

Fonte: A autora.

Sempre que possivel, participamos de outros eventos que muito nos fortaleceram
e propiciaram uma articulagdo com autores e autoras que tém sido referéncias para os
nossos estudos, como Luiz Carlos de Freitas, Mara de Sordi, Benigna Villas Boas e
Domingos Fernandes. Foram varios eventos, como ANPED e, em especial, ANPED
Centro-Oeste, varias edigdoes do ENDIPE, dentre outros. Em nivel local, também
participamos do das edi¢des do Uno e o Diverso, evento da Linha de Saberdes e Praticas
Educativas e do Simpdsio Internacional — O Estado e as Politicas Educacionais no Tempo

Presente.
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Figura 90 — Congresso Internacional de Avaliagdo Educacional — 05 a 07 de novembro de 2015

— Fortaleza/CE

~7 L
BL g0, For S @ Koo
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Congresso Internacional em
Avaliacao Educacional

Fortaleza/CE - 2015

Fonte: A autora.

Figura 91 — Seminério do Loed em Campinas/SP — 2014

Fonte: A autora.
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Figura 92 — Seminario de Formagéo de Professores em Aguas de Lindoia — 2019

Fevereiro de 2019
— Aguas de
Lind6ia-SP —

entregamos o livro

do Gepae para
Domingos
Fernandes

.
-

Fonte: A autora.

6.1.5 As principais publica¢des a partir dos estudos e pesquisas do Gepae

Abaixo, as principais publicacdes em forma de artigos e depois capitulos de

livros, todos resultantes das pesquisas sobre Avaliacao Educacional.

Artigos

MENDES, Olenir Maria; RICHTER, Leonice Matilde. Avaliagdo da aprendizagem no
sistema de ciclos de formagdo, Presenca Pedagégica, Belo Horizonte-MG, v. 9 n. 54
nov/dez., p. 23-29, 2003.

MENDES, Olenir Maria; PEREIRA, Maria Simone Ferraz. Os fundamentos da escola do
trabalho de Pistrak: algumas contribui¢des de uma Pedagogia socialista para a formacao
de professores. Educaciao em A¢ao (Patrocinio), Patrocinio — MG, v. 01, n.01, p. 71-82,
2004.

MENDES, Olenir Maria; PEREIRA, Maria Simone Ferraz. Avaliagdo nos espagos de
formacao de professores: um olhar ampliado. Educacido em Acéo, Patrocinio — MG, v.
02, n.02, p. 31-44, 2005.

MARTINS, Claudia Rodrigues de Camargos; MENDES, Olenir Maria. Avaliacdo da
aprendizagem: contexto politico, intengdes e possiveis caminhos. Polyphonia, v. 23, p.
111-126, 2012.

MENDES, Olenir Maria. Encontros de acompanhamento de aprendizagem: uma
experiéncia de avaliacdo formativa. Revista Olhares e Trilhas, v. XIV, p. 61-76, 2013.


http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/9049041703208746
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/3381781135088677
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/3381781135088677
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
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CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz de; MENDES, Olenir Maria. A avaliacao formativa
como uma politica includente para a educagdo escolar. Educacio e Politicas em Debate,
v. 2, p.372-372, 2013.

COSTA, Simone Freitas Pereira ¢ MENDES, Olenir Maria. Resenha: FERNANDES,
Domingos. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas. Sdo Paulo: UNESP,
2009. Educacao e Politicas em Debate, v. 07, p. 367-373, 2018.

ATAIDES, Fernanda Barros; BENTO, Cecilia de Camargo; Costa, Simone Freitas
Pereira, MENDES, Olenir Maria. Praticas avaliativas formativas em tempos de
avaliagOes externas. Brazilian Journal of Development, v. 6, p. 60232-60238, 2020.

MENDES, Olenir Maria e RIBEIRO, Elisa Antonia. Analise dos elementos curriculares
do curso de licenciatura em computacdo do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro:
formagdo docente em foco. REVISTA E-CURRICULUM (PUCSP), v. 18, p. 262-282,
2020.

ATAIDES, Fernanda Barros ¢ MENDES, Olenir Maria. A avaliacdo nacional da
alfabetizacdo — ANA, na concepcao de diferentes sujeitos da cidade de Rio Verde-GO.
Itinerarius Reflectionis, v. 17, p. 1-23, 2021.

MENDES, Olenir Maria ¢ RIBEIRO, Elisa Antonia. Autoavaliagdo institucional
mecanismo irrenuncidvel do processo de organizagdo do trabalho pedagdgico-
administrativo. EDUCERE ET EDUCARE (IMPRESSO), p. 468-507, 2021.

MENDES, Olenir Maria e PEIXOTO, Janine Cecilia Gongalves. Avaliagdo escolar ¢ as
criancas com deficiéncias: de politicas excludentes a aproximagdes inclusivas.
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL (ONLINE), v. 25, p. 06-18, 2021.

MENDES, Olenir Maria, MENDES, Rafael Martins; MARTINS, Karinne P. G.
Avaliagdes externas no contexto escolar: relatos de professoras. Revista FSA, v. 18, p.
187/9-213, 2021.

BENTO, Cecilia de Camargo; Costa, Simone Freitas Pereira; MENDES, Olenir Maria.
Initial training of teachers: preparing teachers evaluators. International Journal of
Human Sciences Research, v. 2, p. 2-8, 2022.

Capitulos de Livros

MENDES, Olenir Maria; RICHTER, Leonice Matilde. Avaliacdo da aprendizagem:
propositos e praticas do sistema de ciclos de formagdo. In: Maria Vieira Silva; Myrtes

Dias da Cunha. (Org.). Politicas e praticas docentes: alternativas em construcao.
led.Uberlandia-MG: EDUFU, 2004, v. 1, p. 105-121.

MENDES, Olenir Maria. Avaliagao formativa no ensino superior: reflexdes e alternativas
possiveis. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; NAVES, Marisa Lomodnaco de Paula.
(OrgS.). Curriculo e avalia¢cao na educacio superior. 1°ed. Araraquara — SP: Junqueira
& Marin, 2005, v. 01, p. 175-197.

MENDES, Olenir Maria; PEREIRA, Maria Simone Ferraz. A Lei n® 9.394/96 ¢ a
avalia¢do educacional: regulacdo e flexibilidade. In: SILVA, Maria Vieira; MARQUES,
Mara Rubia Alves. (Org.). LDB Balancgos e perspectivas para a educacao brasileira.
led.Campinas-SP: Alinea Editora, 2008, v. 01, p. 159-171.


http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/9049041703208746
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/3381781135088677
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MENDES, Olenir Maria. Reflexdes sobre concepgdes e praticas avaliativas na educacao
escolar: certezas em tempos de incertezas. In: SILVA, Sérgio Pereira da (Org.). Teoria e
pratica na educacfo. 1ed.Cataldo — Go: Editora da UFG, 2008, v. 1, p. 85-104.

MARTINS, Cléudia Rodrigues de Camargo e MENDES, Olenir Maria;. Praticas
avaliativas formativas: o que pensam as professoras de uma escola publica municipal de
Uberlandia/MG, Brasil. In: LONGHINI, Marcos Daniel (Org.). O Uno e o Diverso na
Educacio. led.Uberlandia/MG: EDUFU, 2011, v. 1, p. 143-154.

MENDES, Olenir Maria; PEREIRA, Maria Simone Ferraz; RICHTER, Leonice Matilde.
Potencialidade da avaliagdo includente em um contexto marcado pela logica da exclusao
social. In: SANTOS, B. P.; NOVAIS, G. S.; SILVA, L. C. (Org.). Educaciao Popular
em tempo de inclusio: pesquisa e interven¢do. 1°ed.Uberlandia/MG: EDUFU, 2011, p.
269-290.

MENDES, Olenir Maria. Encontros de Acompanhamento de Aprendizagem: uma
experiéncia de avaliagdo formativa. In: VASCONCELLOS, Luiz Gonzaga Falcao;
SAMPAIO, Adriany de Avila Melo (Orgs.). Geografia e anos iniciais do ensino
fundamental. 1%ed. Curitiba — PR: CRV, 2012, v. 01, p. 149-168.

MENDES, Olenir Maria; ANDRE, Marli. A Cultura avaliativa no interior dos cursos de
licenciatura. In: LONGAREZL, A. M.; BARAUNA, S. M.; GUIMARAES, L. V. (Org.).
Pesquisas Educacionais — formacao e pratica. 1*ed.Campinas/SP: Alinea, 2012, p. 103-
122.

MENDES, Olenir Maria e SILVA, Natalia Luiza. Praticas de avaliacdo no ensino
superior: elementos para discussdo sobre a avaliacdo formativa. In: SILVA, Diva. (Org.).
A docéncia do ensino superior em discussdo. led.Uberlandia-MG: Navegando
Publicagoes, 2018, p. 141-162.

ATAIDES, Fernanda Barros; COSTA, Simone Freitas Pereira; MENDES, Olenir Maria.
Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA): uma politica de regulagdo ou emancipacao.
In: GUILHERME, Willian Douglas. (Org.). Contradicdes e Desafios na Educacio
Brasileira 2. 2ed. Ponta Grossa: Atena Editora, 2019, p. 193-203.

ATAIDES, Fernanda B. ¢ MENDES, Olenir Maria. Desempenho dos/as estudantes de
Rio Verde — Goias na Avaliagdo Nacional da Alfabetizagao. In: SILVA, Américo Junior
Nunes da. (Org.). A educacio em verso e reverso: dos aportes normativos aos aspectos
operacionais. led.Ponta Grossa: Atena, 2021, p. 207-2018.

ATAIDES, Fernanda Barros; BENTO, Cecilia de Camargo; Costa, Simone Freitas
Pereira, MENDES, Olenir Maria. Praticas avaliativas formativas em tempos de
avaliagoes externas. In: CATAPAN, Edilson Antonio (Org.). Aspectos fundamentais na
educacao (Vol. 01). led.: Brazilian Journals Editora, 2021, v. 01, p. 81-89.

MENDES, Olenir Maria; MENDES, Rafael Martins; PANIAGUA, C. E. da S. Avaliacao
das e para as aprendizagens: concepgdes teorico-metodologicas em dossiés. In: SILVA,
Américo Junior Nunes da; VIEIRA, André Ricardo Lucas. (Org.). Educagao: politicas
publicas, ensino e formacao. 1ed.Ponta Grossa: Atena, 2022, v. 01, p. 108-133.


http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
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MENDES, Olenir Maria; MENDES, Rafael Martins; AMARAL, F. A.; PANIAGUA, C.
E. da S. A aula investigativa como proposta alternativa no ensino superior de quimica. In:
AZEVEDO, Erica de Melo (Org.). Ensino de quimica: Aprendizagem significativa
teorica e pratica. led. Ponta Grossa: Atena, 2022, v. 01, p. 23-32.

MENDES, Olenir Maria ¢ MENDES, Rafael Martins. Eu me avalio e trago metas!
Praticando a autoavaliacdo discente nas aulas de quimica no ensino superior. In:
CARVALHO, Eloane Aparecida Rodrigues; XIMENES, Priscilla de Andrade Silva;
SILVA, Janaina Cassiano (Orgs.). Praticas educativas e formaciao de professores:
desafios e possibilidades. 1ed.Uberlandia: Culturatrix, 2022, v. 01, p. 238-261.3.

6.1.6 Outras pesquisas e experiéncias significativas

Em minha trajetoria profissional tive a oportunidade de vivenciar outras
experiéncias de pesquisa para além do Gepae. Durante dois anos (2008-2009), tive a
honra de trabalhar em projeto de pesquisa junto com a professora Olga Damis, hoje
professora aposentada da Faced, além de outras professoras. A nossa lider era a professora
Olga, e infelizmente ela ndo viveu em tempos do auge da pos-graduagdo. Por isso,
conseguiu fazer apenas o mestrado na Unicamp e foi orientanda do prof. Luiz Carlos de
Freitas. Uma profissional exemplar e uma pesquisadora grandiosa. Assim, participei com
ela de um coletivo de docentes pesquisadoras de Brasilia, do qual fazia parte a professora
Ilma Passos Alencastro Veiga, também uma pesquisadora reconhecida nacionalmente.
Foi um projeto ligado ao Grupo de Pesquisa da Formac¢do de Professores/as (GPFP) da
UnB, do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB) e nos, de Uberlandia, pela UFU,
com o objetivo de configurar a educagdo superior como importante campo de producdo
de conhecimento sobre formagao docente.

Organizamos a nossa equipe de Uberlandia e fizemos um projeto, aprovado pela
Fapemig - Demanda Universal/2007, o qual se integrou ao projeto da professora Ilma.
Intitulado, “A didatica e a formagao de professores para a educacdo basica e superior na
Universidade Federal de Uberlandia — UFU”, a nossa pesquisa teve como objeto de
estudos a Didatica ministrada nas Licenciaturas e na Metodologia do Ensino Superior,
oferecida em Cursos de Especializacao e de Mestrado em Educagdo. Foi uma pesquisa
interinstitucional, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa de Formagdo de Professores da
Universidade de Brasilia, pesquisadoras da Universidade Federal de Uberlandia e do

Centro Universitario de Brasilia.
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Tivemos como objetivos discutir o papel da Didatica e identificar os
fundamentos teérico-metodolégicos da pratica pedagogica. Os dados foram coletados a
partir dos planos de ensino, entrevistas com professoras, observacdes de aulas e
discussoes de grupos focais com estudantes. Em nossas analises utilizamos o conceito de
Arquitetura da Aula, entendida como espaco educativo onde se criam formas de ensino e
de aprendizagem que organizam, configuram e regulam as acdes desempenhadas pelo/a
professor/a e pelo/a estudante, com a finalidade de abordar o conhecimento sistematizado,
utilizando-se de recursos e de procedimentos didaticos. Esta concepgdo esteve
fundamentada nas dimensdes: a) planejamento de ensino; b) relagdo docente/estudante;
¢) conhecimento, como sintese de determinado contexto social; d) procedimentos, como
expressdao do ambiente socio-tecnologico; e) avaliacdo, como o proprio processo de
ensino/aprendizagem. Os resultados evidenciaram, dentre outros, que a Didatica
secundarizava o ensino, como objeto de estudos; as aulas eram desenvolvidas de maneira
informal e sem a preocupacdo com o tempo; a pratica da sala de aula ndo era focalizada
nos estudos e pesquisas; para os/as estudantes, a aula de Didatica continuava restrita aos
aspectos técnicos, permanecendo o dilema teoria/pratica. Também foram percebidos
indicios de superagdo da abordagem pedagdgica conservadora, concretizados na
produg¢do de conhecimento pelo(a) estudante, na elaboracdo de memorial, no
desenvolvimento do ensino/pesquisa e na avaliagdo como acompanhamento do processo
de ensinar e de aprender.

Para desenvolver a pesquisa em Uberlandia, contamos com uma excelente equipe
de professoras e uma estudante de Pedagogia, como bolsista de iniciacdo cientifica,

conforme abaixo:

Prof*. Dr. Olenir Maria Mendes — UFU

Prof®. Ms. Olga Teixeira Damis — UFU

Prof*. Ms. Elsa Guimardes Oliveira - UFU

Prof*. Ms. Lucia de Fatima Valente - UFU

Prof*. Ms. Maria Simone Ferraz Pereira

Prof’. Ms. Aldeci Cacique Calixto - UFU

Mbonica Luiz de Lima Ribeiro - Mestranda UFU

Dayane Garcia de Oliveira — Bolsista [C FAPEMIG - UFU

Eu tive a honra de coordenar o projeto, ndo por ser a mais experiente, mas por ser
a unica doutora com a condigdo de atender as exigéncias das agéncias de fomento a

pesquisa. Foi uma soélida experiéncia de pesquisa coletiva que resultou em apresentagao

em eventos cientificos e na publicacao de um livro, conforme mostrado abaixo.
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Figura 93 — Capa do livro Didatica — entre o pensar, o dizer e o vivenciar

llma Pa:

Fonte: A autora.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (coord.). Didatica: entre o pensar, o dizer e o vivenciar.
Ponta Grossa-PR: Editora UEPG, 2012.

MENDES, Olenir Maria et al. Os Planos de Ensino de Didatica nos Cursos de
Licenciatura e Po6s-Graduagdo em Educagdo da UFU. In: Encontro de Pesquisa em
Educacdo Da Anped Centro- Oeste, 9, Taguatinga- DF. Anais. Taguatinga- DF, 2008.
1CD.

MENDES, Olenir Maria et al. Os contrastes da docéncia no contexto da Didatica. In
Seminario Nacional o Uno e o Diverso na Educagao escolar, X, Uberlandia- MG. Anais...
Uberlandia- MG. UFU, 2009. 1 CD.

MENDES, Olenir Maria et al. Uma andlise politico-pedagogica da aula de didatica nos
cursos de formagdo de professores. In Simposio Internacional, V, Uberlandia-MG.
Anais... Uberlandia- MG. UFU, 2009. 1 CD.

MENDES, Olenir Maria et al. O ensino de didatica na voz dos(as) estudantes:
elementos que compdem a arquitetura da aula. In: XV ENDIPE, 2010, Belo Horizonte.
Convergéncias e tensdes no campo da formacao e do trabalho docente: politicas e
praticas educacionais. Belo Horizonte: UFMG, Anais, 2010.
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Outra experiéncia de pesquisa coletiva se deu no Grupo de Pesquisa em
Educacdo e Culturas Populares — GEPECPOP também vinculado ao PPGED e sob a
coordenagao da professora Gercina Santana Novais. Esse grupo conseguiu reunir um
significativo niimero de docentes, estudantes bolsistas e comunidade para desenvolver
projetos de pesquisas e extensdo. Minha historia de atuagdo nos movimentos populares
favoreceu sobremaneira minha participacdo. O projeto se iniciou em 2009 e durou até
2016, por meio de um projeto guarda-chuva, o Projeto Rede de Educacao Popular. Dele
foi organizado um subprojeto, intitulado “Projeto de pesquisa e intervengdo na escola
publica: rede de escola publica de educacio popular”, contemplando duas dimensdes da
pesquisa em educagdo, a producao de saberes e a formagao continua de professores/as. O
projeto elegeu como questdo central buscar as necessidades formativas e seus significados
na/para a inclusdo escolar e, para isso, envolveu comunidades de investiga¢do, composta
por professores/as, que ali atuavam, pessoas que moravam ao redor, que t€ém vinculos
com a escola, e professores/as-pesquisadores/as e alunos/as da UFU. A pesquisa foi
desenvolvida no municipio de Uberlandia, em bairro das classes populares.

A minha participagdo se deu diretamente por meio do Subprojeto Género e
Educacdo Popular, intitulado Mulheres, Trabalho e Movimentos Sociais, o qual teve
como objetivos identificar e analisar em diferentes contextos dos bairros Morumbi, Joana
D'Arc, Zaire Resende e Celebridade, do municipio de Uberlandia-MG, refletindo
especificamente sobre relacdes de género, de raga/etnia, de classes sociais, considerando
diferentes dimensdes que se entrecruzam na producdo de sentidos € na constituicao da
teia social promotora de gestos de inclusdo e geradora de culturas.

O nosso coletivo pretendia recuperar as trajetorias das mulheres; refletir sobre
as relagdes de género nas experiéncias, tanto no trabalho comunitario como nas relagdes
familiares e em seus processos educativos; promover a integracdo das mulheres e seu
fortalecimento por meio de atividades coletivas; dar visibilidade para as lutas das
mulheres, especialmente a participacdo na politica. A partir desse trabalho, publicamos
um capitulo no livro coletivo do Gepecpop, do qual fiz parte da organizacdo, além de
compartilhamentos dos nossos estudos em alguns eventos e por meio de publicagdes em

anais.
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Figura 94 — Capa do livro coletivo do Gepecpop

EDUCACAD E CULTURAS
AOPLLARES EM DIFERENTES
CONTEXTOS EDUCATIVOS:
FESOLISAS E INTERVENCOES

Drganizagao:
BENERVAL PINHEIRO SANTOS
CRISTIANE COPPE DE OLIVEIRA
-'"-'.' OLENIR MARIA MENDES

Fonte: A autora.

FERREIRA, Jorgetania da Silva; MENDES, Olenir Maria; JESUS, Wilma Ferreira de.
Mulheres, Trabalho, Educacao ¢ Movimentos Sociais. In: SANTOS, Benerval Pinheiro,
OLIVEIRA, Cristiane Coppe de, MENDES, Olenir Maria. Educacio e culturas

populares em diferentes contextos educativos: pesquisas e intervencdes. Uberlandia-
MG: EDUFU, 2015; p. 59-83.

Com essa pesquisa procuramos desenvolver um olhar atento sobre a atuagdo das
liderancas femininas, com a intengdo de dar visibilidade a trajetéria de mulheres
consideradas liderancas pela populagdo da regido leste de Uberlandia. Buscamos
compreender o impacto dessa inser¢do na vida cotidiana dessas mulheres, bem como da
comunidade em que vivem. Para nos, autoras, dar visibilidade ao trabalho das mulheres
trabalhadoras pertencentes as classes populares representa uma opg¢do politica de
transformagao de conceitos ou mesmo de “pré” conceitos que necessitam ser quebrados

ou reconstruidos.

FERREIRA, Jorgetania da Silva; MENDES, Olenir Maria; JESUS, Wilma Ferreira de.
Mulheres, Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais. In: Coloquio Pesquisas em
Educagao e Culturas Populares (COPECPOP), 2012, Uberlandia-MG. Coldéquio
Pesquisas em Educagdo e Culturas Populares (COPECPOP). Uberlandia-MG: UFU,
2012.v. L. p. 1-19.
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FERREIRA, Jorgetania da Silva; GONCALVES, L. A. ; MACHADO, M. A. ;MENDES,
Olenir Maria; JESUS, Wilma Ferreira de. Lideranga feminina no processo de
transformagdo social: mulher forte que ndo teme a luta. In: Encontro Nacional de
Pesquisadores(as) em Educagdao e Culturas Populares - ENPECPOP, 2011,
Uberlandia/MG. ENPECPOP. Uberlandia/MG, 2011.

6.1.7 Outras publicagdes

Alguns estudos ocorreram a partir de encontros e trocas com outras colegas, seja
da Faculdade de Educagdo, seja de outras faculdades ou institutos ou mesmo em
consequéncia da minha atuagdo nos movimentos sociais € que estiveram presentes seja
nas agdes de extensdo, seja nas acdes de pesquisas e ensino. Desses encontros, apresento
algumas publicacdes em forma de artigos e capitulos de livros que foram significativos
nesse processo.

Meus primeiros anos de carreira teve como foco a docéncia, entretanto, a
convivéncia com uma colega no antigo Depop, hoje uma grande amiga, professora
Marineide Oliveira Gomes, possibilitou algumas experiéncias importantes no campo do
ensino e pesquisa. Organizamos uma pesquisa com os nossos alunos e alunas das
licenciaturas sobre as lembrancgas de bons professores e esse estudo resultou em um artigo
que foi publicado em uma revista de alcance entre docentes da rede publica no Estado de
Minas. Nao conseguimos as condi¢des para continuar o trabalho, mas foi um bom comego
para a minha carreira. Infelizmente, um ano depois, a minha amiga pediu demissdo e

voltou para sua cidade natal.

GOMES, Marineide Oliveira e MENDES, Olenir Maria. Lembrancas do bom professor.
Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 05, n.26, p. 57-62, 1999.

Logo em seguida, o meu ingresso no mestrado em educacdo possibilitou uma
experiéncia de pesquisa bastante significativa. Um novo aprendizado e ser orientada pelo
prof. Jeferson Idelfonso, um pesquisador muito experiente, € mesmo que por pouco
tempo, possibilitou um estudo dos fundamentos da pesquisa qualitativa, o que resultou na
publicacdo da dissertagdo como também em um artigo na revista Educacdo e Filosofia,

organizada pelos departamentos ligados a Educagdo e a Filosofia.

MENDES, Olenir Maria. A formagao de professores no contexto educacional brasileiro.
Educacao e Filosofia, Uberlandia - MG, v. 16, n.31, p. 75-91, 2002.


http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991
http://lattes.cnpq.br/5335835681705245
http://lattes.cnpq.br/5335835681705245
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991

192

Ja em 2017 tive a honra de ser convidada pela professora Ilma Passos para fazer

parte do seu livro, publicando algumas contribuigdes sobre a avaliagdo educacional.

MENDES, Olenir Maria; SOUZA, Alesandra Ferreira Bento. Quando a avaliacdo
reguladora se transforma em indicador de qualidade da escola. In: VEIGA, Ilma Passos
Alencastro; VIANA, Cleide Maria Quevedo Quixada; SILVA, Edileuza Fernandes da;
MACHADO, Liliane Campos (Org.). Docéncia, Curriculo e Avaliacdo: territorios
referenciais para a formagao docente. 1ed.Curitiba: CRV, 2017, v. 1, p. 1-310.

CUNHA, Myrtes Dias; MENDES, Olenir Maria. Criancas, escola e pobreza: discutindo
o aprender-ensinar. In: IV Semindario Internacional Direitos Humanos, Violéncia e
Pobreza: a situacdo das criancas e adolescentes na América Latina hoje, 2012, Rio de
Janeiro. ANAIS 2012. Rio de Janeiro: Clone Carioca Serv. de Multim. Ltda, 2012. v. 1.
p. 1-9.

CUNHA, M. D.; NOVALIS, Gercina Santana; MENDES, Olenir Maria. Criangas e escola:
o aprendizado como aventura. Educacio e Filosofia (UFU. Impresso), v. 26, p. 329-355,
2012.

ANTUNES, Marina Ferreira de Souza ¢ MENDES, Olenir Maria. O Plano Nacional de
Educagao: desafios a partir da construgao do Plano Municipal de Educagao de Uberlandia.
Eccos Revista Cientifica (Online), v. 36, p. 29-47, 2015.

FERREIRA, Jorgetania da Silva; JESUS, Wilma Ferreira de; MENDES, Olenir Maria.
Mulheres, trabalho, educagdo ¢ movimentos sociais. In: Benerval Pinheiro Santos;
Cristiane Coppe de Oliveira; Olenir Maria Mendes. (Org.). Educacido e culturas

populares em diferentes contextos educativos: pesquisas e intervengoes.
1?ed.Uberlandia-MG: EDUFU, 2015, v. U, p. 59-83.

MENDES, Olenir Maria; SILVA, Mavi Consuelo. As marcas do machismo no cotidiano
escolar. Caderno Espaco Feminino (Online), v. 28, p. 90-99, 2015.

CUNHA, Myrtes Dias; LIMA, Sandra Cristina Fagundes; MENDES, Olenir Maria;
SILVA, Maria Vieira. Os efeitos do golpe nas politicas educacionais e o declinio do
significado do publico na educagdo. In: NORONHA, Gilberto Cézae de; LIMA, Idalice
Ribeiro Silva; NASCIMENTO, Mara Regina do. (Org.). O golpe de 2016 e a corrosao
da democracia no Brasil. 1ed.Jundiai/SP: Paco Editorial, 2020, v. 1, p. 251-270.

MENDES, Olenir Maria; AQUINO, Rubia Z¢lia Siqueira. Feminismos e Biblia: mulheres
sdao também imagem e semelhanca Divina. In: Jorgetania da Silva Ferreira; Gabriela Orsi

Santos de Carvalho. (Org.). Feminismo das Maiorias. 1ed.S3do Paulo: Usina Editorial,
2022, v. 01, p. 117-142.
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7 EXTENSAO: encontros dialégicos com as comunidades

As atividades que compdem esse memorial, na maioria das vezes, estdo
interligadas e sdo desdobramos, ora de agdes extensionistas apenas, ora de pesquisas que
se desdobram em agdes extensionistas, conforme ja dito anteriormente. Minha atuacdo
junto aos movimentos populares tem sido um facilitador para essa atividade académica,

no sentido de estreitar o didlogo entre universidade e comunidade.

7.1 Projetos junto as juventudes

No inicio dos anos 2000, ja participAvamos de algumas experiéncias nos
primeiros cursinhos populares de preparagdo para o vestibular. Nos envolvemos com a
organizagdo pedagogica e o seu funcionamento e as aulas, inicialmente, aconteciam em
um saldo de uma igreja catdlica, depois em uma escola publica estadual e, por fim, dentro
da propria universidade. Tal experiéncia também gerou alguns estudos que se
transformaram em um artigo. Era um trabalho voluntério da juventude do qual eu sempre
participei e tinhamos um engajamento muito significativo. Depois de alguns anos,
encontramos ex-alunos e alunas dos cursinhos, que se tornaram estudantes de graduacgio

na UFU. Isso foi a nossa maior realizagao.

MENDES, Olenir Maria. Um desafio metodologico para os cursos populares de
preparacdo para o vestibular. Revista de Educacio Popular, Uberlandia - MG, v. 01,
n.01, p. 78-81, 2002.

Outro projeto de grande relevancia para a comunidade, em especial para a
juventude, o qual tive a honra de ser convidada para coordena-lo, foi o “Apoio a Projetos
para Estudantes de Ensino Médio - Curso Paulo Freire”, vinculado ao “Projeto lideranca
juvenil: asas da juventude”. Ele foi desenvolvido nos anos de 2006 e 2007 por meio de
uma iniciativa de jovens coordenadores e coordenadoras da Associagdo Educacional
Paulo Freire. Esse projeto foi implementado com apoio da universidade por meio emenda
parlamentar, vinculada ao entdo deputado federal Gilmar Machado, do PT. O projeto era
direcionado a jovens de escolas publicas de Uberlandia, que se encontravam matriculados
em escolas do ensino médio e tinham como propdsito formar liderangas juvenis e
possibilitar o acesso as politicas educativas e culturais implementadas. As principais

acoes desenvolvidas por estudantes bolsistas na juventude foram encontros, palestras,
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cursos € minicursos, oficinas, videos e debates de formagao. Também organizamos um
curso alternativo de preparacdo para o vestibular. Trabalhamos a partir de trés eixos
tematicos: cidadania e participagdo politica; sexualidade e expressao corporal; e cidadania
digital e inclusdo social. Por meio desse projeto procuramos criar espagos de vivéncias

solidarias e de cidadania, com incentivo a participacdo dos e das jovens.

Figura 95 - Equipe responsavel pela execugdo do projeto Lideranga Juvenil

"

Fonte: A autora.

Figura 96 - Folder do projeto Lideranga Juvenil
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7.2 O Gepae e os projetos de extensdo da UFU - vivéncias em formagdo continuada I,

IT e III: encontros e desencontros da avaliagao educacional

Figura 97 — Cartazes de divulgacdo das trés edi¢des do PEIC organizado pelo Gepae em 2007,
2009 e 2014

Vivéncias em formacio continuada I, IT e IIT:
encontros e desencontros da avaliacio educacional
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Fonte: A autora.

Esse ¢ um projeto de destaque e relevancia na historia do Gepae. Nos
inscrevemos no Programa de Extensdo Integragdo UFU/Comunidade — PEIC/PROEX
(Pro-Reitoria de Extensdo) e o nosso projeto foi selecionado nas trés edigdes em que
participamos: 2007, 2009 e 2014. O PEIC oferecia um apoio importante para atuarmos
junto as comunidades, com uma bolsista e ajuda para o material pedagdgico necessario.
O referente projeto teve como objetivo contribuir com a formagdo continuada de
professores e professoras acerca dos fundamentos e praticas da avaliagdo educacional,
por meio de reflexdes, discussdes e estudos tedricos sobre o tema.

O desenvolvimento dos trés projetos se deu através de atividades, as quais se
orientavam por meio de vivéncias de situagdes praticas de avaliagdo. Os procedimentos
utilizados para avaliar foram compreendidos como recursos de coleta de dados sobre a
aprendizagem dos e das cursistas. Para tanto, esses procedimentos buscaram criar
possibilidades e vivenciar experiéncias como meio de acompanhar o processo de
aprendizagem e de informagdo sobre os conhecimentos e as condutas apreendidas.
Utilizamos diferentes tipos de registros para a constru¢do de portfolio de

acompanhamento das aprendizagens significativas dos e das cursistas.
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Inicialmente, exploramos com os grupos de participantes suas impressoes,
lembrangas e experiéncias avaliativas vivenciadas ao longo da vida escolar. Para tanto,
objetivamos possibilitar ao grupo, por meio de desenhos, musicas, argila e pintura, uma
vivéncia de situagdes e sentimentos que trouxessem a tona as experiéncias avaliativas
mais marcantes, fossem elas positivas ou negativas. Acreditamos que essas situagdes
constituiram momentos significativos de resgate das memorias dos e das cursistas acerca
da avaliagao.

Além disso, ao longo dos encontros, realizamos estudos com o objetivo de
possibilitar uma fundamentacdo teérica sobre avaliagdo e seus condicionantes socio-
historicos. Assim, as reflexdes, além de vivenciais, aconteceram por meio de aula
expositiva dialogada, debates, leituras e analises de situacdes avaliativas dilematicas.
Cada edicdo teve entre nove a quinze encontros com tematicas diversas. Destacou-se
também o uso das artes e culturas locais como parte de nossos processos e sensibilizagao.
Contamos com as diferentes linguagens artisticas, como a musica, argila, pinturas em tela,
teatro, literatura e poesia.

Em 2007 desenvolvemos o PEIC 2007 N°90, cadastrado como SIEX/UFU
5217/7, realizado no periodo de junho a novembro. Ele contou com treze docentes
envolvidas, uma técnica administrativa e uma bolsista graduanda do curso de Pedagogia,

além de trés participantes voluntarias.

Figura 98 — Folder do PEIC N° 90 em 2007
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Figura 99 - Encontros do PECI 90 em 2007

Fonte: A autora.

Em 2009 desenvolvemos o PEIC 2009 N°24, cadastrado como SIEX/UFU
7111/8, realizado no periodo de abril a novembro. Ele contou com dez docentes
envolvidas, duas técnicas administrativas, nove estudantes do curso de Pedagogia, sendo

uma delas bolsista pelo Programa.
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Figura 100 — Folder do PECI N° 24 em 2009

FOLDER - Vivéncias em formacéio continnada II:
encontros € desencontros da avaliacio educacional

Fonte: A autora.

Figura 101 - Encontros do PEIC 24, em 2009

Fonte: A autora.

Em 2013 desenvolvemos o PEIC 2013, cadastrado como SIEX 11033, realizado
no periodo de julho ade 2013 a julho de 2014. Ele contou com doze docentes envolvidas,
um bolsista do curso de Licenciatura em Biologia e duas pessoas do Cemepe, o qual foi
parceiro nessa edi¢do do projeto. Os encontros, inclusive, ocorreram no Cemepe e apenas
a palestra de abertura ocorreu na UFU. O publico alvo foram docentes da rede municipal
de Educagdo. Essa parceria ocorreu, como ja dito, em fun¢ao de a rede municipal ter a
secretaria de educacdo, Gercina Novais, a nossa colega de trabalho, que foi quem
oportunizou varios projetos e parcerias na UFU. Foi de fato um periodo muito rico de

trocas para a Universidade como um todo e para o Gepae em especial.
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Figura 102 — Folder do PEIC em 2013

FOLDER - Vivéncias em formacio continuada II:
encontros ¢ desencontros da avaliacio educacional

Fonte: A autora.
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Fonte: A autora..
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Figura 104 - Encontros do PEIC em 2013-2014
— : 4

Fonte: A autora.

Figura 105 -Encontros do PEIC em 2013-2014

Fonte: A autora.
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Figura 106 - Encontros do PEIC em 2013-2014

Fonte: A autora.

Compartilhamos alguns registros sobre o nosso processo:

A riqueza nos detalhes, a interagdo e liberdade entre professores e
alunas, formandas, preparacdo dos ambientes, tanto fisico como
emocional. Liberdade de expressao e acolhida dentre outros. (Maria)
Aprendemos muito e nos alertou como avaliar o aluno. Também a
recepgao foi muito carinhosa. (Oneida)

O planejamento, a coeréncia, espirito de equipe, as tematicas
interessantes, as atividades motivadoras, acolhida amorosa, o lanche
delicioso! (Nilva)

Pontos a serem melhorados:

Nao utilizar o sdbado inteiro, pois ¢ muito cansativo. (Nilva)

Penso que ndo existem pontos negativos, uma vez que todo ocorrido
serviu para dialogar sobre a teoria e pratica. (Carlos)

Em cada encontro poderia fazer um intervalo para um descanso.
(Livia)

Mudangas da visdo sobre avaliagdo:

Estou entendendo a avaliagdo de uma forma mais ampla, mais critica,
como forma de reconstruir um processo de ensino-aprendizagem.
(Carlos)

Entendo a avaliagdo nao como parte isolada no processo de ensino, a
avaliagdo deve ocorrer de forma continua no processo ensino-
aprendizagem. (Carmen)

A avaliagdo ¢é dindmica, inclusiva, constritiva ¢ amorosa tendo em vista
tomar uma decisdo sobre o processo ensino-aprendizagem. (Edilamar)
Avaliagdo tem que se dar como um processo da aprendizagem e nao
isolada. Precisa ser compreendida em sua fungdo social para mudarmos
nossas acoes e praticas. (Helgalisi)

13
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Assim, nds, participantes do Gepae, nos empenhamos muito para que tudo
ocorresse da melhor forma possivel. O PEIC foi um Programa de grande relevancia tanto
para a Universidade como para a comunidade. Durante as trés edigdes do projeto tivemos
a possibilidade de estabelecer uma relagdo dialdogica com a sociedade, tendo a
oportunidade de trocar e interagir de alguma forma na realidade social em que vivemos.
Muitos aprendizados significativos, além de um forte estreitamento de lagos. Um rico
processo de construcao com a comunidade. Desse projeto tivemos pessoas interessadas
em continuar estudando o tema avaliagdo, o que resultou em um retorno para a
Universidade, seja se integrando ao Gepae, seja para cursar a pds-graduagao.

O curso, de maneira geral, constituiu-se como um espago de reflexao e dialogo,
itens essenciais para a formacao dos e das profissionais da educagdo. Isso, porque contou
com a participacao de professores e professoras, diretoras e vice-diretoras que estao

atuando nas escolas publicas de Uberlandia e Araguari (cidade vizinha).

7.3 Atuacao do Gepae junto a Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

No periodo de 2013 a 2016, a prefeitura de Uberlandia foi administrada pelo ex-
prefeito Gilmar Machado, do Partido dos Trabalhadores e Trabalhadoras — PT. Gilmar
convidou a professora Gercina Santana Novais, docente da UFU e colega de trabalho,
para participar do seu governo como secretaria municipal de educagdo. Trata-se de uma
pessoa muito engajada e ligada a educacao popular. Essa experiéncia possibilitou um
momento significativo em que varios projetos foram construidos e desenvolvidos em
parceria com a Faculdade de Educacdo. O Gepae fez parte de varias parcerias, tanto na
pesquisa quanto na extensao.

O Municipio de Uberlandia instituiu na Rede Publica Municipal a Lei n® 11.444,
de 24 de julho de 2013, pelo Direito de Ensinar ¢ de Aprender (UBERLANDIA-MG,
2013). Por meio dela, encontramos possibilidades de desenvolver pesquisas, extensao e
o nosso II Seminario Internacional de Avaliacdo. Foi um tempo de intensas trocas e, com
certeza, uma integracao relevante entre a universidade e a comunidade.

Foi a pesquisa coletiva do Gepae sobre producao da qualidade a partir da politica
de avaliagdo sistémica mineira nas Redes Municipais de Uberlandia e Ituiutaba, que se
iniciou em 2012, que motivou a elaboracdo de um projeto de pesquisa de doutoramento,
sob minha orientagdo, o qual se propds a realizar um olhar mais estreito para praticas

avaliativas na Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG, com o intuito de



203

compreender o lugar que a avalia¢do ocupa na escola. O projeto foi intitulado “Avaliagao
na Rede Municipal de Educagdo de Uberlandia —-MG: olhares e praticas presentes no
cotidiano escolar e por meio do Edital N° 04/2015 PIBIC/FAPEMIG/UFU. Contamos a
participacdo de uma aluna de pos-graduacao em nivel de doutoramento e uma bolsista de

Iniciagdo Cientifica. O trabalho citado abaixo trouxe os resultados obtidos.

COSTA, Simone Freitas Pereira. Sobre percepcoes docentes acerca da avaliacdo da
aprendizagem e da Prova Brasil, em turmas do 5° ano do ensino fundamental da
rede municipal de educacio de Uberlandia-MG. Uberlandia-MG, 2018. Tese
(Doutorado) Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de
Uberlandia, 2018.

Figura 107 - Defesa da tese de doutoramento - minha orientanda de
doutorado Simone Costa e eu, professoras Leonice Richter e Gercina
Santana Novais, colega do Programa de Pds-Graduagdo e ex-secretaria
municipal de Educacgdo na gestdo do prefeito Gilmar Machado. Uma
das grandes responsaveis pela importante interlocucdo entre a
Universidade ¢ a Rede Municipal de Educagio de Uberlandia.

Fonte: A autora.

Destaca-se também um projeto de Licenga Capacitagio'® desenvolvido por mim

e por minha colega de faculdade, a professora Camila Coimbra, a época também

90 art. 87 da Lei n® 8.112/1990 estabelece que apds cada quinquénio de efetivo exercicio, o
servidor podera, no interesse da Administragdo, afastar-se do exercicio do cargo efetivo, com a
respectiva remuneragao, por até trés meses, para participar de curso de capacitagao profissional.
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participante do Gepae. Fizemos uma proposta de constitui¢do de um grupo de estudos no
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — Cemepe, durante
nosso periodo de Licenga Capacitagao - de 17/08 a 14/11/2015.

Tal licenga se concretizou com o desenvolvimento do projeto intitulado "Grupos
de estudos em avaliagdo educacional na rede municipal de ensino de Uberlandia: qual o
lugar da avaliagdo na escola?" o qual contou com uma equipe executora composta por
vinte e duas pessoas, incluindo eu e a professora Camila, como professoras da Faculdade
de Educagdao/UFU. A formagdao desse grupo de estudos contou também com a
participagdo de, pelo menos, uma pessoa de cada um dos dez nucleos tematicos do
Cemepe e sua diretora, com participagdo assidua.

O grupo de estudo em Avaliacdo criado no Cemepe desenvolveu suas atividades
em duas dimensdes: os momentos de leitura e estudo dos textos, que foram individuais,
em dupla ou em grupo, e outro momento de discussao coletiva denominado “Enrola ndo,
desenrola”, em que foram seguidos os passos: Inspiragdo; Problematizagio;
Aprofundamento Teodrico; Plano e Agdo e as Sugestdes.

O termo denominado “Enrola nao, desenrola”, se deu a partir de uma exposi¢ao
da artista plastica Daniela Lima. Desse olhar sensivel e inspirador, a professora Camila
Coimbra propds a participagao de quatro artistas uberlandenses, com suas obras, para a
realizacdo do primeiro momento: Hélio de Lima, Alexandre Franca, Cintia Guimaraes e
Elaine Corsi. A partir das obras, nos perguntamos: Como inspirar para o conhecimento?
Quais sentidos? Quais significados? Quais interesses ¢ desejos se entrecruzam? Em
seguida, partiamos para a problematiza¢dao que tinha a pratica, o concreto, o cotidiano da
realidade escolar como referéncias bésicas.

O nosso objetivo era levantar os diferentes entendimentos/concepg¢des sobre o
tema. Depois dessa discussdo, nos organizdvamos com o objetivo de buscar
aprofundamento teorico. Usavamos fragmentos de textos/artigos de autores que
contribuiram com os elementos tedricos que, a partir da problematiza¢do, poderiam
auxiliar o estudo. Ao final dos textos, havia um roteiro de discussdo, com algumas
questdes para provocar o debate. Em seguida, partiamos para o plano de acdo, que remetia
a indicacdo de agdes que transformassem a pratica, por meio das seguintes perguntas:
Como modificar/alterar ou refletir sobre a realidade a partir do estudo feito? O movimento
teoria e pratica ou reflexdo e agdo fizeram parte desse processo, o qual buscava uma

docéncia com autonomia para a constru¢ao de uma pratica educativa. Fechamos o nosso
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processo fazendo troca de sugestdes, socializdvamos filmes, documentarios, musicas,
livros e tudo o que pudesse complementar/acrescentar as discussdes sobre a tematica.
Durante os trés meses de licenca, foi possivel obter um alcance do nosso trabalho
por meio de encontros promovidos pelo Cemepe com os/as pedagogos/as da Rede e entre
algumas escolas também da Rede Municipal de Uberlandia, momento em que nos,
professoras da Faced, participavamos e estimuldvamos a formag¢ao de grupos de estudos
nesses espagos. Foram as seguintes escolas: Emei Sao Francisco de Assis; E.M. Prof.
Ledncio do Carmo Chaves; E.M. Eugenio Pimentel Arantes; E.M. Prof. Otdvio Batista
Coelho Filho; e Escola de Educagao Infantil do Bairro Tubalina. Desse modo, o projeto
desenvolvido foi implementado em cinco escolas municipais ¢ envolvendo uma média de
200 profissionais da rede municipal, que participaram dos estudos sobre avaliagdo
educacional. Para nos, do Gepae, representou uma oportunidade de construcdo coletiva

muito significativa.

Figura 108 - Obras da artista Daniela Lima, usadas para a inspira¢do “Enrola ndo, desenrola”

Fonte: A autora.
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Figura 109 - Grupo de estudos no Cemepe - Momento de compartilhamento do “Enrola nao,
desenrola”

Fonte: A autora.

Esse projeto possibilitou, ainda, o crescimento significativo da demanda de
orientacdo e capacitacdo que recebemos das unidades escolares. O Gepae foi convidado

para trabalhar o tema com professores e professoras de varias escolas municipais.

7.4 Os Cadernos Tematicos

Os Cadernos Tematicos organizados pelo coletivo do Gepae foram inspirados e
reinventados a partir de documentos de uma experiéncia do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul, nos anos de 2000. A principal motivacao para a criagdo desses cadernos
foi a nossa experiéncia durante a implementagdo do projeto “Grupo de estudos em
avaliag¢do educacional na rede municipal de ensino: qual o lugar da avaliagdo na escola?”,
durante nossa capacitacdo em 2015, aqui j& mencionada.

A ideia dos cadernos surgiu com o objetivo de registrar algumas das experiéncias
de estudos desenvolvidas na Rede Municipal durante o Projeto, com uma metodologia
criada coletivamente. Para tanto, o Gepae se subdividiu em equipes de acordo com as
tematicas dos Cadernos. Organizamos cinco deles, sendo cada um com um enfoque,
porém, o mesmo eixo: avaliagdo educacional. O objetivo do Gepae, ao elaborar estes
Cadernos, foi compartilhar esta experiéncia, para que ela fosse reinventada pelos
professores e professoras em seus locais de trabalho e para que pudéssemos ampliar o

debate acerca desta tematica, tdo timida, muitas vezes, nos cursos de formagdo de
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professores e professoras. Cada Caderno, a partir de seu enfoque especifico, percorreu a
mesma estrutura: apresentar, debater, aprofundar e sintetizar cada tema.

O momento Inspiracao foi criado com o objetivo de trazer uma imagem para
propiciar a sensibilidade necessaria ao tema proposto. A escolha de artistas uberlandenses
teve como principio a aproximacao entre a obra e o/a artista. Propusemos questdes para
serem debatidas nos grupos de estudos, as quais foram: a partir desse olhar, como
desenrolamos a sensibilidade? Como inspirar para o conhecimento? Quais sentidos?
Quais significados? Quais interesses e desejos se entrecruzam? Quais sentidos afloramos?
Discutir avaliagdo formativa implica pensar na humanidade que habita cada um e cada

uma de nos: afetos, sentimentos, benquerenca, dentre outros.

Figura 110 - Caderno Tematico volume I — momento inspiragdo

O quee esta obra suscita em vool?

Fonte: A autora.

Outro momento ¢ o tempo para a Problematiza¢do, que tem como ponto de
partida a pratica, o concreto, o cotidiano da realidade escolar. Objetivamente foram
levantados os diferentes entendimentos/concepcdes sobre o tema, a partir da uma outra

linguagem. Usamos e abusamos das charges para buscar as perguntas sobre o tema.
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Figura 111 - Caderno Tematico volume I — momento problematizacéo
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Fonte: A autora.

Ao inspirar e problematizar a temdtica, buscamos, por meio da
Contextualizacio, localizar as concepgdes, autores, autoras e fontes que materializam a
compreensdo do Gepae sobre a Avaliagdo e, mais especificamente, sobre o enfoque de
cada Caderno. A contextualiza¢do ¢ o momento em que o Gepae define sua compreensao
acerca do tema. Logo depois apresentamos como momento de estudo e de leitura, ha o
Aprofundamento tedrico. Sdo apresentados fragmentos de textos/artigos de autores e
autoras que contribuem com os elementos tedricos que, a partir da problematizagao,
auxiliam o estudo com elaboragdes que possibilitam estabelecer novas relagdes e
interpretacdes sobre o tema.

Como no Aprofundamento Tedrico, optou-se pelos fragmentos dos/as
autores/as, chamado de momento da Sintese. Ele tornou-se imperativo para que o Gepae
pudesse, com suas palavras, expressar-se € posicionar-se diante dos pontos importantes
da discussao.

Buscando a coeréncia entre a teoria e a pratica, o Plano de Acfo surge para a
reflexdo sobre a propria pratica, pois remete a indicacdo de acdes que transformem a
pratica que deu origem ao estudo do tema. Como modificar/alterar ou refletir sobre a
realidade a partir do estudo feito? O movimento teoria e pratica ou reflexdo e agao fazem
parte desse processo formativo.

Por fim, em Sugestdes, sdo compartilhados os filmes, documentérios, musicas,

livros e tudo o que possa complementar, acrescentar, ajudar a compreender as discussoes
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sobre a tematica. Outras linguagens sdo importantes para esse processo formativo, desde
0 comego, com a inspiragdo, até o final/reinicio, com as sugestoes.

A intengdo do Gepae, com esse registro sob a forma de Cadernos Tematicos, foi
estimular a criagdo de grupos de estudos nas escolas, oferecendo uma proposta
metodoldgica de estudos a partir de temas, com sugestdes de textos para os estudos.
Trabalhamos para que a escola seja um espaco dialdgico e sensivel e que a formacao

continua e permanente seja uma realidade dentro das escolas.

Figura 112 - Caderno Tematico volumes II e III

Fonte: A autora.

Figura 113 - Caderno Tematico volumes [V e V

Fonte: A autora.
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7.5 Assessorias e palestras

A nossa trajetoria também possibilitou um encontro com varias instituicdes por
meio de encontros pontuais como palestras, minicursos ou mesmo oficinas. Os convites
vieram, em sua maioria, em fun¢do de nossa trajetoria de estudos e pesquisas sobre
avaliagdo educacional. As atividades do Gepae conseguiram ultrapassar os muros da
Universidade e, inclusive, da cidade de Uberlandia. Tivemos a oportunidade de ir até
alguns municipios vizinhos e regido do Tridngulo Mineiro, como Araguari-MG,
Ituiubaba-MG, Itumbiara-GO, Patos de Minas-MG, Uberaba-MG, Urutai-GO. Sempre
buscamos atender a esses chamados e convites, uma vez que compreendemos a
importancia de estabelecermos de dialogos com a comunidade.

Tivemos a oportunidade de discutir o tema avaliagdo com cursos de graduagao da
UFU, como Biologia, Educacao Fisica, Geografia, Matematica, Medicina, Odontologia,
Psicologia, Veterinaria e Pedagogia no campus Pontal, na cidade de Ituiutaba, e na escola
de aplicagdo da UFU, a ESEBA. Na Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM,
em Uberaba, tivemos a oportunidade de trabalhar com todas as engenharias por trés anos.
Por meio das organizacdes estudantis, também recebemos convites para participar de
palestras e mesas-redondas no curso de Pedagogia de Uberlandia, Biologia, ¢ Geografia
e o Diretorio Central dos e das Estudantes — DCE.

O Cemepe, a Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, as escolas
publicas estaduais e municipais, algumas escolas particulares, foram espagos importantes
de encontros em formatos diversos, os quais propiciaram um importante dialogo sobre
avaliacao educacional.

Figura 114 - Cartaz de divulgag@o Encontro do IF Urutai-GO
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Fonte: A autora.
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Figura 115 - Folder Circulo de Cultura curso de Pedagogia UFU Pontal
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Fonte: A autora.

7.6 O documentario Mulheres Incriveis

Por fim, concluo o tema extensdo, que envolve o meu trabalho académico e a
minha relacdo com a comunidade, trazendo para essas memorias a minha participacao no
documentario Mulheres Incriveis. Foi uma honra para mim ser convidada para fazer parte
de um grupo seleto de mulheres que participaram desse lindo e importante projeto. Para
mim, mais uma evidéncia de que minha atuagdo tem tido uma repercussao significativa.

O documentario Mulheres Incriveis teve como objetivo apresentar e celebrar a
vida de dezesseis mulheres, levantando questdes sobre o cuidado com a outra pessoa,
cuidado de si mesma, suas lutas diarias, seus sonhos e conquistas. Este documentério
consistiu em mostrar a luta feminina em diversos aspectos, no ambito racial, religioso,
educacional, politico, passando pela luta das mulheres com deficiéncia e mostrando que

tal enfrentamento vem de geracdo em geracgao.
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O documentério foi produzido em formato de série, contendo quinze episodios,
cada um contemplando uma das mulheres. O projeto foi realizado via financiamento
cultural da Emenda Parlamentar da Deputada Aurea Carolina. A producio executiva foi
feita pela Lilia Carneiro, a producdo dos contetudos e decupagem dos videos foram feitas
pelas estagiarias Aleska Trindade, Francine Raimundini, Glenda Silva, Isabela Bicalho,
Laurianne Silva, Rubia Aquino e Thamires Nascimento. O roteiro e a direcdo de cena e
conteudos foram feitos pela Nara Sbreebow, enquanto Ana Terra ficou responsavel pela
edicao da série. A produtora responsavel por todo o processo foi a Ekobé Filmes/Proje¢ao
e Imagem. A emissora TV Universitaria de Uberlandia reproduziu os episédios no més
da mulher, de segunda a sexta, sendo que o primeiro deles foi exibido no dia 8 de margo
de 2022 e o ultimo no dia 30 de mar¢o daquele mesmo ano. Apds seu langamento, os
episodios ficaram registrados no Instagram e Facebook da coordenadora geral do
programa, professora Jorgetania da Silva Ferreira e estdo disponibilizados na plataforma

YouTube.

Figura 116 - Cartaz divulgagdo e pagina no Facebook projeto Mulheres Incriveis
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Fonte: A autora.
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8 GESTAO/ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS

Realizei poucas atividades administrativas nesse percurso profissional. Até me
dispus a duas tarefas administrativas, porém nao fui eleita. Uma, como candidata a pro-
reitora de graduacdo na chapa UFU pra valer: academia e sociedade, no ano de 2008,
encabecada pelo professor Antonio de Almeida. A outra, como candidata a coordenadora
do curso de Pedagogia, em 2009. Confesso que hoje sinto um alivio em ter perdido as
duas eleicoes.

Fiquei honrada em fazer parte de uma chapa construida coletivamente e que
ousou pela primeira vez apresentar-se como chapa completa para disputar elei¢des para a
reitoria. O habitual ¢é apenas apresentar reitor e vice e compor a gestdo ap6s ter vencido o
pleito. Construimos juntos um programa muito bacana e batalhamos para vencer, ou seja,
fizemos a nossa parte. O professor Antonio, hoje aposentado, sempre teve uma historia
de engajamento social e politico e era, de fato, uma alternativa concreta de experiéncias

democraticas.

A chapa UFU PRA VALER: ACADEMIA E SOCIEDADE expressa
o compromisso de docentes, discentes e técnicos administrativos com o
fortalecimento da Universidade Federal de Uberlandia como institui¢ao
publica de exceléncia académica, em que a qualidade do ensino, da
pesquisa ¢ da extensdo seja confirmada na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico, artistico e cultural e da superagdo da
exclusdo e das desigualdades sdcio-economicas, raciais, de género, das
pessoas com deficiéncia e outras.

Esse compromisso se associa a convicgdo de que a UFU deve avangar
também como uma instituicdo autonoma, verdadeiramente do
publico, confirmando o seu papel na construgdo de uma sociedade justa
e igualitaria e ndo admitindo quaisquer formas de preconceitos.
(Folder com os compromissos da chapa — 2008)

UFU PRA VALER: ACADEMIA E SOCIEDADE

Reitor: Prof. Dr. Antonio de Almeida

Vice-reitor: Prof. Dr. Jomar Medeiros Cunha

Pro-Reitoria de Graduacao: Profa. Dra. Olenir Maria Mendes
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo: Prof. Dr. José Francisco
Ribeiro

Pro-Reitoria de Extensao, Cultura e Assuntos Estudantis: Profa.
Dra. Gercina S.Novaes

Pré-Reitoria de Planejamento e Administracido: Prof. Dr. José
Antonio Galo

Pro-Reitoria de Recursos Humanos: Lilian Machado de Sa
Prefeitura Universitaria: Paulo Fernandes de Bessa
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Dessa rica experiéncia, muito me impressionou conhecer a Universidade em sua
grandeza. Foi muito interessante andar pela institui¢do, dialogar com as pessoas e sonhar
uma Universidade mais democratica, plural e transformadora.

Nas elei¢oes para o curso de Pedagogia, na verdade, me sinto vitoriosa. Se fosse
uma elei¢do paritaria, eu teria ganhado. Fui mais votada entre os e as estudantes, porém,
a tradicional votacdo proporcional, com um peso elevado para docentes (70%), desde em
meu tempo de estudante de Pedagogia, resulta que quem decide somos nés, docentes. Ne
nesse grupo eu perdi por dois votos. Sempre participei da luta para que os processos
democraticos de escolha de candidatos e candidatos na UFU fossem por meio do voto
paritario, muito antes de ser candidata. Depois de muitos anos, finalmente a Faced
aprovou essa opc¢do. Sempre acreditei e defendi a participacdo estudantil em todos os
processos, inclusive nas decisoes.

Atuei como coordenadora da equipe de Didatica, no periodo em que nos
organizavamos em departamentos. Foi um momento em que havia mais docentes
contratados/as do que efetivos/as. Tivemos que nos organizar com apenas trés professoras
efetivas e por isso o papel principal foi juntar turmas a serem oferecidas para toda a
Universidade. Tempos dificeis, gestdo de Fernando Henrique Cardoso (1999 a 2002,
segundo mandato) e impedimento de realizagdo de concursos para substituir as vagas
resultantes das aposentadorias, um tempo de estagnacdo e até encolhimento das
Universidades, de varias tentativas de privatizacdo e, justamente por isso, momento de
muitas greves e lutas.

Bem mais tarde, marco de 2020, inicio de uma pandemia mundial, me tornei
novamente coordenadora, agora Nucleo de Didatica, que ¢ o atual formato dentro da
Faculdade de Educagao, a partir do novo estatuto da UFU. Outra organizagdo e outro
contexto, numa pos-gestdo de Lula e Dilma, periodo em que houve uma expansao das
Universidades publicas, com dez docentes efetivas e efetivos. Usamos o tempo de
pandemia para nos articular como Nucleo, estudar e aprender sobre o ensino remoto. Uma
experiéncia coletiva bastante interessante.

Outras experiéncias de gestdo foram nos colegiados do Curso de Geografia e
depois no de Pedagogia. Nesses espagos tive a oportunidade de participar das discussdes
sobre os projetos dos cursos e vivemos experiéncias complexas no campo das decisdes
coletivas, porém muito relevantes. Foi um tempo que conseguiamos reunir docentes para

planejar e desenvolver atividades coletivas a serem realizadas com as turmas.



215

Por fim, a minha participacdo como membra do Conselho, antes Dpope, e hoje
da Faculdade de Educacdo. Durante a maior parte de minha trajetoria, o nosso conselho
sempre foi universal, com participacdo de todo o corpo docente e de representagdo
estudantil, porém, no tltimo ano, o Conselho da Faculdade, durante a pandemia e em
formato online, aprovou a constituicdo de seu conselho por representacdo. Acho que foi
um retrocesso, mas o tempo dird. Nas reunides, experimentamos diferentes debates,
conflitos, que resultaram em experiéncias democraticas significativas.

Considero também significativa minha participagdo na Comissdo Propria de
Avaliacdo — CPA/UFU, criada em 2005, nos moldes do Sistema Nacional de Avalia¢ao
do Ensino Superior — SINAES, pela Portaria n. 302 de 08 de abril de 2005, com o objetivo
de conduzir o processo de avaliagdo interna da institui¢ao, em conformidade com a Lei
no 10.861/04 e nos termos das diretrizes e portarias da Comissdo Nacional de Avaliagdo
da Educagao Superior — CONAES.

Participei da CPA/UFU por indicagdo de representagdo docente, por meio do
nosso sindicato, ADUFU-SS, segundo a Portaria n® 1020 de 27 de maio de 2013, com
mandado de dois anos, e reconducdo conforme a Portaria n. 642 de 10 de junho de 2015,
por mais dois anos. Foram longos quatro anos os quais procuramos contribuir com o
processo de avaliacdo institucional da UFU, buscando levar os principios da avaliagao
institucional formativa, almejando mais do que meramente aplicar questionarios, mas
levantar dados que pudessem revelar as reais necessidades da Universidade com o intuito
de obter melhoria de sua qualidade. Foi um esfor¢o coletivo também procurar
compreender os dados levantados por meio de andlises e discussdes em grupos de
trabalho. O empenho foi grande, mas conseguirmos realizar um encontro entre
coordenadores de cursos, docentes, estudantes e técnicos em pequenos grupos tematicos,
com o intuito de construir propostas concretas de acdes para o alcance das melhorias.
Realizamos encontros de discussoes e debates com o proposito de obter a participagdo da
comunidade universitaria. O Gepae foi chamado por sermos pesquisadoras em avaliagao.

O trabalho foi significativo, porém nao suficiente por ndo conseguirmos uma
regularidade da propria comissdo e por ndo haver uma pratica de avaliagdo constante
dentro da institui¢do. De qualquer modo, terminados os quatro anos nao pudemos

continuar, por nao haver possibilidade de uma segunda recondugao.
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9 OUTROS SABERES E SABORES

9.1 Memorias sindicais

Sou professor a favor da boniteza de minha propria pratica, boniteza
que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por
este saber, se ndo luto pelas condi¢des materiais necessarias sem as
quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo
ser testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa, mas nao
desiste. (Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia)

Eu nao poderia contar as minhas memorias sem trazer as experiéncias que tive
nas lutas em favor do movimento docente em nosso pais, seja na educacao basica, seja no
ensino superior. Minha histéria sempre esteve atrelada as lutas sociais e segui a carreira
docente a partir dessa coeréncia. Sou militante sindical desde minha formacao
profissional na educagdo bésica, em movimentos sociais de modo geral, associagdo de
bairros, de igreja (Cebs, Cebi e grupos de jovens), sempre nas lutas contra a fome e a
desigualdade social. Um grande aprendizado sobre a coletividade como forga de luta e de
resisténcia.

Como docente da educacdao basica, me filei a Unido de Trabalhadores e
Trabalhadoras em Educa¢do de Minas Gerais - UTE, hoje Sindicato dos e das
Trabalhadoras em Educag¢do de Minas Gerais — SindUte, assim que tomei posse como
professora efetiva. Assembleias, pracas, greves e congresso do sindicato foram as
atividades e os aprendizados. Tenho em minha memoria uma de nossas greves em meados
dos anos de 1990, em que fomos fechar rodovias como protesto por melhores condi¢des
de trabalho e salarios. Foi o movimento Minas sem saida. Nesse dia, um motorista de
caminhdo ndo respeitou nossa mobilizacdo e saiu da fila de carros e caminhdes que se
formou na rodovia e veio descendo na contramao, ameagando passar por cima de nossa
barreira humana. Nos demos as maos € nos sentamos no chio e cantamos a musica: “o
motorista ¢ um bom companheiro, ninguém pode negar!” Lembro-me até hoje do medo
que sentimos. Se o motorista ndo tivesse se sensibilizado, teria sido uma catéstrofe. Mais
de cinquenta pessoas, entre docentes e estudantes, teriam sido mortos ou feridos. Por
sorte, ele desistiu e parou o caminhdo.

Logo que assumi o primeiro contrato na UFU, ainda como professora substituta,
me filiei ao nosso sindicato, Associa¢dao de Docentes da UFU, Sec¢ao Sindical - ADUFU-

SS, base da Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior — ANDES. Naquele
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tempo, nos departamentos ligados as areas de humanas, era natural chegar e se filiar.
Engajei-me nas lutas e fiz parte de todos os comandos de greve desde entdo, e nessa
trajetoria foram muitas, sem duvida. Nesses vinte e seis anos como efetiva, ja participei
da diretoria da ADUFU-SS por trés gestdes. Essa experiéncia de lideranga sindical trouxe
também importantes aprendizados e me permitiu compreender a importancia, o valor e a
dificuldade que ¢ a luta coletiva.

Minha historia de engajamento sindical ¢, sem duvida, influéncia de minha
caminhada nos movimentos, em especial, na igreja da teologia da libertagdo, porém nao
seria legitimo se ndo reconhece a forte influéncia de uma grande mulher de lutas que tem
muito me inspirado e nos ensinado sobre a nossa for¢a quando somos coletivo. O
Sindicato me possibilitou a vivéncia mais intensa ainda com minha grande amiga/irma,
também professora da UFU, e engajada nas lutas sindicais, Jorgetinia da Silva Ferreira.
Ela tem nos inspirado e muito nos orgulha. O nosso primeiro encontro foi nas lutas
sociais, no movimento da pastoral da juventude ¢ hoje como professora do Instituto de
Historia - INHIS. Ela foi presidenta da ADUFU-SS por dois mandatos. Atuei e atuo junto
com ela no movimento sindical € nos movimentos sociais. Uma mulher que enfrentou e
enfrenta até hoje as lutas com coragem e com ela aprendi que nos, mulheres, somos irmas
e que uma segura a mao da outra. Conheci também outras mulheres sindicalistas e
lutadoras que ndo posso deixar de mencionar, como a professora Adriany Avilla, que foi
também presidenta da ADUFU-SS na primeira gestdo em que participei da diretoria
(2007-2009). Cito também a Mara Nascimento, professora do INHIS, além de Mariza
Barbosa de Oliveira e Inia Novais, com as quais participei em minha terceira gestio
(2017-2019). Com essas e muitas outras nos fortalecemos e buscamos ocupar o nosso
espaco nas lutas. Somos resisténcia. Sabemos que historicamente os sindicatos tém sido
espagos dos homens e romper com essa ldgica ndo tem sido nada fécil, mas para as
mudangas que queremos, fazem-se necessarias tais mudangas.

As atividades sindicais foram permeadas por participagdes em Congressos
Nacionais do ANDES, com destaque para a organizagdo e tomada de decisdes coletivas
de forma bastante democratica, uma escola para nossas praticas coletivas. Primeiro nos
preparamos em nossas bases e estudamos os materiais coletivamente. E preciso aprovar
a delegacao em assembleia e durante os congressos as participacdes se dao por meio de
grupos de discussdes e depois debates e votagdes para aprovagdo em assembleias.

Atuei no sindicato como suplente na gestdo 2007 a 2009 pela primeira vez, mas

com apenas quatro pessoas nessa gestao, acabei assumindo junto com a entdo presidenta,
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professora Adriany Avila. Naquele tempo tentivamos animar a categoria para a
importancia da participagdo coletiva. Viviamos um periodo em que a maior parte da
militdncia sindical ocupava cargos na reitoria, durante uma gestdo mais popular e
nacionalmente a segunda gestdo do governo Lula. Foi um momento em que as lutas
sindicais se encontravam estagnadas por causa do apoio da classe trabalhadora ao
presidente e por confiar que as mudancas chegariam, talvez mais facilmente. Ledo
engano. Assim, o grande desafio era tentar aproximar a base do sindicato, mas na verdade
esse sempre foi um grande desafio. Fizemos pouco, mas conseguimos melhorar o nosso
didlogo com a categoria.

Em outros momentos, mesmo nao participando da diretoria da ADUFU-SS, eu
continuava sempre atuante nas reunides colegiadas, nas assembleias e nos Grupos de
Trabalho — GTs. Foi assim que participamos do Congresso Municipal de Educa¢do, em
2014, organizado pela prefeitura de Uberlandia, na gestdo do professor Gilmar Machado.
Tal experiéncia resultou em construgdes coletivas e representou uma importante atuagao
na elaboracdo coletiva do Plano Municipal de Educacdo da cidade. Essa experiéncia

resultou na publicacdo de um artigo e apresentagdo em eventos cientificos.

Figura 117 - Participa¢do do Congresso Municipal de Educacio de Uberlandia-MG
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Fonte: A autora.
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Estado e as Politicas Educacionais no Tempo Presente, 2016, UBERLANDIA. Anais do
VIII Simpoésio Internacional O Estado e as Politicas Educacionais no Tempo
Presente, 2016. v. 39. p. 302-311.

Na segunda gestao, participei da chapa “Fortalecer as lutas” e a professora
Jorgetania a encabecava como presidenta. Nela, assumi a secretaria cultural. Foi uma
gestdo muito atuante em um contexto politico que assim exigia. Nacionalmente,
inicidvamos o segundo mandato da ex-presidenta Dilma Roussef. Vivemos tempos
dificeis, greves e lutas contra o golpe que a derrubou da presidéncia. As mobilizagdes

locais e nacionais foram geradoras de grandes aprendizados.

Figura 118 - Folder chapa Fortalecer as Lutas
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Fonte: A autora.

Essa gestdo, sob o comando da professora Jorgetania, se destacou por ter
propiciado uma forte participagdo popular. Varios foram os momentos em que se
sentaram em torno de uma mesa mais de sessenta representagdes. Foi um trabalho gigante
e de exercicio constante de democracia. A ADUFU-SS foi espago concreto de
participacdo, inclusive das criangas, da juventude, espaco para professoras e professores
se sentirem bem dentro do seu sindicato. Foram lutas, madrugadas, fechamento de

garagem, abrago em torno da UFU, trancamento de portdo, greve, greve, greves,
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participagdo, coordenagdo de assembleias, disputas de ideias, enfim, tudo extremamente
democratico.

Esse tempo nos proporcionou também vivéncias e relagcdes que se fortalecem
como as festas, arte, cultura, shows, bailes, lutas, lutas, Leonardo Boff, Chico César,
Martinalia... Muitas alegrias e muitas lutas.

Destaca-se, entre tantas agdes, a construcao da nova sede da ADUFU-SS como
um marco significativo. Tive a oportunidade de coordenar importantes acdes educativas
dentro do sindicato durante esse processo ¢ uma delas foi a rica discussao sobre a sede do
sindicado como um espago das mulheres, em uma realidade em que ser sindicalista
implicava carregar seus filhos e filhas para o movimento sindical. Essa foi uma
preocupagdo ainda da primeira gestdo na qual participei. Fizemos essa discussdo e
conseguimos ao menos um quartinho e compramos alguns brinquedos para acomodar
nossas criangas, isso ainda na gestdo da professora Adrinany. Na nova gestdo, como
estavamos construindo uma nova sede, tivemos o total apoio para que fosse projetada
uma sede j& pensando no espago das criangas e foi muito bonito o processo. Durante o
projeto, reunimos as criangas, jovens e adolescentes e conversamos sobre o0 espago novo
do nosso sindicato e como ele deveria ser. As criangas pequenas desenharam e os jovens
fizeram uma conversa com o arquiteto. Depois, fizemos uma visita as obras e na

inauguracgao preparamos um dia especial para as criangas.

Figura 119 - Atividades da Adufu com as criangas

0 €, Pesquisar no Facebook b .%

Oficina com criancgas,
adolescentes e jovens - A
ADUFU nova sede

"_':Jrroja deve ser de seu conhecimenio, 8
ADWFU-SS estd construinde swa nova sede e
no projeto estd previsto um espaco para
criangas, adolescentes e jovens

A diretoria da ADUFU-35, Gestio Fortalecer as
&s criangas, adolescentes e
docentes do
am se sentir parte do

nesso sindicate,

Messe sentido, a Diretora Cultural da ADUFU-

55, Prof. Olenir, convida as criangas e jovens

[para uma visita orientada a obra e... Ver mais
4 e 2016 -

[+7w R1I] B 2g
O Amel [ Comentag Compartilfi=

Fonte: A autora.
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Figura 120 — Imagens na inauguragdo do Espagco Multimaginacio
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Fonte: A autora.

Uma nova Sede. A ADUFU-SS completava 37 anos de lutas em defesa da
categoria docente e da universidade publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada. Sua atuacdo foi e ¢ marcada pelo trabalho com os movimentos sociais. A
constru¢do de uma nova sede, erguida pelo trabalho de muitas pessoas, buscava melhor
atender a categoria e a luta por democracia, igualdade e direitos.

Fez parte das comemoragdes de aniversario e inauguracdo da nova sede da
ADUFU-SS um grande show que conseguimos organizar com a ajuda do professor e
colega de faculdade Haroldo Rezende. Trouxemos para a festa um show maravilhoso de
Chico César, com quase cinco mil pessoas dentro da UFU em uma noite de poesia.

Inesquecivel!



222

Figura 121 — Inaugura¢do da nova sede da Adufu com presenc¢a do cantor Chico César

Fonte: A autora.

Mais uma vez a minha insercdo na igreja possibilitou um grande encontro
promovido por nossa gestdo, que fez parte da programagdo de aniversario da ADUFU —
Sec¢do Sindical. Conheci alguns padres franciscanos que se tornaram grandes amigos e foi
por um deles, o querido amigo frei Sinivaldo Tavares, que conseguimos trazer em
Uberlandia Leonardo Boff, tedlogo, escritor e professor universitario, mas,
principalmente, um grande homem que, de fato, quer mudar o mundo. No dia 20 de
setembro de 2016, no Centro Esportivo Universitario do Campus Santa Monica da UFU
Leonardo Boff proferiu a palestra “Utopias Literarias: ainda hé espago para a politica?”
Ele abordou importantes questdes da conjuntura politica e econdmica daquele contexto e
terminou com uma sessao de autdgrafos para mais de 3 mil pessoas. E eu tive a honra de
receber, acolher e apresentar esse grande homem em um evento grandioso. Foi um lindo
encontro entre pessoas que acreditam na transformacdo social, na justica social. Um

sonho de sociedade nova.
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Figura 122 - Presenca do tedlogo Leonardo Boff nas atividades da Adufu-SS

Fonte: A autora.
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Fonte: A autora.

Na terceira gestao, participei da chapa Resistir e Lutar. Formamos uma equipe
maravilhosa, com muito trabalho e coletividade. Foi uma experiéncia valorosa. Assumi a
tesouraria da ADUFU-SS, mas sem deixar as atividades culturais com as quais sempre

me engajei muito.
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Figura 124 - Folder chapa Gestao Resistir e Lutar
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Fonte: A autora.

Em todo esse tempo de militancia, passamos por inimeras greves como forma de
resisténcia e garantia de melhoria de nossa carreira e de nossos saldrios. As greves
também tém sido espagos de formacdo e de aprendizado para a minha vida. Compartilho
alguns movimentos grevistas com forte participacdo de docentes, estudantes e demais
trabalhadores e trabalhadoras seja da educagdo, seja de outros setores em momentos de

fortalecimento politico.
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Figura 125 - Greve na praga organizado pela diretoria da ADUFU-SS — Dezembro de 2016
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Fonte: A autora.

Figura 126 - Movimento de greve em 2016

9 de Dezembro de 2016 — Greve na praga Ismene Mendes

Fonte: A autora.
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Figura 127 - Ato na praca Ismene Mendes em 2017
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Fonte: A autora.

Figura 128 - Manifestagdes contra a Reforma da Previdéncia em 2017
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9.1.1 Performance CEGOS

Em novembro de 2016, participamos de uma atividade extremamente rica
e significativa para minha vida pessoal e profissional. A ADUFU-SS apoiou e
participou de uma atividade organizada pelo curso de Teatro da UFU, em que contamos
com a intervengdo artistica urbana do grupo de Teatro Desvio Coletivo, com a
performance CEGOS. Esteve em Uberlandia o ator Marcos Bulhdes, que dirigiu uma
oficina e depois a realizagdo da performance na cidade. O sindicato participou
financeiramente, mas também com a atuacdo de docentes, inclusive eu. Foi um dia
inesquecivel e de grandes aprendizados.

CEGOS ¢ uma interven¢ao urbana cuja proposta visual € criticar a condi¢ao
massacrante caracteristica do trabalho corporativo, iconizado nos trajes sociais que
homens e mulheres das grandes metrdpoles utilizam como armadura cotidiana. O trabalho
foi realizado a partir de uma oficina, com a participagdo de atores, atrizes, estudantes e
docentes da UFU. CEGOS ¢ uma obra aberta a diferentes leituras: a reducdo da nossa
existéncia a funcdo produtiva e ao consumo, o excesso de trabalho, o aprisionamento e a
petrificagcdo da vida, a automatizagdo do cotidiano, a degeneracdo ética que se alastra no

atual estagio da sociedade. Enfim, CEGOS sdo as nossas lutas.

Figura 130 - Performance Cegos em Uberlandia, com participacdo da Adufu
5 ! ..

Fonte: A autora.
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Figura 131 - Performance Cegos em Uberlandia, com participacdo da Adufu

Fonte: A utora.

9.1.2 Dia Internacional da Mulher — 8M em Uberlandia

Pudemos participar de uma forte organizagdo das mulheres de Uberlandia e regido
a partir da nossa inser¢ao na ADUFU-SS na gestdo da professora Jorgetania. A partir de
2017, passamos a nos organizar no grupo Mulheres 8 de mar¢o. Em todos os anos,
organizamos o dia Internacional de Lutas das Mulheres. Vivemos momentos muito
significativos, de grande unidade das mulheres e organizacdes de lutas na cidade de
Uberlandia e regido. O ano mais marcante foi em 2017, quando o movimento feminista
de nossa cidade definiu por rebatizar a praga central de Uberlandia.

Tivemos conhecimento que Tubal Vilela, ex-prefeito da cidade, que dd nome a
praca, foi assassino de sua esposa Rosalina Buccironi, quando ela estava gravida.
Decidimos que, como mulheres em luta, ndo aceitariamos que o local mais importante de
Uberlandia tivesse o nome de um feminicida. Assim, nos organizamos e, em 8 de margo
de 2017, em meio a tantas lutas daquele ano, rebatizamos a praga com o nome de Ismene
Mentes. Ela foi uma militante politica, formada pela UFU no curso de Direito, morta
durante a ditadura militar. Foi um acontecimento bastante importante, que marcou a
historia da cidade. Apesar da for¢ga do movimento, que impactou os setores progressistas,
fazendo que até o Google passasse a reconhecer o novo nome da praca por um

determinado periodo, a denominag¢do do local continua oficialmente com o nome do
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feminicida. As classes dominantes t€ém muito apre¢o por suas memorias € precisamos
seguir lutando para que a lembranga das e dos vencidos também encontrem seu lugar.

Mas as nossas lutas continuam.

Figura 132: Manifestacdo no dia internacional da Mulher em 2017
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Fonte: A autora

Figura 133: Momento Mistico de memoria as mulheres assassinadas em Uberlandia

Fonte: A autora
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Figura 134 - Momento de Batismo da praga - Ismene Mendes
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Fonte: A autora

9.1.3 O GTPE

Outra importante atuacdo foi minha participacdo do Grupo de Trabalho em
Politica Educacional — GTPE, da ADUFU-SS, do qual ja fazia parte mesmo antes de
assumir a diretoria. Por meio desse grupo, em 2017 organizamos o III Seminario Estado
e Educagdo regional, em preparagdo para o III Seminario nacional, com forte participagao
de estudantes e docentes. Esse evento marcou-me sobremaneira, pois conseguimos reunir
a classe trabalhadora para falar de nossos projetos e sonhos para a educagdo. Contamos
com a presenca de liderangcas dos movimentos sociais, como o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra - MST, o Movimento dos trabalhadores e
Trabalhadoras Sem Teto — MTST, os sindicatos de professores e professoras da rede
estadual, o SindUte, o Grupo de Unido e Consciéncia Negra — Grucon, movimentos
secundaristas de estudantes e o Diretorio Central dos e das estudantes — DCE, além de

docentes da UFU, técnicos e técnicas.
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Figura 135 — Imagens do III Seminario Estado e Educacao
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Fonte: A autora.

Figura 136 — Imagens do III Seminario Estado e Educacao

Fonte: A autora.

O GTPE propiciou também nossa articulagdo e resisténcia contra 0 movimento
Escola Sem Partido, criado em 2004, pelo advogado Miguel Nagib. Foram mais de
sessenta projetos que tramitaram nas assembleias municipais, estaduais e federais, sendo
um deles apresentado pelo senador e pastor evangélico Magno Malta (PR) ao Senado do

Brasil, juntamente com uma proposta de consulta publica sobre o Programa Escola sem
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Partido, em junho de 2016, e intitulado PLS 193/2016. Tivemos que nos organizar,
denunciar e resistir contra mais um ato fascista, de retrocesso. Esse projeto pretendia
fragilizar a autonomia docente, uma importante condicao para o trabalho na educacao de
modo geral. Um projeto conservador do ponto de vista social, econdomico e politico.
Lutamos e conseguimos barrar o que ficou conhecido no meio popular de resisténcia
como a Lei da Mordaga. Esse projeto visava, em especial, a deslegitimagdo da profissdo
docente ¢ o desmonte da escola como espaco de resisténcia, luta e formagao de
consciéncia critica. Desse movimento resultou, como resposta, o projeto Escola Sem
Mordaca. Varias propostas de acdes foram apresentadas e organizou-se uma Frente
Ampla envolvendo a cidade e regido, a qual teve como agdes principais: 1) Mapear as
entidades para ampliar a frente em termos de representatividade, convidando outras
entidades para participar; 2) Promover cursos de formagdo para o enfrentamento ao
Movimento Escola sem Partido (MESP); 3) Acompanhar a tramitacdo de Projetos do
Legislativo que diziam respeito ao MESP; 4) Visitas as escolas para restabelecer o didlogo
com a comunidade escolar; 5) Subsidiar os diversos movimentos em termos juridicos para
o enfrentamento ao projeto em curso; 6) Participacdo em eventos diversos, dando
visibilidade a Frente; 7) Suscitar a formagao sindical nas licenciaturas. Esse movimento
conseguiu juntar o SindUte (Sindicato de Trabalhadoras e Trabalhadores da educagdo do
Estado de Minas Gerais); SINTET (Sindicato de trabalhadoras e trabalhadores técnicos
do Ensino Superior), o Conselho Municipal de Educacao da cidade; DCE (Estudantes de
Graduagdo da UFU) e a ADUFU-SS (Associagao de Docentes da UFU).

Figura 137 — Reunido da Frente Regional Escola sem Mordaca — 7/5/2019

Fonte: A autora.
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Além disso, por meio do GTPE, atuamos como membra do Conselho Municipal
de Educacdo, em frentes de lutas em defesa da educagdo publica, gratuita e de qualidade.
Participamos também dos enfrentamentos contra a reforma do ensino médio, por meio da

Lein°® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional.

9.1.4 Grito dos e das excluidas

Sempre participamos desse movimento que nasce dentro dos movimentos sociais,
em especial, as comunidades eclesiais de base, para mim, uma referéncia muito
importante de lutas. Nem sempre ocorreu em Uberlandia, pois, por ser regional, hd um
rodizio de cidades. Sempre no dia 07 de setembro de cada ano, os movimentos sociais,
sindicatos, partidos politicos, igrejas, dentre outros aproveitam o feriado da
independéncia para dar o seu grito. Essa tem sido uma data para denunciar as opressoes
e injusticas da sociedade capitalista. O ato tem sido uma forma de dizer que esse sistema

injusto, de exploragdo da forca de trabalho, de lucro e de injusticas ndo vale!

Figura 138 - Setembro de 2019 - em Uberlandia, na Praca Sérgio Pacheco, o 25° Grito dos/as

Excluidos/as

Fonte: A autora.

De fato, a vida sindical possibilitou a integracdo com diferentes movimentos
sociais que sempre atuaram de forma conjunta para organizar lutas e resisténcias. Naquele
tempo, vivemos um importante espaco de interlocu¢do com A Frente Brasil Popular e
Frente Povo Sem Medo, CUT local, MST, MTL, MTST, CMP e outros. Nessas
interlocugdes foi possivel construir espagos culturais de integragdo e Lutas. Fez parte
desse contexto também a atuagdo no movimento feminista da cidade e participacdo na

organizag¢ao do dia internacional da Mulher como marca de luta e resisténcia.
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Por meio daquele espaco, foi possivel realizar as comemorag¢des do dia dos
trabalhadores e trabalhadoras de modo integrado com diferentes movimentos, inclusive

com intervengdes artisticas e educativas em pragas publicas.

Figura 139 - Movimento no dia do e da trabalhadora — 1° de maio de 2019

12 demaiodiado Trabalhadoe Trabalhadorzm 2019
Local Pragallrias Batista Dos Santos

Fonte: A autora.

9.2 O teatro em minha vida: for¢a na alma, no coragdo e no corpo

O teatro comecou a fazer parte de minha vida por causa do meu filho mais velho.
Se ndo me falha a memoria, em 2010 ele participou das oficinas de teatro da UFU e dai
ndo quis mais parar. Em sua escola, teve a felicidade de ser aluno do Ronan, meu atual
professor de teatro e foi assim que ele conheceu a Trupe de Trudes, um ponto de cultura
maravilhoso em Uberlandia. Meu filho comecou a fazer aulas de teatro 14 em 2011 e hoje
¢ estudante de Teatro na UFU. Por causa dele eu passei a frequentar o ponto dos Trudes.
Antes, como espectadora, ndo perdia as apresentacdes do grupo por nada e ainda ndo
perco.

Em 2016, por meio do Grupo de Educacdo e Culturas Populares, o Gepecpop,
fomos desenvolver projetos na escola E.M do Bairro Shopping Park, um bairro da classe
trabalhadora, com muitas dificuldades. Eu participava das atividades da escola no
noturno, horario em que havia mais turmas de educagao de jovens e adultos. Naquele ano,
tentamos desenvolver vérias atividades na escola e foi em nossos encontros de discussdo
e organizacdo das atividades em conjunto que descobrimos que os alunos e alunas da

escola nunca tinham ido ao teatro. Foi assim que conseguimos uma parceria com a Trupe
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de Trudes. Organizamos um Onibus e levamos quase cem pessoas ao teatro. Foi
maravilhoso, uma alegria imensa e foi nesse mesmo dia, conversando com Ronan, que
tivemos a ideia de organizar uma turma com um grupo para experimentagdes cénicas,
juntando teatro e educagdo. O curso foi oferecido pela Trupe e Ronan se dispds a ser o
professor. Eu me matriculei nessa turma e iniciamos em 2017, e como meu filho, também
ndo parei até hoje. Descobri que o teatro ¢ vida pulsante e tem contribuido
significativamente para o meu trabalho como docente; por isso nao poderia deixar de
compartilhar esse acontecimento em minha trajetoria.

A experiéncia de usar o teatro como pretexto para falar de educacao possibilitou
riquissimas discussoes e aprendizados. Criamos o nosso caderno de teatro e produzimos

0 nosso proprio espetaculo, a partir de nossas reflexoes e criticas.

H4 muito que ndo escrevo sobre o teatro. Hoje foi uma noite muito
profunda! Estou ainda com dores no corpo ¢ com o coragdo ¢ a
respiracdo afetadas.

Fizemos um jogo para de experimentagdo com o objetivo de expressar
a opressao ¢ a liberdade.

Estamos construindo o nosso processo de teatral com a tematica
Liberdade e parece que vai rolar mesmo.

Comegamos com exercicios leves de aquecimento e respiragdo, tudo
tranquilo. Depois nos posicionamos dentro de um quadrado para iniciar
nossa experimentagdo/sentimento acerca da opressdo. A caminhada
inicial, olho em foco, passar por uma pessoa e olhar, passos largos,
aumento de velocidade, ndo andar em circulos, sentir todo o pé
encostado no chdo, esses foram alguns dos comandos do Ronan, nosso
professor de Teatro.

Ronan orientou que deveriamos, quando achassemos que fosse o
momento, uma pessoa por vez, para ser perseguida por toda a turma e
iriamos trocando. Iniciamos timidamente e até com risos, mas também
com receio de machucar alguém quando nos tocavamos. O Ronan
orientava: persegue, ndo deixa de caminhar, tente escapar, fagam
movimentos, procurem imprimir a opressao, persigam, dificulte para a
pessoa se desvencilhar da outra.

Nao consigo dizer sobre os gestos das outras pessoas, me senti muito
envolvida com essa atividade, corria para prender outras pessoas, fomos
nos impondo, cheguei ao ponto de tapar os olhos da Camila, antes
arrastei a Nayana pelo chdo e aos poucos sentia que estavamos indo
mais fundo... mais fundo... mais fundo...

Chegou minha vez de ser perseguida, tentei me encolher, gemia, me
dobrava no chio, e rolei, rolei, rolei, comecei a gritar, mas baixo e
Ronan gritou: mais forte Olenir! E eu fui mais forte, mais forte, rolava
e gritava, a respiragdo muito ofegante. Socorro! Me senti sendo
torturada, dor, aperto...

Noutro momento, Ronan orientou: vocés sdo animais que perseguem,
que animal vocé é e eu me lembro que cai em cima do Anténio com
toda a minha forga e urrava como um animal feroz, muito mais forte...
comecei a ser mais forte com todas as pessoas e pressionei 0 pescogo
da Nayana, ela tentava fugir forte e eu também ficava mais forte. Quis
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perseguir muito, com forga, pegar todas as pessoas com a raiva do
mundo. Muito forte!

Paramos! Ronan interrompeu o jogo.

Nos posicionamos nas raias, para um pequeno descanso mas sem perder
a energia. Apenas recuperar o folego.

Deveriamos pensar no que ¢ a opressdo, respirar de forma que
transparecesse a opressao e pensar em caminhar até perto do palco de
forma que a caminhada revelasse a opressao e quando quiséssemos
deveriamos criar uma imagem que fosse a opressdo. Nesse momento
pensei em coisas que poderiam ser opressoras, ouviamos um audio ao
fundo era uma voz... uma voz rouca, feminina, forte... a voz repetia
palavras de odio, 6dio ao pobre, ao negro, ao gay, aos ricos, enfim e
repetia: vocé consegue me ouvir? Vocé consegue ouvir o 6dio que todo
ser humano sente de ser humano? O 6dio que o ser humano sente do
pobre? Do preto? Vocé consegue ouvir?

Nesse momento deveriamos respirar e pensar no 6dio e construir o
caminhar pesado desse 6dio e eu percebi o que me trazia esse 6dio. Me
lembrei de situagdes de opressdo desse mundo machista, de homens
opressores. O quanto me senti oprimida em pensar em algumas
situacdes j& por mim vividas...

Isso me deu muita raiva, isso me tocou muito fundo, isso me fez
entender uma opressao que eu vivi e tive que engolir calada. Muitas
vezes triste, mas eu tinha que aceitar. SO me restava aceitar e hoje tenho
certeza que isso ndo € normal. Isso é social e pertence a esse mundo
machista. O machismo me oprime! Eu ndo suporto o machismo! ...
Pensar sobre essa opressdao me fez caminhar totalmente curvada com as
maos quase tocando o chdo. Meu caminhar lembrava os exercicios que
sempre fazemos de encolher o corpo comegando pela cabeca € vamos
caindo até ao chdo. Me arrastei lentamente e tentei entortar os ombros
também pelo peso da opressdao. Quando eu estava quase chegando ao
ponto final, me virei para o lado, ainda bem caida e fui subindo bem
devagar, com uma perna a frente e outra atras bem dobrada, subi as
maos bem devagar passando pelo peito, pelo rosto e dali a mao esquerda
foi para a frente meio diagonal para cima e a mao direita ficou bem
préoximo do rosto no mesmo sentido da mao esquerda. Fiquei nessa
posicao por muito tempo.

Encerrei minha imagem ja com o coragdo dilacerado. Sentia a opressao
no meu corpo, na minha carne. Senti a dor da opressao e chorei... chorei
por dentro e por fora.

Nagquele momento eu entendi a linguagem do teatro: é a verdade! E
preciso viver uma verdade para conseguirmos passar para o publico os
sentimentos. Eu vivi a opressdo como nunca!

(Meu caderno de Teatro Dia 14/09/2017 — Uma carta para a Liberdade)
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Figura 140 - Exercicios durante as aulas de teatro

Aula de Teatro e Educacado
Trupe De Trudes

Fonte: A autora.

A nossa primeira turma foi composta por um grupo exclusivo de professoras:
Luciana Guimaraes, professora de rede municipal, ex-aluna do curso de Pedagogia e
atualmente ¢ minha orientada de mestrado; Camila Coimbra, minha colega da Faced,
parceira do Gepae; Nayana, professora e psicologa; além de um professor aposentado,
amigo Antonio Almeida, também da UFU. O nosso processo de construcdo da peca foi
uma experiéncia muito rica. Combinamos que ndo nos preocupariamos com o tempo e
com isso tivemos melhores condi¢des para experimentar diferentes sensacdes e
compreender melhor o que ¢ o teatro.

Assim, depois de um longo processo de trocas e uma lenta construgao coletiva
do roteiro e das cenas, construimos nossa primeira pega, o nosso primeiro trabalho: Carta

para a Liberadade. Uma construcdo cheia de vida, criatividade e arte.
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Figura 141 - Fotos de divulgacao da pega Carta para a liberdade — Turma Educagao e Teatro
da Trupe de Trudes

Fonte: A autora.

Fizemos uma pré-estreia em julho de 2019 e, depois, com mais seguranca,

realizamos uma nova temporada em fevereiro de 2020.

CARTA PARA LIBERDADE

Dias 15 e 16/fev as 15h

O que ¢ liberdade pra vocé? Em quais situagdes vocé ja se sentiu
tolhido/a de sua liberdade? Se vocé pudesse escrever uma carta para a
liberdade o que vocé diria?

Elenco: Anténio Almeida, Camila Lima Coimbra, Luciana Guimaraes,
Nayana Shimaru e Olenir Mendes.

Direcdo: Ronan Vaz

Figura 142 - Divulgacdo da temporada de espetaculos da Trupe de Trudes

| Lemporaaa e espet::\st.lme T ; & o - apresenla! ¢

Temporada de espaticulos
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l iperdade

TRRIE ABULTOS DA
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TURMA ABULTOS 2014/01
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-~ LOCAL: PONTODOS TRUDES. i ‘

AV ANA GODOY DE SOUZA, 381, STA MGNICA m

Fonte: A autora.
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Fonte: A autora.

Figura 144 - Cenas da pega Carta para a Liberdade

Fonte: A autora.
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Figura 145 - Cenas da peca Carta para a Liberdade

Fonte: A autora.

Figura 146 - Cenas da peca Carta para a Liberdade

Fonte: A autora.

Depois de nossa primeira experiéncia, vieram outras pecas € outros momentos
muito ricos. Até hoje o teatro tem me proporcionado energia, criatividade e alegria para
dar aulas e me sintonizar com os e as estudantes. Descobri que ele nos ajuda a viver
melhor, a nos compreender como pessoas inteiras € que o corpo ¢ também a alma, ¢ a
voz, ¢ a nossa capacidade de pensar e, mais ainda, aprendemos que o corpo fala e tenho

usado o meu no meu trabalho como docente.
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Figura 147 - 2% pega: As almas pertencem a Deus - Melodrama

Rl a Deds
QA AQUINDS 2019/02

B |

Fonte: A autora.

Figura 148 - Nossa primeira experiéncia de teatro online durante a pandemia

Pandemia Tropical — Teatro online 2020

sileira da fimal da década de 19
itentral a8 personagens deliram

Fonte: A autora.

Figura 149 — Teatro online em tempos de pandemia — Cena Entrevista com Elza Freire
esposa de Paulo Freire, Camila a entrevistadora e eu, Olenir, interpretei Elza Freire.

2021 - Teatro Remoto
Entrevista com Elza r’“
Freire, esposa de E 7 revi

Paulo Freire

Fonte: A autora.



242

Figura 150 - Retorno presencial — Uma leitura dramatica de Bertold Brecht, Aquele
que diz sim, aquele que diz ndo

Apresentagao em 2022
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Fonte: A autora.

Figura 151 — Cenas de Aquele que diz sim, aquele que diz ndo

Fonte: A autora.

Em breve, novos espetaculos...
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Confesso que nao foi nada facil chegar até aqui. Durante a caminhada, encontrei
muitas pedras, mas me lembrei de uma grande mulher que soube muito bem o que fazer

com elas e mais uma vez me fortaleci.

RECRIA TUA VIDA,
SEMPRE, SEMPRE.

’ REMOVE PEDRAS E

f PLANTA ROSEIRAS E
FAZ DOCES.
RECOMECA.

FAZ DE TUA VIDA

MESQUINHA
. UM POEMA.

Cora Coralina

Escrevo essa parte do memorial com o coragdo apertado, com a preocupagao de
mae que chora pela dor da filha, que passa por um tempo carregando também as pedras
da depressdao em plena adolescéncia. Descobrir como ajuda-la é o que mais me preocupa
neste momento. Mas o cora¢dao chora também como filha, que cuida da mae com 83 anos,
uma mulher que sempre carregou o mundo nas costas. Mulher forte, cuidou de muitas
pessoas, mas ndo aprendeu a receber cuidados e menos ainda admitir que precisa, afinal,
aprendeu que ser forte ¢ nunca demonstrar fraqueza. Hoje carrega sua pedra, depende de
ajuda para ir ao banheiro, para tomar banho, tem que usar fraldas, e estar com alguém
como apoio sempre. Aproveito as brechas do sono das duas (minha filha e minha mae)
para escrever as consideragoes finais.

Escrever aqui detalhes da minha vida, minha intimidade, foi uma decisao
politica. E também uma dentncia. Ser mulher ndo tem sido facil ha séculos e entendi que
temos que mudar o mundo e ele ndo muda se nos mantivermos em siléncio, se fizermos
de conta que somos fortes e que sempre vamos conseguir. Nao vamos e precisamos dividir
os cuidados que a vida humana exige. N6s, mulheres, ndo podemos e ndo devemos
conseguir sozinhas! Nao ¢ correto carregar, limpar e ainda tocar o piano. O mundo precisa

entender 1sso.
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Concluo essa escrita com um sentimento de cobranga para comigo mesma.
Sempre me vi, € as pessoas ao meu redor também, como uma profissional competente,
séria, militante e engajada nas lutas coletivas. Hoje, a minha luta ocorre dentro da minha
casa e 1sso me traz um sentimento de fraqueza; parece que abandonei as lutas. Pesa dentro
de mim a dor de ndo ter cumprido os prazos para realizacdo da minha progressao na
carreira, me prejudiquei financeiramente por quase um ano. Ao mesmo tempo, olho para
tras e vejo que carreguei meio mundo durante a pandemia. Sabemos que a pandemia foi
responsavel por uma outra logica dentro de nossas casas. Tudo se misturou: trabalho
doméstico e trabalho profissional. Enquanto leio uma tese de minhas orientandas, ajudo
minha filha a ter forgas para ndo desistir do terceiro ano de ensino médio, a ajudo a
cumprir o peso dessa etapa e a acreditar que vai conseguir passar no Enem. Enquanto
preparo as aulas com a dedicagdo que sempre quis ter, vejo o que precisa ser feito para o
almogo, e ndo posso me esquecer dos remédios de minha mae. Me vem a cabega a /ive
que fizemos no inicio da pandemia com a participagdo do professor Luiz Carlos de
Freitas. Discutimos, a partir de uma analise critica, sobre a importancia de entendermos
que a casa nao ¢ a escola. Confesso que, nesse momento de minha vida, as barreiras que
separam a casa e o trabalho ndo estdo mais visiveis. Tudo se misturou. A minha casa se
tornou o meu local de trabalho e, por isso, as vezes ouco a reclamagdo de que eu so6
trabalho. Por outro lado, vejo que estou em atraso com o meu trabalho.

Moro em uma chéacara, um enorme quintal e durante a pandemia esse lugar foi
um privilégio. Vieram me ajudar duas pessoas que me trouxeram forcas e um olhar para
aresisténcia: Gabriela e Fhaesa, cuidadoras exemplares do nosso planeta. Duas mulheres
que buscam na natureza, os aprendizados sobre a agroecologia, a agrofloresta. Elas sdo
parte do movimento que procura compreender, lutar e resistir garantindo vida ao planeta.
Uma delas, Gabriela SANTOS, escreveu sobre sua experiéncia com as plantas e suas

descobertas, as quais tém sido um recriar para a minha vida.

Invisiveis, marginais, esquecidas, essas plantas aparentemente
insignificantes espalham a poténcia da vida que se abriga nas ruinas,
germinando e florescendo onde menos se espera, lenta e
silenciosamente.

Por mais arrancada, brutalizada, envenenada e controlada que ela seja,
ha sempre uma nova semente, uma nova possibilidade de vida que
germina nao apesar, mas a partir da adversidade.

Dos terrenos baldios, da beira das calcadas, das fendas nos muros: a
silenciosa revolucdo que cresce pelas margens nos convida a
redescobrir a poténcia soberana, rastica, crua e visceral, que insiste em
existir na vida." (SANTOS, 2019, p. 31-33)
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Essas plantas chamadas de ruderais (do grego ruderes, ruinas) sao plantas que
conseguiram se adaptar e sobrevivem nos ambientes mais inapropriados, como nas
rachaduras do cimento das calcadas, por exemplo. Segundo Santos (a Gabriela que cuida
do meu quintal), essas plantas sdo a unica defesa de alguns solos. Elas fazem parte de
uma teia da vida e, inclusive, “a flora ruderal €, em grande parte, alimenticia e medicinal,
propria para o consumo humano." (SANTOS, 2019, p. 31).

Com Gabriela e Fhaesa, aprendi a respeitar e a observar o ambiente, as plantas,
as formigas, as larvas e ver como todo o ser vivo tem um papel muito importante para
manter o mundo vivo. Essas mulheres cuidam do que ¢ vivo no planeta. Semanalmente
elas vinham para o meu quintal fazer o manejo e observar o comportamento das plantas,
dos seres vivos. Aprendi e me liguei, especialmente, nas chamadas plantas ruderais. Com
elas e por elas compreendi o que €, de fato, resisténcia. "Mato, ingo, capim, erva daninha.
Muitos sdo os nomes que damos para os pequenos vegetais que brotam nas rachaduras do
asfalto, na beira das calcadas, nos terrenos baldios" (SANTOS, 2019, p. 31). Entender o
papel dessas plantas na manutencdo do nosso planeta foi extremamente fortalecedor para
mim. Depois de descobrir o poder das plantas comumente chamadas de “erva daninha”
para garantir a qualidade do solo, comecei a ver que a vida também ¢ assim. Lembrei-me
que também entre nods, seres humanos, tem sido assim. H4 também pessoas desprezadas,

excluidas, discriminadas, porém também elas garantem a resisténcia e insisténcia da vida.

E nfo seria essa ruptura o exemplo mais elementar da capacidade de
insubordinacdo da biopoténcia ao biopoder? Justamente por nascer bem
ali, onde o cimento — marca direta da interferéncia humana - se rasga,
se desgasta e se desmancha, ndo seria possivel a nés dizermos que, ali
também se rasga, se desgasta ¢ se desmancha toda forma de controle
predatorio, para nascer, mesmo que de maneira efémera, a face mais
selvagem da nossa habilidade ancestral de resistir e lutar? (SANTOS,
2019, p.32)

Dai, me vejo forte e querendo fazer parte da resisténcia humana. Nao abandonei
a luta. SO descobri que as minhas forgas nao sdo suficientes para dar conta de tudo. Sou
guerreira, mas sou humana, filha da Dona Orlandina, que queria dar conta de tudo sem
mostrar fragilidades. A humanidade que reconhec¢o nas outras pessoas, a menina que teve
que desistir da musica sem contar pra ninguém, engolindo o choro, que se fez forte, mas
que também tem fragilidades. Vamos conviver com ela? Vamos reconhecer que ¢
humanamente impossivel ser boa em tudo que fazemos, na sociedade em que vivemos

sendo professora, mae, filha, esposa, amiga, companheira, militante nas condi¢cdes em
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que vivemos? Ao rever o percurso, vi que fiz muitas coisas significativas e fui uma
profissional e pessoa dedicada em muitas dimensdes da minha vida. For¢as novamente.
Creio e sou esperancosa com as transformagdes sociais, com o fim das desigualdades
socioeconOmicas, das discriminagodes, dos machismos, das violéncias e, com o fim do
capitalismo; por que nd3o? Uma sociedade comprovadamente que nao deu certo, que tem
gerado mortes, ndo pode ser o bom exemplo para as vidas que virdo.

E, assim, compreendo melhor a manifestacdo que muito me honra, da professora
de musica da ESEBA, Lucielle, durante conversas no grupo de WhatsApp da escola,
sobre indicar o meu nome para Ministra da Educagdo. Sim, que reconhecimento tao
profundo. Logo apds as eleigdes no ano passado, Lula iniciava a formagdo de novo
governo e a sociedade se mobilizava. Compartilho aqui a conversa com a autorizagio da

professora:

Pessoal, esta rolando um movimento de construir coletivamente uma
lista com sugestdes de profissionais mulheres para os ministérios. Apos
esse processo, os movimentos envolvidos fardo uma curadoria
suprapartidaria e baseada em qualificagdo para o cargo indicado,
compilardo em um documento e entregardo para a equipe de transi¢do
do novo presidente eleito, Lula.

Somos muitas, somos diversas e estamos prontas. Vamos juntas por
elas?

Mandem sugestoes até 11/11 aqui >
https://forms.gle/THSGdJRF6XYIBY fm9

Vi isso e pensei na Olenir para ministra da Educagdo. Tem
conhecimento de teorias, de povo, de chdo da escola, de gestdo.
Humana. Maravilhosa. (Professora Lucielle — ESEBA)

Entdo olho para minha trajetoria profissional e sinto que sou também uma dessas
plantas ruderais que resistem, que brotam no asfalto, que sdo forgas de transformacao da
terra, que melhoram o solo. Olho para trds e vejo minha histéria como professora,
pesquisadora, sindicalista, feministas, educadora popular firme e forte para seguir em

frente. Afinal,

E preciso trabalhar para viver.

Quem ndo produz algo, esta vivendo as custas de quem trabalha. Mas a
vida ndo € so trabalhar.

Tem que deixar um bom capitulo para as loucuras que cada um tem.
Vocé ¢ livre quando gasta o tempo de sua vida com as coisas que te
motivam. Que vocé gosta.

Para um pode ser jogar bola, para outro pescar, outro investigar uma
molécula, outro a arte...

Que seja! E que somos diferentes.


https://forms.gle/TH5GdJRF6XY9BYfm9
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Mas ter uma causa, ter uma paixao...Isso leva tempo. E uma filosofia
de vida. E a filosofia ndo esta na moda, porque ndo custa dinheiro.
Mas ha muita infelicidade no mundo. Nao s6 a pobreza.

Ha pobreza aqui, na cabega ¢ na alma.

E para sentir as coisas ¢ preciso dedicar a elas tempo também.

O problema é: em que voc€ gasta o tempo de sua vida?

Em que vocé gasta o milagre de ter nascido?

Se vocé ndo se fizer essa pergunta, ndo se preocupe. O mercado vai
fazer por vocé. E vocé vai passar a vida toda pagando contas e
comprando coisas, e etc. Até que vocé seja um velho destruido.

E vocé ndo compra com dinheiro. Compra com o tempo de sua vida que
gastou para ter esse dinheiro.

Mas o tempo da vida ndo se repde.

A vida é uma aventura.

(Pepe Mujica, ex-presidente do Uruguai)

Estéa decidido! Vou continuar construindo minha vida participando dos coletivos
em prol das transformagdes sociais. Quero continuar construindo esperangas e
alimentando sonhos de futuros e futuras professoras.

Por fim, confesso que resgatar as minhas memorias me trouxe também alegrias
e a possibilidade de mostrar um processo rico em aprendizados sobre a docéncia. A
confirmacao de trocas ¢ de como aprendemos com 0s nossos erros € acertos. Viver vale

a pena!

Dentro de mim, tudo se aquietou. Paz e serenidade vieram para ficar. Iqual
a crianga depois de mamar, dorme trangiiila no colo da mde.
Salimo 131 (130)
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ANEXOS

Anexo 1 — Parecer da prof* Dr”. Dulcéria Tartuci

Sessao de avaliacdo da apresentacio e defesa publica de
memorial da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes

15 de junho de 2023 - Faculdade de Educacao/UFU

Parecer ao memorial “Profissdo docente: saberes e sabores... e lutas”, por Prof*. Dr.
Dulcéria Tartuci®

Sou grata pelo convite e a confianca da Profa. Olenir e pela possibilidade de didlogo desta
manha. Senti impulsionada por iniciar minhas breves notas sobre o Memorial académico

da professora com as palavras de Cora Coralina.

Aninha e Suas Pedras

Nao te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha

um poema.

E viverés no coragdo dos jovens

e na memoria das geragdes que hao de vir.
Esta fonte ¢ para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas

e ndo entraves seu uso

aos que tém sede.

Estas paginas me remeteram a um ajuntamento constante de novas pedras, da
resiliéncia de uma mulher professora, que na luta construiu novos poemas e por certo
vivera na memoria de seus alunos e nos coragdes dos jovens, e agora também em minha

memoria.

20 Professora titular da Universidade Federal de Cataldo. Membro da Comissio Especial de Avaliagdo da
apresentagao e defesa publica de Memorial da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes, juntamente com Prof. Dr.
Marcos Daniel Longhini — Universidade Federal de Uberlandia (UFU) presidente; Prof. Dr. Domingos
Manuel Barros Fernandes - Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE); Profa. Dra. Maria Vieira da Silva -
Professora visitante da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Dra. Marta Gent1 Soares -
Universidade do Estado do Para (UEPA).
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Conhecer a historia de Olenir, historia de tantas pedras — trajetdrias — que tanto
plantou roseiras e por certo fez doce a vida de tantos alunos e alunas.

Falar do ensino, da pesquisa e da extensdo, de saberes e sabores, atravessados
pelo Centro de Estudos Biblicos — CEBI, pelo sindicato, o teatro, Grupo de Trabalho em
Politica Educacional — GTPE. E falar de seu lugar na universidade, na vida e na luta.

Olenir elege para iniciar sua narrativa, dizer de um tempo de silenciamento da
democracia e o tempo presente, presente conquistado de esperanca, do verbo esperangar,
que povoa o Brasil que, foi as urnas para dizer nao ao fascismo. Seguida de uma se¢ao
em que reflete sobre sua luta constante de ser mulher e de sua defesa sobre o poder da
lingua para libertagao da sociedade, de uma aversao/rebeldia as imposi¢des machistas,
sexistas, racistas, entre tantas outras, e que, apesar de data-las como 15 anos, por certo a
semente ja germina naquela mulher que teve que abandonar a aula de violdo. D4 voz a
memoria de mulher, da feminista que fala das experiéncias vivenciadas de machismo.

Em seguida, na Secdo 3, trata da sua trajetoria na educacdo basica, agora como
professora e com um olhar atento as diferencas e toda relagdo de poder envolvida nos
processos escolares trazendo a tona questdoes como: escolas de qualidade X escola sem
qualidade/piores; ensino noturno e alunos trabalhadores, das relagdes dialdgicas e do
autoritarismo...Trata também de suas primeiras iniciativas de agdes coletivas. Sua
formagdo docente j4 se inicia no ensino médio e ¢ este lugar que possibilita seu ingresso
no magistério. Trata da sua formacao no Curso de Pedagogia e estabelece uma discussao
sobre o direito a educagdo publica e gratuita no ensino superior.

Chama atengao ao projeto formativo vivenciado no Curso de Pedagogia da UFU,
em um contexto fortalecido pelo tecnicismo, mas também em que emergia acdes de luta
e de oposicdo a divisdo do trabalho, como outrora vivenciara na escola de magistério. E
¢ nesta perspectiva que se constitui sua formagdo na educagdo superior. Vivenciar a
formagdo em Pedagogia, com foco na docéncia e em uma formacao que possibilitasse
uma atuagao critica e transformadora na gestao.

Neste contexto o envolvimento dos docentes do curso tinha como foco principal
o ensino. Todavia, questiona o modo como o estagio foi estabelecido, ainda que buscando
produzir mudangas, este ndo contou com o direcionamento € contribui¢do do pensar
coletivo com os professores de estagio. Mas foi neste contexto, para além da sala de aula,
que Olenir pode vivenciar os movimentos sociais e de juventude, o movimento estudantil

e o Diretorio Académico.
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Também diz de sua formagdo no mestrado da UFU, da pesquisa desenvolvida
em que constatou os desafios para constru¢do de um projeto politico-pedagogico das
Licenciaturas, seja em razao do abandono das licenciaturas por professores em favor dos
bacharelados ou mesmo pelo papel da Faculdade de Educacdo em relacdo a sua
responsabilidade pelas disciplinas pedagogicas. Em relagdo ao doutorado na USP-Sao
Paulo, ressalta os desafios vivenciados naquele periodo em relagdo as restri¢cdes impostas
as universidades e aos servidores pelo entao presidente Fernando Henrique Cardoso e da
“energia” necessaria para resistir e buscar estratégias de mobilizacdo e luta. Mas foi neste
contexto que teve oportunidade de participar de grupos de pesquisa coordenados por sua
orientadora, Marli André, que foi referéncia na area da pesquisa qualitativa no Brasil.
Além disso, a tematica da avaliacdo se define como area de pesquisa. Fala das
oportunidades de cursar o doutorado com licenca, direito garantido por meio da luta dos
professores, mas também ressalta os desafios vivenciados como mulher, mae neste
periodo. Trata ainda da formag¢do que vivenciou em contextos nao formais, em especial
os vivenciados nos estudos biblicos e de leitura popular da Biblia do CEBI.

Ao tratar de sua trajetoria profissional, do ser docente, na se¢do 4, e trazer as
memorias de atuagdo na educagio basica, rememora sua iniciagdo como monitora, ainda
quando cursava o ensino fundamental e logo em seguida, apds cursar o magistério tem
sua primeira vaga como docente. E ¢ na escola de ensino fundamental que ¢ demonstrado
as dificuldades do professor iniciante, diante de um contexto, muitas vezes desfavoravel.
Suas primeiras experiéncias com o “aluno concreto”, com “uma escola tida como de ma
qualidade”, de “uma escola que atende estudantes de baixo poder aquisitivo”, o que
implica problematizar a “qualidade”. Ainda vivencia a situagdo de criagdo de um
ambiente separado — sala especial para atender demandas de alfabetizag¢do. E hoje na
universidade tem condi¢des de revisitar estes lugares, com as lentes ja ampliadas pela
formagdo académica e aquela que se da fora das paredes da sala de aula, que vao
configurar propostas de formacao critica e transformadora de licenciandos e licenciandas.

A sua trajetoria no ensino superior ¢ vivenciada por 3 anos em uma institui¢ao
privada e também em uma instituicdo publica conveniada ao mesmo tempo que ja atuava
na UFU como professora substituta, mas ¢ com seu ingresso como docente efetiva que
hoje soma 26 anos de trabalho, de lutas e resisténcias, na universidade. Sua “militdncia”
configura sua atuacdo, sempre em um viés coletivo, no ensino, pesquisa e extensao.

Agdes que tem como central a avaliagdo e a didatica. Defende, conforme suas

palavras, a “a¢do docente como peg¢a fundamental para a organizacdo da préxis
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pedagdgica transformadora nos diversos espagos formativos.” E € a praxis pedagogica
que a possibilita revistar alguns conceitos de boa professora, de seriedade e competéncia,
compartilhando reflexdes com Paulo Freire e de outros tedricos estudados e pessoas com
quem pode compartilhar a construcao de saberes e sabores. E ¢ ensinando e aprendendo
que “ela se despede da cantora para incorporar/encenar a professora”, ensinando Didatica,
avaliagdo, fazendo pesquisa e compartilhando em agdes extensionistas. E é no ensino da
didatica, que a sua pratica se torna objeto de estudos e de praxis.

Ao tratar de sua trajetoria no ensino da Didatica ela traz um verdadeiro
compéndio de Didatica, poderia se constituir em um capitulo de livro ou artigo, ao tratar
de suas aulas e das configuragdes coletivas assumidas em sua pratica docente. Por certo,
interessaria a. qualquer docente a sua leitura atenta.

Ela traz ainda sua atuagdo no Pibid, considerada por ela como uma experiéncia
potente e promissora para formacdo de professores e professoras. Ela teve uma
participagdo como coordenadora do Pibid no Curso de Pedagogia e considera que sua
acdo pode contribuir para atenuar a distdncia e a falta de didlogo entre os niveis de
educagdo e a0 mesmo tempo estreitar lagos entre a formacao inicial e continuada, bem
como propiciar a inser¢ao dos alunos e alunas nas realidades das escolas.

E a partir daqui que Olenir estabelece uma separagao/descontinuidade para tratar
da “avaliacdo formativa na praxis”, eu diria como adagio popular “Quem anda na linha o
trem pega. Andar na linha...inevitavel....” E € a partir deste desvio que ela trata da tematica
que tem sido alvo de ensino da professora, seja na graduacao ou pos-graduagdo. Alvo
ainda do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo (Gepae). Considero que ela faz uma
contextualizagcdo, descri¢do e analise importante para se pensar o ensino, inclusive
poderia compor o capitulo/livro j4 mencionado aqui.

Em seguida ela traz, na se¢@o 6, sua atuagdo em relacdo a pesquisa retratada e
discutida e constituida no Gepae. Ela diz da incipiéncia da pesquisa na fase inicial de sua
atuacao na UFU. Nesta dire¢do ela recebe convite de alunas, no inicio de 2000 para criar
o grupo de estudo em avaliacdo (GEA), que mais tarde vai ser locus de suas pesquisas e
mesmo da extensdo — Gepae, grupo que mantem didlogo com varios pesquisadores na
area de avaliacao, como Luiz Carlos de Freitas, Mara Regina Lemes de Sordi, Domingos
Fernandes. Além disso, tem o trabalho coletivo como definidor de suas a¢des, bem como
a relacdo que estabelece com as escolas de educagdo basica.

Ela aponta as trés fases de estudos e pesquisas do grupo: primeiro foco na logica

excludente da cultura avaliativa; na avaliacdo externa e agora avaliagdo formativa. E ¢ a
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partir do desenho das agdes do Gepae que ela vai tracando as suas pesquisas e acdes e do
proprio grupo ao longo dos 23 anos descrevendo e apresentando imagens. E ¢ neste
contexto que ela diz sobre o aprender a pesquisar coletivamente, as propostas e projeto
aprovados com financiamento, a realizacao dos eventos cientificos, com destaque para os
Semindrios Internacionais de Avaliacdo. Apresenta ainda a participagdo do Grupo em
eventos, congressos € Seminarios, a producdo intelectual/publicagdes, bem como outras
pesquisas interinstitucionais e experiéncias relevantes em sua trajetoria, que resultaram
em publicacgdes. Finaliza esta secao elencando algumas produgdes.

Nas agdes e atividades de extensdo, secdo 7, ela demarca a questdo do didlogo
com as comunidades, que sdo consideradas por ela como interligadas ou pesquisas que se
desdobram em agdes extensionistas. E € neste contexto que € ressaltado sua participagao
nos movimentos populares e a potencialidade para o didlogo universidade e comunidade,
descrevendo alguns deles, como os Projetos junto as juventudes, “Apoio a Projetos para
Estudantes do Ensino Médio — Curso Paulo Freire (vinculado ao Projeto lideranca
Juvenil: asas da Juventude. Olenir ainda apresenta os projetos de extensao desenvolvidos
pelo GEPAE — “vivencias em formagdo continuada I, II e III: encontros e desencontros
da avaliag@o educacional (2007, 2009 e 2014), bem como a aponta a atuacao do Grupo
junto a rede municipal de ensino de UDi (2013 a 2006) analisando o periodo de uma
gestdo comprometida com os trabalhadores, bem como o fato de uma profa da
universidade assumir a secretaria de educagdo, pessoa esta ligada & educacdo popular.
Destaca ainda um projeto desenvolvido na rede municipal sobre avaliagdao no periodo de
licenga capacitagdo com a profa. Camila Coimbra e os cadernos tematicos. Interessante
ressaltar que neste caso, o projeto ¢ desenvolvido por meio de algumas etapas, tais como
a Contextualizagdo, Aprofundamento teodrico, Sinteses que buscam a coeréncia entre
teoria e pratica o Plano de acdo e as sugestdes. Interessante que estes procedimentos se
aproximam a algumas etapas da pesquisa a¢do, da pesquisa colaborativa e/ou das sessoes
reflexivas. Considero que parte destas discussdes poderiam compor o capitulo ou referido
livro. Por fim aponta ainda as assessorias e palestras.

Em relagdo a gestdo/atividades administrativas ela afirma ter realizado poucas
atividades administrativas, com atuacdo em algumas coordenacdes de nucleo da Didatica
e na Comissao Propria de Avaliacdo CPA/UFU, bem como iniciativas de candidaturas.
Todavia, me parece que a propria lideranga no Gepae se constitui em forma de gestdo,

bem como € o caso das atividades e liderangas no movimento popular.
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E mais uma vez entre ensino, pesquisa e¢ extensdo saberes e sabores sdo
ressaltadas as Memorias sindicais — memorias que com certeza se constituiram como
nucleo de toda a sua atuacdo na universidade — militante sindical e em movimentos
sociais, na escola, na igreja € na comunidade. E ¢ quase no fim que podemos apreciar a
atuacdo e os sabores da vida e profissdo da profa. Olenir, que ¢ “fechado/aberto”com a
sua vivéncia no teatro e a relacdo que se estabelece com suas atividades de ensino. Se o
“destino” de quem nao se dobra desviou-se da musica a arte se fez presente por meio do
teatro.

Por fim, nas consideragdes finais ela faz uma andlise de sua caminhada no
registro de suas vivéncias na universidade. Outras vozes de mulher ecoam a partir desta
trajetoria que ¢ singular, mas que também ¢ coletiva, em que pude em cada cena
“enxergar” professoras diversas e a mim propria, o meu ser professora, oportunidade
impar de atravessar este percurso de maos dadas com Olenir e no fechar das portas poder
me ver como a mulher, que depois de mae, se vé na condi¢do de mae da mae e no desafio
de atuar como docente e pesquisadora...entre outros adjetivos, sem perder a ternura e
boniteza pelo trabalho docente. Talvez como Olenir, eu e outras professoras poderemos
ser “plantas ruderais” ou simplesmente MULHERES em todas as suas pluralidades e
esperancas. Assim, convido a Olenir neste momento a revistar seu memorial a partir das

multiplas lentes aqui presente.
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Anexo 2 — Parecer da prof* Dr”. Maria Vieira Silva
Sessdo de avaliacao da apresentacio e defesa publica de
memorial da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes

15 de junho de 2023 - Faculdade de Educac¢ao/UFU

Parecer ao memorial “Profissdo docente: saberes e sabores... e lutas”, por Prof*. Dr’.
Maria Vieira Silva®!

temos no peito

a matéria do céu
0 p6 deslumbrado
do fim do deserto

no peito vive secreto
o desassossego que
se tece no desvario
dos olhos e da pele

¢ velha a inquietagao
das témporas viventes

e dos seres palpitantes
nas velas tensas do peito

Sirvo-me destes versos do querido professor e poeta Domingues Fernandes (que
se encontra conosco, nesta sessdo de trabalho) para dizer que trago alguns olhares sobre
0s momentos, a matéria, os desassossegos, os desvarios e as inquietagdes que o texto de
Olenir suscita.

Agradeco o trabalho da Comissdo de Avaliagdo de Relatorios de
Progressdao/Promogao da Faculdade de Educagdo, UFU, que, em uma etapa anterior a esta
desenvolveu um importante trabalho de andlise do Relatério e da documentacdo
comprobatoria das atividades desenvolvidas pela Profa. Olenir verificando o atendimento
aos critérios estabelecidos pela Resolugao 05 de 22/08/2018 do Conselho Diretor da
Universidade Federal de Uberlandia. A referida comissao foi composta pelas professoras
Iara Longhini e Valéria Resende e pelos professores Cairo Katrib e Marcos Longhini.
Reconhecemos, igualmente, o primoroso suporte das secretarias da Faculdade de
Educagdao - UFU, sempre atentas e dedicadas ao bom andamento dos trabalhos

institucionais.

2professora titular aposentada da Universidade Federal de Uberlandia. Professora visitante da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Membro da Comissdo Especial de Avaliagdo da apresentacdo e defesa ptiblica de Memorial
da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes, juntamente com Prof. Dr. Marcos Daniel Longhini — Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) presidente; Prof. Dr. Domingos Manuel Barros Fernandes - Instituto Universitario de Lisboa
(ISCTE); Profa. Dra. Dulcéria Tartuci - Universidade Federal de Cataldo (UFCat) e Dra. Marta Genu Soares -
Universidade do Estado do Para (UEPA).
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Feitas estas consideragdes, voltamos nosso olhar para a “matéria” das memorias
que Olenir nos apresenta. O seu memorial tem como titulo Profissdo docente: saberes e
sabores... e lutas, e & por este titulo que comeco algumas consideragdes: no Dicionario
Etimologico da Lingua Portuguesa, de José Pedro Machado, a raiz da palavra saber ¢
originaria do latim 'sapere', cujos significados sdo: “ter gosto; exalar um cheiro, um odor;
perceber pelo sentido do gosto; fig., ter inteligéncia, juizo; conhecer alguma coisa,
conhecer, compreender, saber". Por seu turno, a palavra sabor, também derivada do latim
'sapore’, significa "gosto, o sabor caracteristico de uma coisa, em sentido proprio e
figurado; no pl., coisas de bom gosto; odor, perfume; gosto, ac¢do de provar; (...)”. Ainda
segundo o autor, as primeiras acepgdes do verbo sapere sido todas ligadas a sabor, ao
paladar: o substantivo saporis, surgiu como derivado de sapere.

Esse mergulho na etimologia das palavras, sabor e saber revela que o titulo ¢
bem representativo do conteudo presente no corpo do texto, dada a ligagdo entre o paladar
e o intelecto, entre o vivido, o sentido e o pensado. O texto é envolvente, pulsante... suas
palavras chegam como um abrago e a alquimia de suas palavras desestrutura, subverte,
embarga, recria, reposiciona, desconcerta e alerta para as injusticas sociais € as
possibilidades do devir, inspirando, ferindo, irrompendo, exercitando o olhar a
contrapelo.

As narrativas sobre historias de vida, a profissdo docente e a militancia politica
de Olenir se bifurcam com riqueza de detalhes que, possibilita uma interagdo entre texto
e leitor/a, entre nossa visdo de mundo - na condi¢do de leitora - e o repertério do texto.
Assim, a recepc¢ao de seu texto no imaginario do/a leitor/a ativa sentimentos, paisagens €
imagens sobre as experiéncias de trabalho na infancia e adolescéncia, como empregada
doméstica; as importunagdes de “adolescentes machos” em seus percursos em dire¢do as
aulas de violdo, as passagens pela Av. Cesario Alvim e o bloqueio de seu sonho de cantar.
O “coracao de estudante” na Escola Estadual Antonio Luiz Bastos e no Museu e tantas
outras passagens sdo cenarios para a assun¢ao de sua negritude; para a defesa da classe
trabalhadora; para a constru¢do de sua existéncia cristd baseada na leitura popular da
Biblia; para a luta contra o patriarcado; para as praticas de educagdo popular e para a
participacao em Movimentos Eclesiais de Base; para sua trajetoria académica e laboral.

Assim, este memorial marca a composicao de um texto engajado o qual espelha
também o engajamento de sua autora. Suas memorias evocam e externalizam
aprendizados, dores, medos, angustias, adoecimentos, mas, também passagens portadoras

de alegrias, conquistas, utopias, esperancas e lutas. De acordo com Artieres (1998)
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“arquivar [manter na memoria] a propria vida ndo € privilégio de pessoas ilustres. Todo
individuo, em algum momento da sua existéncia, por uma razdo qualquer, se entrega a
esse exercicio (Artieres, 1998). E, nesta sessdo de trabalho, nos reunimos para
compartilhar impressdes e consideracdes desse exercicio que a professora Olenir se
propds neste momento de sua trajetéria académica e profissional, revisitando
experiéncias, promovendo reflexdes de sua trajetoria laboral ao longo de suas
experiéncias.

Assim, o presente memorial apresenta processos constitutivos e constituintes de
seu percurso formativo, desde os primeiros anos de escolarizagdo até sua trajetoria
profissional na Educagdo Superior. Escrito ora na primeira pessoa do singular, ora na
primeira pessoa do plural, o texto, com teor autobiografico, ¢ dotado de parcialidade e
subjetividade. Acessando memorias e tecendo narrativas Olenir disponibiliza registros,
de modo a refletir e dialogar sobre suas vivéncias, em distintos espacos. Espécie de
mosaico individual e coletivo, a meu ver, o texto ndo se trata de uma sintese, mas uma
composi¢ao de sua historia em que o aspecto profissional da o tom da diversidade de
acOes aqui afixadas e levadas para a apreciagdo da banca examinadora e para o
conhecimento publico. No texto organizado em dez itens com os respectivos sub-itens,
Olenir descreve, de forma circunstanciada, as atividades realizadas em seu percurso
formativo e laboral nos espagos escolares e nos movimentos sociais, e, afirma: “aqui estdo
memorias que foram retiradas das estantes e espalhadas pelo chdo do meu escritdrio... sem
ordem, sem critério, tudo embaralhado [...]”.

Esse mosaico de significados resgatados por Olenir e atribuidos a memoria,
indicam a preservagao de recordagdes e apontam também para um movimento de vida.
Mnemosyne, deusa que personifica a memoria, filha de Urano e Gaia, representa, em
linhas gerais, a protecdo do esquecimento. Assim pensando, de certo modo, a memoria
pode também nos preservar da morte pelo esquecimento. De acordo com Marilena Chauli,
“a memoéria é uma evocacio do passado. E a capacidade humana de reter e guardar o
tempo que se foi, salvando-o da perda total, [...] ¢ uma atualizacdo do passado ou a
presentificacdo do passado e ¢ também registro do presente para que permanega como
lembranga (CHAUTI, 1996: 125 a 130). Sob tal prisma, memoria se relaciona, a uma vida
que, atualizada, presentifica o passado no presente.

A percepgao individual e as concepgdes elaboradas nos registros deste memorial
sdo fragmentos de situagdes vividas no percurso educacional e laboral de Olenir: sdo

lugares, espagos, pessoas e experiéncias vividas. Essas memorias, como ela mesma
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afirmou ndo abarcam a multiplicidade e a totalidade de elementos que a tém constituido
ao longo de sua vida, pois, € um exercicio seletivo em que sdo rememorados momentos
mais significativos de seu percurso profissional. Este ¢ um dos pontos abordados pelo
historiador brasileiro Ulpiano Meneses, no que se refere a “memoria versus amnésia”’, em
seu texto “Os paradoxos da memoria”. Ao abordar o bindmio “memoria-esquecimento”,

o autor afirma

(...) a memoria €, também, um mecanismo de selecdo, de descarte, de
eliminagdo. Nao ¢ possivel entender a memoria sem entendé-la,
também, e talvez mais ainda, como mecanismo de eliminacao: a
memoria € um mecanismo de esquecimento programado (MENESES,
2007: 135).

Fernando Pessoa escreveu um curto poema em que nos inspira a pensar a
potencialidade e fragilidade da memoria e de nds mesmas: “Aquele arbusto fenece, e vai
com ele parte da minha vida. Em tudo quanto olhei fiquei em parte. Com tudo quanto vi,
se passa, passo. Nem distingue a meméria do que vi do que fui”.

Ainda sobre as memorias LeGoff (2003) questiona: “Qual o tempo natural da
memoria? Seria o passado? Eu responderia: sem davida. O tempo da memoria € o
presente, mas ela necessita do passado. O tempo da memoria é o presente por que € no
presente que se constrdi a memoria. A memaria ndo se constroi no passado, se constroi
no presente. (Le Goff, 2003). Ainda de acordo com Le Goff, “memoria ¢ um conjunto de
fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes, informagdes
passadas ou informacdes que ele representa como passadas (2003: 119). Desta maneira o
texto, escrito sob o signo da paixdo, apresenta memorias de uma trajetoria profissional ao
longo de décadas, visando "atualizar o passado" e remontar o presente. Mas, estas
lembrangas e memorias autobiograficas, sendo individuais, estdo também imbricadas em
um contexto social constitui Olenir como pessoa.

E nesta sua constitui¢do como sujeito histérico Olenir, por meio deste texto,
também nos possibilita uma viagem sobre diferentes contextos historicos de Uberlandia
e em nivel nacional. Suas narrativas autobiograficas ajudam-nos a reconstituir fios
historiograficos importantes da educagdo escolar e do curriculo formal e oculto, em
diferentes momentos na escolarizagdo: no Curso Primario, no Ginasio, no Curso de
Pedagogia UFU e na P6s-Graduagao, na vida privada, nos movimentos sociais e sindicais.

A escrita sensivel de Olenir relata sua alfabetizacdo precoce, seu medo da

professora de Matemadtica, seu encantamento por algumas professoras, sua lida nos
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movimentos sociais e sindicais possibilita-nos pensar, tendo por referéncia Walter
Benjamin, que a nocdo de experiéncia possui uma relacdo bastante intrincada com as
nog¢des de memoria e de narracao (ou “arte de contar historias™): para este autor, o acesso
a memoria € o que permitiria a transmissao, via narragao, da experiéncia. Segundo Walter
Benjamin, nosso tempo € marcado por um processo de declinio das agdes experiéncia; na
acelerada modernidade capitalista, ndo ha mais tempo para ouvir histérias, Unicas vias de
transmissdo da experiéncia em seu sentido pleno; preferem-se, hoje, os jornais (e
acrescento, aqui as redes sociais da internet), fonte de informagdo concisa e de facil
assimila¢do, logo, mais compativel com o acelerado cotidiano moderno. O problema ¢
que esse tipo de informacao ndo se integra a experiéncia do individuo, deixando-o pobre
em termos desta; com a vida sendo guiada pelo imediatismo, pela efemeridade do
instante, a vivéncia assume a dianteira, colaborando decisivamente com o declinio da
experiéncia. Com bem assinalam Dardot e Laval (2019), em A ‘“nova” fase do
neoliberalismo, “O tragico do neoliberalismo ¢ que, em nome da razdo suprema do
capital, atacou os proprios fundamentos da vida social, do modo como havia sido
formulado e imposto na época moderna.

Prosseguindo suas experiéncias, além de seu percurso formativo na graduagao e
na pos-graduacao, Olenir possibilita-nos ainda uma incursao na dindmica organizacional
da Faculdade de Educacdo, antes estruturada em departamentos e sua imersao
primeiramente no movimento estudantil na condi¢do de estudante e, depois no Sindicato,
na condi¢do de docente. Suas experiéncias de ensino, pesquisa, extensdo, produgdo
intelectual e trabalhos no GEPAE de forma inequivoca proporcionaram importantes
contributos para a entrada dos principios da educagdo popular na Universidade Federal
de Uberlandia, ajudando a pintar o espaco académico com as cores do povo, assim como,
certamente, os trabalhos desenvolvidos no GEPAE tém proporcionado a contribui¢do da
formacgdo de pesquisadoras e de profissionais da educacdo baseada em principios da
avaliacdo emancipadora, por meio de estudos, pesquisa e extensao.

O engajamento politico e a imersdo nas lutas politicas evidenciam grandeza de
Olenir ao escolher ficar ao lado dos “esfarrapados do mundo” (parafraseando Paulo
Freire), conjugando o verbo esperancar de forma intensa e simples... mas, valendo-me de
um aforismo de Clarice Lispector, “que ninguém se engane, s6 se consegue a simplicidade
através de muito trabalho” e complemento com Oscar Wilde “Adoro as coisas simples.

Elas sdo o ultimo refiigio de um espirito complexo”.
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Feitas estas considerac¢des, convido Olenir para dialogar conosco sobre alguns
aspectos que seu texto suscita. Em 2019, o rapper Emicida langou a obra “AmarElo"
(inspirado na cangao “Sujeito de sorte”, de Belchior), na qual, por meio do disco e
documentario também veicula sua trajetoria de vida e a histéria da populacao negra e da
“parcela dos que ndo tém parcela” (Chico de Oliveira), dos/as subalternizados/as,

excluidos/as e empobrecidos/as. Reproduzo aqui um trecho deste rap...

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Elas sao coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes
que nem devia tda aqui

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Tanta dor rouba nossa voz

sabe o que resta de noiz?

Alvos passeando por at

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Se isso é sobre vivéncia

me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu

fale, ndo as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem

¢é o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso

algoz e fazer noiz sumir

Tenho sangrado demais

tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri mas esse ano eu ndo morro

Olenir, sua trajetoria tem fortes marcas de experiéncias vivenciadas nos
movimentos sociais € na Educagdo Popular referenciados em principios veiculados por
Paulo Freire, Carlos Rodrigues Branddo, Oscar Jara, Addo Lara e na luta contra a
invisibilizacdo e silenciamento de sujeitos subalternizados. No entanto, o espago
universitario tem sido historicamente marcado, por um modelo de Universidade
Operacional (conforme Marilena Chaui) e ainda sob a logica de um Estado Gerencial. O
que ¢ possivel fazer para que a universidade publica que conquistamos se aproxime de
um projeto popular?

- Ao se remeter ao inicio de sua atuacao como docente na Educacao Superior,
afirma: eu chegava na sala, trazia em mdos o material, organizava o espago, recebia a
turma com seriedade, dava um bom dia, boa tarde ou boa noite e seguia com o conteudo
para ndo perder tempo” (p.87), posteriormente ao fazer uma autoavaliacdo vocé afirma:
Conseguimos vivenciar experiéncias que confirmam a importancia de construirmos

processos de relagdo docente/estudantes que buscam a confianga, respeito einteragdo.
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Tendo como referéncia o inicio de sua carreira docente e a experiéncia acumulada na
profissdo, quais os principais desafios para a docéncia universitaria no tempo presente?
Quais as principais rupturas provocadas entre a pratica narrada no inicio de sua carreira e
as praticas experenciadas atualmente?

Por fim, Olenir quero dizer que para mim foi uma grande honra e uma enorme
alegria participar desta sessao de trabalho e conhecer mais de perto sua trajetoria de vida
como mulher, profissional, militante. Que sua arte prossiga trazendo beleza e consciéncia
ao mundo!

Irmanadas® pelo querido Tiago Addo Lara... o TAL, despeco com um de seus
poemas:

Queremos uma escola, Onde a ideia ndo amarre, mas liberte; A palavra
ndo apodreca, mas acontega; A imaginagdo ndo desmaie, mas exploda;
O pensamento ndo repita, mas invente um saber novo que ¢ do povo.
Escola oficina da vida, que se faz saber do bem querer (Tiago Adao
Lara)

22 A memoéria mais recente que tenho sua em uma atividade presencial foi em cima de um caminhéo gritando “fora
Bolsonaro” e a mais remota também foi em cima de um caminh@o, animando a juventude a protestar com palavras de
ordem “arroz, feijdo, saude e educacdo”, no final dos anos 1980. Naquele contexto vocé participava da Pastoral da
Juventude e eu do Centro de Defesa dos Direitos Humanos — CDDH. O grupo tinha uma dinamica de trabalho em
quatro eixos de agdo: estudos, trabalhos comunitarios, cursos de formagdo para movimentos sociais e intervengdes
juridicas em prol de entidades e sujeitos que tivessem os Direitos Humanos violados. Sob a coordenagéo de Tiago Adao
Lara, o grupo era aberto a todas as pessoas interessadas e que tivessem perspectivas politicas alinhadas as concepgoes
dos Direitos Humanos. Embora ocorresse certa rotatividade de membros, havia um nucleo fixo composto por Carlos
Roberto Vieira (Banha), Sérgio Pereira, Wilma Ferreira de Jesus, Newton Torres, Rosimeire Marciano Santana, Maria
Perpétua, Paulo Roberto de Oliveira Santos, Jodo Marcos Alem. Tinhamos também uma assessoria juridica, por meio
da advogada Marcia Leonora Santos Régis, e uma secretaria, Valéria Gongalves da Silva, ambas contratadas por 40
horas semanais. As a¢des do CDDH, a modesta estrutura e os pagamentos da secretaria e da advogada eram financiadas
pelas entidades Céritas e Miserium. O CDDH também era vinculado a Anistia Internacional, a qual investia de forma
expressiva na formagdo de quadros para desenvolver trabalhos comunitarios, fornecendo materiais e disponibilizando
cursos.Embora essa entidade fosse laica, sua sede se localizava em uma sala da Paroquia Nossa Senhora Aparecida, ao
lado de outros espagos onde estavam instaladas sedes da Pastoral Operaria, Pastoral da Terra, Pastoral Carceraria,
Pastoral da Juventude, Pastoral do Menor e Pastoral da Catequese, Comunidades Eclesiais de Base - CEB’s - ¢ Grupo
de Unido e Consciéncia Negra de Uberlandia - GRUCON -, assim, desenvolviamos alguns trabalhos conjuntos, com
vérios setores vinculados aos Movimentos Eclesiais de Base, ligados & Teologia da Libertagao, instalados no Centro de
Formacao Diocesano de Uberlandia, tinham Tiago com grande referéncia. Estas entidades, possuiam muitas linhas de
acdo, destaco aqui, que, juntamente com os demais movimentos sociais, compuseram o Comité Pro-participagdo
Popular na Constituinte, coletando assinaturas para as Emendas Populares a Constitui¢do Federal. Embora em entidades
diferentes, participamos ativamente do processo de coleta de assinaturas para o Comité Pro-Participagdo Popular na
Constituinte, tanto em reunides das Associagdes de Bairros, quanto na Praca Ismene Mendes (Praga Tubal Vilela,
Uberlandia), dentre outras frentes de luta. Por isso, as imagens que tenho dos anos 1980 e do tempo presente sdo
emblematicas de sua persisténcia na luta contra as injustigas sociais.
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Anexo 3 — Parecer da prof* Dr®. Marta Genu Soares
Sessdo de avaliacao da apresentacio e defesa publica de
memorial da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes
15 de junho de 2023 - Faculdade de Educac¢ao/UFU
Parecer ao memorial “Profissdo docente: saberes e sabores... e lutas”, por Prof'. Dr.

Marta Gent Soares 2>

Centro de Ciéncias Sociais e Educagao
Programa de Pés-Graduagao em Educacao

Parecer: Defesa de Memorial “Profissio Docente: saberes, sabores e lutas”

Candidata: Olenir Maria Mendes

Parecerista: Marta Genu Soares (Universidade do Estado do Para- UEPA)
Assunto: Trata de parecer do texto de memorial sobre carreira docente e classe
empregaticia.

O memorial anuncia a experiéncia do corpo em movimento como uma ontologia
do sensivel, e 0o movimento da Olenir frente as atividades expressa os aspectos politicos,
académicos e organicos de uma professora que se faz mulher, pesquisadora e militante
das causas da vida e pela vida. Ao longo de sua escrita, organizada em secdes que
separam a vida somente para a melhor apreciacao da leitura e compreensao de sua criagao
na linha do tempo viver, Olenir traca seu perfil em memoria de mulher e informa sua
permanente constru¢do de corpoconsciente durante sua formagdo feita nas agéncias
educativas de carater publico, gratuito e coletivo.

Sua andanga comeca na rua, com a educagao do povo, e adentra a escola de forma
protagonista e colaborativa como se tornou toda a sua trajetéria profissional, no caminho
da rua para a universidade e desta de volta para a comunidade. Ao tratar de sua pratica

profissional a nomeia praxis, com justa causa, dados que confirma o anuciado em seu

Bprofessora titular Universidade do Estado do Para. Membro da Comissdo Especial de Avaliag@o da apresentacdo e
defesa publica de Memorial da Profa. Dra. Olenir Maria Mendes, juntamente com Prof. Dr. Marcos Daniel Longhini —
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) presidente; Prof. Dr. Domingos Manuel Barros Fernandes - Instituto
Universitario de Lisboa (ISCTE); Profa. Dra. Dulcéria Tartuci - Universidade Federal de Cataldo (UFCat) e Dra. Maria
Vieira Silva - Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
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curriculo, projetos, ensino e agdes descritas com tanta riqueza de detalhes que leva o leitor
junto em suas andancas, a verdadeira escrevivéncia com o tom da forga, da vontade, da
competéncia e da alegria.

Nas demais se¢cdes do Memorial, em que sdo constatados os saberes que discorrem
tinta de caneta como sangue nas veias, Olenir atende critérios formais da academia, e o
faz com maestria, assim como, canta e dan¢a em ousadias contadas oralmente sobre o que
escreve no texto.

Mas, vale ressaltar outros saberes que denotam sabores em seu leitor, como a
natureza de falar de ciéncia de forma lightwieght, distanciando-se a si e a nds, leitores, da
ciencia hard, o pensamento linear causal, porque a vida, mesmo que dance como no filme
“Retratos da Vida” em compassos de Ravel, de ritmo invarial, se faz da dinamica e
orquestragcdo que conferimos, e Olenir soube conduzir de forma regente seu mundovida,
fazendo a caminhada dita por Cora Coralina e a travessia necessaria de Guimaraes Rosa
e Paulo Freite, num movimento Gnico do bolero raveliano.

Podemos afirmar que Olenir tem dominio de conhecimento e competéncia técnica
que a liberam para tamanha criatividade, multiplicidade de atividades e frentes de
trabalho, e lutas, vivéncias em espagos culturais com saber e sensibilidade. E de uma
capacidade interventiva que transformou o curso de pedagogia em sua formagao inicial,
la em 1987, propondo de forma coletiva e amistosa um novo curriculo para uma outra
formacgao e que se tornou sua marca d’agua, regsitrando outros fazeres e novos olhares.
Dessa forma, essa memoria de mulher € sobre profissao docente e vida, saberes, sabores
e lutas.

Com meu respeito e reconhecimento, um abrago fraterno.

Belém umida e quente, cidade das mangueiras.
15/06/2023
Marta Gent Soares
Doutora em Educagao
PPGED/UEPA
SIAPE 6011888



