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RESUMO

Em 2021 foi promulgada a Lei 14.191, de 2021, que entende a educacdo bilingue como uma
modalidade de ensino independente. Contempla a Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua dos surdos. Assim, observa-se a necessidade de se buscar sobre as
formas de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP) para surdos.
Nesse caso, problematizamos: a) Quais as praticas de ensino de LP na modalidade escrita sao
utilizadas por professores de alunos surdos no contexto de Escola Bilingue dos anos finais do
Ensino Fundametal II e Ensino Médio? e b) Quais sdo as praticas de leitura e escrita vivenciadas
pelos alunos surdos da Escola Bilingue que contribuem para a aprendizagem da LP escrita?
Assim, definimos como objetivo geral investigar as praticas de ensino de LP escrita para surdos
de uma Escola Bilingue. Os objetivos especificos sdo: identificar e descrever as praticas de leitura
e escrita que favorecem a aprendizagem de LP escrita para surdos; caracterizar as metodologias
— as estratégias de ensino e avaliacao — de LP escrita para surdos matriculados em Escola Bilingue.
O tipo de pesquisa escolhido foi o estudo de caso e analise documental, sendo uma pesquisa de
carater qualitativo, envolvendo uma escola bilingue do Centro-Oeste do pais, bem como
professoras de LP da referida escola. Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos a andlise
documental do Projeto Politico da escola, a entrevista semiestruturada realizada com as
professoras de LP, e a observacdo tanto da escola bilingue quanto das aulas das professoras. Os
dados obtidos foram analisados a luz de estudos apontados por teéricos como Thoma (2011),
Neves e Fernandes (2013), Svartholm (2014), Miiller e Karnopp (2015), Miiller (2016), Albres
(2017), Ruzza (2022) e Corréa (2022), os quais tragaram os conceitos da estrutura e
fundamentagdo da escola bilingue para surdos. Os resultados desta pesquisa vém reforgar a
importancia da escola bilingue no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, como sendo
o espaco melhor preparado para que este ensino acontega. Uma vez que essa escola vai considerar
as especificidades dos alunos surdos no processo de ensino e aprendizagem, as praticas de ensino
de LP para surdos precisam ser pautadas na pedagogia visual, pois envolvem os aspectos visuais,
meio de aquisi¢do da linguagem da pessoa surda. Percebeu-se, ainda, que ¢ um grande desafio
uma educagdo fundamentada na diferenca linguistica e cultural dos sujeitos surdos em contexto
bilingue, sendo necessdrio ampliar a formac¢do dos professores e seu preparo para ministrar
praticas pedagogicas que proporcionam o aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita para os alunos surdos.

Palavras chave: Escola Bilingue; LP para surdos; Praticas de Ensino.



ABSTRACT

In 2021, Law 14.191 is enacted, which considers bilingual education as an independent teaching
modality. It includes Libras as the first language and written Portuguese as the second language
of the deaf. Thus, there is a need to seek ways to improve the process of teaching and learning
Portuguese Language (LP) for the deaf. In this case, we problematize: a) What teaching practices
of written Portuguese are used by teachers of deaf students in the context of Bilingual School in
the final years of elementary and high school? and b) What are the practices of reading and writing
experienced by deaf students in Bilingual School that contribute to the learning of written
Portuguese? Thus, we defined as a general objective to investigate the practices of teaching
written LP to deaf people in a Bilingual School. The specific objectives are, to identify and
describe the reading and writing practices that favor the learning of written LP for the deaf; to
characterize the methodologies - the teaching and assessment strategies - of written LP for deaf
students enrolled in a Bilingual School. The type of research chosen was the case study and
document analysis, being a qualitative research, involving a bilingual school in the Midwest of
the country, as well as LP teachers of that school. As data collection tools, we used the document
analysis of the school's Political Project, the semi-structured interview conducted with the LP
teachers, and the observation of both the bilingual school and the teachers' classes. The data
obtained were analyzed in the light of studies pointed out by theorists such as: Thoma (2011),
Neves and Fernandes (2013), Svartholm (2014), Miiller and Karnopp (2015), Miiller (2016),
Albres (2017), Ruzza (2022) and Corréa (2022), who outlined the concepts of structure and
rationale of the bilingual school for the deaf. The results of this research reinforce the importance
of bilingual school in the teaching and learning process of the deaf student, as the best prepared
space for this teaching to happen, since this school will consider the specificities of deaf students
in the teaching and learning process, as well as that the LP teaching practices for the deaf need to
be based on visual pedagogy, since they involve visual aspects, which is the means of language
acquisition of the deaf. It was also realized that it is a great challenge to have an education based
on linguistic and cultural differences of deaf people in a bilingual context, and it is necessary to
expand the training of teachers and their preparation to provide pedagogical practices that provide
the learning of the Portuguese language in written modality for deaf students.

Keywords: Bilingual School; PL for the deaf; Teaching Practices.
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1. SOBRE O PESQUISADOR: BREVE APRESENTACAO

Em minha apresentacao, partirei do antes e depois de uma data: 08 de maio de 1993, dia,
més e ano que me casei. O antes: nasci em 1972, em Tupaciguara — MG, vim de familia humilde
e meus pais sempre trabalharam muito para sustentar os quatro filhos. Por terem se casado muito
novos, meus pais ndo deram continuidade aos estudos. Meu pai encerrou sua vida escolar em um
curso técnico de contabilidade, minha mae concluiu apenas o antigo ginasial'.

Meu pai sempre foi muito inteligente, contudo ndo teve oportunidade de investir em sua
formagao académica, ou estudava ou trabalhava para o provimento da casa. Morreu muito jovem
sem poder realizar esse desejo e auxiliar nos estudos dos filhos, fato esse que me fez amadurecer
e assumir sozinha meus atos. Fui uma aluna mediana, ndo me atinha em ter notas altas, dedicagao
aos estudos, porém conclui o Colegial, hoje Ensino Médio, aos 17 anos sem nenhuma reprovacao.

Desde essa época a leitura fazia parte de minha vida, um privilégio de quem morava a um
quarteirdo da Biblioteca de minha cidade, pois comprar nao condizia com minha realidade
financeira. Bem diferente de hoje que posso comprar e dar continuidade a esse habito. Eu repassei
esse costume para minha filha de forma livre, sem imposicao. Creio que ela compre e leia mais
livros do que eu hoje em dia, além de estar despertando para escrita.

Apds o término de meus estudos, nesse periodo, com meu pai ja falecido, tive a
oportunidade de entrar no Magistério - fazia como complementacdo do Colegial - e iniciar minha
carreira de professora. Ministrei aulas na Pré Escola, 1° ano, atualmente anos iniciais da Educagao
Basica, e refor¢o escolar no contraturno, ambos na rede municipal de ensino. A pretensdo era
cursar o ensino Superior € seguir essa carreira, mas nossa vida ¢ sempre inconstante. Deixei tudo
para tras, casei-me e me mudei para Goias onde resido até hoje.

O depois: até meados de 2000, dediquei-me ao lar, morava na zona rural, o que ndo me
impedia de estar ativa. Fui recenceadora do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
por meio de concurso, fiz alguns trabalhos temporarios na cidade, minha natureza ndo condizia,
de certa forma, com ser uma mulher dedicada especificamente ao lar. Nessa €época, fui e voltei
para casa varias vezes de carona e em situagdes diversas com lama e buracos na estrada. Foi um
periodo intenso, dificil e, entre seus altos e baixos, feliz.

Mudamos para cidade, por motivos particulares e pude retornar a sala de aula como
contratada na rede municipal da cidade de Edéia — GO. L4, ministrava aulas de Lingua Portuguesa

no Ensino Fundamental 2, complementava com aulas de substituicdo de professores e fui

! Antiga denominagio, no Brasil, para o Ensino Fundamental II da atualidade.
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contratada na rede estadual para ministrar LP na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), durante a
licenca de uma professora. Nessa mesma época, passei no vestibular na Universidade Estadual de
Goias (UEG) para o curso de Letras Portugués, que iniciei e logo tive de desistir. Mais uma vez
as inconstancias da vida, outra uma vez o sonho do ensino superior ficou para tras, ao qual sé
retornei em 2013 ja morando em Cataldao-GO.

Nagquele ano, entrei na tdo sonhada universidade. Por meio do SISU, iniciei novamente o
curso de Letras Portugués, desta vez na Universidade Federal de Goids — Regional Catalao —
UFG/RC, atual Universidade Federal de Catalao — UFCAT. Deixei de ser apenas uma aluna
mediana. Busquei comprometer-me com os estudos com afinco e dedicag¢ao. Encerrei o curso com
média global muito boa e demostrei excelente desempenho. Durante os anos que permaneci na
Universidade, além de boas notas e muito aprendizado, dediquei-me a projetos de extensao,
producdes académicas, participacdo em eventos, dentre outros, principalmente na area da Libras.
Ali foi o comeco da Juliana pesquisadora e que a fez chegar ao mestrado.

Dois fatos ocorridos no “de antes”, que na época foram significativos, mas que ficaram
nesse antes para no “depois” ressurgirem e que me levaram a estar na area da Libras e educacdo
de surdos. Em minha juventude tive contato com alguns surdos. O primeiro esta relacionado a
um rapaz surdo que conheci, ndo lembro em que situacdo, se morava ou nao em minha cidade.
Com ele aprendi dois sinais: amigo e amor, além do alfabeto datilologico.

O outro foi quando conheci um grupo de surdos em um encontro que acompanhei uma
professora de natacdo. Esse encontro marcou bastante minha vida, o contato com aquele povo,
sua lingua em uso. Tempo depois, antes de 1993, encontrei um desses surdos por acaso, apesar
de bem rapidamente, pudemos interagir, mesmo eu ndo sendo fluente em Lingua de Sinais.
Contudo, perdi o contato com essa pessoa € com essa lingua. Mas acredito que ficou gravado em
meu subconsciente.

Voltando ao “depois” de 1993, em 2014, matriculei-me na disciplina Libras. Obrigatoria?
Sim! Entretanto, para mim, foi o ressurgimento do contato com aquela lingua e com aquela
comunidade. Assim, deixou de ser, para mim, apenas uma disciplina obrigatéria que estd no

Decreto 5.626/05, Art. 3°:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Ao mesmo tempo em que cursava a disciplina, que, alias, foi ministrada com exceléncia
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pela Profa. Dranda. Mara Rubia Pinto, despertou em mim o desejo de adentrar na comunidade
surda, daquela lingua ser minha segunda lingua e assim (re)iniciei meu aprendizado da Libras.
Algo a mais me inquietava, sendo catdlica: comecei a indagar-me onde estariam os surdos
catolicos de Catalao. Sera que participavam das missas? Sera que havia algum intérprete com eles
nas celebracoes?

Nesse mesmo periodo, conheci um frade franciscano, hoje em dia meu amigo, Bruno
Scapolan, que ja havia atuado em Pastoral de Surdo e, em 2015, juntamente com ele e outra
intérprete de Libras, demos inicio a Pastoral do Surdo em Cataldo - GO. Desenvolvemos diversos
trabalhos, tais como interpretagdes de missas, de reunides e de catequese para surdos. Esse
trabalho perdura até hoje. Simultaneamente aos meus estudos ¢ a esse trabalho pastoral, os quais
me deram a oportunidade de imersdo nessa lingua, durante quase trés anos (2016 até 2019) atuei
como monitora no Nucleo de Acessibilidade da UFG/RC, onde realizei o acompanhamento
pedagogico de uma aluna surda. Também fui Professora de Libras no Centro de Linguas (CL)
dessa universidade e coordenadora desse curso. Essa fun¢do me permitiu mediar projetos de
formagao de professores de Libras do CL.

Voltando a monitoria académica, pude acompanhar as dificuldades enfrentadas pela aluna
surda com a leitura dos textos e atividades académicas, no que tange a Lingua Portuguesa (LP).
E, mesmo com apoio de intérprete nas aulas e o meu durante os atendimentos, era latente a
incompreensdo dela diante dos textos. Esse fato me levou a pensar sobre como teria sido
alfabetizada, tanto na Lingua de Sinais quanto no Portugués escrito, uma vez que ela apresentava
dificuldades, também, de compreensao da Libras. Além disso, como a LP foi apresentada a ela,
quais praticas e metodologias teriam sido utilizadas para o ensino dessas linguas? Se teve
oportunidade de ter instrutores de Libras que a ajudassem na aquisicao da Libras, porque era de
familia ouvinte ndo fluente em Libras, tdo comum aos surdos. Se teve acesso a intérpretes no
decorrer do ensino basico.

No contexto religioso, onde atuo como intérprete, temos as leituras escritas que sao
interpretadas por surdos, na maioria das vezes, ainda que adaptadas. Por varias vezes acompanhei
a dificuldade de entendimento, de compreensao e, até mesmo, de reconhecimento de palavras.
Mais uma vez voltando ao questionamento de como foram alfabetizados em LP escrita. Essas e
outras indagacdes afins levaram-me a uma inquieta¢do desde essa época que culminou no tema
desta pesquisa.

Dando continuidade a minha formacao académica, fiz varios cursos. Além da graduagao
em Letras Portugués, ingressei como aluna especial do mestrado em Estudos da Linguagem da

UFG/RC em 2017, cursei uma disciplina na area dos estudos verbovocovisuais; graduei-me em
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Pedagogia pelo Instituto de Educacao e Ensino Superior de Samambaia (IESA); Especializagao
em Libras Tradugao/Interpretacdo e Docéncia pela Unintese/UTP com aprovagdo em Banca de
Proficiéncia para o uso da Lingua e os Processos de Ensino, Tradugdo e Interpretacao da Libras;
Especializagao em Orientacdo Educacional e Ensino Especial pela IESA. Participo da agdo de
Extensao denominada “De Maos em Maos: Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e
empoderamento linguistico de alunos surdos nas institui¢des de ensino de Catalao/GO”, atuando
com sujeitos surdos e ndo surdos, sob a coordenacdo da Profa. Kassia Mariano de Souza.

Sendo assim, o interesse por pesquisar sobre praticas de ensino de LP escrita para surdos
no contexto da escola bilingue surgiu por essas indagacgdes, inquietagdes e outras razoes, entre
elas: por ser de interesse pessoal e profissional, que iniciaram no “antes”, mesmo de forma
inconsciente, até o “depois” que me fez uma académica pesquisadora atuante ¢ mestranda em
Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Mestranda em tempos dificieis, de pandemia, de mudanga de cidade, de inconstancias na
minha saude fisica e emocional, principalmente no inicio do ano de 2022, positiva para Covid,
p6s Covid de médico em médico, esses fatos quase me fizeram desistir assim como no meu
“antes”. Contudo com o apoio de minha familia, orientadora e amigos decidi dar continuidade a
esta dissertacdo. Pesa-me a consciéncia por ndo ter realizado um trabalho com o qual estava
habituada e desejava fazer, mas juntando cacos de existéncia eis-me redigindo estas palavras, a
fim de concluir o mestrado.

Sempre me falam que sou muito exigente e perfeccionista, talvez seja um dos motivos de
me cobrar tanto neste trabalho e ansiar ter realizado de forma diferente, justamente um tema que
precisa de pesquisadores produtivos que auxiliem na busca de meios eficazes na educacdo de
surdos no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa escrita na fase final da educagdo basica.
Logo, esse tema ndo se esgota aqui, pois hd muito a ser elencado nessa area, que urge mais
pesquisas e aprofundamento em praticas de ensino de LP escrita para surdos que sejam eficientes

e os facam sujeitos ativos e participativos seja em ambiente ouvinte ou surdo.

1.1 Organizacio e apresentacio da pesquisa

Esta pesquisa estd organizada em cinco capitulos, além desta apresentagdo geral, da
introducdo e das consideracdes finais. Na secdo introdutoria, apresentamos breve histdrico e
exposicao de alguns trabalhos na area envolvendo LP na modalidade escrita para surdos.

No capitulo intitulado “Alunos surdos e sua relagdo com a educagdo e a escola bilingue’,
serdo abordados os seguintes temas: educagdo bilingue para surdos: um processo histérico; uma

conquista: a legislacdo que garante a educacdo bilingue; o ensino dos surdos e a escola bilingue.
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Buscamos apresentar uma discussao tedrica, sobre e educagao e a escola bilingue.

No capitulo intitulado “O Ensino de Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita Para
Surdos”, as discussoes realizadas se relacionam ao ensino da LP na modalidade escrita para os
alunos surdos, passando pelo processo de aprendizado dessa lingua, pelas formas de escrita e
expressao dos alunos surdos e pela pratica do professor.

O proximo capitulo tem o objetivo de apresentar os pressupostos teoricos-metodoldgicos
adotados nesta pesquisa. Dessa forma, discorremos sobre a qual campo a pesquisa se filia e sua
abordagem. Inicialmente, apresentamos que a pesquisa se pauta na abordagem qualitativa com
foco no estudo de caso.

E no capitulo 5 apresentamos a analise dos dados coletados na pesquisa, inicialmente
discutimos aspectos do Projeto Politico — PP que “tem como finalidade apontar a dire¢do e/ou o
caminho a ser percorrido, a fim de cumprirmos a nossa fungao social que ¢ de socializar o saber
sistematizado e historicamente acumulado com base na legislagdo vigente”. E, em seguida,
apresentamos dados das entrevistas realizadas com as professoras de LP. Na tltima secdo,
apresentamos as Considera¢des Finais, em que resumimos os pontos principais observados das

analises dos dados.
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2. INTRODUCAO

A surdez se apresenta como uma alteragao no sistema auditivo e/ou nas vias auditivas que
reduz ou impede o acesso aos estimulos sonoros (NUNES et. al, 2015), assim o sujeito surdo
devido a sua falta de audigdo, faz, dentre outros meios, uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para se comunicar, sendo que essa faz parte de sua natureza. Apesar da deficiéncia bidlogica, as
pessoas surdas possuem potencialdiades de aprendizagem tanto quanto as nao surdas, mas essas
nem sempre foram reconhecidas.

A educacio dos sujeitos surdos passou por alguns periodos até chegar ao que temos hoje.
Primeiro foi o chamado oralismo, em que a surdez era minimizada, de forma que esse sujeito
vivesse como ouvinte, sendo entdo obrigado a aprender a usar as palavras em sua forma articulada
oralmente. A abordagem oralista consistia em fazer o surdo falar como se fosse ouvinte, ainda
que sem a mesma fluéncia e/ou entonagdo. Em um tempo ndo muito distante da atualidade, a
crenca era de que com a protese auditiva, com o longo treinamento das falas, com sessdes de
terapias nas clinicas, na escola e em casa, fosse o suficiente para desenvolver a oralidade nesses
individuos (MOLINA; VIEIRA, 2018).

Com a verificagdo de que o oralismo nao surtia os objetivos pretendidos, depois que quase
100 anos, temos o movimento da comunicagdo total. Vieira e Molina (2018), ao se referirem a
esse movimento, destacam que a ideia central da abordagem € permitir o uso de sinais (ainda sem
carater de lingua) e de todo e qualquer recurso que permitisse a comunicagdo com os estudantes.
Esses elementos corroboram para o fato de que os gestos sdo aceitos para estabelecimento de
comunicacao, considerados acessorios a aprendizagem e ferramenta de ensino para a oralizagao
dos estudantes surdos. Logo, a abordagem educacional por meio da filosofia da Comunicagdo
Total resulta no mesmo que o Oralismo, com a inclusdo de gestos ou sinais, mas sem 0 peso ou
importancia de uma lingua (BARROS; ALVES, 2019).

Por fim, temos a proposta educacional bilingue que, segundo Barros e Alves (2019), se
diferencia do oralismo porque considera o canal visogestual de fundamental importancia para a
aquisicao de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a Comunicagao Total porque defende um
espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional e, portanto, advoga que cada uma
das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias € que nao se misture
uma com a outra. Portanto, a educacdo do surdo mediante a abordagem bilingue deve acontecer
da seguinte forma: aquisi¢do da lingua de sinais e da lingua portuguesa, ndo de forma simultanea,
mas primeiro a aprendizagem pela crianca surda da Libras para s6 depois adquirir a LP

(BARROS; ALVES, 2019).
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Dentro desse contexto, vemos surgir politicas que vao garantir a Libras como primeira
lingua do surdo, tal como a Lei n° 10.436/02, sancionada em 24 de abril de 2002, também

conhecida como “Lei da Libras”, a reconhece como a lingua dos surdos, em seu art. 1°:

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo
unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo em que o sistema lingiliistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de
transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, p.1).

De acordo com Vieira (2017), a lei da Libras pode favorecer, além do mais, as pessoas
surdas o direito a educacdo em sua lingua. Dessa forma, mudaria a concepgao de LP como unica
lingua nacional, que todos devem saber, declarando, assim, a condi¢do bilingue aos surdos
brasileiros, ndo abolindo o ensino da Lingua Portuguesa escrita, uma vez que a LP ¢ a lingua
oficial do Brasil, aquela que todos devem usar nas ac¢des oficiais. Da-se, logo, a comunidade
surda a possibilidade da Libras como lingua de instrugdo. Sendo assim, a Libras, mesmo ndo
sendo reconhecida como lingua oficial, ¢ a lingua legitimada na comunidade surda, seu meio legal
de comunicagao e expressao.

Além disso, temos em 22 de dezembro de 2005 a promulgagdo do Decreto n°® 5.626/05,
que regulamenta a Lei n° 10.436, que apresenta a Libras como lingua dos sujeitos surdos, além de
definir quem ¢ esse sujeito e discutir outros aspectos relacionados a formacao de professores para
atuarem com os alunos surdos, uma vez que estes t€ém direito ao acesso a escola regular. Lodi

(2013, p. 51-52), ao discutir a promuldagao do referido decreto afirma que:

O Decreto, motivado pelos movimentos das comunidades surdas e por
pesquisadores da area da educagdo de surdos, foi promulgado apods o
reconhecimento legal da lingua brasileira de sinais (Libras) como meio de
comunicacao e expressdo das comunidades surdas brasileiras (BRASIL, 2002),
nove anos apds o inicio da tramitagdo da matéria no Senado Federal. Para a
redagdo dos documentos, buscou-se o dialogo com diferentes segmentos sociais,
sendo a academia quem mais participou desse processo; as comunidades surdas
puderam dar sua voz apenas nas discussdes que antecederam a redagdo final do
Decreto, fato que merece ser destacado.

O Decreto garante desde a educagdo infantil, obrigatoriamente, o ensino da Libras, bem
como da LP como segunda lingua para alunos surdos (BRASIL, 2005). Com relagao as lei citadas,
Souza-Bentes (2020) discute que a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 que a
regulamenta, provocaram uma série de alteracdes dentre elas a criacdo da disciplina Libras em
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todas as licenciaturas; a possibilidade de criagdao de escolas bilingues para surdos; a certificagao
de profissionais intérpretes; a realizacdo de cursos de ensino de Libras; e a producdo de
documentos oficiais, o que nos interessa particularmente. Logo, a criacdo de escolas bilingues
para surdos se mostra como relevante frente a necessidade de se considerar as especificidades

destes sujeitos no processo de ensino e aprendizagem:

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizagao de:

- Escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

- Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga
de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1o Sao denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 20 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementagdo curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de
informacao.

§ 30 As mudancas decorrentes da implementag@o dos incisos I e II implicam a
formalizacgdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia
pela educagdo sem o uso de Libras.

§ 40 O disposto no § 20 deste artigo deve ser garantido também para os alunos
nao usudrios da Libras (BRASIL, 2005a, p. 10).

Dessarte, podemos observar que o decreto apresenta escola bilingue para surdos, como
sendo o lugar em que a Libras e a LP escrita sdo linguas de instruc¢do. Tal significado pode supor
um hipotético equilibrio entre linguas, a0 mesmo tempo em que estabelece um stafus de primeira
lingua para Libras e um status de segunda lingua para Lingua Portuguesa (SOUZA- BENTES,
2020, p. 46).

Apresenta, ainda, a defini¢do do lugar de estudar, de receber instru¢ao, podendo variar
entre escolas ou classes bilingues e escolas regulares, podendo ocorrer em turno diferenciado o
acesso a uma escola bilingue. A oferta do ensino bilingue ¢ definida do ensino infantil ao Ensino
Meédio, podendo ocorrer até¢ o Ensino Fundamental I em escola bilingue com professores bilingues
e no Ensino Fundamental II, Ensino Médio ou educagdo profissional em escolas bilingues ou em
escolas regulares ou comuns. Além do direito de um intérprete de Libras na escola no Ensino
Fundamental II, Ensino médio ou Educacao profissional (SOUZA-BENTES, 2020, p. 46).

Cardoso-Junior (2018) corrobora afirmando que o texto da referida lei e do decreto deixam
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implicita a ideia de bilinguismo, porque reconhecem a Libras como lingua e estabelecem que a
LP escrita ndo ¢ substituivel por aquela. Em linhas gerais, o surdo tem o direito de se comunicar
e de ser ensinado por meio da Libras e da LP escrita. Assim, vemos o longo processo de luta do
sujeito surdo para ter garantida uma politica linguistica que considere as suas especificidades.

A Lein® 13.005 de 25 de junho de 2014, por sua vez, aprova Plano Nacional de Educagao
(PNE) de 2014 a 2024 (BRASIL, 2014). Um dos pontos mais importantes do documento que
envolve a educacdo de surdos € a estratégia 4.7: garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos ¢ com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da Convencgao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdos-cegos. Ademais, o PNE também refor¢a a ampliacdo de quadros de profissionais de
educagdo, inclusive professores de Libras, prioritariamente surdos (COURA, 2021). Temos
também a Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao (LBI),
que menciona a oferta de educacdo bilingue para surdos e oferta de ensino de Libras para alunos.
O Decreto o n° 10.195 de 30 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) realiza alteracdes no
Ministério da Educacao (MEC), dentre elas esté a criagdo da Diretoria de Politicas de Educagao
Bilingue de Surdos.

No ano de 2021, no dia 03 de agosto, apds varios debates e passar pelas instancias
governamentais, foi sancionada, a Lei n® 14.196, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), para dispor sobre a modalidade
de educacdo bilingue de surdos. Dessa forma, podemos perceber que a legislagdo dos ultimos
anos visa fomentar a educagdo bilingue para surdos em consondncia com a escola bilingue, de
forma a favarecer a aprendizagem desse alunado. Uma vez que essa proposta seria a mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que se considera a Libras como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita, a LP.

Assim, destacamos que, para se desenvolver no campo social, afetivo e educacional, os
surdos precisam se apropriar da Libras, mas ndo descartamos a importancia da LP para o
aprendizado desses sujeitos. Como apontado por Ferreira, Silva e Ferreira (2021), o ensino da LP
possibilita o fortalecimento das estruturas linguisticas permitindo acesso aos conhecimentos
cientificos, a comunicagao, além de contribuir na formacao dos processos mentais € cognitivos,
ou seja, a LP vai permitir aos surdos ter acesso aos conhecimentos cientificos, uma vez que eles

ainda s3o descritos nessa lingua.
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Em vista disso, Fernandes e Moreira (2009) salientam que os surdos podem ser
considerados bilingues ao fazer uso e serem constituidos por duas linguas legitimamente
brasileiras, posto que ambas expressam valores, crengas ¢ modos de percepcdo da realidade de
pessoas que compartilham elementos culturais comuns. Atentando para as afirmativas dos
autores, pode-se pontuar que o fundamento do bilinguismo pretende proporcionar um ambiente
linguistico em que a comunicagdo, por meio da lingua de sinais e do portugués escrito, seja
aprendida de maneira espontanea como acontece na aquisi¢do de uma lingua oral, favorecida em
situagoes de aprendizagem em todos os meios: na familia, na escola, ou seja, em todos os lugares
e a todo o momento. Por isso, ¢ pertinente introduzir a crianga surda em um contexto de
aprendizado de duas linguas em ambientes nos quais haja significagdo para ela, a fim de que possa
constituir- se como sujeito linguistico, da mesma maneira como essa oportunidade ¢ oferecida a
crianc¢a ouvinte (SLOMSKI, 2012).

Nessa perspectiva, temos a escola bilingue em que todo o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo vai ocorrer em Libras, o que implica a sua utilizagdo como
disciplina curricular nos varios niveis escolares, mas, LP na modalidade escrita também deve se
fazer presente no processo de ensino e aprendizagem destes alunos. Em outras palavras,
pressupde que os alunos surdos desenvolvam a competéncia e o desempenho em duas linguas e
ndo s6 o dominio da lingua minoritaria ou majoritaria (OLIVEIRA et al., 2015). Nesse sentido,

Cardoso-Junior (2018, p. 65) afirma que:

O conhecimento da Libras e da LP ¢ fundamental para a realizagdo da educacao
bilingue de surdos, uma vez que, no contexto educacional bilingue, os dois
sistemas linguisticos estdo relacionados: 1) a Libras, lingua de mediacdo,
possibilita ao surdo perceber o signo linguistico e representd-lo
significativamente, bem como usé-lo para fins comunicativos (2) a escrita em
LP possibilita o uso da linguagem da perspectiva sociocultural e para fins
comunicativos.

Como apresentado pelo autor, conhecer a Libras e a LP ¢ imprenscindivel para a promogao
da educacao bilingue. Nesse contexto, a tematica dessa pesquisa baseia-se em compreender as
praticas de LP na modalidade escrita para alunos surdos. No que remete a essa modalidade, Dortas
(2017) enfatiza que os materiais de ensino de portugués, bem como os métodos usados em sala
de aula sdo, em sua maioria, métodos tradicionais voltados para ouvintes e exatamente por isso
sao direcionados ao ensino do portugués como lingua materna e ndo como segunda lingua, o que
pouco contribui para o processo de aprendizagem do aluno surdo. E preciso se perguntar, portanto,

que estratégias poderiam contribuir para a autonomia e agéncia dos alunos surdos como
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aprendizes de portugués escrito e como tornar esse processo de aprendizagem mais significativo.

Silva (2021) destaca que o desconhecimento sobre os processos de aprendizagem de LP e
sobre como se processa a producao escrita do surdo tem levado a praticas de ensino e de avaliagdo
equivocadas, impactando em prejuizos irreparaveis no desenvolvimento da aprendizagem do
estudante surdo e até na sua participagdo em processos seletivos, tais como no ensino superior,
ou ainda no ingresso no servigo publico e no mercado de trabalho. A autora ainda salienta que
esse desconhecimento sobre como se processa a forma de expressdo do aluno surdo pela escrita
tem impactado na auséncia de abordagens de ensino de LP para surdos, e levado a quase auséncia
de estratégias e praticas efetivas de ensino, a falta de recursos didaticos e pedagogicos e de formas
adequadas de avaliacdo, dentre outros (SILVA, 2021).

Portanto, faz-se imprenscindivel para garantir o processo de ensino e aprendizagem
desenvolver praticas pedagogicas voltadas para a garantia da LP na modalidade escrita para
alunos surdos e a escola bilingue oferecerd meios de que esse processo possa ocorrer de forma
mais efetiva, uma vez que se pressupde que o professor de LP atuante, nessa instituicdo, tera
formagdo para tanto. Logo, estard atento as reais necessidades de aprendizagem desse alunado,
desenvolvendo, juntamente com a equipe pedagdgica da instituicdo de ensino bilingue,

metodologias de ensino que visem o pleno desenvolvimento dos educandos surdos.

2.1 Justificando a pesquisa

Observamos que as leis de inclusdo e o reconhecimento da Libras como meio legal de
expressdo e comunicagdo contribuiu para dar visibilidade as questdes que envolvem a educacao
de surdos, especialmente, no que diz respeito as linguas que envolvem essa comunidade
(DORTAS, 2017), sendo elas a Libras e a LP. Nesse sentido, esta pesquisa busca compreender a
pratica de professores de LP com alunos surdos de uma escola bilingue, de forma a compreender
como ocorre a aquisicdo do portugués escrito por estes sujeitos, uma vez que, ao adentrarem o
contexto escolar ou académico, irdo se confrontar com a palavra escrita. Aprender o portugués
escrito, por conseguinte, revela-se um conhecimento importante, na medida em que permite ao
surdo ter acesso a letramentos considerados relevantes socialmente, ampliando as formas de
participagdo social desse grupo. Ademais, o processo de ensino e aprendizagem da escrita para e
pelo surdo ¢ um tema de grande interesse na area de investigagdo sobre a educacao de surdos.
Existe uma preocupagao relacionada aos problemas quanto ao ensino do portugués como segunda
lingua, com a qualidade da producdo escrita do surdo, com a proposi¢ao de recursos que auxiliem

no ensino e aprendizagem da escrita ou com questdes sobre os problemas de aprendizagem de
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uma segunda lingua.

Logo, realizamos um levantamento de Teses e Dissertagdes no Portal de Periddicos da
Capes, em busca de levantar trabalhos relacionados as discussodes sobre LP na modalidade escrita
para alunos surdos, destacamos que o recorte temporal de realizagao do levantamento foi os
ultimos 7 anos, devido ao aumento nas discussdes sobre a necessidade de uma escola que seja
bilingue para atender aos alunos surdos. Selecionamos oito trabalhos que possuem tematicas
relacionadas em algum ponto com a temdtica da presente pesquisa, os quais estdo apresentados
brevemente a seguir. De forma inicial, apresentamos dois trabalhos que versam sobre questdes da
producao escrita dos surdos e sobre os processos de interlingua, tematicas que se associam a esta
pesquisa.

Um destes trabalhos ¢ de autoria de Andrade (2016), que se intitula "Pronomes Pessoais
na Interlingua de Surdo/a Aprendiz de Portugués L2 (escrito)”. A autora investigou a utilizagao
dos pronomes na interlingua de aprendizes que utilizam Libras como primeira lingua, no que
concerne ao nivel académico dos participantes. Os resultados mostraram que o nivel académico
ndo tem grande interferéncia na utilizagdo de pronomes, mesmo o nimero de acertos sendo maior
para participantes de séries finais de escolarizagdo. A pesquisa mostra também que ha
interferéncia significativa da L1 na utilizacdo dos pronomes em portugués.

Ferreira (2016), com sua pesquisa "Estrutura Argumental ¢ Ordem dos Termos no
Portugués L2 (escrito) de Surdos", buscou analisar a sintaxe argumental, em uma escola bilingue,
com alunos surdos de séries diferentes, objetivando identificar a interferéncia da L1 na escrita em
LP. Como resultados, o autor mostra que o input linguistico se da por meio da escolarizagao e,
por essa razdo, quanto maior o nivel académico, maior o desenvolvimento linguistico desses
alunos, mesmo identificando que o input ndo € o bastante para que o discente tenha um bom
desempenho na utilizagdo de pronomes e o posicionamento do sujeito e do verbo na oragao.

Ainda, temos o trabalho de Cruz (2016), que desenvolveu um estudo intitulado "Educagao
Bilingue para Surdos: Um Estudo Acerca de Praticas de Letramento Critico com Alunos Surdos
Usuarios da Lingua Brasileira de Sinais". O objetivo do autor foi analisar a propria pratica da
autora nas aulas de LP como L2 e sua contribui¢do para o letramento critico de seus alunos surdos.
Os resultados revelaram que algumas estratégias e metodologias sdo mais eficientes que outras
no que concerne ao ensino dos discentes.

O primeiro trabalho “Libras e Portugués como L2: a escrita dos surdos nas redes sociais”,
de autoria de Viana (2017) teve como objetivo analisar a escrita de surdos nas redes sociais,
utilizando como metodologia a captura de dados de grupos de WhatsApp com a finalidade de

analisar os componentes das conversas como verbos no infinitivo, verbos com emprego
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inadequado ou bem flexionados, entre outros. A partir do desenvolvimento da pesquisa, a autora
identificou que os surdos conseguem se apropriar do portugués por meio de ferramentas como o
WhatsApp.

Dorta (2017) escreveu a dissertacao intitulada “PALAVREANDO: uma proposta de
aplicativo educacional para a aprendizagem de portugués escrito pelos surdos”, que teve como
objetivo investigar e delinear as principais caracteristicas de um protdtipo de app modvel voltado
a comunidade surda, cuja finalidade fosse a aprendizagem de palavras, vista como um processo
multimodalizado e discursivo de construcdo de sentidos em Portugués. Partindo da ideia de
lingua/linguagem como um processo multimodalizado e discursivo de construgdo de sentidos. O
resultado do estudo desenvolvido foi a constru¢do de um conjunto de principios e recursos que
configuram um prototipo de app educacional denominado Palavreando, cuja principal finalidade
¢ a aprendizagem de palavras em Portugués.

A tese “A expressdo do sujeito surdo por meio da escrita em lingua portuguesa”, de autoria
de Sousa (2019), buscou investigar a expressao do sujeito surdo por meio da escrita em lingua
portuguesa como segunda lingua. Este trabalho apresenta contribui¢des para as discussdes dos
aspectos gerais do ensino da LP escrita para alunos surdos, uma vez que a autora analisa diarios
e textos produzidos pelos alunos surdos, bem como interlocugdes entre a professora e os
estudantes presentes no texto dos diarios atentando para as caracteristicas e intengdes contidas
nos didlogos. Os resultados da autora que descrevemos a seguir permitem esse olhar para o ensino
da LP e a relacdo com a pratica do professor.

Sousa (2019) indica que os resultados tanto dos didrios quanto dos textos se constituiram
como meios de interlocugdo, de enunciagdo e de expressao de conteudos emocionais constitutivos
da subjetividade dos surdos. A escrita como meio semiotico de constituicao e expressao do sujeito
favoreceu tanto a comunicagdo quanto a elaboragdo de conhecimentos e emocgdes, além de mediar
a conversdo de processos de significagdo em processos internos que formam a base da
consciéncia. Para que o surdo se aproprie da linguagem escrita e torne-se bilingue, € necessario a
garantia de uma educacdo bilingue que, de fato, coloque tanto a lingua de sinais quanto a
linguagem escrita em circulacdo no ambiente escolar, favorecendo ndo somente o uso de ambas
as linguas, como também o processo de significacdo, pelo surdo, por meio delas.

Para finalizar, apresentamos o trabalho de Gobbes (2021) intitulado “Um novo olhar para
o ensino de Lingua Portuguesa para surdos: sequéncias didaticas de portugués como segunda
lingua”, cujo objetivo foi analisar uma sequéncia didatica de ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos, focando no desenvolvimento da argumentacdo desses alunos. Outro

trabalho que consideramos de relevancia devido a discussdo do uso de sequéncias didaticas para
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promover o processo de ensino e aprendizagem de LP para alunos surdos.

Com resultados, a autora discute que a escrita colaborativa se mostrou uma atividade
importante, pois os alunos se identificavam como um grupo e, dessa forma, compartilhavam
davidas e informagdes, construindo os argumentos necessarios coletivamente e refletindo sobre a
lingua alvo. As atividades de revisao e reescrita foram importantes para os alunos refletirem sobre
a lingua portuguesa, ndo s6 nas questdes gramaticais e ortograficas, mas também textuais, de
forma que os alunos compreendam o processo argumentativo de textos dissertativos. Com isso,
percebemos como ¢ importante o desenvolvimento de sequéncias didaticas de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos, focando no ensino da argumentagao e pensando em atividades
de escrita colaborativa e revisdo e reescrita (GOBBES, 2021).

O levantamento apresentado denotou que, no que se refere as pesquisas que enfocam as
questoes e estudos sobre a LP na modalidade escrita para os alunos surdos, observamos que foram
poucas as teses e dissertagdes encontradas. O que nos leva a concluir que foi um nimero
inexpressivo para a area que ¢ de extrema relevancia. Desse modo, observamos a urgéncia na
ampliagdo de trabalhos que considerem essa tematica no ambito da pesquisa, desde que dialoguem
com autores do contexto educacional de ensino aprendizagem da LP para sujeitos surdos. Isso se
deve ao fato de que cada vez ¢ maior a quantidade de estudantes surdos presentes nas instituigoes
educacionais ou que estdo disputando vagas nas universidades brasileiras. Assim, justificamos a
relevancia da nossa pesquisa que vai contribuir para o desenvolvimento de estudos voltados para

a pratica da LP com alunos surdos, por professores  da referida lingua em escolas bilingues.

2.2 O Grupo de Pesquisa

Este estudo vincula-se a linha pesquisa: “Teoria, descricdo e andlise linguistica”,
contemplando o tema “Praticas de ensino de Lingua Portuguesa para surdos” do Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Vincula-se também ao Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacdo Especial
e a Distancia e Tecnologias (GPELET) que também ¢ desenvolvido nessa mesma institui¢do
coordenado pela professora Dra. Eliamar Godoi.

Este grupo de pesquisa foi criado no ano de 2014 e certificado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), o GPELET tem estimulado a producao de
conhecimento por meio do desenvolvimento de pesquisas em diferentes perspectivas por meio de
dois elementos que confluem as cinco linhas do grupo de pesquisa (ja mencionada anteriormente):
a inclusdo e a acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

Para demonstrar a produ¢do de conhecimento por meio do desenvolvimento de pesquisas
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do GPELET apresentamos, no quadro 1, as produgdes académicas realizadas pelos componentes

do grupo desde sua criagdo. Os trabalhos listados abaixo bem como o perfil de cada pesquisador

podem

Ser

vistos na integra por meio

http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261.

do

link

Quadro 1: Teses e Dissertacdes defendidas por pesquisadores integrantes do GPELET

de 2014 a 2021

. MESTRADO
PESQUISADOR TITULO DOUTORADO ANO
1 |Aparecida Rocha Rossi O Ensino de Libras na Eduf:ac;ao Superior: Ventos, trovoadas Mestrado 2014
e brisas — UFU
2 Rosgne.Crlstlna de O espaco comunicativo do Aposentado na UFU — UFU Mestrado 2014
Oliveira Santos
3 Lucio Cruz Silveira |Politicas educacionais de inclusio: a escolarizagao de Surdos Mestrado 2015
Amorim em Uberlandia-MG — UFU
4 Paulo Ser.glo. de Jesus 0] movimento surdo e suas repercussdes nas politicas Mestrado 2015
Oliveira educacionais para a escolarizagdo de surdos — UFU
Historia das instituigdes educacionais para o deficiente
5|Wandelcy Ledo Junior| visual: o instituto de cegos do Brasil central de Uberaba Mestrado 2015
(1942- 1959) - UFU
Soraya Bianca Reis Validagdo do WHOQOL- Bref/Libras para avaliacdo da
6 Duarte qualidade de vida de pessoas surdas — UFG Doutorado 2016
Telma Rosa de Pronomes pessoais na interlingua de surdo/aprendiz de
7 Andrade portugués L2 UNB Mestrado 2016
Elaine Amélia de Tenho uma aluna surda: experiéncias de ensino de Lingua
8 Morais Duarte Portuguesa em contexto de aula particular — UFU Mestrado 2017
Flavia Medeiros F ormagao e Corr~1pet.enc1aAs de Tradlrltor e Intérprete de Llngua
9 Alvaro Machado em interpretacdo simultanea de Lingua Portuguesa-Libras: Doutorado 2017
estudo de caso em camara de deputados federais — UCS
. Elementos avaliativos em comentarios de blogs de ensino de
Lucas Floriano o . .
10 . portugués para surdos sob a perspectiva do sistema de Mestrado 2017
de Oliveira L
avaliativa — UFG
1 Mara Rubla’Plnto de | Narrativas de sujeitos spr@qs: relatos sinalizados de uma Mestrado 2017
Almeida trajetoria — UFU
Politicas publicas de livro didatico: elementos para
Paulo Celso Costa ~ i L ~
12 compreensdo da agenda de politicas publicas em educagdo no Doutoraado 2017
Gongalves .
Brasil - UFU
Roggério da Silva O profissional Tradutor e Intérprete de Libras Educacional:
13 Marques desafios da politica de formagao profissional — UFU Mestrado 2017
Eloa Taina Costa da O professor de Lingua Portuguesa para o aluno surdo:
14 Rosa Moraes identificagdes e representacdes — UFU Mesrado 2018
, . .. | Mecanismos de avaliacdo da aprendizagem de aluno surdo
15 Leticia de Sousa Leite no ensino superior no ambito da Linguistica Aplicada — UFU Mestrado 2018
16l Marcia Dias Lima As Politicas de Acessﬂ?llldade dos Livros Didaticos em Mestrado 2018
Libras — UFU
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171 Marisa Dias Lima Politica Educacional e Politica Linguistica na Educacdo dos e Doutorado 2018
para os Surdos — UFU
Waldemar dos Santos | Oficina pedagogica de escrita para surdos usudrios da Libras
18 Cardoso Junior - PUC/SP Doutorado 2018
Guacira Quirino Talentos Esportivos no Ensino Fundamental: (Re)Pensando
19 Miranda as Altas Habilidades ou Superlotagdo no esporte — UFU Doutorado 2018
KésiaPontes.de Do assistencialismo a luta por direitos: as pessoas com
20 Aimei da ’ deficiéncia e sua atuagdo no processo de construgcdo do texto Doutorado 2018
Constitucional de 1988 — UFU
51| Renata Altair Fidelis Desenvolv1mepto P{OﬁSSlonal e formagao conthua de Mestrado 2019
professores: contribui¢cdes do mestrado em educagdo — UFU
. . Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica nas
22 Naiane Ferreira Souza Escolas Prisionais: Perspectivas e Possibilidades — UFG Mestrado 2020
b3 Raquel Bernardes Estudos do lex1co. da leras: realizagdo dos processos Mestrado 2020
flexionais na fala do surdo
b4 An(.irehna Heloisa Libras e o fenomeno da incorporagao nos processos de Mestrado 2020
Ribeiro Rabelo formacgao de sinais
hs Pedro. Henrlque .de A familia como fator dp apoio a aquisigdo da Libras por Mestrado 2021
Macedo Silva criangas surdas
Um estudo sobre a subcompeténcia estratégica no processo
26| Tayna Batista Cabral |de interpretacdo em Lingua Portuguesa - Lingua Brasileira de Mestrado 2021
Sinais
27| Eni Catarina Da Silva Lingua Portuguesa e a Expressdo Escrita De Surdos Mestrado 2021
O psicologo escolar e a demanda linguistica
28 Juliano Marques na escolarizacdo de alunos surdos Mestrado 2023

Fonte: elaborado pela autora com base em Rabelo (2020), ¢ atualizado em 2022.

Dentre o periodo apresentado, 27 dissertagdes e teses foram publicadas pelo grupo de
pesquisa, em areas distintas, quais sejam, ensino e aprendizagem, politica educacional, aspectos
linguisticos da Libras e traducao/interpretagcdo da Libras e ensino de LP para surdos. As produgdes
que estdo relacionadas a presente pesquisa por tratarem em especificoda  tematica envolvendo
o ensino de LP para surdos e em ambitos diferentes do presente estudo apresentadas
detalhadamente a seguir, sendo que destas produgdes desenvolvidas pelos pesquisadores do
GPELET, destacam-se 6 devido a sua proximidade e didlogo com a temadtica aqui pesquisada, sao

elas:

1. Telma Rosa de Andrade: em sua pesquisa de mestrado, investiga o uso dos pronomes

na interlingua de surdos que estudam a LP enquanto L2 e utilizam a Libras como L1.
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2. Elaine Amélia de Morais Duarte: na dissertagao teve como objetivo geral narrar e
analisar a propria experiéncia de professora no ensino de LP para uma discente surda.

3. Lucas Floriano de Oliveira: Fez uma andlise linguistica, no mestrado, com base no
Sistema de Avaliacdo e objetivou compreender como o ensino de LP para surdos vem sendo
discutido por usuarios de blogs de LP para surdos.

4. Elod Taina Costa da Rosa Moraes: em sua dissertagdo, objetiva analisar e
problematizar “a extensdo dos efeitos de um curso formador de professor na memoria discursiva”
desse profissional que estd em formagao e quais sdo as consequéncias de tais efeitos. Tal pesquisa
se valeu de transcricdes de entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores em
formagdo da primeira turma do curso de Lingua Portuguesa com Dominio de Libras - LPDL da
UFU.

5. Waldemar dos Santos Cardoso Junior: na tese apresenta como objetivo geral o
desenvolvimento de atividades de escrita orientadas a produgdo de cartazes, esse pesquisador
discorreu sobre “o trabalho pedagogico de escrita do género textual cartaz”.

6. Eni Catarina Da Silva: em seu trabalho de mestrado investigou o processo da
expressdo escrita dos surdos que tém a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como primeira lingua
(L1).

Por meio do levantamento apresentado, € possivel mensurar a contribuicdo do GPELET
para o ambito cientifico nacional, em especial no que se refere a promogao da inclusdo e da

acessibilidade da pessoa com deficiéncia no campo do ensino da LP para surdos.

2.3 Trajetoria da pesquisa

Quanto a abordagem da pesquisa, adotamos a pesquisa qualitativa, que busca compreender
a pratica de duas professoras de LP atuantes em uma escola publica bilingue, situada na Regiao
Centro-Oeste do Brasil. Para a coleta de dados, utilizamos como instrumentos a entrevista
semiestruturada com as professoras e a observacao de aulas ministradas por uma delas, sendo que
tais observagdes foram descritas em um diario de campo. Utilizamos também a andlise das
atividades propostas pela professora, tais como uma sequéncia didatica, plano de aula, recursos
pedagdgicos, além de realizar a andlise do Projeto Politico (PP) da escola.

Tal percurso metodologico vai permitir a reflexdo sobre como ocorre o ensino de LP para
alunos surdos da Educagdo Bésica. Assim, apresentamos como problematica da pesquisa: a) Quais
as praticas de ensino de LP na modalidade escrita sao utilizadas por professores de alunos surdos

no contexto de Escola Bilingue nos anos finais da Educacao Basica? e b) Quais sdo as praticas de
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leitura e escrita vivenciadas pelos alunos surdos da Escola Bilingue de Ensino Fundamental II e
Ensino Médio que contribuem para a aprendizagem eficaz da LP na modalidade escrita?

Posto isso, o objetivo geral desta pesquisa € investigar as praticas de ensino de LP escrita
para surdos de uma escola bilingue. E, para atingir o objetivo geral, os objetivos especificos sdo:
identificar e descrever as praticas de leitura e escrita que favorecem a aprendizagem de LP escrita
para surdos; caracterizar as metodologias — as estratégias de ensino e avaliacdo — de LP escrita
para surdos matriculados em escola bilingue. Na secdo seguinte, tratamos da fundamentagao
tedrica na qual nos baseamos para realizagao desta pesquisa, dando énfase aos estudos em

educagao bilingue e no ensino da LP na modalidade escrita.

3. ALUNOS SURDOS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO E COM A ESCOLA
BILINGUE

Neste capitulo, serdo abordados os seguintes temas: educagdo bilingue para surdos: um
processo historico; uma conquista: a legislagdo que garante a educacdo bilingue; o ensino dos
surdos e a escola bilingue. Para isso, nos baseamos em Brasil (2002, 2005, 2014. 2015 ¢ 2021),
Quadros (2002, 2004, 2009, 2019), Karnopp (2012), Lodi (2013), Campello e Rezende (2014),
Lima (2015), Roldao e Aguiar (2016), Miiller (2016) Martins e Lacerda (2016), Freire, Moura e
Felix (2017), dentre outros.

3.1 Educacio Bilingue para surdos: um processo historico

A educagdo de surdos tem se transformado de forma significativa, principalmente a partir
da década de 90, o que esta ligado aos movimentos politicos das comunidades surdas em prol da
conquista e da garantia de seus direitos. A diferenga surda mobiliza a luta pela igualdade de
direitos e pela pedagogia da diferenca surda, de modo que se reconheca a cultura surda, a lingua
de sinais, a experiéncia visual, a participagdo de tradutores/intérpretes, o uso de tecnologias, a
formacdo das comunidades e do povo surdo (MULLER, 2016). Observamos que varias destas
conquistas tém se efetivado no contexto educacional brasileiro. Ademais, nos ultimos tempos,
mesmo que ainda de forma timida, h4 um aumento nas discussdes sobre a necessidade de uma
educagdo bilingue de surdos no Brasil, caracterizada por modos multiplos de essa proposta

educacional ser entendida e vivenciada no cotidiano escolar (MULLER, 2016).

35



Antes de aprofundarmos nas discussoes da educagdo bilingue, apresentamos a ideia do
que ¢ o bilinguismo, que pode ser compreendido como a habilidade de usar duas linguas, em
diferentes graus de competéncia, podendo o sujeito ter mais ou menos fluéncia em uma delas,
com desempenhos diferentes nas linguas em funcdo do contexto de uso e do proposito
comunicativo. Por isso, o bilinguismo apresenta muitas configuragdes e diferentes classificagoes,
dependendo das dimensdes linguisticas, cognitivas, sociais ¢ de desenvolvimento, que sao
consideradas como foco de aten¢ao. (ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008).

Quiles (2015) afirma que “o bilinguismo se coloca como o uso constante de duas formas
distintas de linguagem. Por sua vez, isso significa duas maneiras diferentes de estruturacao do
pensamento em um intenso processo de transformacao da experiéncia em cogni¢des”. Ja em uma
perspectiva sociolinguistica, o bilinguismo dos surdos brasileiros se caracteriza como bilinguismo
diglossico, em que duas linguas ou registos linguisticos funcionalmente diferenciados coexistem
e, em situagdo de complementaridade e de interdependéncia, t€ém fungdes distintas para seus
usuarios, de acordo com a situacdo comunicativa e grupo social (FERNANDES; MOREIRA,
2009).

Miiller (2016) destaca que, no Brasil, a multiplicidade linguistica ainda ndo se caracteriza
como uma pratica comum. Em muitos contextos, tem-se a ideia equivocada de que uma lingua
pode ndo levar ao uso de outra que, portanto, ‘subtrai’ e prejudica o aprendizado da lingua oficial
da nagdo. Ignora-se, infelizmente, que temos falantes de familias de imigrantes e de comunidades
indigenas (mais de 160 linguas indigenas e dialetos sdo falados pelos povos indigenas no Brasil?),
bem como de usudrios da Libras (surdos, familiares de surdos, intérpretes, educadores, entre
outros). Os aspectos apresentados pela autora enfatizam ainda mais a urgéncia da garantia de uma
educagdo bilingue de qualidade aos sujeitos que dela necessitam, no caso desta pesquisa, os
sujeitos surdos.

Nesse ponto de vista, a proposta bilingue prevé que a crianga surda tenha a lingua de sinais
como sua lingua natural adquirida pelo contato com quem a utiliza (ROLDAO; AGUIAR, 2016).
Logo, a educacao bilingue de surdos compreende interacao, ensino, aquisi¢ao/aprendizagem e uso
de duas linguas: a lingua de sinais como primeira lingua, a Libras e, como segunda lingua, na
modalidade escrita, a lingua oficial usada pela maioria da populagdo, a lingua portuguesa
(MULLER, 2016).

Concordando com Karnopp (2012), a educagao bilingue inclui, no minimo, a contar pelas

2 Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADnguas#:~:text=Atualmente%2C%20mais%20de%20160%201%C3%ADnguas,(S
IL%20International%2C%202009). Acesso em 20 de fevereiro de 2023.
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palavras que compdem essa expressao, as grandes areas da Educacdo e da Linguistica. Além
disso, segundo a autora, a expressao “estar sendo bilingue” seria a mais adequada, ja que aproxima
o bilinguismo a condic¢ao de uso ou de contextos de uso de duas ou mais linguas em contato, assim
como ndo determina uma condi¢do inerente e permanente do sujeito. Embasada em uma
“perspectiva ‘aditiva’, em que se adiciona uma lingua a outra (de estrutura ja adquirida), saber
mais linguas apresenta vantagens, tanto no campo cognitivo quanto nos campos politico, social e
cultural” (QUADROS, 2012, p. 28).

Fica as escolas, em primeiro lugar, e a familia a incumbéncia de prover meios para o
contato e desenvolvimento linguistico precoce. O ideal seria a crianga crescer em um lar bilingue,
com familiares fluentes em lingua de sinais, porém essa ndo ¢ a realidade vivenciada pela maioria
das pessoas surdas. Pois, com o direito linguistico resguardado, o surdo garante uma lingua de
fato e encaminha seu processo simbolico-cognitivo. Essa é a premissa, portanto, para a
aprendizagem de uma segunda lingua que ocorre de forma sistematizada (ROLDAO; AGUIAR,
2016). Miiller ef al (2013) destaca que historica e culturalmente as comunidades surdas tém lutado
pela educacdo bilingue nas familias e nas escolas, de modo a romper com o prestigio de uma
lingua de modalidade oral-auditiva. Paralelamente a isso, hé a luta pela aprendizagem escolar em
lingua de sinais, mas sem reduzi-la a um instrumento de acessibilidade ao conhecimento
culturalmente registrado em portugués.

Portanto, uma proposta educacional bilingue bem elaborada e praticada possibilitara que
os surdos se tornem membros de mais de uma cultura. Para isso, implica reconhecimento politico
da surdez como diferenga cultural, a comegar pelo direito linguistico de aprender em lingua de
sinais. Por isso, a educagdo bilingue para surdos situa-se ndo apenas no campo linguistico ou
sociocultural, mas principalmente politico (MULLER et al, 2013).

Roldao e Aguiar (2016) afirmam que, além da constituicdo como sujeito linguistico, hd na
égide cultural um ponto que merece aten¢do. No dmbito do bilinguismo para surdos, existe a
incidéncia e coexisténcia de culturas distintas: a surda e a ouvinte. Nesse sentido, € necessario
oportunizar a crianga o estabelecimento de suas relacdes com a comunidade surda para que este
se compreenda como parte integrante e, na mesma linha, da comunidade ouvinte da qual ele sera
participante. Por isso, implementar a educacgao bilingue ¢ muito mais do que resolver estratégias

de ensino e aprendizagem. Ou seja:

[...] as questdes que envolvem as razdes de um bilinguismo para surdos devem
estar antecedidas pelas questdes que envolvem suas concepgdes dos universos
signicos, que conferem e garantem, a priori, sua propria mediacdo com as
concepgdes dos universos psicossocioculturais que o cercam (FERNANDES;
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CORREIA, 2012, p. 25, grifo dos autores).

Skliar (2013, p. 07) colabora com essa discussao ao afirmar que o bilinguismo ultrapassa
apenas o dominio de duas linguas. A educagao bilingue para surdos deve ser discutida também na
dimensdo politica: “o ‘politico’ como constru¢do historica, cultural e social, e o ‘politico’
entendido como as relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e o
processo educacional”. Considerando uma perspectiva educacional bilingue, Quadros (2004)
discute sobre a importancia de respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano
educacional que nao afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianga surda. Diante dessas
consideragdes, ao voltar o olhar para o espago escolar faz-se necessario garantir que todos os
profissionais envolvidos compreendam a importancia da lingua de sinais como a primeira lingua
dos alunos surdos, sendo central para o seu desenvolvimento académico e social. O lugar ocupado
pela segunda lingua em uma proposta bilingue de ensino para surdos também deve ser de
conhecimento de todos os envolvidos com a educacdo desses alunos. Como explicita Svartholm

(2014, p. 47):

As pessoas em volta da crianca surda — desde o circulo mais intimo até o mais
externo [...] devem ser informadas da importancia de uma linguagem
visualmente acessivel para ela. Elas devem também se inteirar de suas
responsabilidades compartilhadas de prover a crianca tal lingua como base para
fungdes, entre outras necessidades, e adicionalmente, como a aquisicdo efetiva
de segunda lingua.

Segundo Lacerda (2009), o objetivo da educagdo bilingue ¢ possibilitar ao aluno surdo o
mesmo desenvolvimento cognitivo linguistico verificado no aluno ouvinte. Como isso ocorre?
Por meio do acesso as duas linguas que sdao fundamentais ao seu desenvolvimento: a lingua de
sinais e a lingua do grupo majoritario, no caso do Brasil, a LP. Esse acesso as duas linguas nao ¢
uma tarefa facil e envolve diversas providéncias e estratégias por parte da escola.

Ramirez (2013) explicita seis aspectos importantes na efetivacdo da educagdo bilingue
para surdos, evidenciando a especificidade dessa proposta, sdo eles: o componente pedagogico
(construcdo de um plano de estudos que reconheca os saberes da comunidade surda); as
expressoes culturais (promog¢do de espacos que permitam conhecer e resgatar as experiéncias
culturais proprias da comunidade surda); a presenga e participacdo da comunidade surda
(especialmente nos projetos educacionais bilingues); o envolvimento da familia (visando

promover e/ou melhorar, especialmente, os conhecimentos em Lingua de Sinais); a formacao

docente (como um processo permanente buscando elementos conceituais e tedricos necessarios
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para a reflexdo da educagao bilingue); e a lingua escrita (que deve ser ensinada como segunda
lingua a fim de beneficiar os alunos surdos em seu desempenho académico, social e cultural).
Garantir o acesso somente sera possivel por meio da formagao de profissionais para tanto,
por isso € preciso que tais discussoes sejam incorporadas também na formacgao inicial e continuada
dos professores de forma que estejam aptos ao desenvolvimentno da educagdo bilingue. Isso
posto, no proximo tdpico, apresentamos aspectos relacionados a educagdo bilingue que foi uma
conquista da comunidade surda, por meio de politicas publicas que buscam garantir o direito do
sujeito surdo ao pleno desenvolvimento a partir de sua lingua natural, a Libras. Na subse¢ao a

seguir, discutimos tais politicas e a garantia da educacao e da escola bilingue.

3.2 Uma conquista: a legislacio que garante a educaciio e a escola bilingue

No inicio do século XXI, houve uma vitéria da comunidade surda do Brasil, das
associacdes de surdos e da Federagio Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos (FENEIS)?
em sua luta pela valorizagdo da lingua de sinais: a Lei n® 10.436/02. Em seguida, foi intensificada
sua importancia na area da educagdo pelo Decreto n° 5.626/05, regulamentando a Libras. A Lei
n° 10.436/02, foi sancionada em 24 de abril de 2002, também conhecida como “Lei da Libras”,
que a reconhece como a lingua dos surdos, em seu art. 1° “E reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados (BRASIL, 2002, p.1).” A referida lei oportunizou aos surdos brasileiros a condigao
bilingue, uma vez que ela propicia o direito a educagdo em sua lingua materna, Libras, € a0 mesmo
tempo nao abole o ensino da LP escrita, o qual consta em paragrafo unico “Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002, p.1)”

O documento ainda apresenta que € preciso “garantir formas institucionalizadas de apoiar
seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologia” (BRASIL, 2002, p.1). O
reconhecimento da Libras como lingua propiciou a quebra da barreira linguistica entre ouvintes e
surdos, proporcionando aos ultimos maior oportunidade de comunicacdo e desenvolvimento —
intelectual e profissional, entre outros (SOUZA; SANTOS, 2019). Segundo Piconi (2019), a
publicacdo da Lei da Libras foi intensamente comemorada pelas pessoas surdas no Brasil, pois
ndo so6 deu visibilidade e legitimidade a Libras como lingua no pais como também colocou em

evidéncia o reconhecimento das pessoas surdas como cidadas brasileiras, tendo reconhecida sua

3 Federagdo Nacional de Integragdo e Educacio de Surdos (FENEIS), fundada em 1987 com a intengdo de oferecer
assisténcia a clientela surda quanto a trabalho, educagdo, entre outros. Localizada na capital do Rio de Janeiro,
atualmente possui 16 filiais por todo o Brasil.
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lingua, sua cultura e seus modos de vida proprias.

Assertivamente, a Lei 10.436/02 constitui um importante marco no contexto das politicas
linguisticas no pais, desafiando idearios imaginados do Brasil como na¢do monolingue e da
Lingua Portuguesa como lingua tnica no pais (CAVALCANTI, 1999; FARACO, 2002;
OLIVEIRA, 2002; OLIVEIRA, 2007; QUADROS, 2012). Em 22 de dezembro de 2005 houve a
promulgacdo do Decreto n° 5.626/05, que regulamentou a Lei n® 10.436 apresentando a Libras
como lingua dos sujeitos surdos, além de definir quem € esse sujeito e discutir outros aspectos
relacionados a formagao de professores para atuarem com os alunos surdos, dado o direito que

tém ao acesso a escola regular. Contudo,

Para a redacdo dos documentos, buscou-se o didlogo com diferentes segmentos
sociais, sendo a academia quem mais participou desse processo; as comunidades
surdas puderam dar sua voz apenas nas discussdes que antecederam a redacao
final do Decreto, fato que merece ser destacado. (LODI, 2013, p.52),

Esse decreto, também, faz referéncia a discussao da Libras na formacao dos professores,
onde se encontra um capitulo dedicado a esse processo. A proposta apresentada ¢ relacionada a
formacdo e atuagdo desses profissionais nos diferentes niveis educacionais e recomenda que
pessoas surdas tenham prioridade em todos os processos formativos, visando a garantir que a
apropriacgao dessa lingua pelos alunos surdos ou sua aprendizagem por ouvintes seja realizada por
meio de seus usuarios (LODI, 2013).

Além disso, garante a obrigatoriedade da inclusdo da Libras como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério em nivel médio
e superior. Ademaisinsere-a nos cursos de Fonoaudiologia das institui¢gdes de ensino publicas e
privadas do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas. Conforme
estabelece o Decreto, a Libras se torna uma disciplina curricular, o processo de sua inclusao deve
ser introduzido a partir dos cursos de Educagdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras
(BRASIL, 2005).

Depois de um ano, apos sua publicagcdo, nos demais cursos de educagdo superior e, na
educagdo profissional, a Libras devera constar como disciplina curricular optativa. Os cursos de
licenciatura das diferentes areas do conhecimento, os cursos normal e normal superior, bem como
os cursos de Pedagogia e Educacdo Especial, constituem-se cursos de formacgao de professores e
profissionais da educagdo (BRASIL, 2005). O decreto assegura ao surdo o direito a escolarizagao
na lingua de seu dominio. Compreende-se a importancia do que institui o Decreto sobre a

formacgao de professores para o ensino da Libras, do instrutor do tradutor e do intérprete de Libras-
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Lingua Portuguesa, destacando a prioridade dada as pessoas surdas para exercerem as fungdes de
professor e/ou instrutor de Libras (BRASIL, 2005).

Observa-se que na educagdo bilingue, a Libras sera a lingua de instrugdo garantindo o
processo educativo. Neves e Fernandes (2013, p. 5) reforcam que “sdo escolas para surdos,
podendo oferecer escolaridade desde a educagdao infantil at¢ o ensino médio, inclusive na
modalidade de educacdo de jovens e adultos”. E ha nimero significativo de estudantes que estao
em fase de aquisicao linguistica em aprendizado de uma outra lingua de modalidade diferente de
sua lingua natural, em desenvolvimento cognitvo que sera essencial nesse processo estarem nessas
escolas, porém ha um nimero ainda mais consideravel que se encontra em escolas inclusivas sem
acesso a Libras como L1, tendo como lingua de instrugdo a LP.

Lodi (2013b) e Formagio e Lacerda (2016) discutem as diferentes possibilidades de
execucdo da educacdo bilingue para surdos no Brasil: classes bilingues com lingua de instrucao
Libras e professores bilingues (educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental); classes
regulares, junto com alunos ouvintes, acompanhados de intérpretes de Libras-lingua portuguesa
(anos finais do ensino fundamental e ensino médio); classes regulares, junto com ouvintes,
acompanhados de intérpretes Libras-lingua portuguesa em todos os niveis da educacdo bésica;
classes regulares, junto com ouvintes, sem a presenca do intérprete de Libras- lingua portuguesa;
atendimento especializado em espacos fora da sala de aula (sala de recursos multifuncionais);
escolas bilingues (escolas de surdos) em todos os niveis da educacao basica, confome aponta Lodi
(2013b) e Formagio e Lacerda (2016).

Ao apontar a necessidade de escolas ou classes bilingues, o decreto afirma a possibilidade
tanto de alunos surdos quanto ouvintes frequentarem essas salas, mas reitera que sala bilingue ¢
aquela em que Libras sera a lingua de instru¢do, ou seja, os conteudos serdo ensinados pela lingua
de sinais e ndo por processo tradutorio. Todavia, ocorre que nesse tipo de sala de aula, a proposta
¢ que o docente ensine em Libras e, para isso, os alunos deveriam aprender ou ja domina-la. Isso
implica na decisdo familiar de matricular seu filho em uma sala em que a lingua de instru¢ao nao
¢ o portugués (MARTINS; LACERDA, 2016). As autoras destacam que a baixa quantidade de
alunos surdos para promogao de salas por anos especificos e a necessidade de agrupamentos de
surdos para a efetivagdo de trocas linguisticas levou a abertura de salas multisseriadas na
Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I (MARTINS; LACERDA, 2016), o que vai na
contrapartida do esperado para o ensino bilingue dos sujeitos surdos.

Dentro da garantia do direito a escola bilingue a esses sujeitos, damos destaque ao Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, que apresenta metas e estratégias, pensando na educacao

das pessoas surdas, a fim de garantir os direitos de acesso e educagdo em Lingua de Sinais. Por
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exemplo, a meta 1 vai reforcar o que foi discutido por meio da Lei da Libras e do Decreto n°

5626/05, do direito ao sujeitos surdos ao processo de ensino e aprendizado em Libras:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educag@o infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Estratégia:

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, assegurando a educagdo bilingue para criancas surdas e a
transversalidade da educagdo especial nessa etapa da educagdo basica;
(BRASIL, 2014).0Observa-se que a meta refere-se a educagdo bilingue para as
criangas surdas, além da transversalidade da educagdo especial a qual permite
que alguns servigos sejam realizados para o desenvolvimento da crianga surda:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagao bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.
O atendimento educacional especializado para esses alunos € ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca
linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas
comuns na escola regular. (BRASIL, 2007).

Ainda podemos observar questdes relacionadas a educagdo bilingue nas metas 5 e 7 do
PNE, que buscam garantir a alfabetizagdo em Libras das criangas surdas. Morais e Martins (2020,

p- 9) ao analisar a proposta do PNE afirmam que:

Acdo das escolas bilingues aparece distinta da a¢do da escola inclusiva. Nota-se
que, diante dessa construcao discursiva, ha saberes que efetivam um tipo de
pratica. Sdo estas praticas que geram contra-acdes e disputas para a manutengao
de um modelo tGnico. A proposta tem o intuito de considerar o bilinguismo como
mais uma modalidade de ensino e assegurar o direito de os surdos optarem por
uma das trés modalidades de escolarizagdo, aquela com que se sentirem mais
confortaveis.

Ademais, percebe-se que as metas e estratégias presentes no PNE concordam com a nota

de esclarecimento da Feneis, expedida em 2013, em que ha a opgdo de trés espagos educacionais

adequados para o ensino de surdos:

— Escolas bilingues (onde a lingua de instru¢do ¢ a Libras, e a Lingua
Portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrugdo,
Libras; essas escolas se instalam em espagos arquitetdnicos proprios e nelas
devem atuar professores bilingues, sem mediacdo por intérpretes € sem a
utilizagdo do portugués sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no
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contraturno em classes de Atendimento Educacional Especializado, dado que a
forma de ensino ¢ adequada e nao demanda atendimento compensatorio);

— as classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a quantidade
de surdos ndo justificar a criacdo de uma escola bilingue especifica para surdos)
podem existir na mesma edificagdo de uma escola inclusiva;

— nas escolas inclusivas, onde o portugués oral ¢ a lingua de instrugdo, algumas
vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos,
participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno
e sao matriculados duas vezes (dupla matricula) (FENEIS, 2013, s. p.).

Observamos que as modalidades apresentadas pela nota de Feneis se mostram como uma
critica a pratica de ensino aos alunos surdos que vinha ocorrendo nas escolas, por meio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ou seja, de forma complementar ou suplementar
ao ensino comum, uma vez que como ja apresentado neste trabalho a Libras é fundamental para
a aquisicdo de aprendizagem do aluno surdo.

Mas também concordamos com as afirmagdes de Lodi (2013) e de Morais e Martins
(2020, p. 9) que pedem reflexdo com relagdo a esses modelos de espacos educacionais para o
desenvolvimento do bilinguismo, principalmente com relagdo a efetividade do conceito
“bilingue”. Nesse sentido, para acontecer de fato o ensino e a vivéncia de duas linguas em um
mesmo ambiente escolar ndo se pode reduzi-los apenas ao uso de modo instrumental da lingua de
sinais. Nao ¢ porque se utiliza a Libras como uma ferramenta para o ensino e a aprendizagem de
surdos, inseridos na escola comum, que se pode considerar a escola de ensino como sendo um
espago efetivamente e politicamente adequado ao processo de ensino e aprendizagem do aluno
surdo. Também observamos na lei 13.146 de 2015, conhecida como Lei da Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), a discussdo da “oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015).

Em todos os documentos citados observamos a referéncia sobre a escola bilingue, mas,
sem discutir aspectos necessarios para que promova um aprendizado significativo aos alunos
surdos. Tal como a necessidade de materiais didaticos que considerem as especificidades desses
alunos, o processo de contratacdo de profissionais bilingues, entre outros, demonstrando, assim,
a urgéncia de discussdes mais abrangentes e direciondadas a praticas educacionais voltadas para
pessoas surdas em contexto escolar. Oliveira e Altenhofen (2011, p. 205-206) apresentam as

referidas leis como um dos grandes beneficios adquiridos pelas politicas linguisticas para a

comunidade surda:

A lei e o decreto podem ser tratados como um dos maiores sucessos brasileiros,
em termos de politicas linguisticas, pois gerou, a partir da mobiliza¢do da
comunidade surda, o reconhecimento de que Libras ¢ uma lingua, e ndo uma
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‘linguagem’, gerou o reconhecimento de direitos linguisticos da comunidade e,
indiretamente, o reconhecimento de que ha uma cultura surda e, portanto, hd um
potencial instalado para que os surdos deixem de ser vistos, por parte do Estado
e outros setores da sociedade, pela otica da deficiéncia, passando a ocupar o lugar
que lhes ¢ devido no contexto do pluriculturalismo e do plurilinguismo
brasileiro.

Silva e Vecchia (2016) também destacam que a Libras, hoje, ¢ um direito de todo o surdo,
como também o acompanhamento em sala de aula por um intérprete, de modo que a escola seja
para o aluno surdo lugar onde seja possivel transformar os seus saberes e legitimar- se
culturalmente. Logo, ocorre a inclusdo dessa pessoa no ambito escolar. E essas politicas
linguisticas que contemplam a comunidade surda, ndo somente ddo a ela acesso as praticas sociais
dominadas por ouvintes, como também valorizam suas identidades linguisticas, sociais e
culturais.

Quadros (2009, p. 57) comenta que "[...] a identidade surda se constréi dentro de uma
cultura visual, essa diferenca precisa ser entendida ndo como uma construcao isolada, mas como
constru¢ao multicultural". Dessa forma, entende-se que a identidade dos surdos ¢ o conjunto de
tracos que o distingue dos ouvintes, representada por uma cultura especifica, resultante das
interagdes entre surdos. O Decreto garante, também, obrigatoriamente, desde a educagao infantil,
o ensino da Libras, bem como da LP como segunda lingua para alunos surdos (BRASIL, 2005)..
Essa garantia demonstra a importancia de que o processo de ensino e aprendizagem do aluno
surdo ocorra a partir da Libras como primeira lingua. Desse modo, o surdo tem condig¢des de se
expressar, desencadear sua linguagem interna e estabelecer uma comunicagao eficaz, sentindo-se
proximo da sua realidade (BRAUM; ZANONI, 2019). E, nesse sentido, Lodi ¢ Moura (2006,
p.78) destacam que “a possibilidade de constru¢do de conhecimentos por meio da Libras
determinard que se tornem participantes ativos nas diferentes esferas de atividade humana
(publicas e privadas) constituindo-se desta forma sujeitos na e da linguagem”.

Tanto que, no ano de 2021, no dia 03 de agosto, foi sancionada, apds varios debates e
passar pelas instdncias governamentais, a Lei n® 14.196, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN). A nova leidispde

sobre a modalidade de educagao bilingue de surdos. Em seu Art. 60-A, consta que:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educagao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo- cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
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superdotacdo ou com outras defici€ncias associadas, optantes pela modalidade
de educacao bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Podemos constatar que a referida lei apresenta a educagao bilingue como uma modalidade
de educagdo, que pode ocorrer em escolas bilingues, classes bilingues, escolas comuns ou polos
de educacdo bilingue. Sendo a Libras a primeira lingua, em que vai ocorrer a instrucdo dos
sujeitos, e o portugués, a segunda lingua. Essa lei vem complementar as anteriores ¢ impulsionar
a luta por uma educacao de qualidade, a qual o sujeito surdo ganha mais espago social frente as
diversidades educacionais vivenciadas dentro do contexto historico ja apresentado anteriormente.

A lei sancionada mostra-se como um avango, visto que negar a educagao bilingue ao aluno
surdo ¢ o mesmo que negar seu direito constitucional de igualdade, educacdo e cidadania. Exigir
que todo e qualquer aluno surdo frequente uma escola regular monolingue € oprimir, colonizando
o sujeito surdo de modo que ele aceite a cultura ouvinte como unica e insubstituivel (LIMA,

2015). Ainda nessa lei temos o Art. 78-A:

Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, desenvolverdo programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e
intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas, com os seguintes objetivos

I - proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memorias historicas, a
reafirmagdo de suas identidades e especificidades e a valorizagdo de sua lingua
e cultura;

Il - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e nao surdas."

Apontamos a referéncia nesse artigo da legislacao da valorizagdo das memdrias historicas,
a reafima¢do da identidade e a valorizagdao da lingua e cultura surda, o que se faz de extrema
importancia, uma vez que por muito tempo essas foram desvalorizadas e menosprezadas por boa

parte da sociedade. E, por fim, destacamos, o Art. 79-C:

A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educagdo bilingue e intercultural as comunidades surdas, com
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com participagdo das comunidades surdas,
de instituigdes de ensino superior ¢ de entidades representativas das pessoas
surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional de
Educacio, terdo os seguintes objetivos: - fortalecer as praticas socioculturais dos
surdos e a Lingua Brasileira de Sinais;

I - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinados a
educacdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
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sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras

deficiéncias associadas;

I - desenvolver curriculos, métodos, formacao e programas especificos, neles

incluidos os conteudos culturais correspondentes aos surdos;

Il - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue,

especifico e diferenciado.

§ 3° Na educagdo superior, sem prejuizo de outras ac¢des, o atendimento aos

estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos

com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas

efetivar-se-4 mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil,

assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais."

A despeito de a Lei ter sido sancionada, ainda hd um longo caminho para as diposi¢des

legais serem efetivadas e se tornarem realidade para o maior nimero possivel de surdos em idade
escolar ou para aqueles que no tempo previsto da educagdo basica nao foi oportunizado estudo.
Junto a essa san¢do, demandara empenho continuo das liderangas surdas para que seja implantado,
nos moldes aprensentados nessa Lei, educacdo bilingue de qualidade, em instituigdes de ensino
estruturadas, com profissionais capacitados e atentos a praticas de ensino que formem cidadaos
letrados, conscientes e cultural e politicamente desenvolvidos. E, apesar de recomendado pela lei,

¢ preciso atentar ao fato de que:

A ideia de educagdo bilingue ndo vem como método fechado, com um percurso
ou material formativo definitivo. Mas ela ¢ constituida com as praticas
discursivas e as experiéncias dos profissionais que se envolvem com a educagdo
dos surdos (PIMENTA, 2015, p. 94).

As legislagdes aqui discutidas demostram que os surdos podem frequentar escolas
bilingues ou comuns da rede regular de ensino. Ao discutir essa questao Witkoski (2020) destaca
a questdo do professor como sujeito importante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos. Portanto, concluimos, ressaltando o posicionamento de que a escola bilingue seria o
espaco ideal para a educacdo de surdos, j& que esse aluno precisa de metodologia de ensino
propria, com sala de aula adequada, em que predomine o visual, sendo essa sua forma a forma de
aprendizagem prevalente. Destaca-se que o aluno surdo tem as mesmas possibilidades de
desenvolvimento da pessoa ouvinte, sendo necessario apenas que suas potencialidades sejam
levadas em consideragdo no processo de ensino e aprendizagem. No préximo topico, discutimos

mais profundamente aspectos relacionados a escola bilingue.

3.3 O Ensino para os alunos surdos e a Escola Bilingue.

Discutir sobre escola bilingue relembra-nos da primeira escola fundada para surdos no
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Brasil em 1857, no Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional da Educagdo de Surdos (INES). A
partir da criagdo desse Instituto, a lingua de sinais brasileira foi desenvolvida por meio da mistura
da lingua de sinais francesa, trazida por Huet em 1871. Essa escola j& possuia alunos vindos de
varias partes do Brasil que, ao completarem 18 anos, retornavam as cidades de origem levando
consigo a lingua de sinais, mesmo ainda ndo reconhecida como lingua e a cultura vivenciada entre
seus pares. Mesmo ndo tendo como metodologia a educagdo bilingue, consideramos esse um
espaco que marcou a educagdo de surdos, uma vez que era uma Institui¢do voltada apenas para
esses sujeitos considerando as suas especificidades para se pensar o processo de ensino e
aprendizagem dos mesmos. Com relacdo a essa instituicdo educacional, Campello e Rezende

(2014, p. 77) desatacam que:

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos é uma escola centendria, a primeira
escola de surdos no Pais, que abrigou e educou varios dos lideres surdos de todo
o Pais, representando o bergo e resisténcia da lingua de sinais e da cultura surda.
Alunos surdos, formados no INES, no retorno as suas cidades de origem,
fundaram associagdes de surdos, o que propiciou a formacdo da Identidade
Linguistica da Comunidade Surda aflorada por todo o pais. Por isso,
consideramos o INES como o ber¢o da nossa lingua de sinais e da nossa cultura
surda. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 77).

Freire, Moura e Felix (2017) corroboram ao afirmar que para que os alunos surdos se
desenvolvam efetivamente nas escolas ¢ necessario entender como eles aprendem, conhecer sua
cultura e respeita-la, apreciar sua lingua e té-la como principal meio de interagdo e comunicagao.
A escola bilingue ¢ o espago adequado para que esse desenvolvimento ocorra. Skliar (1999) deixa-

nos duas reflexdes quando trazemos a tona a defini¢@o de escola “bilingue™:

Primeiro: a educagdo bilingue ndo pode ser assimilada a escolarizagdo bilingue,
isto ¢, ndo se deve justificar somente como ideario pedagogico a ser
desenvolvido dentro das escolas. Em virtude desta primeira questio é que se faz
impostergavel uma politica de educagao bilingue, de pratica e de significagdes,
que devem ser pensadas nos diferentes contextos histéricos e culturais. A
segunda reflexdo se orienta para uma analise sobre as maneiras através das quais
a surdez — como diferenga — é construida e determinada nos projetos politicos e
pedagogicos atuais. Caracterizar um projeto pedagdgico de “bilingue” ndo supoe
necessariamente um carater intrinseco de verdade; é necessariamente estabelecer
com clareza as fronteiras politicas que determinam a proposta educativa.
(SKLIAR, 1999, p. 12).

Outro fator importante estd relacionado ao desenvolvimento da crianca surda que esta
diretamente ligado a sua lingua, por isso ¢ imprescindivel a interacdo desde sua infancia com sua

lingua materna, no caso, a lingua de sinais, de forma que a aquisi¢cdo ocorra naturalmente.
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Segundo Goldfeld (2002, p.93) “¢ a [lingua materna] que traz significagdes para a crianga, € por
meio dela a crianca forma sua consciéncia, ndo podendo, portanto, ser aprendida formalmente, e
sim adquirida pelas relagdes interpessoais”. E, principalmente na educagdo, convivendo com seus
pares linguisticos, o desenvolvimento escolar dos surdos ocorrera de forma efetiva se a lingua de
sinais, que no Brasil ¢ a Libras, for aceita como primeira lingua ou lingua materna.

O autor explica que na filosofia educacional bilingue aplicada a educacdo de surdos, a
lingua falada no pais ¢ ensinada como segunda lingua na modalidade escrita e, caso o aluno quiser,
na modalidade oral. Kyle (1999) defende essa ideia propondo que toda crianca surda deveria ter
um ensino bilingue (JOKINEN, 1999). Portanto, ¢ de extrema importancia que se construam e
ampliem espagos de educagdo bilingue, sabendo-se que ¢ essencial para o proprio
desenvolvimento da pessoa surda para que aprenda através da lingua usada e falada por seus iguais
e por aqueles que se identificam com a comunidade, no caso familiares, amigos e interpretes
(FREIRE; MOURA; FELIX, 2017).

Massone e Simoén (2013) discutem que nao basta que essas escolas se abram para a Lingua
de Sinais, ¢ preciso modificar todo um sistema de significagdes. Logo, a escola bilingue deve ser
um resultado da reflexdo e discussao dos discursos e das praticas em diferentes instancias, que
vao desde as leis as agdes pedagogicas concretas. E necessaria toda uma adequagao curricular e
metodologia para promover o aprendizado dos alunos surdos. Essa diversificagdo ¢ essencial, pois
o surdo aprende diferente do ouvinte, ja que nesse caso o aluno tem um sentido mais agugado que
¢ a visdo, ele precisa de materiais visuais para assimilar o contetido, por isso o uso da lingua de
sinais ¢ essencial na transmissdo de conhecimentos (FREIRE; MOURA; FELIX, 2017).
Svartholm (2014, p. 48) discute que a escola bilingue:

Vai permitir a interacdo de alunos surdos com outros alunos surdos, ou seja, €
uma oportunidade de interagir naturalmente com outras e de participar em
comunicacao significativa e fluente — com outros individuos e em grupos — deve
ser central para qualquer programa ou filosofia educacional que se refira a
criancas surdas [...]. Todas estas criangas necessitam de uma variedade de
modelos linguisticos & sua volta para garantir o acesso a lingua visualmente
acessivel em uso. Mas, em particular, elas precisam de acesso a criangas usando
tal lingua. A base para a aprendizagem destas criangas e para o seu posterior
desenvolvimento — social, cognitivo, emocional — deve ser encontrada nas suas
interagdes entre si. E através deste processo que elas podem crescer e se tornar
adultos independentes e bem-sucedidos.

Sao diversas as contribui¢des do desenvolvimento de escolas bilingues para alunos surdos.
Além do processo de ensino e aprendizagem, vao promover o respeito a essa comunidade,

motivada pelo conhecimento aprofundado de sua lingua, que ¢ a forma de expressdo de seus
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usuarios. Sendo por meio dela que conseguem expor seu ponto de vista, pensamentos,
conhecimentos e habilidades, esse ¢ um dos motivos da insisténcia dos surdos por escolas
bilingues (FREIRE; MOURA; FELIX, 2017). Conforme Skliar (1997, p.144) o modelo bilingue

tem como objetivo criar uma identidade bicultural na criancga surda quando afirma que:

O objetivo do modelo bilingue ¢é criar uma identidade bi cultural, pois permite a
crianca surda desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte. Este modelo considera, pois, a
necessidade de incluir duas linguas e duas culturas dentro da escola em dois
contextos diferenciados, ou seja, com representantes de ambas as comunidades
desempenhando na aula papéis pedagogicos diferentes.

As escolas de educagdo bilingue sdo importantes porque possibilitam essas interagoes,
visto que “constituem o lugar privilegiado para que o surdo tenha um desenvolvimento linguistico,
similar ao das criangas ouvintes” (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 16). Portanto, “a educagao
bilingue para surdos, em escola bilingue, parece ser mais indicada para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo, ja que possibilita uma escolarizagdo de qualidade” (THOMA, 2011, p.
138), além de ser um espago legitimo de aprendizagem reconhecido pela comunidade surda
(MULLER; KARNOPP, 2015; ALBRES, 2017).

A escola bilingue ¢ caracterizada, dessa forma, conforme Neves e Fernandes (2013, p.5),
pela “existéncia da proposta bilingue articulada por equipe pedagogica e de professores com
dominio de Libras” e que reconhecem as singularidades culturais e linguisticas dos alunos surdos
(SANTOS; CAMPOS, 2013; TARTUCI, 2015; ALMEIDA, 2016; MARNTINS; LACERDA,
2016). Nesse sentido, Nascimento e Fernandes (2013) acreditam que o professor que atua nesse
ambiente ¢ aquele que possui conhecimento em duas linguas (Libras/LP), atua como responsavel
no ensino de LP na modalidade escrita, e “possui formacdo para trabalhar com surdos na
perspectiva educacional bilingue” (NASCIMENTO; FERNANDES, 2013, p. 57).

O professor ainda precisa possuir fluéncia em Libras, “pois sera o responsavel pelo
portugués escrito com base em metodologias de ensino de segunda lingua” (FERNANDES, 2011,
p. 5). Os professores, nesse contexto, além de desenvolverem “praticas de ensino nos espagos
escolares que garantam a educacdo bilingue” (LACERDA, SANTOS; MARTINS, 2016, p. 13)
consideram as praticas pedagogicas sensiveis aos aspectos concernentes a realidade dos alunos,
bem como didaticas visuais, linguisticas e curriculo especifico (CAMPOS, 2014;
NEVES, 2017).

Ainda nas escolas bilingues, os surdos poderdo adquirir a Libras em intera¢do com seus
pares, nas relagdes interpessoais, com professores fluentes em lingua de sinais e, concomintante,

poderdo aprender a LP em sua modalidade escrita. E mesmo sendo um ambiente bilingue, os
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professores precisardo estar atentos as praticas de ensino que realmente favoregcam esse
aprendizado. Nesse sentido, ndo ¢ pelo fato de ser uma sala bilingue que naturalmente o educador
usara estratégias metodoldgicas que efetivem o aprendizado. Destarte, urge aos docentes
formagdo em LP e Libras, bem como formular praticas consistentes e adequadas ao ensino de LP
para surdos.

Conforme Stumpf, (2009, p.439) “A educacdo bilingue precisa trabalhar as duas linguas
por professores competentes em ambas”. Além disso, ter clareza que a escrita apreendida pelos
estudantes surdos serda mediada por uma interlingua, a qual passard por processos de
aprimoramento até que se alcance uma escrita fluida. E importante, entfio, que ao se deparar com
produgoes textuais de alunos surdos os professores, principalmente de escolas inclusivas por
desconhecimento, saibam tratar essa transferéncia linguistica apresentada no processo de
aprendizagem da lingua adicional de uma maneira que ndo a interprete como erros gramaticais.
As praticas desses professores que entendem assim visam mais fazer corregdes de ordem sintatica,
morfoldgica do que entender que a lingua daquele sujeito ¢ de modalidade diferente e
naturalmente, assim como em outras linguas, havera um processos de interlingua. Nao sera por
esse motivo que aquele estudante surdo ndo pode alcangar um bom desempenho linguistico na
LP.

Mesmo com todas as vantagens aqui apresentadas das escolas bilingues para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, existe uma visdo de que a criagdo dessas escolas
promoveria a segrega¢ao desses sujeitos. Como apontou Montoan (2021), o Brasil enfrentou uma
nova ameaca de retrocesso na educagdo em razao do Projeto de Lei 4.909/2020, que culminou na
Lei ja mencionada, 14.191 de 2021, que inseriu a Educagdo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional como uma modalidade de ensino independente. O
texto previa, justamente, a educagdo escolar de pessoas com surdez que se comunicam por meio
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em escolas e classes bilingues exclusivas. Na visdo
Montoan (2021), o projeto buscava legitimar ambientes educacionais segregados, afrontando,
assim, o marco legal e o espirito vanguardista do sistema escolar brasileiro. Ademais,
retrocedendo em relacao ao Decreto 5.626/2005, que regulamentou a Lei 10.436/2002 (Lei de
Libras). A autora ainda apresentou que € preciso que o bilinguismo adotado pelas escolas comuns
contemplasse as particularidades tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa.

Consideramos essa visdo erronea, uma vez que ao implementar escolas bilingues permite-
se a valorizacao do aluno surdo a partir de suas especificidades, o que dificilmente ocorrera na
sala de aula regular inclusiva. E possivel afirmar que a escola compartilha de experiéncia social

que conduz o aluno ao desenvolvimento e ao aprendizado, a tornar-se cidaddo pensante. Nessa
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circunstancia, o aluno surdo adentra nos espagos escolares em desvantagem linguistica, por ndo
fazer uso da lingua de sinais, como lingua de instru¢ao, esclarecem Rangel e Stumpf (2012).

A lingua dos surdos ndo ¢ levada em consideracdo na maioria das escolas. O que
analisamos ¢ a imposi¢do da Lingua Portuguesa, como primeira lingua para os surdos, apesar de
ter sido reconhecida como lingua, no Brasil, através da lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, a qual
o aluno surdo deveria utilizar como primeira lingua a Libras em contexto bilingue. Facilmente
comprovamos o conflito das praticas pedagogicas na sala de aula, visto que o professor quando
ensina o aluno surdo nao faz uso de recursos visuais e nem lingua de sinais. Usa o0 método com
viés oral auditivo, ou seja, praticas completamente descontextualizadas para o ensino e
aprendizagem do aluno surdo.

Lopes e Goettert (2016) apontam que a maioria dos estudantes surdos incluidos nas
escolas comuns ndo utilizava a Libras, ndo possuia convivéncia com outros surdos tampouco
usava a lingua portuguesa na comunicagdo com colegas e professores ouvintes. No caso desses
estudantes, o seu contato com a Libras e a troca com outros surdos se restringia a sala de aula
especifica para surdos, onde a lingua de sinais era conhecida e utilizada como lingua de instrugao
e ensino. Percebe-se que o processo de escolarizagdo dos surdos em escolas comuns fica
comprometido pelas dificuldades de acesso a lingua de sinais e ao portugués, bem como pela falta
de profissionais especializados (apenas 24% dos professores afirmaram entender bem a Libras).
Pautamos-nos nos dizeres de Campello e Rezende (2014, p. 89), que defendem as escolas

bilingues afirmando que:

As escolas bilingues de surdos nao sio segregadas, nao sdo segregadoras e nem
segregacionistas como tem alardeado tanto o Ministério da Educagdo. Pelo
contrario, sdo espacos de constru¢do do conhecimento para o cumprimento do
papel social de tornar os alunos cidaddos verdadeiros, conhecedores e
cumpridores dos seus deveres e defensores dos seus direitos, o que, em sintese,
leva a verdadeira inclusdo. As escolas bilingues de surdos, nesse sentido, sdo
especificas, tendo a especificidade linguistico-cultural dos surdos — ndo a
deficiéncia — como critério de selecdo e composi¢cdo dos estudantes em turmas.
O objetivo é garantir a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas,
construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras (MULLER, 2016).

Apresentamos dados de Capovilla (2011) que realizou uma pesquisa com 9.200 estudantes
surdos, oriundos de 15 estados de todas as regides geograficas brasileiras e provenientes de todos
os niveis educacionais, ¢ considerada uma das maiores pesquisas ja conduzida sobre a educacdo
de uma populacdo escolar surda. Através dos dados dessa pesquisa, o autor afirma a eficiéncia do

ensino em escolas bilingues de surdos:
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Depois de examinar cada um dos 9.200 alunos durante 26 horas por aluno, a
pesquisa revelou que, na Educagdo Infantil e nos primeiros 5 anos da educagao
fundamental, pelo menos, os alunos surdos se desenvolvem mais ¢ melhor em
escolas especiais para surdos (nas quais recebem instru¢do em Libras por
professores sinalizadores fluentes e em meio a outros colegas surdos), ao passo
que os alunos com deficiéncia auditiva se desenvolvem mais e melhor em
escolas comuns em regime de inclusdo. [...] Um dos achados mais contundentes
¢ o de que as criangas surdas alfabetizam-se melhor em escolas bilingues do que
em escolas comuns em inclusdo [...]. Como as escolas bilingues alfabetizam
melhor as criangas surdas que as escolas comuns, € como essas escolas bilingues
também preparam melhor a crianca surda para fazer leitura orofacial do que as
escolas comuns, as escolas bilingues contribuem mais para a inclusdo social e
cidadania dos surdos do que as escolas comuns. (CAPOVILLA, 2011, p. 294-
295).

Miiller (2016), ao analisar a pesquisa do autor, destaca que essa investigacado demonstrou
que surdos aprendem mais e melhor nas escolas e classes bilingues, onde o ensino ¢ ministrado
diretamente em lingua de sinais e o portugués escrito ¢ ensinado como LA. A aquisicdo da lingua
de sinais proporciona aos surdos, além das habilidades linguisticas, o desenvolvimento da
comunicagdo ¢ da compreensdo do mundo em estagios que se assemelham ao das criancas
ouvintes. E, para isso, segundo o pesquisador, os surdos precisam de ambiente linguistico
favoravel, ou seja, € preciso estar em contato intenso com a sua propria lingua desde a mais tenra
idade. Por conta de complexos e importantes estudos, como o de Capovilla (2011) e de outros
pesquisadores, uma educacao bilingue ¢ discursivamente produzida como a mais apropriada na
escolarizagao dos surdos.

Miiller (2016, p. 47) afirma que o “projeto de uma escola bilingue para surdos remete aos
anseios por um ensino qualificado, por um espaco de produgdo, de circulacdo e de consumo da
cultura surda, em que a lingua de sinais possibilite interacdo social e aprendizagem, em que 0s
direitos dos surdos sejam garantidos no respeito a sua diferenca”. A autora ainda complementa
que o espaco escolar bilingue vai viabilizar melhores condi¢des para o ensino de LP na
modalidade escrita para os surdos. Para finalizar este capitulo, apresentamos um resumo nos

quadros 2 e 3 das caracteristicas aqui discutidas da escola bilingue, elaborado a partir das

discussoes da legislacdo e dos autores que norteiam nosso referencial teorico:

Quadro 2 — Caracteristicas da Escola/Educag¢ao bilingue - Leis

Lei Escola/Educaciao Bilingue

[Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras-Lingua
Portuguesa.

Decreto n° 5626
(2005)
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Lein® 13.005 (2014)
—Plano Nacional de
Educagéio

Escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo ¢ a Libras, e a Lingua Portuguesa ¢ ensinada
como segunda lingua, mediada pela lingua de instrugdo, Libras. Essas escolas se instalam|
em espacos arquitetonicos proprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem mediacao
por intérpretes e sem a utilizagdo do portugués sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar|
no contraturno em classes de Atendimento Educacional Especializado, dado que a forma de
ensino ¢ adequada e ndo demanda atendimento compensatoério

Lei n° 13.146 (2015)

Oferta de educagao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas;

Lein® 14.191 (2021)

Segundo a legislacdo deve ser oferecido aos surdos quando necessario, servigos de apoio
educacional especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. A oferta de educagdo bilingue
de surdos terd inicio ao zero ano, na educacdo infantil e se estendera ao longo da vida.
Proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memorias historicas, a reafirmacdo de suas
identidades e especificidades e a valorizagdo de sua lingua e cultura; Garantir aos surdos o
acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais|
sociedades surdas e ndo surdas; fortalecer as praticas socioculturais dos surdos ¢ a Lingua
Brasileira de Sinais; manter programas de formagao de pessoal especializado, destinados a
educagdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas;
Desenvolver curriculos, métodos, formagdo e programas especificos, neles incluidos os
conteudos culturais correspondentes aos surdos; Elaborar e publicar sistematicamente
material didatico bilingue, especifico e diferenciado; Desenvolver materiais didaticos e
professores bilingues com formacao e especializagdo adequadas, em nivel superior.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Quadro 3 — Caracteristicas da Escola/Educagao bilingue - Autores

Autores

Escola/Educacio Bilingue

Skliar (1997)

O objetivo do modelo bilingue ¢ criar uma identidade bicultural, pois permite a
crianca surda desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte. Este modelo considera, pois, a
necessidade de incluir duas linguas e duas culturas dentro da escola em dois
contextos diferenciados, ou seja, com representantes de ambas as comunidades
desempenhando na aula papéis pedagogicos diferentes

Quadros (1997) aspectos das linguas requeridos para o ensino da escrita, além de ter bom

Para a educacdo bilingue deve acontecer ¢ imprescindivel profissionais
especializados e que possuam algumas caracteristicas, tais como, o professor
deve ter habilidade para levar cada crianga a identificar-se como um adulto
bilingue; deve conhecer profundamente as duas linguas, ou seja, deve conhecer

desempenho comunicativo; deve respeitar as duas linguas, isso nao significa
tolerar a existéncia de uma outra lingua, reconhecendo o estatuto linguistico
comum a elas e atentando as diferentes fun¢des que cada lingua apresenta para
a crianca.

Quadros (2004) informagao linguistica através do aparelho fonador e sua percepgdo se da por

A educagdo escolar bilingue, quando geralmente inicia o processo de
interlocugdo entre Libras e LP, é imprescindivel considerar as diferencas entre
uma e outra. Em geral, as linguas orais-auditivas, representam a producgio da

meio da audi¢do, mas para os surdos esse processo € distinto, o aprendizado da
LP, ocorre por meio da visualidade, via percep¢do e memoria visual, sdo
individuos que aprendem o mundo por meio de experiéncias visuais.

Salles, et al (2004) disciplinas curriculares, faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como

A Educagdo Bilingue deve efetivada em lingua de sinais, independentemente
dos espagos em que o processo se desenvolva. Assim, paralelamente as

segunda lingua, com a utilizagdo de materiais e métodos especificos no
atendimento as necessidades educacionais.
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Stumpf, (2009)

A educacdo bilingue precisa trabalhar as duas linguas por professores
competentes em ambas.

Thoma (2011)

Escola bilingue, parece ser mais indicada para o desenvolvimento linguistico e
cognitivo, ja que possibilita uma escolariza¢do de Qualidade.

Neves e Fernandes (2013)

A caracteristica principal ¢ a existéncia da proposta bilingue articulada por
equipe pedagogica ¢ de professores com dominio de Libras. Os aspectos da
cultura ¢ identidade surdas estdo incorporados ao curriculo, que segue as
mesmas linhas gerais das demais escolas comuns. H4 um diferencial na
disciplina de lingua portuguesa, que ¢ ofertada como segunda lingua na
modalidade escrita, com metodologia diferenciada.

Santos e Campos, (2013).

Lugar privilegiado para que o surdo tenha um desenvolvimento linguistico,
similar ao das criangas ouvintes.

A escola bilingue vai permitir a interacdo de alunos surdos com outros alunos
surdos, ou seja, ¢ uma oportunidade de interagir naturalmente com outras e de

Svartholm (2014) participar em comunicacao significativa e fluente — com outros individuos e em
grupos — deve ser central para qualquer programa ou filosofia educacional que
se refira a criangas surdas [...].

) A idei 3o bili "~ ” - -
Pimenta (2015) ideia de educagdo bilingue constituida com as praticas discursivas e as

experiéncias dos profissionais que se envolvem com a educacgdo dos surdos.

Thoma (2011), Neves e
Fernandes(2013), Svartholm
(2014), Miiller e
Karnopp(2015); Miiller
(2016), Albres(2017),
Ruzza (2022), Corréa
(2022)

Um espaco legitimo de aprendizagem reconhecido pela comunidade surda.

Miiller (2016)

Um espago de produgdo, circulagdo e consumo da cultura surda, em que a lingua
de sinais possibilite interagdo social e aprendizagem, em que os direitos dos
surdos sejam garantidos no respeito a sua diferenca.

Romario e Dorziat (2016)

A escola bilingue deve partir do uso de recursos visuais, associando as imagens
comas elaborac¢des culturais, recheadas de conhecimentos e experiéncias dos
alunos surdos.

Moret, Rossarolla e
Mendonga (2017)

Objetivo de uma educagdo de qualidade, onde os contetidos sdo ensinados na
primeira lingua do surdo (L1) — Lingua de Sinais — Libras e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2), e assegurado o pleno desenvolvimento da crianca
surda, pois oportuniza o acesso completo aos contetidos curriculares.

Ruzza (2022)

O trabalho com duas Linguas, sendo a Lingua de Sinais a de instrugdo e a Lingua
majoritaria na modalidade escrita como secundaria. Como base de toda estrutura
curricular, estratégias pedagogicas e percursos de ensino adotados pelos
profissionais de educacg@o estd a Cultura Surda. Na formulagao do Curriculo das
Escolas Bilingues de Surdos, deve ser considerado que os alunos precisardo ser
expostos a momentos para aquisicdo da Lingua de Sinais, ampliacdo de
repertério linguistico e apropriagdo das questdes culturais da Comunidade
Surda.

Corréa (2022)

Reconhecimento de que o estudante ¢ da escola e ndo de uma determinada
turma; professor bilingue; professores de LP com formagdo em ensino da lingua
como L2 para surdos, equipe multiprofissional que trabalhe de forma
colaborativa com os demais profissionais; formagdo continuada dos
profissionais. Profissionais bilingues para todos os niveis e modalidades,
curriculo, estratégias e metodologias especificas que valorizem a cultura,
identidade da pessoa surda; possibilidade de constru¢do de conhecimento e
aprendizagem que favoreca a pessoasurda em igualde de condigdes dos
estudantes ouvintes; construcao de identidade surda.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

As discussdes aqui tecidas valorizam o processo de luta dos sujeitos pela garantia de um

espacgo que promova o seu processo de ensino partindo da Libras sem deixar de lado a aquisi¢ao
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da LP na modalidade escrita, sendo esse o tema das discussdes do proximo topico.
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4. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA MODALIDADE ESCRITA PARA
SURDOS

Neste capitulo, as discussoes se relacionam ao ensino da LP na modalidade escrita para os
alunos surdos, passando pelo processo de aprendizado dessa lingua, o qual mostra as dificuldades
vivenciadas por esse alunado relacionadas a aquisi¢do da modalidade escrtia da LP, sobretudo
anterior a apropiacao da Libras. Bem como, pelas formas de escrita e de expressao dos alunos
surdos, em que faz-se necessario ater-se as suas caracteristicas linguisticas, além de compreender
que se expressam de forma integrada socio-historico-cultural e pela pratica do professor, que
atualmente podem subsidid-la em propostas curriculares, que ao menos diminuirdo a escassez de

recursos didaticos proprios e eficazes de ensino de LP na modalidade escrita.

4.1 O aprendizado da Lingua Portuguesa para alunos surdos

A LP ¢ uma lingua oral-auditiva sendo que para os ouvintes adquiri-la se torna facil e
natural, pois a todo momento estamos em contato com ela. Desde nosso nascimento somos
expostos & comunicacdo, no caso das criangas ouvintes o contato com o portugués de forma
oralizada, lingua natural, ¢ dada desde os primeiros dias de vida, diferentemente das criangas
surdas que nascem em sua maior parte em lares ouvintes com pais ndo conhecedores da lingua de

sinais, inviabilizando, assim, o desenvolvimento da linguagem desde a mais tenra idade:

[...] a crianga ouvinte desde seu nascimento € exposta a lingua oral, dessa forma
¢ fornecida para ela a oportunidade de adquirir uma lingua natural, a qual ira
permitir realizar trocas comunicativas, vivenciar situagdes do seu meio e, assim,
possuir uma lingua efetiva e constituir sua linguagem. Para a crianca surda
deveria ser dada a mesma oportunidade, de adquirir uma lingua propria para
constituir sua linguagem (CAPORALI; DIZEU, 2005, p. 587).

Essa diferenca influird em todo processo de aprendizagem durante suas vidas, aumentando
o distanciamento entre ambas partes. Sendo visivel nas escolas e na sociedade em geral, essa
assertiva de que ouvintes e surdos convivem em espacos comuns, claramente coloca os surdos em
desvantagem no processo aprendizagem da lingua. O Brasil € um dos paises de maior diversidade
linguistica, com cerca de 170 linguas indigenas, além de linguas de imigracdo, de comunidades
afro-brasileiras, crioulas e a Libras. Mesmo assim o portugués continua sendo predominante.

Nos componentes curriculares das escolas de Educagdo Bésica, a LP ¢é obrigatoria e, por

meio da escrita, € um instrumento significativo de propagacao cultural. Logo, todos os alunos
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nesse espaco escolar serao colocados em contato com o aprendizado da LP, inclusive o aluno
surdo, que ndo tem essa lingua como natural. Destacamos que o aprendizado da LP ¢ importante

para o surdo, como apresentado por Stumpf (2009, p. 444):

[...] € essencial ao surdo, para acessar a leitura, possibilitar a produgdo de
diferentes escritas e como fator de autonomia na sociedade ouvinte. Também ¢
necessaria para exercer seu direito de poder acessar a heranga cultural de seu
pais e de toda a humanidade registrada nas escritas das linguas orais.

Cardoso-Junior (2018, p. 65) também afirma que usar a modalidade escrita da LP no
territorio brasileiro permite aos surdos participarem efetivamente de diversas agdes nos ambitos
politico, educacional e social, entre outros. Nao ha outro meio de acesso aos registros historicos
antigos além do escrito das linguas orais, visto que registros visuais sao recentes. Porém, ainda ha
uma grande resisténcia por parte dos surdos, principalmente jovens e adultos, em aprender a LP
escrita. Isso se d4, muitas vezes, pela forma essa como foi ensinada ao longo do seu percurso
escolar pelas praticas utilizadas pelos professores na Educacao Basica em escolas inclusivas nas
quais ndo nao se interessaram pela leitura e escrita da LP e causaram, de certa forma, aversao a
esses sujeitos, pois ndo eram propostas significativas, abrangendo novos sentidos.

Assim como a Secretaria Municipal de Educacgao de Sao Paulo, por exemplo, que em 2018
desenvolveu uma versdo preliminar do Curriculo de Lingua Brasileira de Sinais e do Curriculo de
LP para Surdos. Esse curriculo foi elaborado com base no entendimento que a LP deve ser
subsidiada pelos recursos linguisticos e cognitivos das linguas de sinais e organiza- se, para o
Ensino Fundamental, por ciclos e anos, contendo para cada ano cinco eixos: pratica de leitura de
textos, pratica de produg¢ao sinalizada, pratica de analise linguistica, pratica de producdo de textos
escritos e dimensdo intercultural. O que se acredita ser uma forma interessante de pensar o
curriculo de LP.

Da mesma maneira, a nova Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educacao Basica e do Ensino Superior, lancada em
2021, sob a organizagio da Professora Doutora Sandra Patricia de Faria-Nascimento. E dividida
em cadernos, conforme o nivel escolar do aluno: Caderno Introdutério; Caderno I — Educagao
Infantil; Caderno II — Ensino Fundamental 1; Caderno III — Ensino Fundamental 2; Caderno IV —
Ensino Médio e Caderno V — Ensino Superior (NASCIMENTO et al. 2021). Essa proposta
curricular visa direcionar as discussdes no Conselho Nacional de Educacao a fim de fomentar a
efetivacdo dessa modalidade de ensino. Ambos os materiais recentes poderdo suprir ou pelo
menos reduzir a falta de embasamento para a producdo de recursos didaticos eficazes no ensino
de LP para surdos.
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Ainda referindo-se a relutancia de parte dos surdos em aprender a LP escrita, trazemos,
nesse processo, a lembranga do periodo do oralismo puro, que foi sendo repassado as geragoes,
em que os surdos eram obrigados a abandonar a lingua de sinais e for¢ados a se oralizarem. Pereira
(2014) destaca que por quase cem anos os surdos foram obrigados a se comunicar exclusivamente
por meio da LP na modalidade oral e da audi¢ao ou da leitura orofacial. Os sinais eram proibidos
porque se acreditava que o seu uso pudesse prejudicar o desenvolvimento da fala. Diversas
pesquisas, todavia, demostraram que a LP, no caso do Brasil, ndo era suficiente para garantir o
aprendizado do aluno surdo. Esse modelo ainda precisa ser superado a partir da valorizagdo da
Libras e seu uso para promover o aprendizado da LP na modalidade escrita

E mais fortemente a forma como a LP € ensinada aos alunos surdos, conforme Andreis-
Witkoski (2020) as aulas em escolas regulares sdo ministradas por meio da lingua oral e o ensino
da LP segue a logica fonocéntrica. Contudo, observa-se que o aluno surdo, obviamente pela
propria surdez, ndo tem acesso natural a LP, ou seja, conta apenas com a tradug@o na Libras
(quando o seu direito ao intérprete é respeitado), que se constitui de modalidade diferente, isto &,
visual-espacial.

Seguindo essas proposi¢des, conforme Lodi (2013b), independente do modelo bilingue
empreendido, o ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua continua sendo um
problema comum e persistente. Dentre os aspectos que constituem os problemas encontrados no
ensino da escrita destacamos alguns: dominio da Libras pelo aluno surdo, auséncia da participagao
da Libras como lingua de elaboragdo e de organiza¢do dos significados adquiridos por meio da
escrita, instrumentalizagdo da lingua portuguesa escrita, ndo imersdo do aluno em uma préatica
social que faga uso da linguagem escrita, auséncia ou baixa frequéncia de praticas de leitura, entre
outros (FERNANDES, 1999; GUARINELLO, 2007; LACERDA; LODI, 2010; LODI, 2013b;
FORMAGIO; LACERDA, 2016).

Ao analisar as concepgoes de lingua geralmente adotadas no ensino de LP a surdos, Pereira
(2013, 2014) delineia duas principais abordagens: um ensino tradicional e uma proposta
fundamentada na concepg¢do discursiva-interacionista. Em um ensino tradicional, de abordagem
estruturalista, ha uma concepg¢ao de lingua como codigo, ou seja, como um conjunto de regras
que os estudantes devem aprender para entendé-la e uséa-la bem; por isso, o(a) professor(a) da
énfase as palavras individualizadas e se preocupa em ensinar seus estudantes a estruturarem
adequadamente as suas frases, observando o dominio dos elementos que compdem o sistema. A
ideia subjacente € que, conhecendo o codigo, o estudante possa compreender e usar corretamente
a lingua. Isso, entretanto, resulta em um uso sistemdatico e padronizado da LP, pois se prender ao

sentido literal e dicionarizado de vocéabulos limita a possibilidade de compreensao de texto.
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Para garantir o aprendizado do aluno surdo da LP, ¢ preciso o uso de metodologias
especificas, uma vez que a aprendizagem da lingua escrita ocorre por meio da apreensdo de sua
representacdo grafica. Conforme Fernandes (2006) aponta, as palavras sdo processadas como um
todo, sendo reconhecidas ortograficamente e ligadas a uma significacdo. A partir desse processo
cognitivo conseguem apreender as estruturas linguisticas sem conhecer o som respectivo. Com
relacdo a educagdo do sujeito surdo, podemos observar constantes discussdes tendo como foco
questdes linguisticas (LACERDA; LODI, 2009). As propostas educacionais voltadas para esse
publico vém sendo, ao longo dos tempos, direcionadas ao desenvolvimento da lingua utilizada
pelos ouvintes, no nosso caso, a LP de forma oral (OLIVEIRA; FIGUEIREDO, 2017). Com

relacdo a como ocorria o aprendizado dessa lingua, Pereira destaca que:

Visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa, o professor iniciava com a
exposicao dos alunos surdos a palavras e prosseguia com a utilizagdo destas
palavras em estruturas frasais, primeiramente simples ¢ depois cada vez mais
longas e morfossintaticamente mais complexas. Por meio de copias, ditados,
exercicios de repeticao e de substituicdo de elementos da frase, esperava-se que
os alunos memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e as usassem. Quando
eram apresentados textos, os mesmos eram curtos, com vocabulario e estruturas
frasais adaptados pelo professor ao nivel linguistico dos alunos (PEREIRA
2014, p. 142).

A autora ainda destaca que a énfase nas palavras resultou na tendéncia dos alunos surdos
a se aterem a cada palavra individualmente, prendendo-se, assim, ao sentido literal, dicionarizado,
o que limitava a possibilidade de compreensdo de texto. A preocupagdo com o sentido das
palavras individualizadas podia ser observada também por parte dos professores, que antes
mesmo de verificarem se entenderam, pediam aos alunos que sublinhassem as palavras
desconhecidas, procurassem seu significado no dicionario, apds o que, muitas vezes, solicitavam
a escrita de frases com as palavras pesquisadas (PEREIRA, 2011a).

Destarte, o grande numero de palavras desconhecidas nos textos provocava desdnimo nos
alunos surdos e, além de afastd-los da leitura, contribuia para o estabelecimento de uma
representacao da leitura como muito dificil e deles como incapazes de ler. Os professores, por sua
vez, evitavam dar textos para os alunos lerem e, quando faziam isso, geralmente se dava com
textos adaptados e simplificados tanto em relagdo ao vocabulario quanto as estruturas sintaticas.
Com pouca leitura, o conhecimento da Lingua Portuguesa ndo se ampliava e os alunos
apresentavam cada vez mais dificuldades para ler, até se tornarem completamente desinteressados
pela leitura (PEREIRA, 2011b).

Em relacdo a escrita, a énfase no ensino estruturado da lingua e o pouco conhecimento da
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LP resultaram no uso de frases simples e curtas, com maior nimero de palavras de conteudo —
nomes e verbos — e menor nimero de vocabulos funcionais — artigos, preposi¢des € conjungdes
(MARCHESI, 1991; LANE; HOFFMEISTER; BAHAN, 1996). Além disso, observavam-se
dificuldades acentuadas no uso das flexdes, da concordancia e na ordenag¢ao dos vocabulos nas
frases. Era como se os alunos aprendessem mecanicamente a lingua, de fora para dentro, sem
conseguirem fazer uma reflexdo sobre o seu funcionamento (PEREIRA, 2014). Tais modelos de
ensino resultam, em sua maior parte, em alunos denominados copistas: aprendem a copiar o que
lhes ¢ ensinado, porém sem compreensdo de significados, sem capacidade de interpretacao do
escrito.

Além dessa autora, outros apresentam as dificuldades dos alunos surdos em aprenderem a
LP, principalmente no que diz respeito a essa aquisi¢ao, sem antes ter se apropriado da Libras, a
sua primeira lingua, tais como, Quadros (2009), Avelar e Freitas (2016) e Calixto e Nicodem
(2017). Esses autores reforcam a ideia que a LP deve ser ensinada apds a aquisicdo da Libras.
Ainda Cavalcanti e Torres (2020) discutem a questdo da busca pelo objetivo era ensinar o surdo
a falar, que ndo obtivesse resultados satisfatorios e tampouco o surdo tinha desenvolvimento
linguistico.

Mas, a partir da superacdo dessa visdo de ensinar os surdos a falarem e da garantia da
Libras como L1, através da Lei n® 10.436/02 e do Decreto n® 5.626/05, observamos que houve
mudangas na forma de se ensinar a LP, que passa a ser ensinada a partir da Libras. Cavalcante e
Torrres (2020) respaldam afirmando que a alfabetizacdo de estudantes surdos, tendo em vista a
sua necessidade de apreensdo primaria, como L1, pois € praticamente impossivel alfabetizar um
aluno surdo sem que ele conhega primeiro a organizacao linguistica da sua lingua de bergo. Os

autores, ainda destacam que:

Aprendizagem de L2 pelos alunos surdos s6 sera possivel, sendo essa uma lingua
oral, se o estudante tiver acesso ao codigo escrito. Contudo, o acesso a escrita de
outra lingua, deve acontecer o quanto antes, pois quanto mais cedo o surdo tiver
contato com as duas linguas de forma concomitante, mais cedo sera a aquisi¢ao
de uma e outra (CAVALCANTE; TORRRES, 2020. p. 7).

Nesse sentido, Svartholm (2003) sugere que esses estudantes sejam expostos, ainda na
educacdo infantil, a diferentes géneros textuais como tirinhas, anlincios e, principalmente,
histérias em quadrinhos. Esses textos, além de entreter, ajudam o aluno a manter sintonia com a
lingua, por meio de textos imagéticos. O autor apresenta uma possibilidade interessante de

garantir o aprendizado da LP aos alunos surdos.
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Nesse momento de contato dos alunos com os géneros textuais, aos professores cabe a
funcao de reproducdo dos textos em Libras. Cavalcante e Torrres (2020) destacam que a contagao
de historias se da a partir do tripé texto, imagem e sinal. A medida que o professor expde as a¢des
da historia que esta sendo contada deve apresentar o sinal que representa aquela palavra e, logo
em seguida, a forma escrita em lingua portuguesa, permitindo assim que os alunos tenham o
contato com o texto em Libras e em LP. Kelman et a/ (2011) também nos remetem ao fato de que,
além da utilizagdo da Lingua Portuguesa escrita e da Libras nos processos de ensino e
aprendizagem, a utilizacao de recursos visuais diversos sobre o mesmo conceito pode contribuir
significativamente para aprendizagem de criancas surdas. O autor salienta a necessidade de que
esses recursos estejam inseridos nas estratégias pedagogicas direcionadas aos alunos. Essa
estratégia de ensino contribui com todos os alunos em uma classe inclusiva, visto que os alunos
ouvintes também se beneficiam dessa pratica pedagogica.

Levando em consideragdo as discussoes acerca da visualidade no ensino de LP para
surdos, Castro e Santos (2018) propdem algumas etapas a serem seguidas como estratégia de
ensino. A primeira etapa ¢ a narrativa dos alunos. A segunda etapa proposta ¢ a escrita espontanea
individual. A terceira etapa consiste na negociacao de sentido. A quarta etapa € a revisdo textual.
Por fim, a quinta etapa, trata da possibilidade de publicacdo. Sendo essa uma forma de garantir o
aprendizado da LP, Kelman (2015) também recomenda a adog¢ao de determinadas etapas para um
bom desenvolvimento do ensino da LP. A primeira seria a explicagdo do texto em Libras. A
segunda etapa seria a leitura orientada, a terceira etapa denomina-se leitura compartilhada, a
ultima etapa seria o que a autora denomina de siléncio sustentavel.

E importante que todas as etapas sejam realizadas com um tnico texto, a fim de que o
aluno domine completamente sua interpretagdo, ampliando seu vocabulario e conhecimento de
mundo. Todas essas etapas necessitam ter a Libras como lingua de interagdo e de instrugdo. A
autora também recomenda o uso da datilologia (soletragdo das palavras usando o alfabeto
manual), além da utilizagdo da comunicacdo multimodal para ensinar os conceitos novos,
valendo-se de recursos visuais como desenhos, esquemas, dramatizagdo, objetos, entre outros,
necessarios para que o aluno assimile a polissemia das palavras em diferentes contextos
(KELMAN, 2015).

Em consonancia com o exposto até o momento, em uma educacao bilingue, a LP tera seu
aprendizado baseado nas habilidades linguisticas adquiridas através da Libras (PEREIRA, 2014).

Mas, percebe-se, que

[...] em algumas escolas, que a lingua de sinais esta sendo utilizada mais como
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uma lingua de traducdo de contetdos oficiais do que uma lingua que produza
significados, que produza e transmita cultura. Essa artificializacdo leva ao
desenvolvimento de excelentes copistas, sem capacidade leitora de compreensao
do texto, ou seja, amplia-se a dificuldade de acesso ao texto escrito, a
interpretacdo do texto. Desenvolve-se, entdo, um enorme paradoxo: reivindica-
se a lingua de sinais na escola para garantir um acesso de qualidade a cultura
escrita; entretanto, apesar de a lingua de sinais estar na escola, esse acesso ainda
ndo esta sendo viabilizado (LEBEDEFF, 2004, p. 130).

Essa visao precisa ser rompida, de forma a garantir ao aluno surdo o aprendizado da LP
na modalidade escrita. E importante ressaltar, também, que a aquisi¢do dessa lingua para os
aprendizes surdos ndo deve ser vista como um sistema fechado de normas pré-existentes, como
ocorre atualmente em certas escolas, mas acontecer de forma significativa, como apontam Dorziat
e Figueiredo (2003). E imprescindivel que essa aprendizagem ocorra baseada na Libras, isto é, “a
lingua de sinais deve permear e dar sentidos aos conceitos existentes no mundo, mesmo que a
intengdo seja o trabalho com produgdo textual, tendo como modelo a lingua portuguesa”
(DORZIAT; FIGUEIREDO, 2003, p. 6).

Segundo Lacerda, Santos e Martins (2016), a relagdo entre desenvolvimento da linguagem
e ensino aprendizagem da LP na modalidade escrita s se torna possivel se realizada pelos devidos
interlocutores bilingues, que propiciem oportunidade de significar a linguagem escrita em seus
diversos usos a partir das diferentes linguagens da Libras. A autora ainda afirma que ¢
imprescindivel que os protagonistas desse ensino conhegam o processo de significacdo e
construcdo de sentidos proprios da Libras, que devem ser colocados em didlogos com aqueles da
LP. Lodi (2011; 2012), em conformidade com as autoras, leva em consideracdo que o
desenvolvimento da linguagem e dos processos de ensino e aprendizagem de uma lingua se inicia
a partir de diferentes praticas de leitura, por meio de atividades que privilegiem os aspectos
visuais, sendo que essas praticas favorecem a constru¢ao do novo conhecimento e fazem com que
diversas esferas simbolicas sejam acionadas. A vista disso, considerando o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem de LP em contextos bilingues, depreendemos que esse modelo
tem sido bastante eficaz.

Além do mais, na educagdo dos surdos, em relagdo a escrita, para que os professores
consigam realizar um trabalho significativo, € preciso levar em consideracdo as caracteristicas
linguisticas e entender esses sujeitos em sua totalidade sdcio-historico-cultural e discursiva
(LACERDA LODI, 2009; LODI, 2013; TARTUCI, 2015; NEVES, 2017), assim como
reconhecer a importancia da Libras na formagao deles. Conforme Dorziat e Figueiredo (2003, p.
7), “o uso da lingua de sinais € critério basico para esse trabalho, assim como o sdo as linguas

orais no ensino de ouvintes”.
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Outro aspecto a se considerar que causa estranheza para muitos professores € a escrita dos
surdos, uma vez que esta relacionada ao sistema denominado de interlingua, termo conceituado
por Selinker (1972) como resultado da mescla da gramatica de uma ou mais linguas em contato.
Portanto, a produgdo textual do aprendiz surdo ndo corresponde nem ao portugués e suas

estruturas, tampouco aquelas da Libras:

A interlingua é um sistema, criado pelo aprendiz no decorrer do seu processode
assimilacdo da lingua alvo (LAL) e apresenta uma estrutura intermediaria entre
a sua L1 e a L2. Essa estrutura apresenta regras que aparentam estar entreas
regras dos dois sistemas da L1 e da L2, no entanto, sem se enquadrar em
nenhuma das duas. Esse fendmeno configura a transi¢do entre a lingua materna
e a lingua alvo durante o processo de aprendizagem (SILVA, 2018).

Esse processo serd um continuo que vai se aperfeicoando a partir da apropriacao
linguistica mediada pela Libras. A propoésito desse ponto, a formacao adequada por parte do
professor ¢ uma condicdo que influencia o ensino e a aprendizagem da LP, porque esse
profissional precisa compreender que entre o ensino desse idioma como lingua materna e da LP
existem diferencgas no nivel fonoldgico, morfolégico ou sintatico, por exemplo. Avelar e Freitas
(2016) também destacam que a escrita em Portugués ¢ muito dificil para os Surdos, pois nao
compreendem o significado das palavras que utilizam na leitura e na escrita de textos, na escola
regular inclusiva. Nesse contexto, para ocorrer a aprendizagem da LP ¢ necessario apoiar-se na
competéncia comunicativa ja existente em outra lingua, no caso do surdo, na Libras, para a partir
dai, compreender a funcionalidade da LP e seus modos de usos, sempre na perspectiva da
interacdo com o outro (LODI, 2012; MOURA, 2015; ALMEIDA, 2016; NEVES, 2017).
Ademais, ha que se adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com o aprendizado de LP, nas
corregOes das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da lingua portuguesa” (BRASIL, 2005).

No processo de aprendizagem escolar da LP, os surdos brasileiros usuarios de lingua de
sinais reivindicam um ensino ministrado em Libras. Afinal, se o crescimento intelectual da crianca
depende do desenvolvimento do seu pensamento, que se da pela linguagem, “as praticas
educacionais voltadas aos surdos devem estar fundamentadas na lingua de sinais, contemplando
o direito da pessoa surda de ter acesso aos conhecimentos em uma lingua que domine”
(FORMAGIO; LACERDA, 2016, p. 170).

Dessa maneira, a LP deve ser ensinada na modalidade escrita, uma vez que essa ¢
caracterizada como uma lingua escrita adicional a Libras, pois, nessa perspectiva, baseada em
Schlatter e Garcez (2012): 1) prioriza-se o acréscimo de uma lingua a outra(s) lingua(s) que o

educando j4 tenha em seu repertorio; 2) a LP ¢ assumida como util e necessaria na sociedade,
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como recurso para a cidadania contemporanea, € nao como uma lingua estrangeira; 3) em muitas
comunidades, como no caso dos surdos ndo sinalizantes, a LP ndo ¢ usada como uma segunda
lingua e; 4) entende-se que a LP, muitas vezes, esta a servigo da interlocucdo entre pessoas de
diversas formagdes socioculturais e nacionalidades. Muller (2016, p.157) acrescenta mais

argumentos aos de Garcez (2012):

5) o entendimento de LP como lingua adicional vem ao encontro da perspectiva
aditiva de bilinguismo, isto €, uma lingua possibilita a aprendizagem de outra;
6) considerando-se que, em muitas situacdes escolares, as criangas surdas
aprendem Libras e lingua portuguesa em préticas de bilinguismo concomitante,
nao ¢ possivel, portanto, posicionar a Libras como L1 e a lingua portuguesa
como L2; mesmo que se reconheca a importincia da lingua de sinais no
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos surdos, ambas as linguas podem ser
simultaneamente ensinadas na escola, a partir dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; 7) posigdes numéricas, como L1 e L2, nas escolas, podem
estabelecer uma ordem de importancia ou status para as linguas, como se uma
lingua ocupasse uma posi¢ao hierarquica superior a outra, o que nao se aplica a
uma proposta de educacdo bilingue na perspectiva deste trabalho; 8) pensar o
uso dessas linguas como L1 e L2 também pode constituir-se uma armadilha
discursiva, isto ¢, diante do reconhecimento e do uso da lingua de sinais,
processos de traducdo linguistica mediados por TILS podem, equivocadamente,
ser depreendidos como substitutivos aos dialogos em LS; nesse caso, a Libras
pode ser compreendida como um recurso, um meio que permite chegar ao
objetivo final: a lingua portuguesa; 9) em vista dos contextos de educacdo
escolar bilingue no RS, posicionar a Libras como L1 e a lingua portuguesa como
L2 na educacdo de todos os surdos caracteriza-se como uma cristalizagcdo, um
engessamento, um modo Unico de educar e de constituir esses sujeitos surdos;
10) posicionar uma lingua como adicional a outra lingua ou linguagem
(visualidade, sinais caseiros, gestos...) possibilita um intercdmbio cultural ¢ o
respeito as singularidade surdas. Portanto, ratifico: defendo o uso da LP como
lingua escrita adicional a Libras, um modo de pensar que também dialoga com
a perspectiva de bilinguismo debatida na Dimens&o escolar.

Até esse momento tragcamos discussdes gerais sobre a importancia da LP na modalidade
escrita para os alunos surdos, bem como das suas especificidades no processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos, pois como apresentamos a aquisi¢do da LP na modalidade escrita
¢ complexa. Os surdos possuem formas de escrita e de expressao especificas, portanto, € preciso
que esse aprendizado ocorra de forma distinta, a partir de praticas que levem tais especificidades

em consideracdo, sendo esse aspectos discutidos nos tdpicos a seguir.

4.2 O ensino Lingua Portuguesa: formas de escrita e expressio dos alunos surdos

Como ja apresentado, a LP na modalidade escrita € a possibilidade de o surdo ter acesso

a informacgdo, ao conhecimento e a cultura tanto da comunidade surda quanto da majoritaria
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ouvinte (VIEIRA, 2011, p. 67). Por isso ¢ importante que esses sujeitos tenham contato com essa
modalidade no processo de ensino e aprendizado, mas observamos que suas formas de escrita e

de expressao sdo distintas daquelas dos alunos ouvintes que tém a LP como lingua natural:

[...] usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em paralelo direto com
a oralidade. Estes contextos sdo, entre outros: o trabalho, a escola, o dia a dia, a
familia, a vida burocratica, a atividade intelectual. Em cada um desses contextos,
as énfases e os objetivos de uso da escrita sdo variados e diversos. Inevitaveis
relagdes entre escrita e contexto devem existir (MARCUSCHI, 2010, p. 19).

Em contextos de educagdo escolar bilingue, quando geralmente inicia o processo de
interlocugdo entre Libras e LP, ¢ imprescindivel considerar as diferengas entre uma e outra. Em
geral, as linguas orais-auditivas representam a producdo da informag¢ao linguistica através do
aparelho fonador, sua percepcao se da por meio da audi¢ao.Para os surdos esse processo € distinto:
o aprendizado da LP ocorre por meio da visualidade, via percep¢do e memoria visual, sdo
individuos que apreendem o mundo por meio de experiéncias visuais (QUADROS, 2004).

Diante dessa singularidade, ressalta-se a importancia do aspecto visual da leitura e escrita
(GESUELLI, 2004) para os surdos, tendo em vista que, por ndo acessar a LP na sua modalidade
oral, ndo possuem uma consciéncia fonoldgica pelo som (RIBEIRO, 2013). Desse modo, o
processo de aquisi¢ao da LP na modalidade escrita de surdos difere radicalmente dos ouvintes,
pois ocorre por meio dos aspectos visuais € ndo pela logica fonocéntrica, tal como com os alunos

que ouvem. Assim, para o aluno surdo:

[...] a situagdo em que se encontra possui caracteristicas especiais: o portugués é
para eles uma segunda lingua, pois a lingua e sinais € a sua primeira lingua, s6
que o processo ndo € de aquisi¢do natural por meio da construgdo de didlogos
espontaneos, mas o de aprendizagem formal na escola. O modo de
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa serd, entdo, o portugués por escrito,
ou seja, a compreensdo e producdo escritas, considerando-se os efeitos das
modalidades e o acesso a elas pelos surdos (BRASIL, 2004, p. 115).

Ao considerar-se a singularidade do processo referido, faz-se relevante ressaltar que as
semelhancas visuais podem levar a confusdo de leitura. Nesse sentido, exemplifica-se com o
equivoco de um aluno surdo que ao ver no texto a palavra “santo” leu como ‘“santos”,
identificando-a como o nome do time de futebol que torcia. Essa confusdo entre as palavras,
decorrente do fato de serem graficamente semelhantes, apesar de no texto em questao ter ficado
sem sentido, nem por isso foi questionada na leitura (ANDREIS-WITKOSKI, 2011).

Pensando nessa possibilidade, Nascimento (2010) destaca que ¢ fundamental que seja
apresentado aos surdos uma pluralidade de géneros textuais. A partir do estudo de blocos de
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sentido devem ser alertadas as semelhangas visuais entre palavras, que podem gerar confusao na
interpretagdo dos significados, para que o vocabulario seja perspectivado por associacio
semantica. Portanto, para ensinar a LP na modalidade escrita aos sujeitos surdos ¢ preciso
considerar as especificidades da Libras. Andreis-Witkoski (2020) destaca que, assim como para
os ouvintes no ensino de uma nova lingua, se faz necessario considerar o conhecimento prévio de
sua primeira lingua, o mesmo ocorre em relagdo aos surdos. Logo, o processo de letramento do
surdo precisa ser vivenciado primeiramente na Libras e, a partir dela, aprenda a LP.

A autora ainda reitera que toda a mediagdo no processo de ensino precisa ser feita em
Libras, pois ndo se trata apenas de traduzir o texto escrito da LP para a Libras, essas duas linguas
ndo possuem uma correspondéncia isomorfica entre sinais e palavras. As diferencas ndo podem
ser reduzidas em relagdo a produgdo e percepc¢do das linguas, restringindo-as ao fato de a LP ser
oral-auditiva e a LS visual-espacial. As divergéncias entre elas ultrapassam a questdo da

modalidade, de modo que a estruturagao da LP difere da Libras. Por exemplo:

Na Libras, os sinais dos verbos permanecem iguais, ou seja, ndo sofrem flexao
de tempo. A marcacdo do tempo realiza-se por meio da introdugdo de um sinal
auxiliar de advérbio que acompanha o verbo. Deste modo, o verbo AMAR, por
exemplo, que na Lingua Portuguesa ¢ flexionado para marcar o tempo, na Libras
permanece inalterado. E o advérbio, associado a este que delimita o tempo: EU
AMAR AGORA, EU AMAR PASSADO, EU AMAR FUTURO, determinando
tempo presente, passado ou futuro, respectivamente (ANDREIS-WITKOSKI,
2015, p. 164).

As diferencas entre uma e outra indubitavelmente precisam ser comtempladas no processo
de aprendizagem da LP na modalidade escrita para o aluno surdo. Nesse sentido, quando o aluno
surdo ¢ usudrio da LP, conforme Karnopp (2004), faz-se imprescindivel que as praticas de leitura
e escrita sejam mediadas por parte de um professor fluente em Libras, capaz de permanentemente
tecer comparagoes entre ambas, ou seja, estabelecer as relagdes e as diferenciagdes entre os dois
sistemas linguisticos. A importancia da tematizacdo das linguas também ¢ explicitada por

Quadros e Schmiedt (2006) ao afirmarem que:

Falar sobre os processos de intera¢cdes comunicativas, sobre a lingua de sinais e
sobre a lingua portuguesa escrita sdo formas de desenvolver a conscientiza¢do
do valor das linguas e suas respectivas complexidades. Este exercicio dara
subsidios para o processo de aquisi¢do da leitura e escrita em sinais, bem como
para o desenvolvimento da leitura e escrita do portugués como segunda lingua
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 31).

Com relacdo a aquisi¢ao da linguagem escrita, Santos (2009) a classifica como complexa
e afirma que a tarefa de escrever ndo esta limitada a simples aprendizagem dos codigos de uma
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referida lingua. Segundo a autora, escrever engloba um processo no qual o sujeito reflete em
relagdo aos fatos do proprio sistema de escrita, fazendo assim uma combinacdo singular dos
elementos. Devido ao fato de se comunicarem por meio de uma lingua de modalidade
visuoespacial, os surdos, muitas vezes, apresentam dificuldades distintas daquelas apresentadas
por ouvintes (SANTOS, 2009).

No que se refere a questdo da aprendizagem da LP escrita, Santos (2009) afirma ser
necessario que a crianga surda seja inserida o mais breve possivel em ambientes linguisticos que
favorecam a troca comunicativa com usuarios da Libras, pois esse contato possibilitara o aumento
do universo comunicativo. Santos-Cardoso (2018) também afirma que uma pedagogia de escrita
da LP para surdos ocorre por meio da Libras, afinal, a relagdo do surdo com o mundo ¢ mediada
de forma simbdlica pela linguagem gestual. Libras ¢ a lingua de mediagdo simbdlica que
possibilita aos surdos desenvolverem a competéncia de escrita e leitura de textos escritos,
formados por enunciados estruturados, em situagdes especificas de comunicacao. O que nos leva
a reforgcar a importancia de que o aluno surdo, frente a escola bilingue, terd o contato com
professores surdos ou nao, fluentes em Libras, facilitando assim o processo de aprendizagem da
LP na modalidade escrita.

Com relacdo a aprendizagem da escrita, Santos (2009) destaca que aprender a escrever
acarreta mudangas significativas no desenvolvimento do ser humano, pois possibilita expor ideias
e experiéncias, além de contribuir no desenvolvimento imaginario, do senso critico e da
comunicagdo. Desse modo, ao aprender a escrita da LP, o surdo estd aprendendo uma nova
linguatendo em vista que cada modalidade possui regras e recursos proprios: ha diferencas
significativas entre as duas linguas, diferengas também apresentadas por Andreis-Witkoski
(2020).

Segundo Silva (2021), podemos definir a escrita como um meio de comunicagdo, de
formular pensamentos e transcrever um conceito de ideias, que se reproduz na linguagem
articulada, permitindo o aprender a reproduzir no tempo e espaco. Menarbini e Tavares (2020)
afirmam que, para haver a escrita € preciso que haja a instituicao de sinais preestabelecidos que
consigam representar o sentido utilizado por uma dada sociedade, vindo assim a possibilitar o
registro e a reproduzir a oralidade. Dessa forma, a escrita do surdo retrata a condicionalidade do
reconhecer a diferenca entre o portugués falado e escrito. Se hd um surdo sinalizante (usuario da
Libras) que fala a LP e/ou escreve, considera-se bilingue. Esses surdos bilingues tendem a ter
mais facilidade no aprendizado e cabe aos profissionais da educagdo reconhecer essa metodologia
da Libras como um percurso a ser trilhado, nas questdes de descobertas, possibilitando o

aprendizado, rompimento de desafios e reflexos do surdo (SILVA, 2021).
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Gesueli (2004) argumenta que a aquisicao da LP escrita pelos surdos esta centrada na
cultura majoritaria (ouvinte), em uma relagao oralidade/escrita, consolidada no grafocentrismo de
uma cultura letrada, em que ¢ importante certo distanciamento da oralidade, pois ndo ¢ a relagao
fonema-grafema que estd em jogo, mas a compreensdo do que se faz com a escrita, dada pelo
exercicio da linguagem. A autora considera, ainda, que para entender as producdes escritas desse
outro, ¢ preciso ler o mundo pelo do olhar da comunidade surda, por meio do exercicio do
distanciamento da cultura majoritaria para que se adote o ponto de vista da cultura do outro.

Com relagdo as dificuldades de escrita dos alunos surdos, Santos-Cardoso (2018), afirma
que podem ser relacionadas a questoes de ortografia e acentuacao, falhas de concordancia verbal
e nominal, inconsisténcias de regéncia verbal e nominal, flexdo de nomes e verbos, bem como
pouco uso de tempos ¢ modos verbais. No que se refere ao conhecimento textual, ha poucos de
sinais de pontuagdo, problemas na formulacao de frases, uso limitado de conectivos, paragrafacao
inadequada e auséncia de sistematizagao dos mecanismos de referenciagdo e de sequenciagao da
estrutura tipologica textual.

Lima e Cardoso (2016), ao realizar uma pesquisa com criangas surdas, observaram que a
escrita dos textos de modo geral apresentava frases que aparentemente ndo se conectavam a ponto
de compor um enredo, apresentando essa também como uma das dificuldades desses sujeitos. As
observagdes dos autores sdo explicadas por Fernandes (2011b, p. 113), que afirma que os surdos
produzem uma interlingua, ja& mencionada anteriormente, caracterizada “pela mistura de
estruturas e fungdes entre a lingua-base (Libras) e a lingua-alvo (portugués)” peculiar em
aprendizes de segunda lingua. Esse processo ¢ desconhecido pela maioria dos professores que
trabalham com o ensino da escrita de uma lingua oral. E frequente que professores acabem por
considerar a produgao escrita do surdo como incorreta, sendo suas dificuldades vinculadas a sua
condic¢do “deficiente” (SOUZA, 2019).

Consequentemente, a escrita desses sujeitos €, na maioria das vezes, considerada como
errada, contudo professores e pesquisadores tém buscado entender de forma diferente tais
producdes escritas. H4 grande interesse em compreender o processo pelo qual o surdo passa a
aprender a LP, deixando para tras os métodos tradicionais e considerando praticas mais eficientes,

nas quais o sistema linguistico de interlingua ¢ contemplado. Em outros termos:

Os professores tém tratado dos erros a partir de uma perspectiva diferente.
Passaram a considerar os erros como caracteristicas do sistema de uma IL, isto
¢, parte da gramatica da IL, por isso ndo sendoconsiderados como erros.
Portanto, pode-se conceituar interlingua como a lingua de transi¢do do aluno
entre a lingua nativa (LN) e a lingua-alvo (LAL) em determinada altura de
aprendizagem (BROCHADO, 2003, p. 56).
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Santos-Cardoso (2018) discute a extensao do desafio que professores de LP escrita
enfrentam em sala de aula diante de alunos surdos, uma vez que esses sujeitos apresentam uma
escrita singular, baseada em suas experiéncias visuais, que produzem determinados sentidos,
representadas por uma rede de significados concretizados por meio da linguagem escrita. O autor
ainda afirma que a escrita para o surdo nao se limita a disposi¢ao linear das palavras no papel, de
modo a registrar e sistematizar um codigo representativo da fala. Nesse sentido, € interessante que
professor e surdo compreendam que a escrita ¢ simbolica, permite a expressao de experiéncias e
pontos de vista. Assim, deve ser ensinada, aprendida e usada de modo intencional e motivado por
uma pratica comunicativa.

Nessa perspectiva, o ensino da escrita para surdos esta relacionado ao desenvolvimento
da capacidade de uso da linguagem como processo sociocultural em redes histdricas pessoais e
coletivas. Destarte, os surdos passam a tecer diversas praticas comunicativas para fins especificos,
negociando sentidos e reconhecendo o uso da linguagem escrita nas relagdes sociais (SANTOS-
CARDOSO, 2018). O que demonstra a necessidade de que o professor de LP na modalidade
escrita para surdos tenha conhecimento da forma como o aluno escreve a partir de como ocorre o
aprendizado da referida lingua. A partir desse conhecimento, o professor serd capaz de elaborar
praticas pedagogicas voltadas para tal aprendizagem. Segundo Souza (2019), o ensino da LP na
modalidade escrita deve ser pensado de modo significativo, tendo sentido na vida real da crianga
e estabelecendo uma conexao com a lingua utilizada pela crianca na sua relagdo com o meio. A
partir do exposto, no proximo topico buscamos discutir mais as praticas pedagodgicas dos
professores de LP na busca de promover o aprendizado da LP na modalidade escrita. Em um
primeiro momento, discutiremos aspectos da pedagogia visual e, em seguida, apresentamos

praticas desenvolvidas pelos professores com os alunos surdos.

4.3 A Pedagogia visual e o0 ensino de Lingua Portuguesa da modalidade escrita para surdos

Uma das possibilidades de promover o aprendizado de LP na modalidade escrita aos
alunos surdos ¢ por meio da Pedagogia visual, entendida como uma préatica educacional que langa
mao da visualidade, tendo o signo visual como base do processo de ensino e aprendizagem
(CAMPELLO, 2008). A autora ainda complementa que se trata de uma area que ira envolver os

aspectos visuais, como imagens, semidtica imagética, o uso da Libras em sua aquisicdo e
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assimilagdo por meio de imagens e sinais.

O que demonstra a potencialidade do uso do visual no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos surdos, de forma a contribuir com o desenvolvimento de metodologias adequadas aos
estudantes, uma vez imersos no mundo visual e aprendem através dele. A visualidade para o aluno
surdo ¢ um meio para que a linguagem seja adquirida, logo, se faz necessario que no ambito
escolar sejam valorizados os recursos visuais. Isso deve acontecer ndo apenas nos instrumentos
de apoio para o aprendizado, mas sim como praticas pedagdgicas que possibilitem aos alunos
surdos a construgdo de significados e de conhecimento (LEBEDEFF, 2010).

Para Strobel (2009), o sujeito surdo encontra o mundo com os olhos e, essa experiéncia

visual, favorece a comunica¢do com o meio. Em relacao a esse fato Skliar enfatiza:

[...] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os
mecanismos de processamento da informagao, e todas as formas de compreender
0 universo em seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Nao ¢
possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a
mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem uma experiéncia
auditiva. (SKLIAR, 2013, p. 28).

Reily (2003) chama ateng¢do para a importancia da imagem no curriculo de criangas surdas,
atentando para a necessidade do letramento visual nas escolas, sugerindo que os educadores
precisam fazer uma maior reflexdo sobre o papel da imagem visual na produ¢do do conhecimento.
A autora salienta a necessidade de utilizar-se da imagem adequadamente como recurso cultural
que permeia todos os campos de conhecimento e que traz consigo uma estrutura capaz de
instrumentalizar o pensamento. Logo, o letramento visual ¢ uma area que precisa ser melhor
aproveitada pelos profissionais da area da surdez. Devem ser incentivadas na escola as leituras de
imagens e estratégias visuais de leitura, assim como a interpretacdo e o uso dos recursos
tecnoldgicos terd uma significativa contribuicdo. O profissional da area precisa experimentar na
sua praxis como ¢ possivel utilizar os recursos visuais imagéticos para melhor compreender um
texto. As imagens podem ser lidas e interpretadas, portanto, qualquer conteudo pode ser
organizado a partir de informagdes visuais (REILY, 2003).

E, de acordo com Mendes (2015), o Letramento Visual deve ocupar lugar de relevancia
no ensino ja que existem contextos em que as imagens significam tanto quanto o texto verbal. O
uso em conjunto de estimulos visuais, a lingua de sinais e materiais escritos possibilita que o aluno
surdo desenvolva suas potencialidades de forma a se tornar um individuo letrado, independente e
ativo na sociedade. Nesse sentido, segundo Gomez e Sousa (2020), a pedagogia visual se refere a

uma pratica que se utiliza dos elementos da cultura surda para promover o aprendizado:
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Contag@o de historia ou estdria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e
infantil das artes visuais, utilizacdo da SignWriting (escrita de sinais)
nainformatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e
praticas, concep¢do do mundo através da subjetividade e objetividade com as
“experiéncias visuais” (CAMPELLO, 2008, p. 129).

Corroborando, Correia ¢ Neves (2019) apresentam as representagdes visuais como
estratégias metodologicas para o processo de ensino e aprendizagem do educando surdo. Dessa
forma, considerem o lugar que os sujeitos surdos ocupam, bem como no acolhimento as suas
diferengas. Os surdos sdo essencialmente visuais, portanto, a imagem ¢ recurso essencial para que
possam se apropriar das informagdes presentes no seu contexto cultural, social, politico,
linguistico e ideoldgico. Sendo assim, a pedagogia visual se apresenta como uma metodologia
que possibilitara uma melhor interpretagdo de mundo pelos alunos surdos, desenvolvendo sua
cognigado e facilitando a interacdo social. O uso de materiais visuais, mediado pela lingua de sinais,
faz com que as criangas surdas desenvolvam uma aprendizagem significativa, tanto da Libras

como da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, efetivando-se dessa forma o ensino bilingue:

[...] é importante salientarmos que o uso da lingua de sinais por si s6 nao ¢
suficiente para proporcionar as alunas Surdas e aos alunos Surdos a apropriagdo
de conceitos. E importante que a ela sejam associadas imagens visuais, de modo
a fazé-los explorar, aprimorar e adentrar na Cultura Surda. Os recursos visuais
precisam fazer parte do processo pedagogico das pessoas Surdas, no entanto, as
imagens so fardo sentido para estas pessoas se fizerem parte de suas elaboragdes
culturais, recheadas de conhecimentos e experiéncias (ROMARIO; DORZIAT,
2016, p. 15).

O uso do recurso pedagogico visual imagético, no processo de aprendizagem da pessoa
surda, ¢ marca constitutiva desse sujeito e ¢ definida pela experiéncia visual. Ndo nos
comunicamos apenas por meio da fala ou de sinais, mas também por recursos visuais variados
(KELMAN, 2011). Assim, as criancas surdas aprendem melhor quando recursos visuais sdo
incluidos nas estratégias pedagdgicas utilizadas. No sentido de trabalhar com o visual, Correia e
Neves (2019) destacam que o professor pode, por exemplo, escrever no quadro, desenhar, usar
fichas; quando necessario, promover explica¢des individuais a partir do enfoque visual, tais como,
fazer desenhos ao lado de cada palavra. Sendo uma forma simples, mas que vai contribuir com o
desenvolvimento do aluno surdo.

Santos et al (2021), dentro dessa perspectiva, apresentam o mapa conceitual como uma

estratégia pedagogica que atende a especificidade visual do aluno surdo, ja que sdo utilizadas
71



imagens ¢ a forma escrita das palavras, tornando o conceito mais significativo e possibilitando
trabalhar Libras e a lingua portuguesa de forma mais concreta. Os mapas conceituais sao
instrumentos potentes para inser¢do de alunos surdos nos processos de ensino e aprendizagem
significativa, porquanto “com os mapas conceituais, tornam-se mais faceis a percepcdo e
compreensao de determinados conceitos, pois neles existem aproximagdes entre a memoria visual
e as imagens (palavras) de ligacdo que sdo apresentadas nos mapas” (LOBATO, 2017, p. 43).

A discussdo realizada pelos alunos sobre mapas conceituais no ensino de surdos remota a
ideia que de pedagogia visual facilita a aprendizagem de todas as pessoas, desde que faga sentido
no contexto linguistico-cultural em que ¢ desenvolvido, demostrando entdo a possibilidade de que
uma pratica pensada para os alunos pode também se efetiva aos alunos ouvintes desde de que
planejada adequadamente. Destaca-se em concordancia com o discutido por Romario e Dorziat,
(2016) que a pedagogia visual ainda ¢ pouco discutida no ambito das pesquisas educacionais
voltadas para as pessoas surdas. Muito se fala em experiéncia visual, mas poucos trabalhos tém
enfocado essa questdo. Dessa forma, ¢ importante que novas pesquisas sejam desenvolvidas para
a melhoria da educacao de surdos/as (pessoas com tragos identitarios marcados pela experiéncia
visual). Demostrando, entdo, a necessidade de ampliar tais discussdes. A seguir apresenta-se de
forma mais profunda praticas desenvolvidas por professores para promover o ensino da LP na

modalidade escrita para surdos.

4.4 A pratica do professor de Lingua Portuguesa

As praticas de ensino da lingua portuguesa escrita para surdos ainda sdo comumente
pautadas em metodologias fundamentadas na alfabetizacdo de pessoas ouvintes. Essas praticas
colaboram para que o surdo tenha dificuldades com a aquisi¢do da escrita, pois seu contato com
a escrita sistematizada carece de significado. O resultado desse tipo de ensino ¢ a produgdo de
letras e palavras sem significado para o sujeito, as quais sdo aprendidas por meio da copia de
modelos dados em sala de aula (FERNANDES, 2006; PEREIRA 2009).

Segundo Fernandes (2006, p. 8), “quanto mais tradicional for a pratica do professor,
menores serdo as chances de avancos dos alunos”. A solucdo para modificar essa realidade,
segundo a autora, ¢ fundamentar as praticas de ensino da linguagem escrita para surdos em acdes
que respeitem sua condi¢do linguistica e que facam uso de recursos visuais, como a leitura e a

producao de textos escritos. O processo de significagdo dos surdos passa pela visualidade
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(FERNANDES, 1999; PEREIRA, 2014; STREIECHEN; KRAUSE-LEMKE, 2014). Nesse
campo, vale ressaltar que quando o surdo entra em contato com a LP na modalidade escrita sem
antes ter aprendido a Libras parece estar diante de uma lingua artificial, ou seja, as palavras
aprendidas parecem nao ter significado, pois advém de um sistema oral.

Sendo assim, ¢ muito importante que professores em sala de aulas procurem desenvolver
praticas de ensino da LP para surdos que sejam eficazes, que os auxiliem a adquirir habilidades
discursivas, como apresentado por Avelar e Freitas (2016), faz-se importante e necessario que 0s
surdos conhecam a LP de forma mais profunda. E, ao professor dessa disciplina, em contrapartida,
cabe a tarefa de conhecer mais sobre a cultura Surda e reconhecer a importancia desse ensino,
explorando a literatura e outras formas que auxiliem, de forma mais efetiva, o desenvolvimento

de seu aluno surdo, sem perder de vista que sua primeira lingua € a Libras:

O conhecimento da Lingua Portuguesa ¢ essencial para os estudantes Surdos que
almejam maior conhecimento, pois a estrutura do Portugués os ajuda a repensar
os processos de escrita e leitura. Esse, contudo, ndo é o nico elemento a ser
considerado nesta reflexdo. Na leitura, é necessario que sejam estabelecidas
relagdes de significado entre a Lingua Portuguesa ¢ a Libras. O professor deve
perceber a realidade bilingue do Surdo e compreender que a Lingua de Sinais ¢
indispensavel na compreensdo da Lingua Portuguesa escrita (AVELAR;
FREITAS, 2016, p 15).

Por meio da fala dos autores, observa-se que € preciso que o professor considere a Libras,
para o aprendzado da LP, o grande objetivo desse professor € levar os individuos a fazerem uso
da leitura e da escrita e envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita. As estratégias que
esses professores utilizam para ensinar surdos sdo relevantes. Para isso, ¢ necessario um
planejamento diferenciado e adaptado a sua realidade.

Lodi (2013) afirma que a aprendizagem da LP por surdos constitui-se em um processo
singular, que tem como ponto de partida os repertorios semanticos da Libras, construidos ao longo
do desenvolvimento do surdo. A ndo exposicdo das criangas surdas a linguagem ou a comunicacao
desde cedo ou bem introduzida até a puberdade, pode resultar em atraso da maturacao cerebral,
com uma continua predominancia dos processos do hemisfério direito e uma falta de transferéncia
hemisférica (SACKS, 1990). Desse modo, o suporte linguistico do surdo se constrdi através da
aquisicdo da lingua de sinais, para oportunizar, sem atrasos, a interacdo entre
pensamento/linguagem e seu desenvolvimento cognitivo. (FERNANDES; RIOS, 1998). Nesse
contexto, Guarinello (2006) destaca a necessidade de mudar o modo como os educadores
trabalham a escrita dos sujeitos surdos, visto que a escrita da LP ocorre pelo uso constante. Por

essa razdo, os surdos devem ter contato frequente com diversos textos escritos e o trabalho com a
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escrita deve se dar pela lingua de sinais, base linguistica para aprendizagem de qualquer outra
lingua.

Observamos que na maioria dos trabalhos lidos para o desenvolvimento desta dissertagao
que a pratica do professor de LP, para ensina-la em sua modalidade escrita aos surdos se pauta no
trabalho a partir de textos. Como apresentado na pesquisa intitulada “Lingua Portuguesa na
educacdo escolar bilingue de surdos”, que buscou responder a seguinte problematica: Como o
ensino de lingua portuguesa a surdos vem sendo produzido em contextos de educacdo escolar

bilingue no Rio Grande do Sul. Em seu estudo, Muller (2016) observou que:

A maioria das professoras investigadas propde a leitura de textos que possam
fascinar mais os estudantes, em conformidade com sua faixa etaria, de acordo
com temas atuais e que lhes interessem: questoes do cotidiano, ou de repercussdo
nacional e mundial; sobre informatica, ou questdes relacionadas a adolescéncia
e juventude: namoro, sexualidade, maioridade penal, anabolizantes, entre outros.
Na maioria das propostas investigadas, enfatiza- se o ensino da lingua
portuguesa por meio de textos informativos, de modo a ndo apenas propiciar a
aprendizagem de codigos e de funcionamentos estruturais da lingua, mas
também propor aos surdos o uso social do portugués e a reflexdo sobre os seus
contextos de producdo (MULLER, 2016, p.159).

O uso de texto na leitura, na produgdo escrita e na analise linguistica, constitui-se objeto
de estudo e de ensino de uma lingua, tendo em vista as praticas de letramento (GERALDI, 1997,
2006; SOARES, 2009; ROJO, 2000; KLEIMAN, 1995, 2007; KOCH, 2006; entre outros
pesquisadores). Muller (2016) também observa em sua pesquisa o exercicio de praticas
discursivas que obedecem a uma perspectiva tradicional de ensino de LP a surdos. A autora
percebe que algumas professoras participantes dessa pesquisa acreditam que o ensino possa ser
proficuo se estiver centrado no significado das palavras, na producao de frase e na realizacao de
ditados, de exercicios de memorizacgdo e de repeticdo. As simplificagdes e adaptagdes também
podem ser observadas nas propostas de algumas professoras, pois evitam a leitura de textos
extensos € complexos, assim como estdo satisfeitas com os pequenos textos produzidos pelos
estudantes surdos. E, ainda, apresenta que algumas professoras afirmam que os surdos sdo
incapazes de aprender LP e, por isso, lhes sdo propostas atividades simples e reduzidas.

Segundo Pereira (2014), pode provocar desanimo nos estudantes surdos e, além de afasta-
los da leitura, contribuir para o estabelecimento de representagdes como a leitura € dificil e os
estudantes surdos sdo incapazes de ler. Essa pratica tradicional nao contribui com o aprendizado
da LP na modalidade escrita. Giordani (2006) afirma que essas praticas ainda sdo frequentes, pois
a escola produziu a ilusdo de que s6 ha um jeito correto de se escrever o portugués, regulado pelas

convencdes gramaticais da norma-padrdo; ou seja, um conjunto de regras gramaticais
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padronizadas e erigidas como modelo a ser seguido para o ‘bom uso’ da lingua (BAGNO;
RANGEL, 2005). Portanto, mesmo ap6s décadas de debates acerca do bilinguismo, enunciados
que representam negativamente os surdos e instituem um ensino tradicional de LP sdo observados
em contextos de educagao escolar bilingue, os quais podem pouco contribuir nos processos de
ensino (MULLER, 2016).

Cardoso-Junior (2018), em sua pesquisa intitulada “Oficina pedagdgica de escrita para
surdos usudrios da Libras”, também realiza discussdes sobre o uso do texto escrito como objeto
de ensino da LP na modalidade escrita para surdos no sentido de desenvolver a capacidade de
comunicagao escrita. O autor coaduna com Geraldi (1997, p. 104) que destaca que o texto € “uma
sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e publicado”, construida
na relagdo entre um eu e um tu, elementos que, sozinhos, ndo sdo suficientes para produzir os
sentidos adequados.

O texto escrito ¢ objeto de ensino para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de
escrita de surdos, também ¢é objeto de conhecimento que permite o acesso desses individuos ao
mundo social. Os textos escritos podem ser nomeados, tém forma, substancia, fun¢do social,
organizam a sociedade, sistematizam a vida individual e, de certa maneira, estruturam as
atividades sociais dos sujeitos surdos (CARDOSO-JUNIOR, 2018). O autor discute também que
vale ser ensinado ao surdo que a produgao textual escrita é um processo continuo de dar forma e
significacdo aos recursos linguisticos e as exigéncias sociais que emergem da agdo de escrever
textos. Em outras palavras, descobre-se o compromisso com as palavras naqueles que a registram
no papel e, por outro, as palavras escritas tornam-se compromissadas com a luta de dizer o
pretendido, criando significacdo elaborada: mediante a escrita do texto no papel, as ideias
assumem forma material.

A producdo de textos escritos em contextos socioculturais possibilita aos surdos
desempenharem a capacidade de dizer algo a alguém por escrito, com intencionalidade, em
determinado lugar e tempo, para atingir um objetivo. Desse modo, os géneros textuais escritos
enquadram o modo de vida, cognitivamente situado, de uso da linguagem escrita como atividade
de letramento (CARDOSO-JUNIOR, 2018). Ainda em relagdo as praticas, Lodi (2006) chama
aten¢do para a necessidade de se desenvolver praticas de leitura para surdos, de modo que eles se
tornem usuarios habituais de praticas sociais relacionadas a escrita no cotidiano concretizadas por
meio dos géneros textuais. Nesse sentido, ¢ fundamental que as praticas de letramento permitam
que ele compreenda o texto “‘em sua totalidade, considerando- se tanto seu contexto de produgao
como sua esfera de circulacdo social” (LODI, 2006, p. 271).

Nessa direcao, Pires e Campos (2014), em artigo intitulado “O uso de géneros textuais no
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desenvolvimento didatico de ensino-aprendizagem do portugués escrito para alunos surdos”,
questionam o ensino de LP escrita para alunos surdos, em especial, no tocante a formacao de
sujeitos surdos leitores e escritores ativos e criticos. Na sequéncia, relatam uma proposta de
ensino-aprendizagem da escrita baseada na no¢do de géneros textuais, tendo como objeto placas
indicativas de logradouros. Essas placas foram alvo de reflexdes por parte dos alunos em relagao
a, por exemplo, formato, cores e tipo de letra, em seguida, ocorreu debate em Libras com uma
sequéncia de perguntas sobre finalidade das placas, tipos de placa, diferengas entre as placas, o
porqué de ler placas. Essa atividade resultou em uma produgao escrita dos estudantes.

No estudo de Pires (2014) intitulado “Géneros textuais como instrumento de mediagdo
simbdlica no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos: um
estudo de caso”, a questdo explicitada pela autora foi como o instrumento de mediagao simbdlica,
género textual, pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de LP como segunda
lingua para surdos? O estudo foi realizado em uma escola estadual de educacao especial localizada
em Vitéria da Conquista (BA), em uma classe com quatro alunos surdos do 5° ano do ensino
fundamental e uma professora ouvinte. Teve como foco o percurso do aluno na construcdo da
aprendizagem de leitura e escrita em LP como segunda lingua por meio de géneros textuais como
instrumentos de mediacdo simbdlica. Além disso, envolveu o emprego dos géneros textuais no
trabalho com a leitura e escrita, as formas de apresentagdo dos géneros textuais para alunos surdos,
o papel da lingua de sinais no ensino-aprendizagem de segunda lingua e formas de interagdo
professor-aluno e aluno-aluno na constru¢do de conhecimentos referentes a leitura e escrita.

A pesquisadora utilizou géneros textuais diversos, oragdo (Pai Nosso), cartaz (outubro
Rosa), musica (A casa), apresentados nas modalidades oral e escrita, por meio de textos, videos
em Libras, Power Point e imagens. As atividades desenvolvidas envolveram leitura e escrita de
forma contextualizada, incluindo acdes de interacdo entre alunos e professora, por meio de
discussdes em Libras, o que contribuiu para a constru¢do de conhecimento por parte dos
estudantes. Os resultados obtidos indicaram que os géneros funcionam como instrumentos de
mediacao simbolica, pois propiciam o uso da linguagem em contextos reais e, consequentemente,
atribuicdo de significados a escrita em LP, trocas sociais dos alunos surdos entre si e com a
professora e produgdo de textos em contextos reais de comunicagao.

Com relagdo as praticas aqui citadas, Pereira (2013, 2014) observa que valorizam a
atividade discursiva, a fim de que os estudantes usem o portugués na exposi¢do a atividades de
leitura e de escrita, ja que ¢ por meio da visao que eles, inseridos no funcionamento linguistico-
discursivo da lingua portuguesa, podem aprendé-la na modalidade escrita, constituindo-se como

leitores e escritores. Nessa concepgao, a leitura ndo se caracteriza como decodificacdo de letra por
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letra, palavra por palavra, mas implica compreensao. “[...] o ensino da gramatica vai se dar quando
os alunos estiverem usando a lingua” (PEREIRA, 2010). Com base na concepg¢ao discursiva de
lingua, o objetivo no ensino da Lingua Portuguesa para os alunos surdos, como para os alunos
ouvintes, deve ser a habilidade de produzir textos e ndo palavras e frases, dai a importancia de se
trabalhar muito bem o texto, inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais.

Para isso cabe ao professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de sinais e vice-
versa, bem como explicar e esclarecer aspectos sobre a construgdo dos textos. As explicagdes
devem ser dadas numa perspectiva contrastiva, na qual as diferencas e as semelhancas entre a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa sejam elucidadas. Dessa forma, os alunos vao
observar como uma mesma ideia ¢ expressa nas duas linguas. Essa pratica serve de base para os
alunos formularem suas hipdteses sobre o funcionamento das duas linguas. “[...] Desde o inicio
da escolaridade, os alunos sdo inseridos em textos de diferentes géneros e tipos textuais nas duas
linguas, a de sinais e a portuguesa e, na medida em que manifestam interesse, a professora explica
diferencgas e semelhangas entre as duas linguas”. (PEREIRA, 2014, p. 149-151).

Ainda no campo de observar praticas de professores frente ao ensino de LP na modalidade
escrita para surdos, apresentamos a pesquisa de “Educacao bilingue para surdos: um estudo acerca
de préticas de letramento critico com alunos surdos usudrios da lingua brasileira de sinais”,
desenvolvida por Cruz (2016). O objetivo geral foi investigar como as praticas desenvolvidas nas
aulas de Lingua Portuguesa da autora na escola bilingue em que lecionou colaboraram para o
desenvolvimento do letramento critico de alunos surdos.

Ao desenvolver o seu trabalho, Cruz (2016) pode observar que o conhecimento dos
géneros textuais € fundamental para a formagao de um aluno surdo letrado, uma vez que as aulas
por ela ministradas pautam-se na escolha dos géneros textuais como textos base no ensino da LP.
A autora trabalhou com os tipos Perfil Pessoal e o Convite, por exemplo, que permitiu desenvolver
géneros textuais conhecidos pelos alunos, que circulam no meio social. A autora afirma que as
aulas de Lingua Portuguesa devem atentar-se ao fato de que as informagdes que circulam no meio
social ndo chegam ao surdo da mesma maneira que ao ouvinte, dada a possibilidade de ouvir
radio, televisdo, ler jornais e artigos na internet, bem como diversos outros meios que circulam
apenas em Lingua Portuguesa. Enquanto o surdo para quem a Lingua Portuguesa ¢ apenas uma
lingua adicional ¢, de certa forma, lesado ao receber informagdes e noticias, visto que ainda ha
grande caréncia de tradugdes em Libras nos meios de comunicagdo. Por isso, acreditamos que as
aulas de Lingua Portuguesa podem colaborar com a formacao critica do aluno surdo, caso se
preocupem em utilizar a lingua como recurso para que as informagdes cheguem ao sujeito surdo,

ndo apenas ocupando-se com questdes meramente gramaticais.
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E recomendavel, entdio, que a Lingua Portuguesa seja trabalhada a partir de géneros que
circulam na sociedade, pois Cruz (2016) notou que eles colaboraram com o processo de ensino e
aprendizagem da lingua. Segundo a autora, ainda, para que o aluno surdo desenvolva o letramento
critico, héd a necessidade de aulas que utilizem discussdes em Libras, porque dessa forma o aluno
tem mais chances de participar efetivamente. As atividades deveriam estimular os alunos a se
posicionar, em sua lingua, em relagdo a assuntos relevantes a sua realidade.

Gobbes (2021) estudou o uso de sequéncias didaticas para o ensino da LP. Seu
trabalhobuscou analisar atividades de escrita colaborativa e de revisao e reescrita como estratégias

importantes para o ensino de LP para a comunidade surda. Nos resultados o autor observou que:

A escrita colaborativa se mostrou uma atividade importante, pois os alunos se
identificavam como um grupo e, dessa forma, compartilhavam duavidas e
informacgdes, construindo os argumentos necessarios coletivamente e refletindo
sobre a lingua alvo. As atividades de revisdo e reescrita foram importantes para
os alunos refletirem sobre a lingua portuguesa, ndo s6 nas questdes gramaticais
e ortograficas, mas também textuais, de forma que os alunos compreendam o
processo argumentativo de textos dissertativos. Com isso, percebemos como ¢
importante o desenvolvimento de sequéncias didaticas de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos, focando no ensino da argumentagdo e
pensando em atividades de escrita colaborativa e revisao e reescrita (GOBBES,
2021, p. 8).

Esse trabalho também mostra uma perceptiva interessante de pratica pedagdgica a ser
desenvolvida com os alunos surdos. Ao analisar as possibilidades aqui apresentadas observamos
que sdo diversas as formas de se propor o ensino da LP na modalidade escrita para os alunos
surdos, mas o principal € que se considere nesse processo as especificidades desse grupo, no caso
a lingua, e a forma como o sujeito aprende. Logo, a presente pesquisa busca analisar aspectos
relacionados a praticas pedagogicas de professoras de LP, com alunos surdos de uma escola

bilingue, dessa forma a seguir apresentamos o percurso metodoldgico da mesma.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo do presente capitulo é apresentar os pressupostos tedrico-metodoldgicos
adotados nesta pesquisa. Dessa forma, discorremos sobre a qual campo a pesquisa se filia e sua
abordagem. Inicialmente apresentamos que a pesquisa se pauta na abordagem qualitativa com
foco no estudo de caso. Em seguida, os critérios de selecdo dos participantes da pesquisa € a
estrutura do quadro modelo descritivo/analitico a ser seguido para insercdo da descri¢ao e da
analise dos fendmenos de incorporacdao identificados, ou seja, os dados. Posteriormente,
apresentamos a trajetéria da pesquisa e os critérios selecionados para analise dos dados e,
subsequente, descrevemos o cendrio, bem como os participantes da pesquisa.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, faz-se necessario o contato com os seres humanos,
professores de LP na modalidade escrita e alunos surdos. Por se tratar de uma pesquisa que
envolve seres humanos, ¢ de extrema importancia seguir um rigoroso procedimento ético. Assim,
a pesquisa foi submetida para a aprovocdao no comité de ética, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), via submissdo na Plataforma Brasil, sendo aprovado pelo CAEE:
52709421.6.0000.5152, com parecer consubstanciado do CEP em 16/11/2021, sob o niimero 5.
182.296 (ANEXO A).

5.1 Metodologia e Procedimento: Natureza da Pesquisa

Procuramos apresentar a metodologia empregada na pesquisa descrevendo as etapas
desenvolvidas a luz do referencial tedrico de Thoma (2011) Neves e Fernandes (2013) Svartholm
(2014), Miiller e Karnopp, (2015), Albres (2017), entre outros. A metodologia empregada
fundamenta-se na abordagem qualitativa de base descritiva em que assumimos como
procedimento metodoldgico a entrevista semiestruturada realizada com professoras de LP e a
analise do Projeto Politico Pedagogico de uma escola bilingue da regido Centro Oeste do Brasil.

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma aproximacao e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela se
processa por aproximacdes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma intervencao
no real. Dessa forma, a pesquisa resulta em um exame meticuloso realizado por meio de
procedimentos cientificos. Por meio da pesquisa qualitativa e descritiva, objetivamos analisar
praticas de ensino de LP na modalidade escrita para alunos surdos em uma escola bilingue.

Com relagdo a pesquisa qualitativa, na visdo de Bogdan e Biklen (1994), nesse tipo de

pesquisa, a fonte direta de dados € o ambiente natural em que as coletas de dados s@o realizadas
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no local onde os participantes vivenciam a questdo € o instrumento principal ¢ o investigador,
sendo ele o responsavel por coletar os dados. Martins (2004) afirma que a pesquisa qualitativa é
importante porque permite coletar evidéncias a respeito do tema abordado de maneira criadora e
intuitiva, visto que ha uma proximidade entre pesquisador e pesquisado, possibilitando a
compreensdo de crengas, tradigdes, em um maximo entrelagar com o objeto em estudo. A partir
disso, definiu-se que a presente pesquisa qualitativa € do tipo estudo de caso. De acordo com Yin
(2010), trata-se de uma investigagdo empirica que explora um fenomeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, sobretudo, porque apresenta um foco mais especifico
e permite explorar muitos temas e assuntos de forma direcionada para um grupo de pessoas,
organizagdes e contextos (GRAY, 2012). Gil (2007) aponta como propositos do estudo de caso:
a) pesquisar situacdes da vida real que ainda ndo estdo definidas; b) descrever o contexto da
situagdo pesquisada; ¢) explicar as causas de determinados fendmenos.

De acordo com Gil (2007), a pesquisa descritiva oportuniza ao pesquisador acessar as
informagdes em vdrias fontes sobre o que deseja pesquisar, convergindo com a abordagem
qualitativa e como procedimento metodologico no uso da pesquisa bibliografica e teérica para
analise dos dados obtidos na entrevista semiestruturada. Utilizamos como procedimento a anélise
do PP da escola investigada, a entrevista semiestruturada de professoras de LP e a observacao da

escola bilingue.

5.2 O universo da pesquisa

Como cenario de pesquisa tivemos como foco uma escola bilingue que se localiza na
regido Centro Oeste do Brasil, que teve o atendimento aos alunos sendo iniciado no dia 5 de
agosto de 2013, conforme Portaria N°171, da SEEDF (publicada no DODF n° 137 de 04/07/2013).
Durante trés dias foram realizadas visitas a essa escola, a fim de fazermos observagdes tanto da
escola como um todo quanto das aulas de Lingua Portuguesa na modalidade escrita nos anos finais
do Ensino Fundamental, sendo esse o ponto central desta pesquisa. Durante esses dias, ocorriam
na escola os preparativos para a festa junina, de modo que houve algumas interferéncias nas
observagoes. Assim, nem todos os alunos participaram das aulas, pois estavam auxiliando na
organizagdo, além daqueles que estavam afastados por causa de sintomas gripais, também em
alguns momentos foi solicitado a professora regente de LP algum auxilio ou informagao.

No que se refere a estrutura, a escola ¢ composta por 20 salas, cantina, biblioteca, sala do

CAS (Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educag¢do e Atendimento as Pessoas com
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Surdez), laboratorio de informatica, quadra de esportes € mais alguns espacos abertos e salas.
Atualmente, o quadro de professores € composto por 4 professores surdos, que atuam do 1° ao 5°
ano e na sala do CAS, e 12 ouvintes nas turmas do 1° ao 5°, 6° ao 9°, EM e EJA e ha 97 alunos
matriculados, distribuidos nas turmas ja mencionadas. Dentre esses, ha educadores concursados
e contratados por meio de Processo Seletivo Simplificado.

As aulas s30 no periodo matutino. Desde o inicio da pandemia ndo hé contraturno, e EJA
no noturno. Especificamente, o atendimento do CAS nessa escola bilingue ¢ composto por quatro
nucleos, quais sejam, estudo da lingua de sinais; atendimento educacional especializado;
producao de material didatico e ntcleo de convivéncia. No CAS sao atendidos todos os alunos
surdos da rede de ensino publica e particular, ficando a critério da comunidade a procura por esse
trabalho. Das vagas ofertadas, 20% pode ser distribuida entre familiares dos estudantes, surdos da
comunidade, servidores da SEEDF (Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal) e a
pessoas da comunidade em geral que tenham interessse na area.

Conforme estabelecido na Portaria n° 252, de 25 de maio de 2021%, a organizacio
pedagoégica e o funcionamento administrativo do CAS-DF, criado em 2002, “possui
caracteristicas proprias, diferenciando-se do CAS de outras Unidades Federativas que ndo
possuem a mesma gama de atendimentos especificos que a SEEDF oferece, dada a diversidade
de atendimentos educacionais especializados destinados aos estudantes S/DA e SC”.

Na figura 1, apresentamos parte das salas de aula. Sao dois espacos sob esse formato onde

se localizam as salas de aula, diretoria, sala de professores, sala de recursos, sala D+, dentre outras.

Figura 1 - dependéncias da escola

4 Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/6eccd5a8c0404698b07abf433a2cb024/Portaria 252 25 05 2021.html.
Acesso em 21 de fevereiro de 2023.
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Fonte: Acervo da autora (2022).

O periodo de observagdo foi muito proficuo, uma vez que pudemos compreender melhor,
apesar de terem sido somente por trés dias, o cendrio de nossa pesquisa, que € a escola bilingue,
sua estrutura, funcionamento, distribuicao das salas de aula, interacao dos alunos entre si durante
intervalos, com os professores e com os demais funcionarios. A comunicagdo ¢ em Libras em boa
parte do tempo, principalmente entre os alunos. Durante esses dias dessa semana, em especifico,
acontecia uma gincana e as equipes precisavam ir as aulas caracterizados conforme fosse
solicitado, por exemplo: um dia foi sobre os anos 70, entdo precisavam usar roupas que
representassem essa época. Podemos, assim, perceber que elementos culturais fazem parte do dia
a dia da institui¢do. Estavam também ornamentando a quadra poliesportiva onde seria realizada a

festa junina, podemos ver na foto a seguir.

Figura 2 — Quadra poliesportiva
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Fonte: Acervo da autora (2022).

A Escola locus desta pesquisa atende nao apenas alunos com surdez, mas também alunos
com surdez associadas a outras deficiéncias, transtornos ¢ sindromes, dentre eles autistas, down,
autistas ndo verbalizados que queiram aprender Libras, microcefalia, deficiéncia intelectual. Ha
uma sala exclusiva denominada turma diferenciada (Turma D+), nela ha 4 alunos matriculados
no 6° ano. Eles tém surdez e outras deficiéncias associadas mais severas, demandam, assim,
atendimento diferenciado. Apesar de estarem legalmente no 6° ano, as aulas de portugués, por
exemplo, sdo de atividades basicas de alfabetizagdo por meio do ensino de letras, cores e outros.
Todos esses assuntos associados a imagens, uso de letra bastdo, atividades de coordenagdo
motora, mas a0 mesmo tempo seguem as aulas com os demais colegas.

Nessa sala, as atividades sdo mais lidicas. No periodo de nossa visita pudemos observar
uma das alunas dessa sala, a professora nao confirmou o laudo dela, no entanto, essa aluna nao
interagiu por um bom tempo durante a aula, ficou reclusa em um canto, aos poucos com o auxilio
da professora e de outros profissionais aceitou as atividades. Os outros alunos dessa turma
estavam bem atentos e participativos, apresentaram-se usando seus nomes na datilologia, com
certa limitagdo, e sinal. Na parede da sala estava escrito o nome deles e cada um de uma cor, eles
conseguem assim identificar seus nomes, at¢ mesmo apontavam para nos mostrar.

Diferentemente das escolas regulares, nas quais as salas sdo divididas por turmas e os
professores se deslocam a cada horario para uma sala (isso referindo-se do 6° ano até o 3° do EM),

onde ministrardo suas aulas, ou seja, tem-se a sala especifica do 5° ano e a cada horario ¢
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ministrado uma disciplina naquela turma, nessa escola bilingue as salas sdo divididas por
disciplinas. S3o os alunos que transitam entre as salas a cada horario. Por exemplo: aula de
Portugués da turma do 6° ano, todos alunos se dirigem a sala de aula de Portugués, se ¢ de
Matematica, tem a sala especifica e assim com todas as disciplinas. O professor fica na sala da
disciplina que ministra e os alunos vao ao seu encontro. As salas sdo assim estruturadas a fim de
facilitar o ensino aprendizagem da disciplina, um vez que os materiais especificos de cada matéria
ficam nessas salas, além dos recursos visuais proprios de cada matéria. No caso da sala D+ sdo os
professores que se descolam para la conforme o horario de sua disciplina. Ha, também, uma sala
especifica de acompanhamento de alunos surdocegos.

Na foto abaixo, mostramos a sala de aula de portugués, local onde sdo ministradas as aulas
de LP para os alunos dos anos finais do EF por uma das professoras participantes desta pesquisa

e espago onde fizemos as observagdes de algumas aulas de 6° e 9° anos.

Figura 3 - Sala de aula de Portugués

Fonte: Acervo da autora (2022)

Os alunos sdo de diversas localidades, tanto da propria cidade onde se encontra a Escola
Bilingue da Regido Centro Oeste quanto do entorno. Na escola, héd alunos especificamente com
surdez e alunos que além da surdez tem outras deficiéncias, dentre elas autismo, deficiéncia

intelectual, surdocegueira, baixa visao (2 alunos).
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5.3 Os participantes da pesquisa

Constituem participantes da pesquisa duas professoras de LP na modalidade escrita para
alunos surdos. A diretora da escola bilingue investigada foi nossa mediadora com as professoras
e forneceu informagdes sobre a instituicdo de ensino. Os participantes da pesquisa atendem aos
critérios pré-definidos que sdo: que o professor deve ser formado em Letras, atuar em escola
bilingue, aceitar participar da pesquisa, assinar o TCLE (modelo no anexo B) e dominar o uso da
Libras. As professoras sujeitos de nossa pesquisa se adequam a todos os critérios. A partir de
agora, nos referiremos as educadoras como Professora 1 e Professora 2.

Com relagdo ao perfil da Professora 1, possui graduagdo em Letras pelo Centro
Universitario de Brasilia com conclusdo no ano de 1999 e também graduagdo em pedagogia pela
Universidade Catolica de Brasilia, concluida em 1995, especializacdo em educacdo ¢ mestrado
em Letras pela UNIMONTES. Tem dominio em Libras. O tema de sua pesquisa foi sobre o ensino
da LP como L2 para alunos surdos, o que demostra seu engajamento com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos. Atualmente ¢ professora efetiva da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal, atuando ha sete anos como professora de educagdo bilingue. Atua
no EM na disciplina de Lingua Portuguesa da escola em que a pesquisa foi realizada.

A Professora 2 possui graduacdo em Letras Portugués/Espanhol, sendo Especialista em
Lingua Portuguesa, ProLibras e cursos especificos de Libras. Fluéncia em Libras adquirida na
pratica. Trabalha com surdos hd mais de 20 anos e na escola bilingue, campo de nossa pesquisa,
desde a sua criacao. Ha dois anos atua nos anos finais do Ensino Fundamental.

Diante da liberagio do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP), a
professora 1 foi contatada de forma online, por intermédio da diretora da escola, com a finalidade
de aplicar a entrevista semiestruturada, que também foi realizada de forma online. J4 o primeiro
contato com a professora 2 aconteceu no dia que iniciou a visita a escola bilingue, contudo ela
estava ciente de nossa presenca € objetivo uma vez que a diretora da escola havia previamente
conversado com ela. Sendo assim, a entrevista realizada de forma presencial durante a visita da
pesquisadora a escola bilingue. As respostas dessa entrevista foram gravadas e posteriormente
transcritas. Demais contatos subsequentes foram realizados via WhatsApp e E-mail. Nao houve
contato presencial com a Professora 1 durante nossa permanéncia na escola, porque ela estava de

licenga médica, inviabilizando, assim, qualquer entrevista em pessoa.
5.4 Trajetorias da pesquisa

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP
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com o objetivo de receber autorizagao para sua realizacdo. Apds levantamento dos professores de
Lingua Portuguesa para surdos que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
na escola bilingue da regido Centro Oeste, elaboramos uma lista de possiveis participantes da
pesquisa. Logo apods recebermos a permissao do CEP, entramos em contato com a diretora da
escola, a fim de intermediar o contato com esses docentes, no intuito de consultar sobre o interesse
e disponibilidade de participarem do presente estudo. Os professores atendiam aos critérios
elencados anteriormente e prontamente se dispuseram a contribuir para a pesquisa.

O contato e a aplicagdo das entrevistas semiestruturas da Professora do Ensino Médio
foram pelas plataformas digitais, as quais foram enviadas em formato Word e reenviadas da
mesma forma. Na primeira entrevista, dado que as respostas ndo esclarecerem da maneira
pretendida por nds, em novo contato com a Professora 1, que se prontificou a responder,
elaboramos novas perguntas e solicitamos que respondesse. Sugerimos que a entrevista 2 fosse
realizada via plataformas digitais ou por meio de audios, a Professora preferiu que continuasse
em formato Word e reenviada via WhastApp.

Devido a problemas pessoais dessa professora, que ocorreram no decorrer da pesquisa,
nao foi possivel estabelecer contato pessoalmente, uma vez que durante nossa visita de campo a
escola bilingue, a docente encontrava-se em licenga médica. Contudo, o método utilizado com ela
j& era previsto e acordado no TCLE, no qual consta que o processo de entrevista e outros,
poderiam ser realizados via on-line. Assim, conforme disponibilidade da docente, aplicamos as
entrevistas, que subscrevemos em forma de excertos, em nossa analise. Com a Professora dos
anos finais do Ensino Fundamental, o contato e aplicacdo da entrevista semiestruturada foram
pessoalmente, anterior a isso, por meio da diretora da escola. A entrevista foi realizada na sala de
aula, durou cerca de 25 minutos dividida em blocos que variaram de 30 segundos a 7 minutos. A
entrevista foi gravada em 11 dudios, em que faziamos as perguntas e a professora, em seu tempo,
respondia.

Conforme explicitado anteriormente, a metodologia utilizada nesta pesquisa fundamenta-
se na abordagem qualitativa de base descritiva. Como procedimento metodoldgico utilizamos a
analise do PP da escola investigada, a entrevista semiestruturada de professoras de LP ¢ a
observagdo da escola bilingue. Em relagdo a pesquisa descritiva, tem por objetivo descrever as
observagdes da pesquisadora frente a organizagdo e estrutura da escola bilingue observada e das
praticas pedagdgicas de LP na modalidade escrita. Nessa diregdao, a metodologia adotada
contribuiu para o €xito em realizar de tais descrigoes.

Os participantes da pesquisa, como mencionado, sdo professores de LP na modalidade

escrita para alunos surdos atuantes na escola bilingue. Os dados foram coletados a partir do
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instrumento de entrevista semiestruturada que foi aplicada a essas professoras. Conforme Manzini
(2012), a entrevista semiestruturada parte de um assunto sobre o qual é confeccionado um roteiro
com perguntas principais abertas, pode existir flexibilizacdo da sequéncia das perguntas ao
entrevistado ou pode-se complementar a entrevista por outras questoes inerentes as circunstancias
da entrevista, de forma a entender melhor a tematica discutida. Ao tomar como objeto de pesquisa
a pratica das professoras, utilizamos esse procedimento metodologico no processo de coleta de
dados.

Além disso, também se realizou a analise do PP da escola bilingue investigada, com o
intuito de se reconhecer aspectos voltados para o objetivo dessa institui¢ao de ensino, publico
alvo, organizagao e estrutura, profissionais, etc. Essa analise foi realizada antes de a pesquisadora
visitar a escola, de maneira que a mesma organizasse um roteiro de aspectos a serem observados
para posterior descricdo e andlise frente ao referencial tedrico adotado. Sendo assim,
apresentamos a sintese da base de dados: a) transcrigdao das informagdes das entrevistas com as
professoras; b) organizacdo do texto em excertos; c¢) identificagdo dos relatos voltados para as
praticas de ensino de LP na modalidade escrita para os surdos; e) realiza¢do da descri¢do das
observagdes da escola bilingue e das aulas observadas das professoras; e por fim f) organizacao

destes textos em excertos.

Dessa maneira, a coleta e anélise dos dados consideraram a seguinte ordem:

4.4.1 Elaboragao de um roteiro flexivel para a entrevista semiestruturada a ser realizada
com as professoras;

4.4.2 Levantamento e contato das professoras junto a escola bilingue;

4.4.3 Analise do PP da escola bilingue;

4.4.4 Aplicacdo da entrevista semiestruturada com as professoras;

4.4.5 Observagdo da escola e de aulas da professora 2;

4.4.6 Transcricao das entrevistas realizadas;

4.4.7 Transcricao das observagdes realizadas

4.4.8 Organizacao dos excertos da entrevista e das observagoes.

4.4.9 Para a analise de dados, as falas das professoras foram coletadas a partir da entrevista
semiestruturada, sendo organizadas e separadas em excertos que foram analisados com base no
referencial teorico adotado pela pesquisa, tais como, Pereira (2010, 2013, 2014) Muller (2016),
Cardoso-Junior (2018). Estas andlises foram realizadas por meio de comparagdes, identificagdo

de elementos comuns e diferentes e sdo apresentadas no tdpico a seguir.
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6. ANALISE DE DADOS

6.1 A escola bilingue investigada

Destaca-se que para que a escola inclusiva seja de fato bilingue ¢ importante que a Libras
seja trabalhada como primeira lingua e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (CASTRO, 2021). Além do mais, a educa¢ao bilingue parte do principio de que a surdez ¢
uma caracteristica, uma diferenga. A pessoa surda seria um estrangeiro em seu proprio pais e, por
isso, pode ser um sujeito bilingue e bicultural. Por sua vez, assumindo a concepgao
socioantropologica da surdez (SKLIAR, 1999), deve-se ter um olhar holistico perante a pessoa
surda, acreditar nas suas capacidades e potencialidades como ser humano.

O individuo surdo ¢ uma pessoa diferente culturalmente, pois tem a Lingua Portuguesa
como segunda lingua. A primeira lingua adquirida deve ser Libras, por meio da qual ele
desenvolve todos os seus processos mentais, como argumentar, criticar, dar opinido, inferir,
sintetizar, relatar, calcular, fantasiar, imaginar, entre outros inimeros processos mentais de que
toda pessoa necessita para que possa acompanhar os estudos e desenvolver sua cognigdo
(CASTRO, 2021).

Assim, em face desses aspectos, buscando compreender o processo de organizacdo da
escola bilingue, campo de investigagdo de nossa pesquisa, realizou-se uma analise da proposta da
mesma com base em seu Projeto Politico, o qual foi elaborado em 2021, em conjunto com a
comunidade escolar da instiui¢do. A escola escolhida como locus da presente pesquisa se localiza
na regido Centro-Oeste do Brasil. A Escola Bilingue, com base em seu Projeto Politico (PP), ¢
uma institui¢do publica especializada na educagdo bilingue em Libras e Portugués Escrito, com
oferta de educagdo integral. De forma mais especifica, o estudo foi realizado em dois niveis de
ensino, sendo eles o Ensino Fundamental II e Ensino Médio, da referida escola que contempla

desde os anos iniciais até o Ensino Médio, além da Educagao de Jovens e Adultos.

As aulas nessa institui¢do iniciaram em 5 de agosto de 2013, resultado do empenho da
Comunidade Surda da regido e professores em conjunto com o entdao deputado Wellington Luiz.
O objetivo foi ter uma escola que atendesse as reais necessidades pedagdgicas da pessoa surda,
“[...] escola que prevé a aprendizagem, tendo a Libras como primeira lingua e o portugués escrito,
como segunda lingua, a mesma prevé o atendimento a alunos surdos e outros desde a Educagao
Linguistica Precoce ao Ensino Médio”. Em 2014, possuia aproximadamente 350 alunos

matriculados e funcionava nos turnos matutino, vespertino € noturno, sendo o turno vespertino o
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principal turno de oferta da educagdo integral (PP, 2021). Desde o inicio da pandemia, em virtude
do distanciamento social e demais recomendacdes da area da saitde, o turno vespertino esta
suspenso. Mesmo com o retorno das aulas presenciais, foi mantida essa resolucao.

No ano de 2021, a escola possuia cerca de 112 alunos surdos matriculados, distribuidos
nos turnos matutino, vespertino, o qual ¢ de periodo integral, e noturno. No ano de 2022, até o
final do 2° semestre, havia 97 alunos matriculados contando desde a Educagdo Infantil até a EJA,
conforme dados fornecidos pela atual diretora da escola. Na figura abaixo, mostramos uma parte
do espago fisico do interior da escola onde ficam algumas das salas de aula, que acomodam esses

alunos.

Figura 4 - Interior da escola

Fonte: Acervo da autora (2022).

Nivel, modalidades e etapas de ensino ofertados sdo Educa¢do Basica, nas modalidades
de

e Educacdo Bilingue, Regular, Especifica/Especializada, e Educacao Integral

e Educacdo de Jovens e Adultos - 1°, 2° e 3° segmentos;

Essa escola visa a atender a diferentes etapas de ensino: Educagdo Linguistica Precoce,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), Ensino Médio, Educacdo de
Jovens 7 e Adultos — EJA. Etapas em curso em 2021: Educagdo Infantil; o 2° periodo: 5 anos;
Ensino Fundamental — anos iniciais e finais (do 1° ao 9° ano); Ensino Médio; Educacao de Jovens
e Adultos: 1°, 2° e 3° segmentos.

Nas imagens abaixo mostraremos o interior da sala dos anos iniciais do EF, podemos

90



identificar a diversidade de imagens que compdem o ambiente marcado pelo visual, assim como

propde a educagdo bilingue. Além de percebermos o uso de sinais em Libras junto a LP escrita.

Figura S - Interior da sala dos anos iniciais do EF — alfabeto utilizado pelas professoras
I = =3 =|I .%f_'.___

Fonte: Acervo da autora (2022).

Figura 6- Interior da sala dos anos iniciais do EF — materiais para o trabalho com os ntimeros

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Figura 7- Interior da sala dos anos iniciais do EF — sinais relacioandos ao projeto literario
desenvolvido com os alunos
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Assim como as demais escolas, no periodo auge da pandemia provocada pela COVID-19,
essa escola bilingue enfrentou dificuldades para atender seus alunos, visto que pode-se perceber
que alguns estudantes estavam mais vulnerdveis que outros, tal situacdo foi um grande desafio:
procurar diminuir os impactos desse tempo, a fim de “ofertar um ensino de acordo com a
necessidade de cada especificidade da rede (SEEDF, 2020)”. Durante as aulas remotas foram
utilizados diversos meios virtuais, dentre eles: WhatsApp, plataformas, meet, além de atividades
impressas. As reunides administrativas, elaboracdo de atividades e avaliagdes, também, foram
realizadas de modo virtual. No periodo da gestdo 2020/2021, foram propostas diversas agdes
dentre as quais destacamos “distribuicdo de equipamentos eletrdnicos para assegurar a
continuagdo da participag¢ao dos alunos nas aulas remotas devido o contexto de pandemia”.

O PP da escola bilingue da regido Centro Oeste apresenta caracteristicas em seu aspecto
pedagogico que vem ao encontro dos objetivos desta pesquisa com foco em praticas de ensino de
LP para surdos, dentre elas “Incluir a Disciplina de Lingua Portuguesa como segunda lingua em
carater substitutivo a Disciplina de Lingua Portuguesa como lingua materna”. At€ mesmo o nome
da escola, que traz os termos bilingue, libras e portugués escrito, demonstra o que procuramos
defender como modalidade de ensino de LP para surdos, especificamente nas etapas de ensino
que nos propusemos acompanhar. Ainda que a instituicdo necessite de ajustes, adaptagdes e
adequagdes que possam aprimorar o ensino ofertado, tem desenvolvido um trabalho essencial a
comunidade que atende, englobando a cidade onde se localiza e as cidades circunvizinhas.

No que tange ao ensino e aprendizagem da LP, alguns alunos surdos precisam de apoio,
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uma vez que apresentam dificuldades em compreender a estrutura basica da LP, pois a muitos
falta conhecimento. Sendo assim, a orientagdo da professora durante o processo de aquisicdo
dessa lingua se torna imprescindivel, pois precisam de auxilio para lerem e interpretarem
enunciados. Logo, como ja mencionado neste trabalho, o profissional que ird atender esse alunado
precisa de formagao adequada, fluéncia tanto na Libras quanto na LP e utilizar praticas de ensino
adequadas.

Ademais, boa parte dos estudantes apresenta dificuldades quanto a aquisi¢do da Libras,
fato que consequentemente limita, diante do que defendemos em nossa pesquisa, o aprendizado
da LP escrita, dado que ¢ “necessario trabalhar a Lingua materna e os seus significados trazendo
contextualizagdo”. Vale destacar que mais de 90% das pessoas surdas nascem em lares ouvintes
e, na maioria deles, as familias ndo usam a Libras como meio de comunicac¢do. Os surdos,
portanto, ndo tém contato com seus pares linguisticos, prejudicando a aquisi¢do natural da lingua
de sinais. Provavelmente, esses sujeitos terdo seu primeiro contato com a Libras no ambito
escolar, por isso ¢ imprescindivel que esse local tenha a lingua de sinais como meio primeiro de
comunicacao ¢ instrugao,

Sendo essa a realidade da maioria dos alunos surdos nas institui¢des escolares, tanto em
escolas inclusivas quanto nas bilingues. Dessa forma, no modelo bilingue, o estudante terd a
oportunidade de estar junto a seus pares linguisticos, atendidos por profissionais fluentes nos
diversos espacos dentro da escola, em especial por professores formados e capacitados para

atuarem junto a eles. Na escola em questdo, segundo seu PP:

Para a educag@o bilingue para surdos sdo utilizadas a Lingua Brasileira de
Sinais— Libras, como primeira lingua, e a lingua portuguesa escrita, como
segunda lingua, sendo estas as linguas de comunicag¢ao, de ensino e de instru¢do
das atividades escolares para o ensino de todas as disciplinas curriculares, em
todos os niveis da educag¢do basica, conforme a Lei 5.016/ 2013.

Essa escola bilingue Libras/Portugués atende nao somente alunos surdos, mas também
ouvintes, desde que pais e estudantes estejam cientes e de acordo com a proposta da institui¢do.
Dessarte, as matriculas na escola bilingue estdo abertas, prioritariamente, aos estudantes surdos,
deficientes auditivos e filhos de pais surdos (CODA — Children of Deaf Adults), que tém a libras
como primeira lingua. Entretanto, a escola esta aberta a todos os estudantes que tiverem interesse
em estudar numa escola em que a lingua de ensino e instrucao oferecida seja Libras e o Portugués-
Escrito, que constituem candidatos potenciais para serem atendidos na Escola Bilingue Libras e
Portugués-Escrito.

Além dos surdos, dos deficientes auditivos, oralizados ou nao, protetizados ou nao,
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implantados ou ndo, mas que aceitem a Libras como lingua de ensino e instru¢do, os CODAs
(filhos de pais surdos) surdos ou ouvintes, os surdocegos, enfim, os estudantes que desejarem.
Segundo o Projeto Politico (FENEIS, 2011) aqueles que percebem nessa unidade de ensino “a
possibilidade de receber uma educagao bilingue que tenha a lingua de sinais e a lingua portuguesa
escrita como linguas de ensino e instrugao [...] sem romper com o principio da inclusdo social e
humana” (PP, 2021, p.16).

Nessa institui¢do, visto que o publico alvo sdo os surdos, ¢ utilizada a Pedagogia Visual e
a metodologia de ensino de segunda lingua de carater transversal e “sao a base de todo o processo
ensino e aprendizagem em todas as etapas de ensino” (PP, 2021, p. 17). A vista disso, dentro dos
objetivos da escola estd o desenvolvimento da capacidade de aprender com pleno dominio de
leitura e escrita, a fim da aquisi¢do de conhecimentos, formagao de valores e a¢des, vivenciando
diversos letramentos. Por meio de praticas de ensino de LP adequadas as necessidades linguisticas
do educando surdo, esse objetivo podera ser alcangado. E ¢ justamente assim que essa unidade de

educacdo fundamenta suas praticas pedagogicas, dentre elas estao (PP, 2021, p.18):

a) educacdo bilingue: as linguas de instru¢do em todo o ambiente escolar sdo
a Libras e a Lingua Portuguesa Escrita;

b)  curriculo, pautado no Curriculo da Educacao Bésica da SEEDF, acrescido
do Componente Curricular de Libras e Lingua Portuguesa escrita como Segunda
Lingua em carater substitutivo a Lingua Portuguesa como Primeira Lingua;

c) avaliagdo, assume um carater processual, formativo e participativo de
forma continua, cumulativa e diagndstica, levando-se em consideragao tanto as
estratégias didatico-pedagdgicas propostas como os processos de aprendizagens
dos estudantes, procurando atender as diretrizes de avaliacdo da SEEDF;

d) processo ensino-aprendizagem: o trabalho pedagogico da escola esta
pautado na Pedagogia Visual Bilingue ¢ no ensino de Lingua Portuguesa Escrita
com metodologia de segunda lingua, com carater transversal, base do processo
ensino-aprendizagem em todas as etapas e modalidades da educacao bésica;

A metodologia de ensino adotada pela escola visa o ensino bilingue e visual, sendo que o
trabalho pedagogico foi pensado e organizado a fim de abranger a diferenca linguistica e cultural
dos surdos. Assim como traz no PP, quanto a essa pedagogia, citamos Campello, “A mesma pode
ser compreendida como aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no
signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender” (CAMPELLO, 2008, p. 134). O
mundo do surdo ¢ visual, sua lingua € gesto visual, logo, a melhor e mais produtiva pedagogia a
ser adotada ¢ visual, por meio dessas imagens o surdo consegue dar significado e entender o
mundo que o cerca. E a visualidade que corroborara com o aperfeigoamento do pensamento, da
subjetividade e do desenvolvimento cognitivo da pessoa surda. Assim sendo, o trabalho

pedagogico da escola bilingue em questao objetiva
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Proporcionar ao aluno o acesso equitativo ao contetdo curricular utilizando- se
de meios ¢ estratégias focadas na singularidade de ser surdo. Pensar em
visualidade no contexto de educacdo de Surdos nao deve ser entendido como a
simples inclusdo de imagens no texto ou nos slides a serem apresentados no
decorrer da aula. As imagens selecionadas pelo professor devem produzir
sentidos e compreensao de forma a fornecerem acessibilidade ao conhecimento
representado (PP, 2021, p. 26).

A escola ¢ de tempo integral e, nessa perspectiva, se desenvolve o trabalho pedagogico.
Devido aos dois turnos, procura-se atender as diversas demandas no processo ensino-
aprendizagem no que tange ao ritmo de aprendizagem, da defasagem escolar, do conhecimento
em Libras e da LP escrita. Dessa forma, na Educagdo em tempo integral, conforme o PP, oferta
ensino de Libras como L1 com o objetivo de desenvolver habilidades de compreensao e producao
em Libras, reflexdo sobre como a lingua de sinais funciona e seus usos, gramatica, estudo da
literatura produzida pelos surdos, desenvolvimento dos sinalarios (glossarios), a origem da lingua
de sinais e sua evolugdo; Ensino da Libras como segunda lingua: curso de Libras para pais e
familiares, comunidade escolar e demais interessados; Ensino de portugués com metodologia de
ensino de segunda lingua. Portanto, ¢ um espago que busca garantir o aprendizado dos alunos
surdos, por meio de sua lingua materna a Libras, ensino da LP, como segunda lingua. Com relagao
a como ocorre esse processo de ensino e aprendizado sera aprofundado no capitulo 3.

Um aspecto importante sobre a escola ¢ que todos os funciondrios tém algum
conhecimento em Libras, sendo que os funcionarios de limpeza e cantina sdo terceirizados, tem
nivel inicial da lingua, mas conseguem se comunicar, mesmo de maneira basica. Isso ¢ de suma
importancia para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos. Entre os professores da
escola, trés deles sdo surdos e concursados, ou seja, sdo efetivos da Secretaria de Estado de
Educagdo e um concursado temporario, a escola ndo tem o cargo de intérprete, essa informagao
consta no PP da escola 2020/2021. Atualmente, 2022, sdo quatro professores surdos, que atuam
do 1°ao 5° ano e na sala do CAS e 12 ouvintes nas turmas do 1° ao 5°, 6° ao 9°, EM e EJA, quadro
esse composto por concursados e contratados. Portanto, todos os professores possuem aptiddo na
Libras, o que ¢ um dos requisitos para se trabalhar na escola bilingue. Para o ingresso do professor
na escola, deve passar por uma entrevista, além da comprovag¢dao documental, organizada pela
subsecretaria de educacdo inclusiva para se obter a aptidao.

Ha ainda formag¢@o em Libras para servidores que ¢ oferecida pela EAPE, uma escola de
formacdo de servidores da Secretaria de Estado de Educagdao do DF. A escola também oferece
cursos de Libras para a comunidade na escola. E ainda, ha na escola grupos de estudos com temas

relevantes para educacdo bilingue e, no momento de realizacdo da pesquisa, os professores e
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coordenagdo estavam estudando os cadernos de ensino de Portugués como Segunda Lingua
langados pelo MEC. Observa-se, assim, que a escola possui a preocupagdo com a garantia da
comunicag¢do dos alunos com todos os funcionarios, bem como com a comunidade por meio da
oferta de cursos Libras, além da constante formacao do professores para garantir a aprendizagem
dos alunos.

Algumas barreiras emergem na tentativa de execugado das propostas curriculares de escolas
bilingues de surdos como a ndo utilizagdo da lingua de sinais de maneira fluente ou de liingua
escrita por parte dos alunos surdos, auséncia de bancas examinadoras que avaliem o dominio e a
qualidade do uso da lingua de sinais dos professores bilingues e a escassez de profissionais surdos
no quadro efetivo de professores e gestores. Podemos perceber isso pelo quadro da escola
pesquisada; de 16 professores, apenas 4 sdo surdos, € mesmo assim, ndo sao todos concursados,
fora aqueles surdos que mesmo por meio de processo seletivo ndo conseguem fazer parte do
quadro de docentes.

Caso relatado por um dos professores dessa escola, durante nossa visita, em que 2 surdos,
no ultimo processo seletivo, ndo conseguiram ser aprovados. Nada disso altera a importancia e a
necessidade dessas escolas para o fortalecimento da comunidade surda, contudo , seria algo a se
questionar o porqué de situagdes assim ainda ocorrerem, ndo temos informagdes de como
transcorreu essa contratacdo, porém fica evidente a discrepancia, ainda, entre as formacdes de
surdos e ouvintes, até mesmo se levarmos em conta o foco dessa pesquisa sobre o ensino de LP
para surdos.

Conforme salienta Neves e Fernandes (2013, p.5), mencionado anteriormente, a proposta
de uma escola bilingue ¢ caracterizada pela “existéncia da proposta bilingue articulada por equipe
pedagdgica e de professores com dominio de Libras”, justamente como ¢ o trabalho pedagogico
dessa escola. Esse fazer ¢ “planejado no coletivo de professores, juntamente com as
coordenadoras e com apoio e participacdo da equipe diretiva. Nas coordenacdes sdo realizadas
reunides e alinhamentos do trabalho educacional com o objetivo organizar a constru¢do dos
conhecimentos em torno de metas previamente definidas” aos novos professores, considerando
as especificidades da instituicdo. Assim, essa pauta propicia orientacdes a respeito da forma que
esses profissionais possam apropriar-se da metodologia proposta de acordo com projeto politico
da escola. Logo, toda a equipe gestora, docente, enfim todo pessoal da instituicdo participa de
cursos de Libras, de estudos surdos e culturais. Os professores precisam ser bilingues para atuarem
na escola e ter formagdo especializada na area de atuacdo, ou seja, além da graduagdo em sua area
precisam formagao em disciplinas de Libras, cursos de intérpretes e de ensino de LP para surdos

como L2, pés-graduacdao em Libras e demais formagdes afins.
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Tais formagdes sdo verificadas em escolas bilingues e sdo o aporte necessario para o
trabalho com surdos, o que difere bastante de escolas ditas inclusivas em que ndo sdo exigidas
formagdes avangadas para atuarem junto aos alunos surdos e que continuam a usar metodologias
voltadas ao ensino dos ouvintes. Profissionais com as capacitagdes supracitadas tém mais
condigdes de desenvolver trabalhos adequados as especificidades linguisticas desses estudantes,
respeitando os aspectos socioculturais e identitarios desse publico. Nesse sentido, Alves et.al
(2015) diz ser notodrio que existe uma relagdo entre a lingua e identidade, uma vez que

toda tentativa para aprender uma nova lingua desperta no individuo um
questionamento, uma perturbacao, modificando no sujeito aquilo que ja estava
escrito por uma primeira lingua. Por essa razdo, torna-se necessaria a mediacao
pela Libras, uma vez que o surdo se encontra ancorado, de forma fluente (ou
ndo) na sua primeira lingua, a de sinais, ¢ podera, por meio dela, internalizar a
estrutura e conceitos da Lingua Portuguesa, atribuindo-lhe significado,
percebendo os usos que com esta podem ser feitos, comparado as linguas e
identificando as particularidades de cada uma (ALVES et al, 2015, p.35-36).

Caso os professores responsaveis pelos estudantes surdos nao tenham esse conhecimento,
ndo sejam formados, no caso em LP e Libras, essa mediacdo ndo ird ocorrer, ndo havera respostas
plausiveis aos questionamentos desses sujeitos, logo o conhecimento da LP e seu aprendizado
ficard comprometido, porque nao saberdo como identificar e trabalhar essas especificidades das
linguas. Nesse sentido, a escola bilingue desta pesquisa oferece curriculo formal somado ao
“Componente Curricular de Libras em todas as etapas de escolaridade e do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa como segunda lingua — em carater substitutivo ao Componente
de Lingua Portuguesa como lingua materna”. Ademais, o estudante, acompanhado pelos
professores, em todo processo de escolarizagdo, estard em contato com a LP em sua modalidade
escrita, iniciando com a leitura de textos curtos, passando por outros niveis até conseguirem
autonomia. O portugués ¢ adquirido por meio da observagdo, associacdo e expressao de ideias.

Em todo esse processo ¢ utilizada a pedagogia visual, em que prioriza o reconhecimento
visual da palavra e sua ideia. Inicia-se o trabalho com os alunos com partes menores que tenham
sentido para ap0s ir para as partes constitutivas. Em todo vocabulario ¢ utilizado recursos visuais
e Libras, consequentemente realiza a ampliagdo vocabular de forma -contextualizada.
Especificamente no EF Anos Finais ¢ EM o trabalho pedagdgico ¢ organizado a fim de que os
todos os estudantes possam aprender superando a avaliagdo apenas classificatoria, mas que seja
formativa, que possam ir além das exigéncias, para tal “os estudantes sdo incentivados a participar
da construcao de objetivos de aprendizagem e dos critérios de avaliagdo. A escola adota a pratica
da avaliagdo com carater processual, formativo e participativo de forma continua, cumulativa e

diagnostica”. Considera a caracteristica linguistica bilingue dos alunos surdos, tanto que a
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avaliacdo leva em consideracdo os meios para que o estudante use sua lingua materna, Libras.
Essa forma de avaliacdo “apresenta como recurso pedagdgico em condicdo de promover
aprendizagens significativas e de instrumentalizar o aluno para a constru¢do do conhecimento,
sob a mediagao do professor valorizando a Libras”. Diante do exposto, ao longo das assertivas
apresentadas, podemos observar que a proposta de ensino dessa unidade escolar contempla, em
grande parte, o previsto pelos documentos legais e versado pelos autores que fundamentam

teoricamente esta pesquisa.

6.2 A pratica das professoras de LP com os alunos surdos

A fim de iniciarmos as andlises, propomos pensar no que seria uma escola bilingue ideal
e o que ¢ real, levando em consideragdo a diversidade de sujeitos com suas identidades variadas,
dentro dessas institui¢des. O ideal seria como ¢ apresentado na teoria, nos marcos legais, contudo
a realidade apresenta-se um pouco diferente. Pois, o que se observou no contato com a escola
pesquisada ¢ que os Surdos, surdos com deficiéncias associadas, surdos oralizados usuarios ou
ndo de Libras, surdos com IC, surdos ndo fluentes, professores surdos, professores ouvintes e
demais funcionarios fluentes, com nivel intermediario ou basico em Libras, estavam todos
convivendo em um mesmo ambiente, estabelecendo comunica¢do entre si, com o objetivo de
promover uma educacdo bilingue. Nesse sentido, esta pesquisa busca trazer possibilidades de
ensino de LP, ndo como algo fechado, demarcado com certo ou errado, mas como instigacdes que
poderdo contribuir com professores de LP para surdos em contexto bilingue.

Como destacado, os alunos surdos passaram por uma longa luta na garantia do direito a
educagdo e mais ainda ao direito de uma escola bilingue, em que as suas especificidades sdo
colocadas como prioridade no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, apresentamos
uma concepcao de educacgdo bilingue pautada nos dizeres de Gomes (2016, p.41) com a qual

concordamos e que refere a pratica que buscamos identificar em nossa pesquisa:

Educacdo bilingue um sistema de ensino em que a instru¢do é dada em duas
linguas, da seguinte maneira: a L1 do aprendiz ¢ utilizada para promover o
ensino da L2; a lingua de instru¢do na escola se da por intermédio da L2 e, por
ultimo, quando L1 e L2 sfo utilizadas simultaneamente no momento em que sao
selecionadas algumas disciplinas do curriculo para serem ministradas, umas em
L1 e outras em L2. De modo geral, entendemos que é dessa maneira que se
caracteriza uma educacdo bilingue.

Nesse sentido, um dos profissionais de destaque em uma escola bilingue € o professor de
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LP, que sera o responsavel pelo ensino do portugués escrito a esses alunos. Dessa forma, deve ser
um professor preparado para tanto, tal como as professoras que fazem parte de nossa pesquisa, as
quais buscam qualificacdo para trabalhar o ensino de LP, com os alunos surdos.

Damazio (2007) destaca que o processo educacional do aluno surdo deve ser desenvolvido
por um profissional formado em Lingua Portuguesa que acredita na proposta de ensino que
envolve dinamismo e criatividade na elaboragdo de material em contextos diferentes e com
riqueza de recursos imagéticos. Assim como que apresente um acervo textual em Lingua
Portuguesa que proporcione ao aluno interagao em diversas situagdes de enunciagao, realizando,
assim, mudangas significativas para o ensino do portugués ao aluno surdo. Em vista disso,
primeiramente, apresentaremos o material coletado e analisado da Professora 1 e, subsequente, o
da Professora 2.

Buscando compreender a pratica de ensino de LP aos alunos surdos questionou-se a
Professora 1, um dos sujeito de nossa pesquisa, como ela pensa que o ensino de LP deve ser em

relacdo aos alunos surdos e o excerto da entrevista 1 a seguir demostra a sua opinido.

Excerto 1 - O ensino de portugués como segunda lingua deve ser ensinada com
a metodologia de uma segunda lingua, no entanto, a aula deve ser ministrada
em Libras e com ensino contrastivo Libras e portugués escrito. Lembrando
sempre que deve ser baseado numa perspectiva bilingue e dentro de uma
pedagogia visual. (Professora 1)

A fala da professora demostra a consondncia com o que afirma a proposta bilingue do
ensino da LP: como L2 e mediada pela Libras. A professora ainda destaca o uso da Pedagogia
Visual. Segundo Silva e Silva (2021), o fazer pedagogico composto por subsidios da Pedagogia
Visual no ensino da LP para surdos estd relacionado a inser¢do de propostas inovadoras de
atividades e métodos de ensino que podem ser usadas pelos professores, contribuindo para o
enriquecimento de suas aulas, tornando-as acessiveis aos alunos surdos. Por fim, como a
percepcao desses alunos ocorre a partir da visdo, o oferecimento de recursos pedagdgicos que
explorem esse sentido ¢ fundamental para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Quando
questionada sobre como desenvolve a pedagogia visual com os alunos surdos, segue o segundo

excerto sua resposta.

Excerto 2 - Entdo, consideramos a pedagogia visual a unido dos meios e dos
procedimentos empregados no ensino tendo o visual como apoio fundamental
para a base do processo de ensino-aprendizagem. O visual na pedagogia visual
consiste no tripé: Libras, imagens e experiéncias visuais.

Dentro dessa proposta, o primeiro passo a ser abordado é a questdo da Libras,
que deve ser respeitada e usada em todo o processo de ensino-aprendizado do
aluno surdo.
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O segundo aspecto ¢ a questdo das imagens. Quando falamos em imagens,
estamos entrando em um universo de possibilidades que devem ser exploradas
durante as fases escolares do aluno. (Professora 1)

Assim, a professora apresentou um dos recursos didaticos que utiliza para o ensino da LP,
que ¢ a sequéncia didatica, capaz de colaborar no processo de leitura e de escrita em uma
perspectiva de ensino da L2 que envolve processo de leitura visual e escrita, como descrito na
imagem 1. Essa sequéncia didatica foi disponibilizada pela professora como exemplo de seu modo
de elaborar conteudos a serem trabalhados em suas aulas, ndo sendo esse especificamente o
utilizado em sua turma de Ensino Médio, turma que era acompanhada pela professora 1. Achamos
oportuno demonstrar a referida atividade em nossa pesquisa porque demonstra, primeiro, 0s
recursos didaticos visuais utilizados pela professora, e, em segundo, por acreditarmos que a
mesma vem ao encontro dos objetivos de nosso estudo, que € dentre outros: identificar e descrever

as praticas de leitura e escrita que favorecem a aprendizagem de LP escrita para surdos.

Figura 8 — Mapa conceitual da sequéncia didatica desenvolvida pela professora 1 na turma do
Ensino Médio.

12 Video Fou Tvrods) (opciona 14 Prodiucis lnicia
1 1 Esocha dotema iin
. HD

Taxto motivador &2 = * Charges

Videos

Leirwna wisual Com mpeio de
- prafessos

& .-H.. 4]

Exprossles L AT
Prosdrivos
Eamanicas Enitrog

G Elaborscio do vocabuldno paio Simdimiraas SamSnurad |

b Ambiguidade & outros

Hemenimig/polssemo

Fonte: BIANCHI; SILVA (em prelo).

E importante ressaltar que a utilizagdo de mapas conceituais na Pedagogia Visual, que “se
constitui como um novo campo de estudos que pode colaborar para uma educagdo a beneficiar

ndo apenas o sujeito surdo, mas para ampliar as possibilidades de aprendizagem de todos”
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(LACERDA; CAMPOS; CAETANO, 2018, p.190),. Assim como a Professora 1 o faz, auxiliara
na elaboragdo de materiais didaticos para o ensino de LP para surdos, uma vez que ha poucas
produgdes na area da surdez. Segundo essas mesma autoras, “o recurso do mapa conceitual podera
ser utilizado para uma primeira apresentagao/abordagem de um conceito, favorecendo uma visao
panoramica daquilo que se pretende trabalhar” (LACERDA; CAMPOS; CAETANO, 2018,
p.189).

Logo, a imagem representa o mapa conceitual da sequéncia didatica desenvolvida pela
professora em coautoria com outro professor, baseada na proposta Schnewuly, Dolz ¢ Noverraz
(2004). Segundo o material disponibilizado por ela, o primeiro passo na sequéncia didatica ¢é
apresentar um problema de comunicagdo bem definido com um texto e, a partir dai, refletir qual
¢ o género do texto, a quem se dirige a produgdo e outros aspectos.

Na proposta de sequéncia didatica para PSLS da Professora 1, ¢ denominado de texto
motivacional, em que ¢ apresentado alguma charge, video (curta-metragem, reportagem em
Libras...) ou até um texto pequeno que chame a ateng¢ao do aluno surdo e provoque uma discussao
a respeito do tema. Outro ponto que diferencia essa proposta de sequéncia didatica, segundo os
autores, ¢ que nao trabalha com um tema especifico, mas com varios géneros textuais. Nessa
concepgdo de ensino de segunda lingua € preciso reforgar a aquisicdo de um vocabuldrio e, a partir
dele, contextualiza-lo e fazer a expansdo vocabular, a expansdo gramatical e a lingua em uso
Bianchi e Silva (em prelo). Exemplos de textos motivacionais, partindo de géneros variados
elaborados pela professora a partir dessa proposta e utilizando recursos visuais encontram-se logo
abaixo.

Figura 9 — Material elaborado pela professora e utilizado nas aulas de LP
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Ex.: Os felinos
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Fonte: Minha primeira biblioteca Larousse: porqués. 530 Paulo: Larousse do Brasil,
2007. p. 36.

Exemplo do vocabulanio visual
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Fonte: segunda parte da entrevista com a Professora 1

Apos a apresentacgdo inicial da sequéncia didatica conforme o modelo de Schnewuly, Dolz
e Noverraz (2021), os alunos t€ém de apresentar a primeira producao oral ou escrita. Na proposta
dos autores, a producao escrita ¢ um dos passos finais da sequéncia didatica, quando € preciso
oferecer o input textual aos alunos surdos pelo fato de estarmos tratando de uma segunda lingua
e precisarmos que os alunos tenham vocabulario, repertdrio sociocultural e apresentem um senso

critico sobre determinado assunto para produzir um texto escrito (BIANCHI; SILVA, em prelo).
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Em um terceiro momento, Schnewuly, Dolz ¢ Noverraz (2021) propdem o trabalho em
trés modulos, que consiste em se dedicar aos problemas que aparecem na primeira producao
escrita dos alunos. Essas atividades consistem em atividades de analises de textos, tarefas
simplificadas de produgdo de texto e, por fim, capitalizar as aquisi¢coes, ja que eles vao
gradativamente ao conhecimento do género, de um vocabuladrio especifico e assimilar as
caracteristicas do género ¢ um vocabulario especifico e assimilar as caracteristicas. Propdem,
também, a criagdo de um vocabulario técnico, mas em dois momentos: um criado pelo professor
com recursos visuais e, em um segundo momento, pelo aluno, com recursos visuais e video em
Libras. (BIANCHI; SILVA, em prelo).

Sobre esses recursos visuais, em mais uma fala da professora que esta na entrevista 2, ela
procura explicar o quio ¢ importante, dentro da pedagogia visual, as experiéncias visuais para o

estudante surdo, uma vez que sua lingua e cultura sdo visuais, diferentemente dos alunos ouvintes.

Excerto 3 - As imagens para os alunos ouvintes representam, na grande maioria
das vezes, ilustracoes para prender a atengdo na fase inicial da escolarizagdo e
vdo desaparecendo no decorrer da vida académica, enquanto para os surdos a
imagem ¢ um recurso visual que deve ser utilizado desde o inicio da
escolarizagdo. (Professora 1)

Tal assertiva leva-nos a refletir o quanto sdo importantes praticas de ensino de LP que
contemplem o aspecto visual e que os professores tenham conhecimento sobre a realidade do
sujeito surdo e se atentem a esse fato na elaboragao dos contetidos a serem aplicados a esse grupo.
Por fim, procede-se as producdes inicial e final que, nessa proposta de sequéncia didatica,
correspondem a penultima e a ultima etapas. Para a elaboragdo da produgao inicial, € apresentado
um ultimo texto que traz o modelo similar ao que o aluno deve produzir. Depois das interferéncias
do professor, temos a producao escrita final realizada pelo aluno (BIANCHI; SILVA,em prelo).

Em especifico, essa sequéncia didatica apresentada pela professora teve o intuito de
promover o aprendizado de provérbios, expressoes linguisticas, piadas e metaforas no ensino de
LP, para os alunos surdos do 7° ano do Ensino Fundamental 2, apesar de, atualmente, estar como
regente nas turmas de Ensino Médio. Segundo ela, trabalhou essa mesma atividade em uma dessas
turmas, no ano de 2021, a qual tinha alunos surdos e surdos com deficiéncias associadas “a
metodologia ¢ a mesma” (informagdo enviada pela Professora 1 via WhatsApp). Relembrando
que nao houve contato pessoalmente com essa docente, logo todas as informagdes referentes a ela
foram disponibilizadas de forma online.

Abaixo segue um exemplo enviado pela Professora 1 de produgao escrita final de um aluno

surdo de EM, na qual foi utilizada essa mesma metodologia. O processo até chegar a essa etapa
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nao foi disponibilizado.

Ela nasceu em Sao Paulo e cresceu la. Ela tem duas irmas que se chamam Charli
e a Avani. Ela é a irmd mais velha e os pais dela se chamam Eduardo e a
Isabella. Em uma dia, o pai dela precisa de mudar para em Brasilia por causa
do emprego, ela ndo quer se mudar porque ela gosta muito da cidade, da escola
e dos amigos. Depois ela comega a aceitar e se mudar para Brasilia. Eles
chegam em Brasilia, mas ndo ainda se adaptam. E uma , teve um evento do
emprego do pai dela, eles foram la. Na festa, a Dixie entrou, tém monte as
pessoas, ela ndo conhece ninguém. Um garoto se chama Noah, ele é um garoto
muito bonito, educado, esperto e tem cara de sério. Ele morava no Rio de
Janeiro, e também se mudou para Brasilia por causa do emprego da mde dele.
Entdao Noah viu a Dixie na festa, achou ela muito bonita e a observou muito. A
Dixie viu ele, mas ela acha que ele é feio e estranho. Ele observou muito a Dixie,
e ela se incomodou e continuou ignorando dele. Depois eles se encontravam por
causa dos pais deles serem amigos, mas eles nunca conversavam. Um ano
depois, teve uma pandemia e eles ndo se vejam mais. A Dixie se esqueceu dele e
parece que ele ndo existe. Ha 10 meses depois, a amiga da Isabella convida-la
para no Sitio, eles foram no Sitio, a Dixie entrou no Sitio, os pais dela se
cumprimentar com outros, ela olhou o Noah, o coragdo dela se acelerou e ela
ficou chocada porque ele mudou muito a aparéncia dele, ta mais bonito, mas ela
ndo quer se apaixonar por ele. A Dixie foi na piscina para nadar, e o Noah
também foi na piscina, ela ndo parava de olhar ele porque ficou chocada.
Depois ela comegar ficar confusa se esta apaixonada por ele ou ndo, mas
continue ignorando dele. A Dixie saiu da piscina para pegar a comida, e o Noah
também saiu da piscina, eles almogaram. Uma hora depois a Dixie quis entrar
na piscina, a irmd dela foi se juntar com ela para entrar na piscina, e o Noah
foi atras da Dixie para entrar na piscina e a Dixie comegar achar estranho, mas
eles ndo conversam.Depois da piscina, o Noah olhou muito a Dixie, resolveu
para convidar a Dixie para a baile na escola dele, ele foi até a Dixie, ele falou
Ola Dixie, eu sei que vocé ndo me conhece muito, mas eu gostaria de convidar
para o baile na minha escola e nos podemos nos conhecer mais. a Dixie ficou
sem palavras e envergonhada, e disse Ola Noah, obrigada me convidar, mas
ndo sei se devo ir, vou pensar e depois te respondo ok? Ok, vou esperar por sua
resposta. A Dixie ficou com vergonha e eles foram embora. A Dixie chegou em
casa, foi contar para as amigas dela sobre Noah, ela falou ~~ O Noah me
convidou para o baile na escola dele. O que fago? Eu ndo o conhego muito
bem.”” As amigas dela tentam convencer com ela para ir e Dixie aceitou e
mandou a mensagem para o Noah que aceitou o convite dele. Texto.: aluna 2°
ano do ensino médio ano 2021.

Dessarte, observa-se que a professora buscou trabalhar o LP com os alunos de forma
diversificada e principalmente buscou desenvolver um material didatico para esse ensino, devido
a caréncia de materiais para trabalhar com os alunos surdos. Conforme aponta o PP da Escola
Bilingue, a maior parte do material didatico usado pelos professores da instituicdo foi produzida
por eles mesmos, juntamente com a coordenacao. Esse fato ocorre devido “a caréncia de material
didatico especifico para o desenvolvimento de atividades bilingues que envolvem as duas linguas
oferecidas como meio de comunicag¢ao, instru¢ao e ensino’ na escola.

Nessa mesma producdo, podemos destacar processos de interlingua, em que producdo
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textual do aprendiz surdo ndo corresponde nem ao portugués e suas estruturas tampouco as da
Libras. Desse ponto de vista, sem formagao adequada do professor poderiam ser considerados
como erros gramaticais, tais como: “o pai dela precisa de mudar para em Brasilia por causa do
emprego” e “Dixie entrou, tém monte as pessoas, ela ndo conhece ninguém”. Nessa produgao
podemos perceber que a aluna esta em nivel mais avangado de escrita, porém, esse processo sera
um continuo que vai se aperfeicoando a partir da apropria¢ao linguistica mediada pela Libras.
Logo ¢ imprescidivel o preparo do professor, uma vez que precisara entender que existem
diferencas entre as duas linguas, quer, por exemplo, no nivel fonologico, morfoldgico ou sintatico.
E, assim, o professor estara apto a avaliar o aluno surdo, pois conseguira reconhecer as
singularidades linguisticas expressas em sua escrita.

Assim, percebemos a relevancia do professor de LP estar capacitado a sempre elaborar e
fazer uso do material didatico adequado a realidade e as praticas sociais do aluno surdo. Nesse
sentido, Maximo (2020, p. 4) destaca que esse professor deve ser “produtor e avaliador desse
material para que possa desenvolver novos processos pedagogicos e compreender, de forma
profunda e ampla, como a linguagem perpassa as praticas sociais”.

A professora também foi questionada com relagdo as praticas de leitura e escrita que sao
realizadas com os alunos surdos € o que essas praticas tém de diferente daquelas dos alunos

ouvintes. Com relagdo a essa discussao a professora destacou que:

Excerto 4 - Leitura visual, vocabulario visual e expansdo vocabular. Leitura
marcada por meio de codigos. (Professora 1)

O ensino da leitura deve se iniciar com porg¢des de sentido, para a crianga surda parte da
sua experiéncia visual, para depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas.
Simplificadamente, recomenda-se que antes do contato com texto escrito, o aluno tenha um
reconhecimento global da temadtica a ser desenvolvida mediada pelo professor em lingua de sinais.
Dessa forma, o ensino enquadra-se na proposta da educacao bilingue. Posteriormente, o texto ¢
apresentado e “lido” pelo aluno em busca das palavras desconhecidas.

O vocabulario ¢ estudado com apoio de recursos visuais e da Libras. Nesse momento,
aproveita-se para realizar a ampliacao vocabular do aluno contextualizando os termos estudados
em outros usos polissémicos e/ou relagdes de hiponimia, hiperonimia, paronimia ¢ homonimia.
Também pode ser 1til a construcdo de um glossario para que o aluno registre no caderno ou no
portfolio o vocabulario aprendido para consulta quando necessario. Novamente, o texto ¢

retomado e lido, agora com conhecimento das palavras, e interpretado. Por fim, pode ser solicitado
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ao aluno que produza textos em Libras e em Portugués que poderao ser avaliados pelo professor.
No decorrer das aulas, a avaliagdo diagnostica da leitura do aluno surdo se dara mediante a
quantidade de vocabulario que o aluno demonstre a relagdo palavra/sinal/contexto.

Em relagao ao trabalho bilingue, ¢ importante que os docentes dos diferentes componentes
curriculares conhecam a estrutura da Lingua de sinais e a estrutura da Lingua Portuguesa de forma
contrastiva para que seja possivel avaliar melhor as producdes dos estudantes surdos e buscar
estratégias para o ensino que contemplem o bilinguismo. Esse conhecimento também possibilita
colocar em pratica critérios diferenciados de avaliagdo na escola significa reconhecer e respeitar
a diferencga linguistica dos alunos surdos e evita que ocorram atos arbitrarios de discriminacao e
marginaliza¢do no contexto escolar. Um olhar diferenciado nas producdes escritas de alunos
surdos ¢ ponto de partida para concretizar, na pratica, o didlogo com as diferencas, respeitando as
possibilidades e limitagdes de seu aluno, para valorizagdo de sua identidade surda (FERNANDES,
2007, p.17).

Para a avaliacdo da Lingua Portuguesa Escrita, existe um codigo para marcagdo das
correcdes nos textos produzidos individualmente pelos alunos. A correcdo coletiva e
reestruturacao de textos também ¢ empregada no processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa escrita, tomando-se como base os textos individuais e coletivos produzidos pelos
alunos, com énfase na apresentagdo das diferentes formas de se dizer uma mesma ideia, em
portugués escrito. De maneira geral, ao ser questionada como € o desenvolvimento dos alunos

surdos em LP, como ¢ a avaliacdo desse desenvolvimento, a Professora 1 respondeu:

Excerto 5 - E um processo que é desenvolvido durante o ano letivo. A avaliagio
é feita diariamente e no final de cada unidade didatica. (Professora 1)

Essa afirmagdo demonstra que o aprendizado da LP e a forma como ¢ avaliado vao além
de técnicas de correcdo, mesmo sendo importantes, e precisam ser acompanhadas diariamente
com o olhar atento do educador. E, para que isso ocorra, ¢ imprescindivel que esse profissional
seja qualificado para atuar junto aos alunos surdos em escola bilingue, até mesmo porque em uma
mesma sala de aula podera ter alunos surdos e alunos surdos com deficiéncias associadas, como
foi exposto sobre a escola pesquisada, em que em uma mesma sala coexiste essa realidade. Devido
a essa diversidade, ndo ha como avaliar o desenvolvimento de uma atividade usando apenas
técnicas de correcao.

A andlise dos resultados do desempenho dos estudantes indica que os alunos atendidos
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio possuem conhecimentos bem

heterogéneos. Os niveis identificados na aquisi¢cao do Portugués Escrito nessas etapas foram:
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Nivel 1 — incipientes na lingua, total apoio/dependéncia da LS, ndo entendem a estrutura basica
da LP, pouco ou nada produzem em termos de escrita mais elaborada. ® Nivel 2 — maior vivéncia
da lingua, alguma habilidade linguistica, certa dificuldade em se posicionar através da escrita e
de ler e entender nas entrelinhas. ® Nivel 3 — consegue ler e explicar ndo s6 na LS, mas também
através da escrita aquilo que leu, ndo sé estrutura o pensamento através da LS, mas se posiciona
através do portugués escrito, transita pelas duas linguas e identifica as diferencas entre elas, 1€ nas
entrelinhas, argumenta, questiona e discorda através da lingua escrita. Essas primeiras analises
foram referentes a Professora 1, uma das participantes desta pesquisa. Nelas pudemos identificar,
tanto pelas falas quanto pelo material disponibilizado por ela, como sdo realizadas as praticas de
ensino de LP em suas aulas e a metodologia que utiliza na escola bilingue que trabalha, como
possibilidades de aprendizagem para os estudantes surdos.

Um ponto importante que observamos ¢ a utilizagdo do recurso visual e a Libras como
lingua de instrucdo, apesar de que uma das dificuldades enfrentadas nesse processo ¢ deparar- se
com alunos surdos que ndo conhecem a Libras. Esse ponto prejudica, de certa forma, o
desenvolvimento dessas praticas, dentro da concep¢ao de ensino bilingue que é pensado a partir
da Libras. Isso demanda um empenho maior do aluno para aprender a lingua de sinais, que
ocorrera nao somente nas aulas especificas de Libras, que acontecem na sala de Libras, durante
as aulas das demais disciplinas e na interagdo com seus pares.

Ao professor cabe ter formacao adequada para auxiliar nesse processo de aprendizagem e
percepcao em suas aulas a fim de perceber se esse estudante esta conseguindo acompanhar as
propostas de ensino em sala, uma vez que as aulas sdo ministradas em Libras. Nesse sentido, a
escola bilingue serd o ambiente adequado que esse estudante necessita € que propiciard o contato
frequente com a Libras, e por meio dela entendendo sua estrutura, podera compreender o
funcionamento de outras linguas, nesse caso, a LP.

A seguir iniciamos as analises referentes a Professora 2, a qual tivemos a oportunidade de
manter contato pessoalmente, observar suas aulas e fazer a entrevista, que foi realizada nos
intervalos de suas aulas, conforme disponibilidade da educadora, gravada em 4udio e
posteriormente transcrita e que apresentaremos alguns excertos. Durante a entrevista
semiestruturada houve bastante interacdo, acreditamos que por ser presencial, fator esse que
contribuiu para que ocorresse assim. Diferentemente da Professora 1, que usou termos técnicos
ao se referir as suas praticas de ensino de LP e demonstra-las, a Professora 2 procurou trazer em
suas respostas sua vivéncia como educadora de surdos ha mais de 20 anos e em especifico nessa
escola desde o inicios de suas atividades.

A Professora disponibilizou planos de aula, materiais didaticos confeccionados por ela os
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quais utiliza em suas aulas para trabalhar temas especificos da LP, cadernos de alunos para que
pudéssemos fotografa-los e apresentarmos nesta pesquisa, como forma de demonstrar a maneira
que desenvolve suas aulas de LP, que auxiliam no aprendizado dos alunos surdos. Um dos
aspectos relevantes em suas falas ¢ apresentado no excerto abaixo, quando foi perguntada como,

na opinido dela, deve ser ensinado Lingua Portuguesa para surdos.

Excerto 6 - A sua forma usual, pratica. Nada de regras, de conceitos, é... entdo
tem que ser um portugués significativo, para que eles se comuniquem
minimamente na lingua escrita. (Professora 2)

Sabemos que a LP tem suas regras pré-determinadas, mas nesse caso partir do usual, do
cotidiano, para estabelecer a comunica¢do, que no caso ¢ uma segunda lingua para os estudantes
surdos, auxiliard em seu aprendizado, a fim de que aprendam a “a base minima da estrutura da
Lingua Portuguesa”. Em outra pergunta, a educadora refere-se as redes sociais, as quais t€m
despertado nos alunos surdos interesse em entender os enunciados, consequentemente aprender a

LP para compreendé-los.

Excerto 7 - Entdo tenho percebido que com o advento das tecnologias, das redes
sociais, né, tem esse lado muito bom pro surdo, porque eles se comunicam de
forma escrita né, querendo ou ndo com a familia, com os amigos, eles se utilizam
muito da comunica¢do na lingua escrita e isso ¢ muito bom e tenho percebido
que isso é.. é... as redes sociais de uma forma geral ela tém criado neles até a
curiosidade de saber o significado das palavras, de saber “Professora como que
eu falo isso pra alguém? ”, e ai a gente ensina.

Essa ¢ uma forma de aprenderem em sua forma usual e estabelecer a minima comunicagao.
Um ponto em comum, citado neste trabalho por Lodi (2013), entre as duas professoras ¢ o fato de
ter alunos que chegam a escola bilingue sem aquisi¢ao da lingua, ou seja, sem dominio da Libras,
1sso ja nos anos finais do EF ou EM. Logo, desenvolver praticas de ensino de LP em contexto
bilingue acaba sendo um desafio, pois € por meio da Libras que os contetudos sdo abordados “fodas
as explicagoes, aula expositiva em si, e os comandos sdo feitos em lingua de sinais”.

Outro ponto compartilhado pelas duas educadoras ¢ o uso da sequéncia didatica como
forma de planejamento dos contetidos a serem ministrados. A Professora descreveu de forma
usual como acontece essa pratica de ensino em que privilegia o visual, que ¢ o maior aliado no
processo de ensinar e aprender e temas de interesse dos alunos, que fazem parte do cotidiano.
Assim, quando indagada sobre quais as praticas de leitura e escrita realiza, respondeu o que

aparece no seguinte excerto:
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Excerto 8 - [...] tem agora a Festa do Cerrado [...] a gente ta trabalhando um
mini texto [...] uma poesia [...] a sequéncia didatica é essa. eles tém o primeiro
contato com o texto escrito, eles vao marcar e me dizer quais as palavras que
eles ndo conhecem, e a partir dai a gente trabalha o vocabulario. [...] no
fundamental [...] uma explica¢do rdpida de forma escrita do significado da
palavra com seus sinénimos e a imagem. [...] vdo direto na imagem e me dizem
o sinal. E muito natural porque o visual é... muito agucado entdo eles vio direto
na imagem pra chegar ao sinal [...] a gente volta no texto de novo [...] do
significado da palavra dentro daquele contexto, do texto. [...] nesse momento
eles ja conseguem ler o texto, porque eles ja sabem o significado das palavras,
eles mesmos chegaram a conclusdo do sinal, o sinal parte deles pra mim, Depois
disso a gente trabalha exercicio escrito, interpretagdo de texto, estudo do
vocabulario. Depois a gente vai pra parte de produgdo, a partir daquele texto,
a partir dessas aulas de interpretagdo e estudo do vocabulario a gente cria
temas e conversas e tal que vai desembocar na produgdo textual. A partir dos
erros deles apresentados na producdo textual a gente trabalha a gramdtica
Depois [...] exercicios escritos tanto de aprendizagem, quanto de fixa¢do até a
gente chegar [...] no ultimo passo dessa [...] sequéncia didatica, que é o climax,
que é o fechamento do bimestre, é o fechamento daquele assunto estudado, tanto
na gramdtica quanto na ortografia, na produgdo textual, né, na leitura,
interpretagdo, vocabulario, a gente trabalha ou um teatro ou a gente trabalha
um mural ou eles fazem um, um... qualquer trabalho de forma manual, uma
magquete pra que a gente feche assim, de uma forma bem descontraida o trabalho
que foi feito ld... no inicio, com aquele texto, estudo do vocabulario
[...].(Professora 2)

No caso dessa sequéncia didatica sobre a festa do cerrado, nos dias de observagao pudemos
acompanhar parte de seu desenvolvimento. A fim de apresentar o tema, como recurso tecnologico,
a professora utilizou o Datashow para expor o contetdo. Os alunos acompanhavam visualmente
as explicagdes em Libras, dialogavam com a professora e posteriormente faziam as atividades
escritas em seus cadernos. Toda aula foi ministrada em Libras, por um professor fluente nas duas
linguas, assim como prevé o ensino bilingue. No momento que havia interacdo entre
professor/aluno, pudemos constatar o quao importante ¢ essa formagdo do educador, para que
assim essa pratica de ensino fosse apreendida conforme as necessidades de aprendizagem desses
alunos, de modo que estd sendo eficaz no objetivo de ensino das duas linguas, e, mais
especificamente, no ensino da modalidade escrita da LP.

Nas figuras abaixo, selecionamos partes dos slides dessa aula, que faz parte da sequéncia

didatica mencionada acima: texto motivacional, vocabulario, sinonimos e sinal.

Figura 10 - Texto motivacional utilizada sequéncia didética sobre a festa do cerrado
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O cerrado € um gole
d'agua na secura
Amargo, apds saciado,
vé s& 0 cerrado
Em sua candufa arida,
am sua ventura
Melancolicamente torto

e cascalhado

Horizonte do por do sol
que se agiganta
Um poema desigual,

igualls a
Cerrado, -
admiracio que encanta
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Fonte: material fornecido pela Professora 1 (2022).

Nesta parte, a professora foi apresentando os sinais, relacionando-os as imagens,
contextualizando o significado dos termos, em interacdo com os alunos, até eles compreenderem

sinal, palavra e significado do tema cerrado.
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Figura 11 - Vocabulario utilizado na sequéncia didética sobre a festa do cerrado

Vocabulario

1-secura= secosressecado=sem umidade =arido 2- amargo= desagradavel

|

Fonte: material fornecido pela Professora 1 (2022).

Figura 12 - Sindnimos e sinal utilizado na sequéncia didatica sobre a festa do cerrado

DA, WARQUE O £ FsTAD

LOBO-EIMBA MoRA ACABAMDD COM
CERRADD A CASA DELE
Fd L

[
>

Surpresa:

ﬂ-‘[ } h-1 J - C-{ } o

Fonte: material fornecido pela Professora 1 (2022).

Logo apos, distribuiu aos alunos esse mesmo material impresso, que recortaram, colaram
em seus cadernos e fizeram as atividades na modalidade escrita da LP. Abaixo apresentamos,
nas imagens que seguem, essa fase da sequéncia trabalhada pela Professora 1 realizada por dois

alunos do 9° ano.
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Figura 13- Material colado no caderno dos alunos.

Fonte: caderno de um dos alunos da turma do 9 ano do EF (2022).

Identificamos em outras atividades dos alunos que ¢ recorrente o uso de imagens
impressas em seus cadernos, a fim de auxilid-los na escrita do portugués, pois assim tém sempre
o recurso visual como meio de aprendizagem. A imagem os ajudara a relembrar as explicacdes

da professora e recordar a palavra contextualizada e seu sinal.

Prosseguindo com a andlise da entrevista com essa professora, indagamos sobre como ela
planeja essas aulas, se sdo expositivas, de fixa¢do, de desenvolvimento do vocabulario. Nas
imagens acima, ja podemos perceber que contemplam parte desse questionamento, acordamos
que seria relevante explanar um pouco mais. No excerto abaixo, apresentamos a visdo da

professora:

Excerto 9 - [...] planejamento da aula para surdo, eu privilegio o... visual [...]
as aulas expositivas elas acontecem, porém, eu parto pra prdtica. [...] mais
praticam do que me veem explicando as coisas [...] eles vdo construindo o
conhecimento deles. [...] a gente termina um determinado conteudo e ai
geralmente a gente brinca [...]. Com brinquedos, com joguinhos, que eles me
ajudam a produzir, a maioria deles, outros ndo, eu produzo focando realmente
no que a gente estudou e ai eles partem pro jogo, e o jogo sempre, por exemplo,
um exemplo: jogo da memoria, e ai muitas imagens né e isso ai eu percebo que
tem ajudado [...] desenvolverem o vocabulario, a escrita, a leitura. (Professora

1)
A partir do exposto, observamos que o ludico faz parte da pratica de ensino da Professora,
produzir sentido de forma divertida, envolvendo dinamismo e criatividade. Vemos, nas imagens

abaixo, alguns dos jogos que ela mencionou e utiliza em suas aulas, os quais proporcionam
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interagdo e podem provocar mudangas expressivas no ensino aprendizagem da LP escrita.

Fote: material fornecido pela Professora 1 (2022).

Quando perguntamos sobre como ela avalia as produgdes escritas de seus alunos ¢ a
aprendizagem, assim como se expressa no PP da escola, ¢ de carater processual, formativo e
participativo de forma continua, cumulativa e diagnostica. No excerto abaixo, podemos identificar

esse processo avaliativo utilizado pela Professora 1.

Excerto 10 — “FEu avalio no dia a dia em sala de aula, avalio formalmente
através de testes, de provas, o ditado também é avaliado, parte formativa
também ¢ avaliada, por exemplo, essa curiosidade, quando ele vem com
perguntas, quando ele vem com questionamentos, quando eu percebo, por
exemplo, que ele ndo se contenta apenas com o sinal, ele faz o sinal e ele faz a
datilologia, isso significa que ele td tendo interesse na escrita, ele ndo quer
saber s6 o sinal, né, ele faz sinal de alto, mas ai ele reproduz aqui na datilologia
A-L-T-O, né, e... entdo eu vejo assim que ele ta tendo essa necessidade, desse
retorno da escrita e é uma forma de eu avaliar, né, entdo tudo aqui a gente tem
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avaliado, né, entdo eu tenho uma parte formativa e tenho uma parte, é... de.. de
provas. Quando eu falo formativa, realmente é de conduta né, de... o horario
que ele chega, se ele ¢ assiduo, se ele é comprometido, se ele ndo falta, né, entdo
essa parte eu chamo de formagdo, essa parte formativa, e a parte realmente de
observagdo na sala de aula, do crescimento dele e da questdo mesmo de prova,
e teste, tudo isso eu fago”. (Professora 2)

Percebemos, assim, que a educadora leva em consideragdo as estratégias sugeridas nos
processos de aprendizagem de alunos surdos, avaliando de forma pratica e continua, ndo presa a
codigos, mas atenta ao objetivo de avaliar conforme entende que deva ser o ensino de LP para
surdos, de maneira usual, a fim de que os estudantes possam se comunicar a0 menos
“minimamente na lingua escrita”. Quando indagada sobre qual metodologia utiliza para ensinar
LP para surdos, ela exemplificou comparando com um método de aprender uma lingua em um
curso como “se fosse uma lingua estrangeira”, mas para um sujeito que nao usa o aparelho

auditivo nesse processo.

Excerto 11 — “Logico que guardadas as devidas proporgoes, diferengas, a gente
ouve, a gente aprende uma lingua estrangeira [ouvindo], mas a gente tem as
pistas, muitas pistas, porque a gente tem a audi¢do e as linguas estrangeiras sdo
orais auditivas como a nossa lingua. Entdo a gente tem pistas da nossa lingua,
e esse entendimento, essa aprendizagem de uma lingua estrangeira fica muito
mais facil. Vocé pensa isso um surdo aprendendo uma lingua que ndo ¢ o campo
dele, o campo dele é visual, espacial, e ele ta aprendendo uma lingua que é
totalmente auditiva, entdo é um outro campo, uma outra realidade”. (Professora

2).

Podemos perceber, a partir desse excerto, que metodologias de ensino de LP para surdos
precisam se atentar a diferenca de percepcao linguistica, pois Libras e LP sdo de modalidades
diferentes e que implica conhecimento aprofundado desse aspecto por parte dos educadores.
Contudo, mesmo com essa dessemelhanca, pode-se aproveitar métodos de ensino da lingua oral
auditiva de forma a auxiliar o ensino dessa “lingua estrangeira” visual. No excerto a seguir, a

Professora 1, explica como usa esse recurso.

Excerto 12 - [...] quando vocé [...] tem a oportunidade [...] de frequentar cursos
de lingua estrangeira, vocé tem vdrias pistas e vocé tem varios insights de como
ensinar um individuo surdo. Vou te dar um exemplo: [...] estudei ha pouco
tempo, retomei 0s meus estudos do espanhol, eu fiquei assim muito abismada de
ver que nas provas, nas provas os professores eles davam pistas. Quais eram as
pistas? Por exemplo: complete as lacunas com as palavras do quadro abaixo.
Eu pensei “poxa’ isso em prova! Mas, isso, isso acontece pra gente ouvinte num
cursinho, num curso de lingua estrangeira. Entdo, eu meio que importei essa
metodologia pra dentro da minha sala de aula. Entdo nas minhas provas por
que ndo ter: complete as lacunas usando as palavras do quadro abaixo.
(Professora 2).
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A Professora ainda comenta que aprender usando pistas foi proficuo, no caso dela, melhor
seria para o aluno surdo usar dicas no ensino de LP, uma das estratégias que comegou a utilizar
foi baseada em pistas como “o uso de cor, de imagem, de puxar uma setinha pra ca...”, “de
completar com”. Nas imagens abaixo, pudemos identificar um exemplo de aplicagdo da pratica
de ensino que a Professora empregou. Na primeira, as atividades postas na lousa e na segunda no
caderno de uma aluna, onde vemos uma amostra de uso de pistas no trabalho com verbos e

adjetivos.

Figura 15 — Imagem da atividade envolvendo verbos e adjetivos sendo desenvolvidapelos
alunos

Fonte: foto do arquivo da autora da pesquisa (2022).

A atividade abaixo, primeiramente, foi passada no caderno e complementando foi

explicada no quadro em Libras e subsequente trabalhada a LP em sua modalidade escrita.
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Figura 16 — Atividade desenvolvida pela professora

Fonte: foto do arquio da autora da pesquisa (2022).

Apresentamos, até o momento, uma descri¢ao das praticas de ensino de LP, metodologia
e avaliacdo que foram identificadas tanto nas entrevistas, quanto nas observacdes na escola
bilingue, campo de nossa pesquisa e experiéncia gratificante, e pudemos entender de perto,

mesmo sendo pouco o tempo e, em partes, o funcionamento e realidade de uma escola bilingue.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos desta pesquisa, empenhamo-nos em nao estabelecer uma
posicdo que fosse contra ou a favor, de certo ou errado, de favoravel ou ndo das praticas
pedagogicas na escola bilingue, ou mesmo julgar o seu desempenho. Outrossim, procuramos
descrever, por meio do que foi analisado, possibilidades de ensino e aprendizagem de LP nesses
espacos ¢ o quanto ¢ imprescindivel que os professores que atuam nesse contexto tenham
formagdo adequada para ministrar as aulas de LP para surdos. E perceptivel a evolugido no que
tange a educacao dos surdos se levarmos em conta o contexto historico vivenciado por esses
sujeitos. Houve um avancgo significativo se comparmos, por exemplo, a educacao oralista e a
educacao bilingue, que trouxe mais autonomia aos surdos em ambiente escolar. Entretanto, ao nos
referirmos a praticas de ensino de LP para surdos, perante as leis e politicas publicas elencadas
neste trabalho, podemos perceber o quanto ainda € necessario esforco conjunto a fim de se tornem
efetivas, uma vez que, por vezes, ainda ficam na teoria, deixando a cargo dos professores a tarefa
de produzir, por seus proprios meios, materiais didaticos que contemplem esse ensino

A vista disso, ao propormos investigar as praticas de ensino de LP para surdos em uma
escola bilingue, almejando responder nossos questionamentos em relacdo a tematica de quais
praticas de leitura e escrita vivenciadas pelos alunos, nesse contexto escolar, que podem contribuir
efetivamente para o aprendizado da LP escrita, deparamo-nos com o desafio encontrado e
partilhado pelas professoras em suas entrevistas € em seus recursos didaticos, bem como em nossa
observag¢do, o que procuramos descrever ao longo de nossa andlise. A partir delas, depreendemos
que a escola investigada ¢ uma instituicdo que pauta seu Projeto Politico na valorizagdo das
especificidades do aluno surdo, citando a todo 0 momento a importancia da valoriza¢do da Libras
como L1, além de citar a importancia da pedagogia visual no seu processo de ensino e
aprendizagem e a forma como esses alunos sdo avaliados demonstrando, assim, que houve
avangos nas escolas bilingues, mas que ainda precisa ser ampliado.

A escola enquanto espaco fisico oferece amplo e organizado ambiente educacional, com
salas adequadas as necessidades dos alunos, salas para fins de secretaria e outrens, refeitorio,
banheiros, patio e quadra poliesportiva. Desde o primeiro contato com a direcao da escola até
finalizarmos nosso periodo de visita, fomos bem recebidos, houve contribui¢do por parte de todos
profissionais em suas diversas areas de trabalho na institui¢ao. Foi possivel perceber a interagao
em Libras tanto em sala de aula quanto nas demais atividades que ocorriam na escola, havia,
também, interacdo por meio da oralizagdo por parte dos alunos surdos, professores e demais

funciondrios, uma vez que mesmo sendo uma escola bilingue para surdos nem todos eram
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fluentes, verificamos, assim, a diversidade linguistica que pode ocorrer nesses espacgos escolares.

Com relagdo as professoras participantes observamos, ao cruzar os dados das entrevistas
e analisar seus enunciados, que ambas se preocupam com a aprendizagem eficiente dos alunos,
pois buscam formagao além de desenvolver praticas pedagogicas pautadas na pedagogia visual,
tais como as sequéncias didaticas citadas, que buscam promover o ensino da LP de forma
diversificada, potencializando o conhecimento cultural desses sujeitos. Nesse sentido, no que se
refere as metodologias utilizadas pelas professoras, podemos sugerir, enquanto praticas de ensino
de LP para surdos, além das sequéncias didaticas, o uso de mapas mentais, ambos norteados em
recursos visuais, 0s quais promoverao experiencias visuais, coadunando, dessa forma, com a
lingua e cultura desses sujeitos também sdo visuais.

Pudemos verficar, dentro dos recursos utilizados pela educadoras, outras estratégias que
retomamos a fim de deixar como sugestdes de praticas de ensino de LP desenvolvidas em sala de
aula, tais como acionar pistas para auxiliar a identificagdo do conteudo a ser abordado, dentre elas
seria usar cores ou atividades de completar, essas tendo como base textos motivacionais.
Pontuando que em todas as estratégias o uso da Libras ¢ imprescindivel para posteriormente ser
ensinada a LP, uma vez que, além de ser o ideal para o ensino aprendizado do aluno surdo esta de
acordo com as politicas linguisticas da educacao bilingue.

Para tanto, urge pautar-se em projetos educacionais orientados a partir da realidade dos
estudantes das institui¢des bilingues, em sua diversidade identitaria, social e cultural, valendo-se
de novos paradigmas de conceitos, metodologias e concepg¢des educacionais. Mesmo com o
empenho das professoras constata-se que faltam recursos didaticos que apoiem os educadores,
pois elas mesmas elaboram, na maioria das vezes, seus materiais, deixando, assim, um vacuo no
que se refere a efetivacao de praticas de ensino da LP. Seria pertinente se houvesse mais recursos
didaticos que subsidiassem o trabalho dos professores em sala de aula. Logo, apds essa percepgao,
abre-se espaco para mais pesquisas nessa area no que tange o ensino da LP para alunos dos anos
finais do EF e EM.

Os resultados desta pesquisa vém reforcar a importancia da escola bilingue no processo
de ensino e aprendizagem do aluno surdo, como o espago melhor preparado para que esse ensino
acontega. Percebe-se um consenso em relagao ao ensino bilingue, em que a Libras ¢ a lingua de
instrucdo na aprendizagem da LP em sua modalidade escrita, mas que para ser efetivo € necessario
que seja pautado em praticas de ensino pertinentes a realidade da diversidade do sujeito surdo
nesses espacos escolares. Nesse contexto, urge a necessidade de aprofundamento em pesquisas
relacionadas a materiais didaticos, bem como ao curriculo para subsidiar esses recursos € nao

menos importante, mas que complementa a avaliacdo. Diante de todo processo escolar, mensurar
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como estdao sendo realizadas as avaliagdes dos alunos ¢ tdo importante quanto propor meios de
aprendizagem desse alunado.

A presente pesquisa foi realizada tendo como participantes as professoras mencionadas ao
longo do texto, descrevemos seus trabalhos a partir dos materiais disponibilizados por elas e das
entrevistas realizadas, nesse caso, trouxemos a perspectiva dos educadores. Refletindo sobre esse
fato, percebemos a necessidade de se fazer pesquisas, também, levando em consideragdo o olhar
do aluno surdo, para assim podermos compreender melhor como esse sujeito aprende e, logo,
desenvolver praticas de ensino de LP que realmente podem ser efetivas para ele.Diante do exposto
, cremos que sao ainda insipientes essas conclusdes, por ser um tema que demanda mais pesquisas,
principalmente em relagdo a como efetivar praticas de ensino de LP para surdos. Em suma, nota-
se um grande desafio para o sucesso de uma educacao fundamentada na diferenca linguistica e
cultural dos sujeitos surdos em contexto bilingue.

A realizacao deste trabalho, também, demostra a importancia de se ampliar as pesquisas
voltadas para o ensino da LP em sua modalidade escrita para alunos surdos dos anos finais do EF
e EM, uma vez que essas sdo etapas de fundamental importancia para os alunos surdos que buscam
ingressar em universidades e no mercado de trabalho. A andlise dos dados também permitu que
novos questionamentos fossem levantados, quais sejam: Como garantir que todos os alunos
surdos tenham acesso a escolas bilingues? Como fazer com que essas escolas oferegcam educagao
bilingue efetiva para os alunos surdos? Quais recursos didaticos podem auxiliar na aprendizagem
desses sujeitos? O curriculo disponibilizado nas escolas bilingues atende as necessidades
escolares desses alunos? Como estid o processo de avaliacio? E apenas pontual ou leva em
consideragdo o processo de aprendizagem? E como disposto no PP da escola bilingue, 16cus de
nossa pesquisa, com “critérios diferenciados de avaliacdo reconhecendo e respeitando a diferenca
linguistica dos alunos surdos e evitando que ocorram atos arbitrdrios de discriminagdo e
marginalizagdo no contexto escolar” e que atendem as fases do processo de interlingua dos
alunos? O que mostra que ainda ha muito que se pesquisar e discutir com relagdo ao cumprimento
da legislacao que garante a escola bilingue o espaco mais adequado de ensino e aprendizagem do

sujeito surdo.
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Anexo A - Parecer consubstanciado do CEP

@ U UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG
7

de Ebica o= Pogeiss

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pasquisa: SISTEMA LINGUISTICO DE INTERLINGUA EM PRATICAS DE ENSIND DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS EM ESCOLAS BILINGUES

Pesquisador: Eliamar Godoi

Area Tematica:

Verzao: 2

CAAE: 52708421.6.0000.5152

Instituiglo Proponents: Universidade Federal de Uberifindia/ UFLY MG
Patrocinador Principal: Financiamente Préprio

DADOS DO PARECER

Nimere do Parecer: 5182208

Apresentaglo do Projeto:

O projeta no campsa linguistico tem coma obpelo de &sludo os professores & os alunos surdes em sscolas
bilingues que praticam o ensino de lingua portuguesa na modalidade escrita (para os alunos surdos), O
estudo combinara observagho paricpante e enirevisias para compreender & descrever as praticas de
enaing de leitura e escrita em uma escala de enamo médio do ensine médio.

Objetive da Pesquisa:

A pesguisa lem o objetivo de analisar e descrever as praticas de ensino de leltura e escrila de prolessores
de alunos surdos de Ensing Médio, |550 inclui refietir sobre as praticas de ensino da lingua porfugueesa na
medalidade escrita para surdos,

Avaliagio dos Riscos & Beneficios:

Rescos

O projeto descreve o risco de identificagio dos participantes & de seus dados, bem como o constrangimento
gue pode gerar em seuU ambiente de trabalho/esudo.

Beneflcios:
Contribuir com o processo educacional. Bnguisfico, histdrico e cultural do sistema bilingue para surdos de

lingua portuguesa.

Erclerspo: A ol Newes e Ao 2121 Boca "1A° saba 224 - Campus Sl MO

Bsirro:  Sanis Minics CEP: 38 4001 44
L1 2 o = Municiploc  UBEHLARIIA
Talafors, (3402504111 Fax| (3432304131 E-mail:  copdBpropn i
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Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
0 estudo aborda o processo de aprendizagem (lelhira e escrita) de uma parte vulneravel dos estudantes: os
surdos, O estudo busca ver a perspectiva do professecr que ensina LP para os aluncs surdos, & a

perspectiva do aluno surdo diante do processo de aprendizagem.

Em atendimentos as solicitagdes do CEP/UFU no Parecer Consubstanciado Numero 5.107.551, de 16 de
Movembro de 2021, a equipe de pesquisa apresentou as seguintes alteracfes:

1} O CEP/UFLU sobcita gue a técnica de recrulaments dos participantesiresponsdvels legais, a abordagem
adotada e o local de abordagem sejam Inseridos na seglo hMetodologia do Fermuldrio Plataforma Brasil e
Projeto Detalhado,

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS:

Abordagem adotada e local de abordagem. Sera online, em gque os participantes da pesguisa serdo
contactados, convidados e, apés acelto o convite, sero recrutados por meio das plataformas digitals: e-mail
au WhastApp. A partr desses contatos, serdo enviados via e-mail ou WhastApp acs pretensos pamicipantes,
de acordo com as atribuigies da fungio e perfil de cada um, breve apresentacdo da pesquisa, sua
finalidade & convite de participacio. Considerando a tematica pesquisada “Sistema linguistico de interlingua
em praticas de ensino de Lingua Portuguesa para surdos em Escolas Bilingues™, em termos de perfil.
apenas o professor ministrante da disciplina Lingua Portuguesa para Ensine Médio & gue recebe alunos
surdos em sua turma & que sera contactado, Bem como os alunos surdoslresponsdveis legais que se
anguadiam no perfil da pesquisa. Apenas apds o contals @ o convite para participacio tenha sido acaito, &
que serd enviado e-mail\Whastipp com um arquivo contendo o TCLE, assim coma. um arquivo com as
questées base da entrevista

ANALISE DO CEP/UFU; Pendéncia atendida.

Endereco: Ay Jolo Neves de Avila 2121- Bloco *14°, saia 254 - Coamges Sia. Manica

Bairra: Sants Monsa CEP: 38408144
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Telefone: (1232304101 Fax; |[M}A256-4101 E-mail; oopifpeopp ulu b

Pagra Il 2 08

140



@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG w
Coman de Lics wn Fanpeas

Conbnuaciio do Parecer; 5182 258

2) O CEP/UFU solicita que a justificativa para o nimero de participantes - 4 alunos & 1 professor (por
referéncia bibliografica ou literatura da area de pesquisa ou calculo amostral) seja inserida na segéo
Metodologia do Formulano Plataforma Brasil @ Projeto Detalhado.

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS:

Nimero de particpantes; O rdmero de paricipantes = 1 professor = justificasse pelo fato da Escola Bilingue
da Regido Centro Oeste, que serd o local de colefa de dados, tem apenas um professor gue ministra a
digciplina Lingua Poriuguesa no Enging Médio, Ma referida escola tem cutro professor gue alua no Enging
Fundamental 2, contudo nSo faz parte do perfil da pesquisa. E dantre os alunos — 4 alunos- astimamos
contactar quatro de uma turma — 2° and — ou dois de uma turma e dois de outra turma — 2% ¢ 3% anos - que
se ancaixam no perfil adotado pela pesquisa para participarem, a fim de analisar o processo de

desenvelvimenio na LP escrita.

ANALISE DO CEF/UFL: Pendéncia atendida.

Consideracbes sobie 08 Termos de apresentagao obrigaloria:
Todes os termas cbrigatdnios estdo de acordo com as normas e foram anexados ao projefo,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
De acordo com as atribuigdes definidas nas Resolugdes CNS n® 466/12, CNS n® 510/16 & suas
complementares, o CEPUFU manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa,

O profocalo ndo apresenta problemas de &tica nas condutas de pesguiza com seres humanos, nos limites
da redagdo e da metodologia.

Prazo para a entrega do Relatorio Final ao CEP/UFU: MARGCO/2023"

* Tolerancia maxima de 01 més para o alraso na entrega do relatorio final.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AD CEP PARA FINS DE AMNALISE ETICA.

Endereco: Ay Jolo Neves de Avila 2121- Bloco *14°, saia 254 - Coamges Sia. Manica

Bairra: Sants Monsa CEP: 38408144
UF: MG Muiniipio: LUBERLANDNA
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O CEPUFU alerta que:

a) Segundo as Resolugdes CNS n® 466/12 & n” 510/16, o pesquisador deve manter os dados da pesguisa
em arquive, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um pericdo minime de 5 (cinco) ancs
apas o término da pesguisa;

b) O CEP/UFU poderd, por escalha aleatéria, visitar o pesquisader para conferéncia do relatério e
documentagdo pertinente ao projeto,

c} A aprovagio do protocolo de pesguisa pelo CEP/UFU di-se em decorréncla do atendimento as
Resolugies CNS n® 466/12 e n® 510/16 e suas complementares, ndo implicanda na qualidade centifica da
pesgulsa,

ORIENTAGGES AC PESQUISADOR:

- Q participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a parlicipar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacio e sem prejuizo (Resolugdes CNE n” 486/12 & n® 510/18) e
deve receber uma via original do Tefmo de Congentiments Livie & Esclarecide - TCLE, na integra, por ele
assinado,

- 0 pesquisader deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CERP/UFU e
descontinuar o estudo apés a analise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolucio CHS n® 466/12), das
razbes e dos motivos para a descontinuidade, aguardando a emiss3o do parecer, exceto quando perceber
riseo ow dano ndo previsio ao participante ou quands constatar a superioridade de regime oferecida a um
dos grupos da pesquisa que requeiram agao imediata.

- O CEP deve sar informado de todos os efeilos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Resolugdo CNS n® 488/12). E papel do pesquisador assegurar medidas

Endereco: Ay Jolo Neves de Avila 2121- Bloco *14°, saia 254 - Coamges Sia. Manica

Bairra: Sants Monsa CEP: 38408144
UF: MG Muiniipio: LUBERLANDNA
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imedialas & adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo gue benha sido em oultro centro), e
enviar a notificagdo ao CEP e & Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitdria — ANVISA — apresentando o seu

posicicnamento,

- Eventuais modificagdes ou emendas ao profocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, destacands a parte do protocols a ser modificada & suas justificativas. No caso de projetos do
Grupa | cu ll, apresentados 4 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, enviando o
parecer aprobaténo do CEP, para ser anexado ao protocolo inicial (Resolugio n® 254/97, item (11 2.e).

Este parecer ol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arqulvo Postagem Alitor Siluagio
Irformagoes Basicas| PE_INFORMAGUES BASICAS DO_P | 28112021 Acailo
de Prejeto ROJETO 18407088 pdf 000632
Projeio Detalhado / | projetodetalhade_pendencias_CEP pdf 28M172027 | JULIARNA Acsito
Brochura D0-05:26 |PRUDENTE
Investigador SANTANA DO
Quitros Pendencias_CEP docx 2812021 | JULANA Acaito

D0c04:35 [PRUDENTE
SAMTANA DO
TCLE | Termos de  (SEI_GDF_72157021_Dedlaracao_institu| 20020271 | JULIANA Aceito
Assentimento / icao_coparticipante, pdf 13:04:30 |PRUDENTE
Justificativa de SANTANA DO
Auséncia VALLE
TCLE / Termos de | Termo_ASSENTIMENTO_MENOR_12_| 15/M10/2027 |JULLANA, Acaito
Assentimanta / a_18_anos_ajustCovid.docx 231355 |PRUDENTE
Justificativa de SANTANA DO
Auséncia VALLE
TCLE / Termos de | TCLE_responsavel_por_menor_de 18_| 15102021 [JULIANA Aceilo
Assentimenta / anos_apustCovid doc 231340 |[PRUDENTE
Justificativa de SANTANA DO
Auséncia VALLE
TCLE ! Termos de | professorcleajustadocovid docx 1597002021 | JULIANA Aceito
Assentirento / 231318 |PRUDENTE
Justificativa de SANTANA DO
Auséncia WALLE
Outros Maodelo_guestionano_Aluno.docx 14102027 | JULANA Aceito
224512 |PRUDENTE
- SANTANS DO
Qutros Rotelro_enfrevistas_Aluno docx 1402027 | JULIANA Aceilo
Endersco: Ay Jodo Neves de Avila 2121- Bloco "147, saia 2294 - Camgis Sl Manica
Baifra: Sants Mones CEP: 38408144
UF: MG Municipio: UBERLANDEA
Telefone: (1232364101 Fax; (MJA2536-410 E-mail; copifpmpp wlu br
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Qutros Roteiro_entrewvistas_Aluno docx 224347 | SANTANA DO Acaito
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Anexo B - Termo de anuéncia da escola

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “Sistema Linguistico de Interlingua em Praticas
de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos em Escolas Bilingues” sera avaliado por um
Comité de Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer e
cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS 466/12. Esta Instituigdo
esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-participante do presente projeto de
pesquisa, € de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos Participantes da
pesquisa, nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga
e bem-estar. Autorizo os(as) pesquisadores(as) Eliamar Godoi ¢ Juliana Prudente Santana do
Valle realizarem a(s) etapa(s) de coleta de dados, por meio de observagdo (participante) e de
entrevista nas dependéncias desta institui¢ao utilizando-se da infra-estrutura desta Instituicao ou

mesmo ser realizada via plataformas digitais em razao do cendrio atual da Pandemia - Covid 19.

Clissineide Rodrigues Caixeta
<Responsavel pela Instituicdo>

Diretora
<Cargo que exerce>

Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de Taguatinga
<Nome da Instituigao>

, de
<Data da Assinatura>
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Anexo C - Termo de consentimento livre e esclarecido professora 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Sistema Linguistico de
Interlingua em Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos em Escolas
Bilingues”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Eliamar Godoi e Juliana Prudente
Santana do Valle. Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar as praticas de Ensino de
Lingua Portuguesa para surdos de Ensino Médio matriculados em Escolas Bilingues, que
favorecem a aprendizagem de Lingua Portuguesa; caracterizar as metodologias — as estratégias
de ensino e avalia¢do. O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido
pelos pesquisadores Eliamar Godoi e Juliana Prudente Santana do Valle por meio de plataformas
digitais em razao do cenario atual da Pandemia - Covid 19, que poderao ser Whatsapp ou E-mail.
Aguardaremos sua decisdo em relacdo ao aceite ou ndo de participar dessa pesquisa até dia 10 de
outubro de 2021. Na sua participacao, vocé, serd submetido a questionarios e/ou entrevistas.
Vocé, também, disponibilizara as sequéncias didaticas trabalhadas e as produgdes escritas de
seus alunos, bem como as metodologias aplicadas em sala, todo esse material serd coletado de
modo on-line, por meio de plataformas digitais. As coletas de dados sdo realizadas por meio das
plataformas digitais, Whastapp, incluindo chamadas de video, E-mail, Google Meet ou outra de
melhor acesso do participante. Destaco a importancia de vocé participante guardar em seus
arquivos uma via do documento de Registro de Consentimento e/ou garantindo o envio de via
assinada pelos pesquisadores. Enviaremos os questionarios para serem respondidos, marcaremos
entrevistas de modo remoto as quais serdo gravadas, solicitaremos que envie as sequéncias
didaticas e as produgdes escritas dos alunos, sem que haja identificacdo, a fim de serem analisadas,
visto que faz parte dos objetivos dessa pesquisa, as metodologias aplicadas em sala de aula, as
estratégias de ensino e avaliagdo para o ensino do portugués para os alunos surdos para posterior
analise. As entrevistas, caso necessarias, durardo cerca de 60 minutos. Serdo elaborados
questionarios para que voce participante responda, conforme nosso cronograma, serao enviados
no més de novembro e terdo prazo de dois meses para serem entregues respondidos, bem como a

disponibilizagdo das producdes escritas.
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Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdao publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada. Com compromisso do pesquisador de divulgar os
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populacio que foi pesquisada
(Resolug¢ao CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV). Vocé nao tera nenhum gasto nem ganho
financeiro por participar na pesquisa. Caso haja a necessidade de seu deslocamento, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa e caso haja necessidade desse deslocamento, sera
acordado entre as partes, sendo que vocé€ poderd ou ndo aceitar esse deslocamento, do mesmo
modo que, caso a entrevista tenha mais que noventa minutos de duragdo, havera o fornecimento
de lanche.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao através das
vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n°® 510 de
2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em possiveis identificagdes dos participantes nos questiondrios que serdo
disponibilizados. Este risco podera ser evitado a partir da conduta dos pesquisadores que fardo de
tudo para garantir o anonimato dos participantes. Os beneficios da pesquisa poderdo contribuir
com novas politicas publicas que visem praticas de ensino de Portugués para surdos e com a
formagao/qualificacdo de recursos humanos na area da Educag¢ado Bilingue.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou
coacdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada
dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com voce.
Em caso de qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato

com: Eliamar Godoi (34 9 9994-4453) e Juliana Prudente Santana do Valle (64 9 8115- 9935)
vinculados a Universidade Federal de Uberlandia - UFU. Para obter orientagdes quanto aos
direitos  dos  participantes de  pesquisa  acesse a  cartilha no  link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos
2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34- 3239-
4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP ¢ um colegiado independente criado para

defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e
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para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme

resolu¢des do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, 07 de outubro de 2021.

Eliamar Godoi Juliana Prudente Santana do Valle

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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Anexo D - Termo de consentimento livre e esclarecido professora 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Praticas de ensino de Lingua
Portuguesa para surdos em escolas bilingues: possibilidades de aprendizagem”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Eliamar Godoi e Juliana Prudente Santana do Valle.
Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar as praticas de Ensino de Lingua Portuguesa para
surdos matriculados em Escolas Bilingues, que favorecem a aprendizagem de Lingua Portuguesa;
caracterizar as metodologias — as estratégias de ensino e avaliagdo. O Termo/registro de
Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pelos pesquisadores Eliamar Godoi e Juliana
Prudente Santana do Valle por meio de plataformas digitais em razdo do cenario atual da
Pandemia - Covid 19, que poderdo ser Whatsapp ou E-mail, bem como presencial com os devidos
cuidados. Aguardaremos sua decisdo em relacdo ao aceite ou ndo de participar dessa pesquisa até
dia 08 de junho de 2022. Na sua participacio, vocé, serd submetido a questionarios e/ou
entrevistas. Vocé, também, disponibilizara produgdes escritas de seus alunos bem como as
metodologias aplicadas em sala, planos de ensino e atividades, todos esse material serd coletado
de modo on-line, por meio de plataformas digitais, como, também, presencial, caso seja possivel,
seguindo protocolo do Ministério da Satide. As coletas de dados sdo realizadas por meio das
plataformas digitais, Whastapp, incluindo chamadas de video, E-mail, Google Meet ou outra de
melhor acesso do participante, além de entrevistas e observacdes presenciais. Destaco a
importancia de vocé participante guardar em seus arquivos uma via do documento de Registro de
Consentimento e/ou garantindo o envio de via assinada pelos pesquisadores. Enviaremos os
questionarios para serem respondidos, marcaremos entrevistas de modo remoto e presencial as
quais serao gravadas, solicitaremos que envie digitalizadas as producdes escritas dos alunos, sem
haja identificagdo, a fim de serem analisadas, visto que faz parte dos objetivos dessa pesquisa, as
metodologias aplicadas em sala de aula, as estratégias de ensino e avaliacdo para o ensino do
portugués para os alunos surdos para posterior analise. As entrevistas, caso necessarias, durarao
cerca de 60 minutos. Serdo elaborados questionarios para que vocé participante responda,

conforme nosso cronograma,
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serdo enviados no més de maio e terdo prazo de dois meses para serem entregues respondidos,
bem como a disponibilizacao das produgdes escritas.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada. Com compromisso do pesquisador de divulgar os
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populacdo que foi pesquisada
(Resolucao CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso I'V). Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho
financeiro por participar na pesquisa. Caso haja a necessidade de seu deslocamento, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa € caso haja necessidade desse deslocamento, sera
acordado entre as partes, sendo que vocé€ poderd ou nao aceitar esse deslocamento, do mesmo
modo que, caso a entrevista tenha mais que noventa minutos de duragdo, havera o fornecimento
de lanche.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao através das
vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n°® 510 de
2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em possiveis identificagdes dos participantes nos questiondrios que serdo
disponibilizados. Este risco podera ser evitado a partir da conduta dos pesquisadores que fardo de
tudo para garantir o anonimato dos participantes. Os beneficios da pesquisa poderdo contribuir
com novas politicas publicas que visem praticas de ensino de Portugués para surdos € com a
formacgao/qualifica¢do de recursos humanos na area da Educacao Bilingue.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou
coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada
dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Em caso de qualquer duvida ou reclamagao a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato

com: Eliamar Godoi (34 9 9994-4453) e Juliana Prudente Santana do Valle (64 9 8115- 9935)
vinculados a Universidade Federal de Uberlandia - UFU. Para obter orientagdes quanto aos
direitos dos participantes de  pesquisa  acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha Direitos Eticos
2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34- 3239-
4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP ¢ um colegiado independente criado para

defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
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contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do

Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, 08 de junho de 2022.

Eliamar Godoi Juliana Prudente Santana do Valle

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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Anexo E - Sequéncia didatica

Mostraremaos, a seguir, um modele de uma sequéncm diditics, Emo alguns
momentos, so apresentiremos o exemplo, poss em unidndes anfenores esse topeo ja foe
trihalhado com mas detalhes.

Texto motivacional

€ o metivicionnd fem a fidengdo de despertar o alune per o tema do e ¢
g inid-lo di realidade do extidante.

OBSERVE a charge seguinie:

Fomte: Adaptado de Gl Virs-latn gque ficon fnmsoss depais de destrwir guurto dn donn gnnbin cherges
an wel: 19 ul 2012 Disponivel em @i (g1 globo, com s Bamu-mandiio nogica 20 ER007) 18 vim-laks-
it Lo mnwsi-deppsede e srng e oo gniohis-chargs-ne-wekr ghinsl. Asesss pm: 27 mal
J02

Roterro de PGS pREF Sl dox alfurnos ¢ estimular a interpreiggdo de fexie.
Primeira imagem Segunda imagem Analise
———m e e = - ————y
| - Onde o ciio esta deitadn? | | ~Chque voct observana | - Quem lem anumal de
| - Como esti o sen olhar? £ um | Seunda imagem? | estimago em casa? I
i olhor de alegna, sabsfagio. | | - Onde o cio esté deitado? | icomos sennnimay |
prazer, nsteza? | - |
I ! ; I -A expressio facial do - Ji foz alguma bagunga? |
| -Cuem esta sentado em i | D gachorre mudou? I _ I
| @0 cdo? | | - As duas imagens sio
| * -0 aue vocé acha que | eais? |
| = O que essa imagemn do dinbe llmmmm? P -
represents’ b s |
" -0 que sigmbica “Caraca uﬂa W
| Chicot Acho que vocs | O que ¥

| exageron. Eu disse 50 a
Laln:lnl'ad.n"-.’
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Leitura do texto-base

A leitwra do tevto-base & realizada em trés momentos: leittira silenciosa, leitura com o
apoie do professor (sigesido de estrarégias no Madulo 2) e releitura (depois do rraballio
com o vocabuldrio visual e da expansda vocabular)

LETA o texto segunte:

Mundo cdo

Algumas das ragas de cachorro mas queridas do Brasil

Basset

O pug ¢ pequenino. E um excelente cdo de companhia, Mas
saiba que ele € bem carente e nunca desgruda do dono. Além
dizzo, o cio pode ter a respiracio barulhenta, devido ao
focinho achatado. Isso impede agito e exercicios intensos.
Outro cuidado importante: pugs amam comer ¢ I6m tendéncia
a obesidade.

Eles sempre foram bons cies de companhia. Os nobres
chineses os usavam para esquentar os pés,

Hi dois tipos de buldogues. O buldogue inglés tem uma cara
de mau, mas se tornou um bichinho muito amével. £ que esses
mascoles costumam ter pouco fBlego, em razdo do focinho
curto. Ja o buldogue francés € mais ativo. Gosta de brincar e
de correr.

0 orélhudo basset ¢ otimo de faro, Ele é usado para cagar
presas de pequeno porte, como lebres e coelhos, O basset &
afetuoso, carinhoso e companheiro, aléem de inteligente.
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Schanauzer

Labrador

O Bigoddo ¢ a marca desse mascote. Esperto e apegado ao
dono. O schanuzer costuma ser alegre e, por vezes mgeio
temperamental. E considerado um cio de alerta. Se ndo
simpatiza com um convidado ou outro amimal, o barbudinho
deixara isso bem claro. Nio a toa. os alemdes apelidaram o
schnavzer de “vové mnzinza”. Por ser impetuoso, &
considerado um cdo de alera. O Schnauzer mimatura tem
como marca registrada svas grossas sobrancelhas e um bigode
avantajado, além de um otimo institnto cagador e porte
atlético. Esse ¢ um cdozinho que adora realizar exercicios na
companhia do tutor e esta sempre preparado para defende-lo.

Nio guer a casa cheia de pelos? Eis uma das ragas que menos
os solta. A exigéncia de escovagdio ¢ diaria e 56 para impedir
a formacdo de nos entre os cachinhos do poodle. Eo segundo
cdo mais mnteligente do mundo, atrds apenas do border collie,
Ele e docil, obediente e simpatico.

(3 labrador e atvo, adora correr e brincar. Vai bem como

cdo-guia e também ajuda em resgates. O olfato lhe permite

encontrar vitimas de avalanches enterradas em até 6m de
neve,

E a raca mais inteligente de todas. E um dos cachorros mais
aptos ao adestramento.

) vira-lata & uma paixio nacional. Ele aparece como pet
favorito dos brasileiros em diferentes pesquisas. O vira-
lata dd menos despesas do que os cies de raga e tem uma
grande capacidade de adaptagio,
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Esses cdes sdo utilizados em terapias e também com
guias para cegos ¢ cadeirantes. Nio ¢ indicado para
Golden Retriver | guarda, O Golden & bem ativo,

Fonte: Adaptade de: SUPER INTERESSANTE, As 20 ragm de cachorro mnks queridas do Brasil, 4 out,

1019, Deponivel em:  hitgs;//super.abri.com brfcienclafas-20-racas-de-cachorr-mais-gueridas-do-
brasil!. gcessoem: 37 mar. 2021

Fonte: Adaptado de: GUIA DE RACAS SCHMAUZER MINIATURA. Disponivel em:
hitps:/ fwwew . petz com. befcachormo/racas schnaure r-miniatum) Acesso em -27 mar. 2021

Vocabulario visual

Ver mais detallies na Unidade 3.

Ex.:

W B

O pug tem o focinho achatado. O pug tem tendéncia i obesidade.

Expansdo vocabular

Ver mais detalfies na Unidade 1.

s achatade
focinho achatado circulo achatado papelio lata amassadas
achatado
Atividade de expansio
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Nevse tipo de aiividade, o elbifetivo ¢ trabalhar o significado das palaveas on termos
retirados do texta fver Unidade 2,

Compreensio de texto

O obfertva desse tipo de avividade é perecher se ¢ aluno compreenden o texio.
Podemos fazer perguntas obietivas, suljetivas, de refacionar..

Ex:

ESCREVA (C) para certo nas frases comretas e (E) parg errado nas frases ervadas. de
acordo com o texto.

{ )08 shib-tzu nio sdo bons cies de caga.

{ O cao chamado basset @ orelhudo.

{ 30O labrador € a raga que solta menos pelo.
{ 1O labrador € ativo, adora correr e brincar,
i 10 buldogue & uma paixio nacional.

6N o

Expansdo gramatical

O foco dessa unidade & traballier o grav comparative de fgnaldade. Nesse primetro
mamenta, fasemos uma revisde rapida sobre adietivos. Trabalhamos com ox adjeiivos
presenles no lexlo ¢ Separamos as cdracterisiicas fisicas e pyicoldgicas.

I- Arividade (modelo):
De seordn com o texto, ESCREVA a5 caracteristicas do clio Schnauzer nas linhas 4
Seguir; ~

N\ 1 Schu:!uz-eri /

Caracteristicas

Caracteristicas
psicoldgicas

f \\h

Nesse segumndo moments, depais de realizada a revisdo do contetids. E o momento de

fisicas

ﬂp?q,lruudar Ha compelencia grﬂmarim!.
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Vamos aprender um pouguinhe mais?

; de
Ana é alta. 7 P inferforidade
- Luiz & menos .
Maria e mnis alto (do) que Ana € tho nlltn.qnlnin
alin {do) que L Mareos.
Pedro

A expansda gramatical consiste em frabalhar com evemplos apresentados no texto-base
& que tenham ww vies gramatical.

25

O poodle & o segundo edo mais inteligente do munda,

O vira-lata da menos despesas do que os cies de raca.

Exemplo de atividade:

COMPLETE as lacunas das frases seguintes de acordo com o texto.

mais ... do(que)  menos . do (que)  tantols) .. quanto o quanto oo, como

g, Opugé carinhoso buldogue.

b. Ovira-lata é inteligents border collie.

¢. O schoauzer é despesas ches de raca.

d.  Ovira-lata tem capacidade de adaptagio que shih-
[Fi I8

Lingua aplicada ao uso.

Crobjetivo de fraballiar com o Wngua em uvo ¢ aportimizar oo aluno surdo uma imersdo
linguistica e cultvral s Lingun Portuguesa, Uma vez gue a insergdo de provérbios,
expressdes lngnisticas, piadas ¢ metdforas no ensing de wma segimda lingwa faverece o
processo de ensing aprendizagem e além disso, potencializa o conheciments cultural,

Mesta atividade, escolbemos trabalthar com o tema “cdes™ ¢, por 1550, resolvemos lidar
com as expressoes [inguisticas relacionadas ao campo semantico dos cies. Essa sequéncia
didatica foi elaborada para alunes do 6° ane e € o primeiro contato formal que eles tém
com esse conteido. Entdo, trabalhamos de uma forma lodica, a qual chamamos de
desconstrugio da expressio linguistica. E mostrada a0 dluno a expressio idiomdtica e
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diseutide com ele o gque esth escrito. Nesse momento, mie apresentamos o sentido
metaforco da expressio, mas vanas (magens que representam as expressies idiomaticas
e pedimos que o aluno faga associagdes. Apos, escolhemos as gue eles mais gostiram e,
entao, o sentido conotativo da expressio,

1" Expressies escolhidas coma palaven cio

I- Céo chupande manga
1. Matando cachorro a gnto.
1. Brigade choe gato.

2 - Desconatmigdo da expressdo idiomitica.

a2

e
I+ Ciio chupandoe manga. = ==

3- Bngar como céo ¢ gato.

3* Explicagio das expressies idiomaticas pelo professor
4 Atridade de reconhecimento do senhdo real o sentido figomdo.

CLASSIFIQUE o sigmificado da expressio como sendo o sentido real (R) e o sentido
fipurado (F)

|- Cao chupando manga

a- ( )Umacoisa feia
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b- { )} Cachorro brigando

2o Brigar como cio @ gato
a- | ) Pessoas brigando,
b- { ) Animais brigando.

3- Matando cachorro a grito
a= () Uma pessoa gritando com o cachorro,
b- () Uma situagio dificil de resolver.

Video sobre o tema e/ ou supestdo de livros sobre o tema. (opcional)

Messa etapa, sugerimos video({s)' e ou livros gue tratam do tema pars gque aumente o
conhecimento do nosso aluno e ele adguira vocabulario e repertorio socio cultural.
Apresentamos o filme A caminho de casa™ de Charles Martin Smith com Ashley Judd,
Jonah Haver-King, Edward James Olmos, Alexandra Shipp. O segundo passo e debater
sobre o filme,

Texto complementar

Todos o textos trabalfadey em wna sequéncia didatica devem ter o mesmo temr,
nas ndo & necessaro o mesme génera ¢ Hpo texiis. E wiaix inieressanie iftee ens feviod
pertengam o diferentes tipos e génevos. O iltine 1exto deve ser do mesime tipo texteal
propasio pava o alung ou wum gue ofereca pistas para que o aling constrig o en praprio
texro.

LELA o texto a segur;

Shopping do Lago Sul faz feira de adogio de pets no fim de semana

Fier Pel comega na sexta-feira (11) e vai ate domingo (13). Além da adogdo responsavel,
o evento renine feira, palestras e desfiles com temas de Natal. Comega nesta sexta-feira
(11, e vai alé domingo (13), a segunda edicio do Pier Pet - a feim de adogio de animais
do Pier 21, no Lago Sul, em Brasilia. O evento vai das [0hds 22h ¢ 2 entrada é gratuta,
A ferra val reunir cies e gatos, filhotes e adultos, que poderdo ser adotados por pessoas
que possam dar um novo lar para o animams, O evento ¢ organizedo pelo abrigo Fauna ¢
Flora. que resgata, cuida e promove a adogao responsdvel de anunais. juntamente com a

Patanatampa e a Plante Sementes,
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Fonte: Adepiado de Gl Shopping do Lage Sul faz feiva de adoecdo de pets no {im de semana. [ dez
2020, Dugponivel em: encuriadorcom brainGP. Acessoem: 27 mar. 2021,

L= Qual o assunto do texto?

2« Onde serd o evento?

3~ Quais o5 dias do evento?

4- Quem esta orgamzande o eventa?

5- Quais os requisitos para adotar os filhotes de aninas?

OBSERVE
Modelo de panfleto

EVENTO DE ADOCAQ -
de Caes e Gatas.. ..
/ ’ 09 FL e ]

= g 8 R LTS AT, AR N
ey i

- H -

Femte: BEM-ESTAR PET, Upar promovera fejrn de adocio de animai 7 mar, 2003 Disponivel
em: encirtad or coon br/'ex D49, Acessoem: 22 abr. 2021,

CRIE um panfleto divulgando um evento de adogio de animais. ESCREVA os dados
prncipais: LOCAL, DIA, HORA e um texto motivando a adogio. Use sua

montar o visual do seu panfleto.

Sugestao de aplicative para banxar I celular:
httpes: ixaraplicativo.com/canva/downloa
Sugestio de aplicativo para baixar no notebook:

https: f'www.canva.com)/pt br/baixar/windows

Enfim, apresentamos uma sequéncia diditica completa.
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3 - CURIOSIDADE

A professora Elidea Bernardino apresenta as estratégias
que os alunos e os professores surdos utilizaram durante
o processo de aquisigio da habilidade da leiura.

Disponivel em:  https:/fyoutu be/AuZEypiCd7A

4 = CONHECENDO CONCEITOS

Sequéncia didatica: termo usado na drea educacional para designar wma série de
atrvidades organizadas e articuladas que visam abordar determinado contetido.

5 — TROCANDO EM MILDOS

Durante a elaboragio de wna sequéncia didatica, devem ser observados alguns
fatores que podem prejudicar o bom andamento da sua aplicacdo em sala de aula. A
selecdo de textes deve ser bem entenosa levando em consideragdio a sénefdade escolar
do aluno surdo, os géneros ipos lextums ¢ a estrutura sintatica do texto, E impreseindivel
oferecer sempre um input suficiente para o alune produzir um texte ¢ trabalhar sempre
com o uso real da lingua. © foco na estrutura gramatical nio deve ser maior do que o
conteudo comunicade e a expansao gramatical deve estar vinculada ao texto, e ndo se
deve trabalhar todo o contetido em uma so sequéncia didatica.

6 - EXERCITANGO

Durante esta unidade, foram apresentadas diversas possibilidades de produgio de
matenal didatico. Tentamos aproximar o maximo possivel da realidade de sala de aula.
Todas as sugestoes de matenial didatico deste modulo foram realizadas com alunes surdos
nas aulas de PSLS. Agora, chegousua vez. Vamos produzir uma sequéncia didatica®

Com base na proposta apresentada, escolha um texto que proponha wma sequéncia
diditica para uma umdade de ensino do PLSL.

Critéros para a produgio de uma sequéncia didatica:

v e o
inir uma série:
H (
Y tracar os objetivos:

#

'
k|
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‘{seguir 05 passos sugerdos para a enagio de uma sequéncia didatica.

7 = APROFUNDANDD O CONHECIMENTD

0 zite a seguir fon eriado pela professora Dra. Janaina de Aquino Ferraz. Nele, & possivel
encontrar algumas propostas de sequéncias diddticas elaboradas por estudantes da UnB
para o ensmo de portugués como segunda lmgua,

. Renpaibono de Materis Cisoomivo b Simods! - Dem-vindcia)!

. ‘ mwiztscanrenmidivrocl toee

e retericld soumsyarmotimodiel rom T

B — ATIVIDADE COM VIDED

0 link do video a seguir ¢ o recorte de mesa-redonda
mtitulada & currviculo de PSLS ne conrexro da diversidade, n'flﬂmlhﬁ
realizada no 1 Congresso Internacional de Porfugués como
segunda lingua para Surdes, no penodo de 091172020 a
14/ 102020,

A professora Elizandra Basto nos exemplifica como fazer uma sequénea diditica
Esse video van ajuda-lo na confeeglio da atividade final desta unidade e deste madulo.

Disponivel em: hitps:/‘youtnbe/AGiEd4 66015
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Apéndice A - Roteiro de entrevista com a professora 1

QUESTOES NORTEADORAS

1- Qual sua formagao?

2- Ha quanto tempo trabalha em Escola Bilingue para Surdos?

3- Quais praticas de ensino sdo significativas, em sua concepg¢ao, para a aquisicdo da LP pelos
alunos surdos?

4- Como vocé pensa que deva ser ensinado Lingua Portuguesa para surdos?

5- Quais as praticas de leitura e escrita sao realizadas e o que essas praticas t€ém de diferente
das dos alunos ouvintes?
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Apéndice B - Roteiro de entrevista com a professora 1

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSOR DE ESCOLA BILINGUE PARA
SURDOS

PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS EM ESCOLAS
BILINGUES: POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM

Responsavel pela pesquisa: Juliana Prudente Santana do Valle Orientadora: Profa. Dra. Eliamar

Godoi

Identificagao:
1 — Como vocé desenvolve a pedagogia visual com os alunos surdos? Dé exemplos?

2 —Voceé percebe diferenca entre as aulas em que faz uso da pedagogia visual e das aulas que

nao faz? Quais seriam essas diferencas, relate.

3 - Como foi a participagdo dos alunos na sequéncia didatica que vocé desenvolveu? 4 — Como

voce avalia a sequéncia didatica?

5 - Como ¢ a rotina de suas aulas?

6- Como sao realizadas as instrugdes das atividades de LP?

7 - Como € o desenvolvimento dos alunos surdos em LP? E como € o processo de avaliagao

desse desenvolvimento?

8- Quais as principais dificuldades que vocé observa nos alunos?

9- Descreva as praticas de leitura e escrita que vocé realiza com seus alunos

10- Vocé colocou em um dos comentarios sobre mapas conceituais, como os desenvolve em

seus planejamentos e aplicagdes em sala de aula?

165



Apéndice C - Roteiro de entrevista com a professora 2

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSOR DE ESCOLA BILINGUE PARA
SURDOS

PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS EM ESCOLAS
BILINGUES: POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM

Responsavel pela pesquisa: Juliana Prudente Santana do Valle Orientadora: Profa. Dra. Eliamar

Godoi

1 - Identificacao:
Sexo: Feminino
Dominio da Libras: ( X ) Fluente ( ) Intermediario ( ) Nao- Fluente

QUESTOES NORTEADORAS

1- Qual sua formagao?

2- Ha quanto tempo trabalha em Escola Bilingue para Surdos?

3- Quais praticas de ensino sdo significativas, em sua concepg¢ao, para a aquisicao da LP pelos

alunos surdos?

4- Como vocé pensa que deva ser ensinado Lingua Portuguesa para surdos?

5- Quais as praticas de leitura e escrita sdo realizadas e o que essas praticas t€ém de diferente

das dos alunos ouvintes?

6- Como vocé planeja suas aulas de LP para Surdos? Aulas expositivas, de fixacao,

desenvolvimento do vocabulario.
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7- Quais as maiores dificuldades vocé percebe que os alunos quando entram nas séries finais

apresentam em relagdo a LP?

8- Qual o nivel de fluéncia em Libras seus alunos tem? Influencia no aprendizado da Lingua

Portuguesa? Em quais aspectos?

9- Quais recursos visuais vocé utiliza e quais demonstram serem mais efetivos? 10- Como vocé

avalia as produgdes escritas de seus alunos, a aprendizagem?

11- Qual a importancia da LP para o surdo, em seu ponto de vista?

12- No seu ponto de vista, qual o conceito de LP para surdos? Qual metodologia vocé utiliza

para ensinar LP para surdos?
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