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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral delinear as competéncias do Psicologo no contexto
educacional frente a escolarizacdo de pessoas surdas, buscando identificar as demandas mais
frequentes que surgem no processo de escolarizacao desses estudantes. Especificamente,
buscamos levantar as demandas identificadas a luz da Psicologia Escolar, tendo em vista as
particularidades especificas dos alunos surdos, com énfase nas necessidades linguisticas desses
estudantes. A raridade de estudos envolvendo a atuacdo do psicologo escolar no atendimento
as demandas linguisticas dos estudantes surdos, justificou a pesquisa. A base metodologica que
deu suporte a pesquisa foi desenvolvida a luz dos pressupostos teoricos de De Grande (2007),
Denzin e Lincoln (2006), Gil (2008), e Minayo e Sanches (1993). A metodologia adotada no
presente estudo fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa bibliografica, qualitativa e
analise documental de aspectos legais, tais como, o Decreto 5.626/05, Lei 10.436/02, Lei
13.146/2015, Lei 14.191/2021, dentre outros. A pesquisa de natureza qualitativa que
fundamenta a presente investigacdo esta em consonancia com os estudos de Bogdan e Biklen
(1994) que consideram o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave. Quanto ao quadro tedrico-metodolégico, o estudo foi circunscrito na
revisdo bibliografica da tematica de estudo, quais sejam, os textos referentes a atuagdo do
psicologo escolar frente a demanda de escolarizagao de pessoas surdas, em termos gerais, € as
publicagdes dos Conselhos da classe de Psicologos. A fim de buscar suporte a tematica
envolvida no presente estudo, trabalhos como os de Andrada (2005); Antunes (2008); Barbosa
(2011); Dias, Patias e Abaiad (2014); Oliveira e Marinho-Araujo (2009); Patto (1981); Santos
(2017); e Viana (2016), no ambito da Psicologia Escolar. J4 no contexto da escolarizacao dos
surdos, as pesquisas de Bisol e Simioni (2008); Caroliny et a/ (2018); Dalcin (2009); De
Oliveira et al (2018); Dos Santos et al (2020); e Pereira (2009), fundamentaram nossas
discussdes. A coleta de dados foi realizada a partir de uma transmissao ao vivo disponibilizada
em dominio publico na internet, em perfil de uma rede social. A live contou, entre outros
participantes que acompanharam a transmissao em tempo real, com psicélogos que atuam no
contexto escolar. Tendo em vista que o periodo pandémico em funcao da Covid-19 seguida
pelo isolamento social ocasionou uma série de atividades remotas com a utilizagdo da
tecnologia, o ambiente virtual se tornou ainda mais proficuo para a realizagdo de pesquisas. Os
resultados apontaram que sao diversas as demandas dos estudantes surdos e que os psicoélogos
escolares tém conhecimento das competéncias necessarias para o atendimento a elas. Contudo,
somente um participante da /ive afirmou ter desenvolvido uma proposta interventiva. Diante
desse cenario, como fruto do presente estudo, apresentamos um esbogo de proposta interventiva
e um roteiro para atendimento ao estudante surdo e sua familia, que poderdo ser adaptados de
acordo com a demanda identificada. Esperamos que o presente estudo contribua para a atuagdo
do psicologo escolar frente a demanda dos estudantes surdos, de maneira especifica que
dialogue com as necessidades linguisticas desses sujeitos. Os desafios inerentes a educagio
inclusiva assumem especial dimensao quando relacionados aos surdos.

Palavras-chave: Competéncia. Psicologia Escolar. Escolarizagdao. Aluno Surdo.



ABSTRACT

The general objective of this work was to outline the psychologist's competencies in the
educational context regarding the schooling of deaf people, seeking to identify the most
frequent demands that arise in the schooling process of these students. Specifically, we seek to
raise the demands identified in the light of school psychology in view of the specific
particularities of deaf students, with emphasis on the linguistic needs of these students. The
rarity of studies involving the performance of the school psychologist in meeting the linguistic
demands of deaf students justified the research. The methodological basis that supported the
research was developed in light of the theoretical assumptions of De Grande (2007), Denzin
and Lincoln (2006), Gil (2008), and Minayo and Sanches (1993). The methodology adopted in
this study was based on the assumptions of bibliographical and qualitative research and
document analysis of legal aspects, such as Decree 5626/05, Law 10436/02, Law 13146/2015,
and Law 14191/2021, among others. The qualitative research that underlies the present
investigation is in line with the studies by Bogdan and Biklen (1994), who consider the natural
environment as a direct source of data and the researcher as a key instrument. As for the
theoretical-methodological framework, the study was circumscribed in the bibliographic review
of the study theme, namely, the texts referring to the performance of the school psychologist in
the face of the demand for schooling of deaf people in general terms and the publications of the
Class Councils of Psychologists. In order to seek support for the theme involved in the present
study, works such as those by Andrada (2005), Antunes (2008), Barbosa (2011), Dias, Patias,
and Abaiad (2014); Oliveira and Marinho-Arajo (2009); Patto (1981); Saints (2017); and Viana
(2016) are included in the scope of school psychology. In the context of schooling for the deaf,
the research by Bisol and Simioni (2008), Caroliny et al. (2018), Dalcin (2009), De Oliveira et
al. (2018), Dos Santos et al. (2020), and Pereira (2009) grounded our discussions. Data
collection was carried out from a live broadcast made available in the public domain on the
internet, in a profile of a social network. The live show featured, among other participants who
followed the real-time transmission, psychologists who work in the school context. Given that
the pandemic period caused by COVID-19, followed by social isolation, resulted in a series of
remote activities utilizing technology, the virtual environment has become even more beneficial
for conducting research. The results showed that the demands of deaf students are diverse and
that school psychologists are aware of the necessary skills to meet them. However, only one
research participant claimed to have developed an interventional proposal. Given this scenario,
as a result of the present study, we present an outline of an intervention proposal and a roadmap
for assisting deaf students and their families, which can be adapted according to the identified
demand. We hope that the present study will contribute to the work of the school psychologist
in relation to the demands of deaf students in a specific way that dialogues with the linguistic
needs of these subjects. The challenges inherent to inclusive education assume a special
dimension when related to the deaf.

Keywords: Competence. School Psychology. Schooling. Deaf Student.



Colocar uma crianga com deficiéncia na escola regular e ndo a atender adequadamente é
fazer uma “inclusdo excludente”: refor¢a a visdao de que a crianga é incapaz, acaba sendo
uma forma de retardar o fracasso e torna-lo ainda mais doloroso e definitivo.

(Andrea Ramal)
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1 INTRODUCAO

O meu desejo pela pesquisa se deu em fungdo das experiéncias vivenciadas como
Tradutor Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (Tilsp) no Ensino Superior e, posteriormente,
pelo trabalho como psicélogo em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada. Neste
contexto, atuei no acolhimento psicoloégico da comunidade académica, no atendimento
psicopedagogico e também como responsavel pela acessibilidade naquela instituicao.

Na referida institui¢do, trés anos, atuei como Tilsp e ja hd cinco anos atuo como
Psic6logo. Desse modo, percorrendo esses lugares, surgiram em mim questionamentos, tais
como: O que, exatamente, faz o psic6logo no contexto educacional, ou seja, quais sdo as suas
competéncias para atuagdo? E, quais problemas os surdos encontram ao ingressarem no
contexto educacional, quais suas demandas na escolarizagdo? Nessa premissa, o psicologo
atuante no contexto educacional pode acolher tais demandas e, a partir das suas competéncias,
propor agdes interventivas objetivando contribuir para o processo de escolarizacdo de alunos
surdos de modo que ndo tenham prejuizos escolares?

Esses questionamentos suscitaram reflexdes que me motivaram a desenvolver o
presente estudo. Assim, este trabalho me oportunizou participar de algumas agdes académicas,
alguns grupos de estudos e também tive a oportunidade de entrar em contato com pessoas que
ja estdo percorrendo a seara da pesquisa ha mais tempo. Portanto, entendi que, para responder
tais questionamentos, o ambiente mais favordvel seria o da pesquisa académica. Constatei que,
atualmente, as pesquisas neste caminho tém se mostrado timidas, por isso buscamos nos estudos
linguisticos os subsidios necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa, tendo em vista as
competéncias a serem levantadas do psicélogo no contexto educacional, uma vez que vai ao
encontro das demandas do surdo no seu processo de escolarizagdao que, dentre elas, a demanda
linguistica se destaca. Diante desta narrativa, urge delimitar a temética deste estudo, bem como
seus objetivos e justificativas.

Percebe-se que o avango dos movimentos sociais no Brasil tem possibilitado diferentes
conquistas no ambito das politicas publicas, principalmente, nas areas da saude, educacao,
direitos humanos e direitos da crianca e do adolescente (ROSAR, 2011). Nesse sentido, a
organiza¢do da Psicologia em sessenta anos de historia se desenvolveu fundamentada por
métodos cientificos baseados em fatos empiricos, experimentagdes e andlises tedricas sobre os
processos da mente e do comportamento humano, destacadamente, em torno de marcos

emancipatorios da sociedade e se articulando aos movimentos sociais. E, desse modo, a
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producao de conhecimento em Psicologia tem se debrucado na busca de praticas que deem
conta de responder aos desafios da sociedade em todas as suas dimensdes, sendo uma destas, a
da Educacao.

Nesta seara, ao considerar o Psicologo no contexto educacional como um agente
articulador de tais dimensdes na conjuntura dos movimentos sociais frente as politicas publicas
da Educacao, especificamente da educacao especial, e, mais ainda, na escolarizagdo de pessoas
surdas, nota-se que esse agente se apresenta como um mediador que acolhe as demandas
oriundas da escolarizacdo desses alunos. Por meio das competéncias apresentadas pelo
Psicologo para atuacao no contexto educacional, este profissional busca propor praticas as quais
visam dirimir possiveis prejuizos nas demandas da escolarizacdo desses estudantes, e, por
consequéncia, nas competéncias linguisticas envolvidas nesse processo.

Para tanto, destacamos que o processo de escolarizagao de pessoas surdas deve levar em
conta o seu direito linguistico fundamentado por documentos legais, tais como a Lei 10.436, de
24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo o Decreto 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei 10.436 e arecente Lei 14.191, de 3 de agosto
de 2021, que dispde sobre a educacao bilingue de surdos.

Desse modo, buscamos na Linguistica, mais especificamente na linha de pesquisa
Teoria, Descricdo e Analise Linguistica, a elucidacdo de como as competéncias do Psicologo
que atua no contexto escolar, podem se articular com as necessidades especificas do aluno surdo
e com o fomento da acessibilidade linguistica como promotora da inclusdo. No que se refere
aos desafios da educacdo inclusiva, atualmente o acesso a educacao e o direito a aprendizagem
vigoram como garantias constitucionais universais, ou seja, previstas a todos os brasileiros
como dever do Estado e da familia.

Em funcdo disso, a diversidade de experiéncias, habilidades, contextos e capacidades
entre estudantes € uma realidade que deve ser contemplada por meio de praticas educacionais
inclusivas. Nesta direcdo, destacamos o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que ¢ a
denominacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146, de 6 de julho
de 2015, dentre outras, as quais iremos retomar com maior profundidade ao longo desta
dissertacgao.

Nesse movimento, assumimos como objetivo geral o de delinear as competéncias do
Psicologo no contexto educacional frente a escolarizagdo de pessoas surdas, buscando
identificar as demandas mais frequentes que surgem no processo de escolariza¢do desses
estudantes. Inicialmente, apresentamos uma contextualizagdo historica buscando entender

como vem se constituindo a Psicologia Escolar no Brasil para, entdo, entender como se define
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o perfil do psicélogo escolar de acordo com o que rege as normativas dos conselhos federais e
regionais de Psicologia e, ainda, de associagdes e conselhos da area escolar e suas publica¢des
reunidas a partir de uma pesquisa bibliografica.

Desse modo, procuramos identificar, mais especificamente, as competéncias do
Psicologo no contexto educacional frente as demandas apresentadas pelos alunos surdos em seu
processo de escolarizacdo, tendo em vista que estes se encontram inseridos em um contexto
majoritario de lingua na modalidade oral-auditiva, sendo que sua lingua, se houver ocorrido a
aquisicdo da lingua de sinais, ocorre na modalidade gesto-visual. Contudo, caso os surdos em
processo de escolarizagdo ndo tenham feito a aquisi¢do da primeira lingua, apresentardo
demandas ainda mais especificas e complexas do que aqueles que ja o tenham feito.

E, para tanto, apresentamos reflexdes acerca das competéncias do psic6logo no contexto
educacional frente as demandas que a pessoa surda apresenta em seu processo de escolarizagao
na busca de estabelecer uma relagdo entre competéncias e demandas. Nesse caminho,
objetivamos descrever as fun¢des desempenhadas por esse profissional que vao ao encontro das
demandas apresentadas, as quais serdo investigadas a partir do resultado de uma andlise de
dados coletados em uma /ive, com transmissdo ao vivo de audio e video, realizada em uma
pagina de dominio publico de uma rede social.

Outrossim, buscamos delinear as competéncias do psicoélogo escolar e identificar, dentre
elas, as que possam atender as demandas mais comuns que ocorrem na escolarizagcdo desses
estudantes e identificar possiveis propostas interventivas ja pensadas no cenario pesquisado a
partir da atuagdo desse profissional.

A base metodologica que deu suporte a pesquisa foi desenvolvida a luz dos pressupostos
teoricos de De Grande (2007), Denzin e Lincoln (2006), Gil (2008) e Minayo e Sanches (1993).
A metodologia adotada no presente estudo fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa
bibliografica, qualitativa e analise documental de aspectos legais, tais como, o Decreto
5.626/05, Lei 10.436/02, Lei 13.146/2015, Lei 14.191/2021, dentre outros.

Quanto ao quadro teodrico-metodologico, o estudo foi circunscrito na revisdo
bibliografica da tematica de estudo, quais sejam, os textos referentes a atuacdo do psicélogo
escolar frente a demanda de escolarizagdo de pessoas surdas, em termos gerais, € as publicagdes
dos Conselhos da classe de Psicologos. A fim de buscar suporte a tematica envolvida no
presente estudo, trabalhos como os de Andrada (2005); Antunes (2008); Barbosa (2011); Dias,
Patias e Abaiad (2014); Oliveira e Marinho-Araujo (2009); Patto (1981); Santos (2017); e Viana

(2016), no ambito da Psicologia Escolar. Ja no contexto da escolarizagdo dos surdos, as
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pesquisas de Bisol e Simioni (2008); Caroliny et al (2018); Dalcin (2009); De Oliveira et al
(2018); Dos Santos et al (2020); e Pereira (2009), fundamentaram nossas discussdes.

Esta pesquisa se justifica, uma vez que as discussdes acerca da atuagdo do psicologo
escolar em geral giram, basicamente, em torno do quanto os curriculos dos cursos de formagao
que ainda privilegiam a area clinica da Psicologia em detrimento da drea escolar. Além disso,
apontam para o desconhecimento da propria classe e dos outros profissionais da area
educacional acerca das fun¢des do Psicologo no contexto educacional, mais ainda, no que se
refere as suas fungdes no processo de acolhida do estudante surdo. Assumimos ainda como
justificativa o fato da raridade de estudos envolvendo a atuagdo do psicélogo escolar frente as
demandas da escolarizacdo de pessoas surdas em uma perspectiva linguistica.

Ao tratarmos desta tematica, buscamos explorar o estado da arte e foi constatada a
escassez de pesquisas, o que comprova o ineditismo da proposta por nés defendida no que diz
respeito as fungdes desempenhadas pelo psicologo escolar que vao ao encontro das
necessidades apresentadas pelos estudantes surdos. Essas consideragdes apontam para a
relevancia dessa pesquisa ao sistematizar informacgoes referentes a atuagao do psicélogo escolar
frente as demandas da escolarizacdo de pessoas surdas em uma perspectiva linguistica.

Desse modo, buscamos no catdlogo de Teses e Dissertacdes da Plataforma CAPES
pesquisas sobre a referida tematica. Inicialmente, inserimos os termos “psicoélogo escolar” e
“escolarizagdao de surdos”, no periodo que compreende 2017 a 2021 nas seguintes areas de
conhecimento: educagdo especial, linguistica e psicologia. Dessa forma, obtivemos na
plataforma 7062 resultados. Dentre estes, selecionamos 03 trabalhos que acreditamos serem
relevantes para este estudo por dialogarem com nossa pesquisa.

O primeiro destaque vai para a pesquisa de mestrado desenvolvida por Oliveira (2020)
que defendeu sua dissertacdo intitulada O Atendimento Psicoeducacional realizado por
Psicologas(os) Escolares a Criangas com Dificuldades no Processo de Escolariza¢do: Uma
proposta a partir da Psicologia Histérico-Cultural' no ano de 2020. A sua pesquisa foi
desenvolvida na Universidade Estadual de Maringa, vinculada ao Programa de Pos-Graduagao
em Psicologia.

O texto tem como objetivo observar e refletir sobre as dificuldades no processo de
escolarizagdo de criangas encaminhadas ao psicologo escolar e observa uma predominancia de
uma abordagem patologizante em que se tenta dar conta das demandas com diagnoéstico e

tratamento. Oliveira (2020) chama a atencao para o surgimento denominado medicalizacao do

1 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 23 fev. 2022
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fracasso escolar e discorre sobre o atendimento psicoeducacional como forma de auxiliar a
escola na superacao das dificuldades no processo de escolarizacao.

Oliveira (2020) desenvolveu uma pesquisa bibliografica e experimental, por meio da
realizacao de um grupo de atendimento psicoeducacional conduzido por duas psicélogas em
trés sessoes. O objetivo das sessdes foi, primeiro, aprofundar sobre os aspectos referentes ao
desenvolvimento do psiquismo e sobre o processo de escolarizagdo nesse desenvolvimento.

Em seguida, compartilhar estudos mais recentes que abordam as intervengdes e
diferentes perspectivas tedricas frente as queixas escolares. Por fim, apresentaram o trabalho de
duas psicologas do atendimento psicoeducacional, as quais realizaram atividades com cinco
alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de condi¢des de enfrentamento das dificuldades no processo de escolarizagdo.

Os resultados obtidos pela pesquisadora demonstraram que as mediacdes feitas pelas
psicodlogas auxiliaram na superacao das dificuldades no processo de escolarizagdo e que por
meio do afetivo-cognitivo foi possivel promover o desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores dos estudantes atendidos. A estudiosa concluiu que as intervengdes por meio do
atendimento psicoeducacional devem partir das potencialidades do aluno e que o
desenvolvimento de suas fungdes psicologicas superiores ¢ um caminho para esse processo.

Outro trabalho em destaque foi a dissertagdo de mestrado de Abreu (2021), intitulada O
que Dizem as Pesquisas Atuais sobre o Atendimento Educacional Especializado para Surdos’
de 2021 desenvolvida no Programa de Pos-Graduagao em Educacgdo Especial da Universidade
Federal de Sao Carlos. Em seu estudo, Abreu (2021) buscou identificar no Portal de Periodicos
Capes artigos publicados que trouxessem informacdes de como vem sendo ofertado o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para surdos no Brasil. A sua pesquisa
considerou o periodo a partir de 2005, ano de publicacdo do Decreto n°® 5.626/05 que garante
as pessoas surdas o direito a educagao inclusiva, com adequacdes necessarias para o acesso a
comunicacao, a informagao e a educacgao.

Abreu (2021) selecionou dezenove artigos com a tematica proposta e, apos leitura,
elaborou trés eixos de analise, quais sejam: ‘a centralidade da Libras’, ‘mediagdo’ e ‘formacao
dos profissionais do AEE’. A partir do que foi encontrado, a pesquisadora constatou que as
praticas naquele cenario nem sempre se alinhavam com aquelas propostas pelo decreto e nem

as diretrizes educacionais. E, ainda, percebeu uma baixa atuacdo de professores surdos nesse

2 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 23 fev. 2022



18

atendimento, o que, segundo a autora, a presenca de professores surdos pode trazer muitos
beneficios ao aluno surdo.

A terceira pesquisa que julgamos importante eleger para compor o estado da arte deste
estudo ¢ de Lopes (2018), intitulada Perfil e Atuagdo dos Profissionais de Apoio a Inclusdo
Escolar’ do ano de 2018 desenvolvida no Programa de Pos-Graduagio em Educacido Especial
da Universidade Federal de Sao Carlos. A autora buscou em sua tese ampliar a discussdo sobre
os Profissionais de Apoio a Inclusdo Escolar (PAIE), para que as fungdes destes sejam melhor
compreendidas. Lopes (2018) também objetivou em sua pesquisa apresentar tais discussoes
para o meio académico da Educagdo Especial e, por fim, demonstrar a importancia ¢ a
necessidade da atuacdo desses profissionais.

Embora os dois ultimos trabalhos ndo tratarem especificamente da atuacio do psicologo
escolar, essas pesquisas fazem referéncia ao trabalho desenvolvido por este profissional no
contexto referido. Contudo, diante do levantamento apresentado, em relagdo a trabalhos que
discorressem diretamente sobre a temdtica que propomos desenvolver, ndo foram encontradas
contribui¢des relevantes. Este fato demonstra acanhada aten¢do dada a referida tematica, o que
justifica também a presente pesquisa. Nessa dire¢do, ¢ inevitdvel admitir a importancia de
trabalhos que considerem relevante trazer a luz pesquisas académicas que abordem as
competéncias do psicologo escolar frente a demanda linguistica na escolarizagdo de alunos
surdos.

Ressaltamos a pungéncia de tal pesquisa, tendo em vista que a Lei n® 13.935 de
dezembro de 2019 que dispde sobre os servigos de Psicologia nas redes publicas de educagao
basica, que em seu Art. 2°, estabelece que “os sistemas de ensino disporiam, a partir da data de
sua publicagdo tomar providéncias para o cumprimento de suas disposi¢des” (BRASIL, 2019).

Importa colocar em relevo que a presente pesquisa delineia-se em consonancia com a
linha de pesquisa Teoria, Descricdo e Analise Linguistica desenvolvida no Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Este trabalho esta ligado ao Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacao
Especial e a Distancia e Tecnologias (GPELET) coordenado pela Prof* Dr* Eliamar Godoi.

Criado no ano de 2014 e certificado pelo CNPQ, o GPELET* tem estimulado a produgio
de conhecimento por meio do desenvolvimento de pesquisas em diferentes perspectivas por
meio de um elemento que conflui as cinco linhas do grupo de pesquisa: a inclusdo e a

acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

3 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 10 fev. 2022
4 Para mais informacdes sobre o GPELET, acesse: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261
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A seguir, apresentaremos as producdes académicas realizadas pelos componentes do

grupo, desde a sua criagdo até a atualidade:

Quadro 1: Quadro de Teses e Dissertagdes defendidas por pesquisadores integrantes do GPELET de 2014 a 2021

PESQUISADOR TRABALHO TITULO | ANO
01 | Aparecida Rocha Rossi O Ensino de Libras na Educagdo Mestrado | 2014
Superior: Ventos, trovoadas e
brisas — UFU
02 | Rosane Cristina de Oliveira O Espago Comunicativo do Mestrado | 2014
Santos Aposentado na UFU — UFU
03 | Lucio Cruz Silveira Amorim Politicas Educacionais de Inclusdo: Mestrado | 2015

A Escolarizagdo de Surdos em
Uberlandia - MG — UFU

04 | Paulo Sérgio de Jesus Oliveira | O Movimento Surdo e Suas Mestrado | 2015
Repercussdes nas Politicas
Educacionais para a Escolarizagdo
de Surdos — UFU

05 | Wandelcy Ledo Junior Historia das Instituigcdes Mestrado | 2015
Educacionais para o Deficiente
Visual: O instituto de cegos do
Brasil Central de Uberaba

06 | Soraya Bianca Reis Duarte Valida¢do do WHOQOL- Doutorado | 2016
Bref/Libras para Avaliacdo da
Qualidade de Vida de Pessoas

Surdas — UFG
07 | Telma Rosa de Andrade Pronomes Pessoais na Interlingua Mestrado | 2016
de Surdo/Aprendiz de Portugués L2
- UNB
08 | Elaine Amélia de Morais Tenho uma Aluna Surda: Mestrado | 2017
Duarte Experiéncias de ensino de Lingua

Portuguesa em contexto de aula
particular — UFU

09 | Flavia Medeiros Alvaro Formacédo e Competéncia de Doutorado | 2017
Machado Tradutor e Intérprete de Lingua em
Interpretagdo Simultanea de Lingua
Portuguesa-Libras: Estudo de caso
em Camara de Deputados Federais
-UCS




20

10

Lucas Floriano de Oliveira

Elementos Avaliativos em
Comentarios de Blogs de Ensino de
Portugués para Surdos sob a
Perspectiva do Sistema de
Avaliatividade — UFG

Mestrado

2017

11

Mara Rubia Pinto de Almeida

Narrativas de Sujeitos Surdos:
Relatos sinalizados de uma
trajetoria — UFU

Mestrado

2017

12

Paulo Celso Costa Gongalves

Politicas Publicas de Livro
Didatico: Elementos

Doutorado

2017

13

Rogério da Silva Marques

O Profissional Tradutor e Intérprete
de Libras Educacional: Desafios da
politica de formagao profissional —

UFU

Mestrado

2017

14

Eloa Taina Costa da Rosa
Moraes

O Professor de Lingua Portuguesa
para o Aluno Surdo: Identificagdes
e representacdes — UFU

Mestrado

2018

15

Leticia de Sousa Leite

Mecanismos de Avaliagdo da
Aprendizagem de Aluno Surdo no
Ensino Superior no Ambito da
Linguistica Aplicada — UFU

Mestrado

2018

16

Marcia Dias Lima

As Politicas de Acessibilidade dos
Livros Didaticos em Libras — UFU

Mestrado

2018

17

Marisa Dias Lima

Politica Educacional e Politica
Linguistica na Educag¢do dos e para
os Surdos

Doutorado

2018

18

Waldemar dos Santos Cardoso
Junior

Oficina Pedagodgica de Escrita para
Surdos Usuarios de Libras -
PUC/SP

Doutorado

2018

19

Guacira Quirino Miranda

Talentos Esportivos no Ensino
Fundamental: (Re)Pensando as
altas habilidade ou superdotagdo no
esporte — UFU

Doutorado

2019

20

Késia Pontes de Almeida

Do Assistencialismo a Luta por
Direitos: As pessoas com
deficiéncia e sua atuacdo no
processo de construgdo do texto
Constitucional de 1988 — UFU

Doutorado

2019
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21

Renata Altair Fidelis

Desenvolvimento Profissional e
Formacédo Continuada de
Professores: Contribuigdes do
mestrado em educacdo — UFU

Mestrado

2019

22

Naiane Ferreira Souza

Processo de Ensino e
Aprendizagem de Matematica nas
Escolas Prisionais: Perspectivas ¢
possibilidades — UFG

Mestrado

2020

23

Raquel Bernardes

Estudo do Léxico da Libras:
Realizagdo dos processos flexionais
na fala do surdo

Mestrado

2020

24

Andrelina Heloisa Ribeiro
Rabelo

Libras e o Fendomeno de
Incorporagdo nos Processos de
Formacao de Sinais

Mestrado

2020

25

Tayné Batista Cabral

Um Estudo Sobre a
Subcompeténcia Estratégica no
Processo de Interpretagdo Lingua
Portuguesa-Lingua Brasileira de
Sinais

Mestrado

2021

26

Pedro Henrique de Macedo
Silva

A Familia como Fator de Apoio a
Aquisi¢do da Libras por Criancas
Surdas

Mestrado

2021

27

Eni Catarina da Silva

Lingua Portuguesa e a Expressao
Escrita de Surdos: A legitimidade
do jeito surdo de se expressar

Mestrado

2021

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Dentre as vinte e sete (27) producdes acima elencadas, duas (02) delas relacionam-se

com este estudo no aspecto alusivo a Escolarizagdo de surdos. O primeiro deles foi

desenvolvido pelo pesquisador surdo Lucio Cruz Amorim, intitulado Politicas Educacionais

de Inclusdo: A Escolarizacdo de surdos em Uberlandia - MG, defendido em 2015. Em seu

trabalho, Amorim (2015) apresenta uma analise sobre a Escolarizacdo de alunos surdos de

Uberlandia-MG@G, a partir das politicas inclusivas daquele municipio, mais especificamente,

como se deu o planejamento da rede municipal de educacao entre os anos de 2002 e 2014.

Em sua dissertagdo, Amorim (2015) constatou que ainda havia a necessidade de pensar

aspectos relativos as barreiras linguisticas, mas também pontuou alguns progressos no que diz

5 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18125 Acesso em: 20 fev. 2022



22

respeito aos dispositivos legais. O autor também ressaltou a importancia de incluir nessas
discussdes promotoras de politicas publicas: a formagdo de professores para trabalhar com este
publico e as adaptagdes curriculares para que a pessoa surda seja de fato incluida. Em outras
palavras, para que se efetive o processo de escolarizagdo das pessoas surdas € preciso garantir
a acessibilidade comunicacional.

O outro estudo do GPELET que dialoga com a nossa tematica, basicamente no que diz
respeito & questdo da escolarizacdo de pessoas surdas, ¢ a dissertagdo do pesquisador surdo
Paulo Sérgio de Jesus Oliveira. O tema de sua dissertacdo ¢ O Movimento Surdo e suas
Repercussées nas Politicas Educacionais para a Escolarizacdo de Surdos®, defendida em 2015.
Em sua pesquisa, Oliveira (2015) apresenta o aspecto de movimento social organizado da
Comunidade Surda e a importancia de sua participacdo para a construcao das politicas ptblicas
educacionais entre 2002 e 2014.

Destacamos duas de suas constatagdes: a primeira ¢ aquela que evidencia o papel
relevante do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) para a formagao da consciéncia
politica da Comunidade Surda e para a valoriza¢do da lingua de sinais brasileira, a Libras. A
segunda ¢ aquela que diz respeito a importancia da Lei n® 10.436/02 e do Decreto n°® 5.626/05,
que a regulamenta, pois, a partir delas as discussdes das politicas publicas que atendessem as
necessidades da Comunidade Surda se desenvolveram. Ambos os dispositivos foram frutos dos
movimentos anteriormente mencionados.

Diante do levantamento apresentado, tanto das Teses e Dissertacdes do banco de
pesquisas da CAPES, quanto dos trabalhos desenvolvidos no ambito do GPELET, em relacao
a pesquisas que enfoquem a atuacdo e as competéncias do psicologo escolar frente as
necessidades linguisticas das pessoas surdas, nada foi encontrado. As questdes trazidas até aqui
nos alertam para a urgente necessidade de se investir em pesquisas que tratem da referida
tematica, o que justifica o presente estudo.

Em vista disso, considerando que muitos sdo os fatores envolvidos na atuagdao do
psicologo escolar no processo de escolarizacao de pessoas surdas, entendemos a relevancia da
promogdo de um constante fazer e saber cientifico que considere as necessidades linguisticas
desses estudantes. Nessa dire¢do, pensar a atuacdo do psicologo escolar frente as demandas da
escolarizagdo de pessoas surdas remete a consideracdo de diferentes entraves, dentre os quais,
a adocdo de uma perspectiva que considere a surdez como diferenga linguistica cultural se faz

pungente nesse processo.

6 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18106 Acesso em: 20 fev. 2022
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O interesse pelo tema surgiu a partir da vivéncia como profissional da area de Tradugao
e Interpretagdo de Libras/Lingua Portuguesa e também na area da Psicologia Educacional. A
atuagdo nesses contextos educacionais suscita duvidas em relacdo as quais seriam, exatamente,
as competéncias do Psicélogo Educacional frente as demandas do surdo em seu processo de
escolarizagdo, o que nos motivou a desenvolver essa tematica no ambito da pesquisa académica.

Como essa temdtica ¢ pouco debatida entre os pesquisadores, a inquietagdo em
desenvolver um estudo sobre este aspecto foi ainda maior, uma vez que ¢ preciso conhecer mais
profundamente quais sdao essas demandas, e se o0 psicologo escolar tem conseguido atendé-las
a bom termo, bem como as falhas e recomendagdes neste sentido. Além disso, parece haver
consenso que a Psicologia Escolar ainda ¢ uma area pouco conhecida da populagdo e criticada
sempre quando surge uma oportunidade.

Na busca por delinear as competéncias do psicdlogo escolar frente a demanda linguistica
na escolarizacdo de alunos surdos, norteados pelos estudos linguisticos e pela Psicologia
Escolar, essa dissertag@o foi estruturada em sete se¢des. Apos a introdugdo apresentada como
primeira sec¢des, a segunda se¢do apresenta uma abordagem sobre a origem e evolugdo da
Psicologia Escolar no Brasil, ressaltando a sua importancia e atribuicdes conforme os
parametros estabelecidos pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP). Com isso, o leitor
consegue ter uma ideia aproximada do papel do psicologo escolar, de sua essencialidade na
educacdo, bem como os desafios desta profissdo, desde a sua origem até os dias atuais.

A terceira se¢do, que também integra a fundamentacao teorica deste estudo, direciona a
analise para a educacao dos surdos no Brasil, os marcos legais que vém possibilitando a inclusao
dos surdos no sistema regular de ensino, bem como as peculiaridades e aquisi¢cao da linguagem
pelos surdos. Dessa forma, buscou-se também contextualizar as mudancas que ocorreram
quanto a visdo das potencialidades e habilidades da comunidade surda. Antes tratados como
pessoas deficientes e marginalizados pela sociedade, os surdos passaram a ser vistos como
sujeitos de direitos, especialmente no ambito da educagdo e do trabalho. Comeca ai a integracao
do surdo na sociedade brasileira e a edi¢do de leis para favorecer essa integracao.

A quarta secdo busca esclarecer a aplicabilidade da Psicologia as pessoas surdas, qual
seria o papel da Psicologia Escolar em relacdo aos alunos surdos, de modo a reforgar a
importancia disso nos dias hodiernos, até porque ocorreu uma expansao significativa do nimero
de individuos surdos no sistema regular de ensino, bem como na educagdo especial. Como o
pais vivencia um processo de inclusdo, especialmente apds a promulgacdo da Constituicao

Federal de 1988 e outras leis que foram editadas posteriormente, como € o caso do Estatuto da
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Pessoa com Deficiéncia em 2015, ¢ importante compreender a atuacao do psicologo escolar,
especialmente com alunos surdos.

A quinta sec¢do trata especificamente dos procedimentos metodologicos utilizados na
realizacao deste estudo. A coleta de dados foi realizada a partir de uma transmissao ao vivo
disponibilizada em dominio publico na internet, em perfil de uma rede social. A /ive contou,
entre outros participantes que acompanharam a transmissao em tempo real, com psicélogos que
atuam no contexto escolar. Tendo em vista que o periodo pandémico em func¢ao da Covid-19
seguida pelo isolamento social ocasionou uma série de atividades remotas com a utilizagao da
tecnologia, o ambiente virtual se tornou ainda mais proficuo para a realizagao de pesquisas.

A proxima se¢do apresenta a andlise de dados e a discussdo dos resultados
problematizando a atuacdo do psicdlogo escolar e a demanda linguistica na escolarizagdo de
alunos surdos. Por fim, a Gltima se¢do apresenta as nossas consideragdes finais do presente
estudo, sem a pretensao de esgotar as possibilidades de investigagdo referentes a tematica
proposta, em que retomamos 0s objetivos que motivaram e nortearam a realiza¢do desta

pesquisa.
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2 CONCEITOS E BREVE HISTORICO SOBRE A PSICOLOGIA ESCOLAR E SUAS
ATRIBUICOES

A Psicologia Escolar ¢ um segmento da profissdo de Psicologo que tem chamado
bastante a aten¢do dos estudiosos, notadamente das praticas utilizadas com os educandos. A sua
importancia para as instituigoes escolares ¢ evidente, mas nem todos tém conhecimento de suas
atribuicdes e fungdes, e ainda, como surgiu o psicologo escolar. Dessa forma, a presente secao
propde uma reflexdo sobre a origem, evolucao e atuagdo deste profissional, suas habilidades e
competéncias para lidar com diferentes atores do contexto escolar, bem como as atribuigdes

conferidas ao profissional pelo Conselho Federal de Psicologia.

2.1. Principais conceitos norteadores

No andamento da delimitacdo da pesquisa, no sentido de indicar os elementos
fundamentais para o seu desenvolvimento, convém, nesta subsec¢do, pontuar sobre algumas
expressoes, pois estas representam conceitos os quais direcionaram a realizagdo da pesquisa,
quais sejam: psicologista, escolarizagdo, Psicologia Escolar e Psicologia Educacional, Libras e
Educagao bilingue de surdos. Nesse sentido, no que toca aos termos utilizados no século XX,
€poca em que se inaugura a presenga da psicologia em outras areas de conhecimento no Brasil,
marcadamente nas Escolas Normais para formacao de professoras para atuarem no magistério
de ensino primario, a psicologia torna-se uma disciplina quando a disciplina de Filosofia ¢é
dividida em duas, sendo Psicologia ¢ Logica, o que mais tarde se tornaram Psicologia e
Pedagogia.

Nesse aspecto, ¢ importante mencionar a reforma realizada no inicio do século XX por
Benjamin Constant, na area da educagdo. De carater elitista e liberal, essa reforma foi
importante para a organizagdo dos conteudos ministrados na Educagdo Basica, bem como da
organizacao do ensino-aprendizagem dos alunos e da importancia da Psicologia neste processo.
Isso posto, ocorreu a necessidade de formar profissionais para atuarem na ministra¢do dessas
disciplinas, os quais, para a disciplina de Psicologia, foram formados os psicologistas, tendo
em vista que, nesse momento, a profissdo ainda nao havia sido reconhecida no Brasil, o que
aconteceu sO mais tarde, na década de 60, e o termo usado desde entdo ¢ o de Psicologo.

Ainda no tocante aos termos, sobre Psicologia Escolar e Psicologia Educacional, temos
em Barbosa (2011) o entendimento de que estes, na relagdo entre a Psicologia e Educacao,

decorrem de pressupostos teoricos, praticos, metodologicos e inclusive ideoldgicos que
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precisam ser compreendidos ndo apenas como meras diferencas de nomeacao. Ademais, cada
um dos termos que se usa na identificagdo do campo de conhecimento que se faz na intersec¢ao
Psicologia-Educacao, tem um itinerario histérico que carece de ser conhecido pelos psicologos
que se interessam por este campo.

Nesta seara, na perspectiva teorica de Andrada (2005), o termo Psicologia Educacional
se vincula a dimensao da pesquisa, enquanto a Psicologia Escolar alia-se a pratica. Contudo,
para Oliveira e Marinho (2009), esse tipo de concepc¢ao dos termos pode incorrer no risco de
desvincular a Psicologia Escolar da sua base tedrica. Em um grupo especifico de tedricos
composto por: Bastos e Pylro (2016); Dias, Patias e Abaid (2014); Loureto et al (2015); dentre
outros, encontramos certa concordancia, no sentido de que estes entendem que os termos
Escolar e Educacional, atrelados a dimensdo da Psicologia, ou seja, Psicologia Escolar e
Educacional, integra totalmente todos os pressupostos tedricos sobre tal nomenclatura.

Em Antunes (2008), sobre a psicologia na educacao, a autora elucida dizendo que
existem subdreas, como a psicologia do desenvolvimento e a psicologia da aprendizagem que
sdo fundamentos importantes para a pedagogia e, consequentemente, para se pensar a pedagogia
e seus desdobramentos praticos. Neste caminho, considera que a Psicologia Escolar se remete,
fundamentalmente, as teorias que podem ser incorporadas para se pensar a pratica pedagogica
e as relagdes que ocorrem no ambito da escola, articulada de uma pratica propria da psicologia
de interveng¢do no espago escolar, num trabalho coletivo com os demais profissionais da escola,
que incida sobre as multiplas dimensdes que constituem a complexa vida escolar.

Ainda em Antunes (2008), sobre a Psicologia Educacional a autora esclarece que esta

pode ser considerada uma subdrea da psicologia e explica:

Entende-se area de conhecimento como corpus sistematico e organizado de
saberes produzidos de acordo com procedimentos definidos, referentes a
determinados fenomenos ou conjunto de fendmenos -constituintes da
realidade, fundamentado em concepgdes ontoldgicas, epistemologicas,
metodologicas e éticas determinadas. Faz-se necessario, porém, considerar a
diversidade de concepgdes, abordagens e sistemas tedricos que compdem o
conhecimento, particularmente no ambito das ciéncias humanas, das quais a
psicologia faz parte. Assim, a psicologia da educacao pode ser entendida como
subarea de conhecimento, que tem como vocagdo a produgdo de saberes
relativos ao fendmeno psicologico constituinte do processo educativo.
(ANTUNES, 2008, p. 3)

E sobre a Psicologia Escolar a autora pontua que ela se difere na defini¢do pelo ambito
profissional “[...] e refere-se a um campo de ag¢do determinado, isto €, o processo de

escolarizagdo, tendo por objeto a escola e as relagdes que ai se estabelecem” (ANTUNES, 2008,
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p. 3). Nesse viés, a pesquisadora ressalta que a Psicologia Escolar e a Psicologia Educacional
sdo relacionadas de maneira intrinseca, contudo, ndo sdo idénticas € nido se reduzem uma a
outra. Em suas palavras, no que concerne a autonomia de ambas, Antunes (2008, p. 4) elucida
que “A primeira € uma area de conhecimento (ou subarea) e, grosso modo, tem por finalidade
produzir saberes sobre o fendmeno psicologico, fundamentada em saberes produzidos, nao so,
mas principalmente, pela subérea da psicologia, a psicologia da educagao”.

Desse modo, a partir das leituras supracitadas, alinha-se perfeitamente ao propdsito
desta pesquisa a perspectiva teorica de Antunes (2008), no sentido de que organiza os termos
Psicologia Educacional e Psicologia Escolar alinhados a nossa pesquisa, na medida que esta
busca investigar o fazer do psicélogo escolar no processo de escolarizac¢do, o que caracteriza a
execucdo do trabalho do Psicologo Educacional. Nesta seara, caminham juntos os termos
Psicologia Escolar e Psicologia Educacional, ja que este ultimo tem também como objeto de
investigacao do primeiro.

Nesse sentido, portanto, nos parece apropriado para este trabalho a utilizagdo do termo
psicologo escolar quando estivermos nos referindo ao profissional inserido no contexto
educacional e envolvido nos processos de escolarizagdo € em agdes interventivas, no nosso
caso, os surdos. Ao passo que o termo Psicologo Educacional, referir-se-a a uma subarea da
Psicologia e a producao de conhecimento deste.

Mais um termo que importa ressaltar ¢ o de escolarizagdo. Este ¢ um termo que ¢
comumente confundido com letramento e alfabetizacao e, em alguns casos, até usados como
termos analogos, embora impliquem diferentes conceituacdes. Vale destacar que a
escolarizagdo ¢ entendida como a ag¢do concernente ao ensino escolar ao passo que a
alfabetizagdo se refere ao desenvolvimento da especifica habilidade de, por exemplo, articular
simbolos escritos a fonemas, ou seja, unidades sonoras, o que acarreta em uma construgdo de
sentido e, consequentemente, evolui para o que se chama letramento. Assim, letramento € o uso
das habilidades de leitura e escrita, o que possibilita o desenvolvimento do prdprio
conhecimento e assim efetiva-se a integra¢ao na sociedade (MACEDO, 20006).

Mas, no que se refere mais diretamente ao conceito, temos a escolarizagdo como algo
que esta situado na continuidade do processo de civilizagdo, na medida em que a escolarizacao
¢ fundamental para desenvolver as habilidades para tal. A escolariza¢ao, como concebida no
século XIX, focada no controle, at¢ mesmo com uso de meios hoje absolutamente rechagados,
como castigos fisicos; o modelo de civilizagdo que se produzia era baseado em um tipo de
coer¢do externa e interna. O Estado, detentor dos saberes elementares, gerava uma

escolarizagdo como dispositivo civilizatdrio e, por mais tortuosos que possam ter sido 0s passos
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iniciais da escolarizagdo, podemos afirmar, portanto, que a difusdo do processo de escolarizacao
como uma das atividades sociais, foi fundamental para o desenvolvimento da sociedade em
curso ao longo do século XIX e inicio do século XX (VEIGA, 2002).

Em “Para uma Teoria da Escolarizacio™ (1989, tradu¢do nossa), seu autor, David
Hamilton, traz o conceito de escolarizacao historicamente fundamentado, na medida em que
concebe a escolarizagdio como consequéncia de dinamicas sociais, pedagdgicas e
epistemologicas e faz relacdo entre as pedagogias dos séculos XVI e XVIII e a escolarizacao
de massa do século XIX (HAMILTON, 1989). O desenvolvimento do conceito em Hamilton
(1989) ¢ interessante para se compreender o encadeamento historico da escolarizagao e a
formagdo do conceito em uma perspectiva historica.

Uma outra conceituagdo, encontramos em Nespor (1997, p.11 apud DUSSEL, 2014, p.
260) onde o autor formula o termo escolarizagdo como uma experiéncia coerente € unificada
que pode ser explicada por um unico e homogéneo “principio de ordenagao” que jaz sob praticas
cotidianas. Ainda nesta mesma linha tedrica em que se estuda a escolarizagdo em relagdo a
“montagem social”, temos Latour (2011) e sua obra que influenciou outros tedricos da pesquisa
educacional como Nespor, 1997, 2002, 2006, supracitado; Fenwick e Edwards, 2012; Lawn e
Grosvenor, 2005; e também Mukhopadhyaya e Sriprakash, 2011.

Ainda neste viés que discorre sobre a escolarizagdo em relagdo direta com a socializagdo

temos em Faria Filho (2003) o seguinte conceito:

[...] a forma escolar de socializa¢do e transmissdao de conhecimentos, como
eixo articulador de seus sentidos e significados. Neste caso, nossa atengao esta
voltada para o que temos chamado de "consequéncias" sociais, culturais e
politicas da escolarizagdo, abrangendo questdes relacionadas ao letramento,
ao reconhecimento ou ndo de competéncias culturais e politicas dos diversos
sujeitos sociais € a emergéncia da profissdo docente (FARIA FILHO, 2003, p.
2).

Neste caminho, encontramos o conceito de escolariza¢cdo em relacao a escolarizacao de
pessoas com deficiéncia. Aqui o termo se desloca da defini¢do do conceito propriamente dito,
para uma compreensdo do processo de escolariza¢do voltado para as pessoas com deficiéncia.
Nesse interim, ha que se ressaltar o periodo em que as politicas publicas se alinham a inclusao
escolar como diretrizes para agdes nos diferentes espagos educacionais (BAPTISTA, 2019).

Desse modo, pontuamos alguns marcos importantes que definiram o periodo em que as

politicas publicas abarcaram a inclusdo escolar e desenvolveram as diretrizes para agdes nos

diferentes espacos da educagdo nacional e dai se desenvolveu a escolarizagdo que comega a

7 Titulo original: Towards a Thory of Schooling. Tradugdo nossa.
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levar em conta as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. De modo geral, as
primeiras instituicdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia, sdo erigidas no século
XIX.

Dentre elas destacam-se o Imperial Instituto de Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin
Constant, ¢ o Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), ambos fundados por D. Pedro Il em 1854 e 1857, respectivamente
(BUENO, 1993). Ja no inicio do século XX, o médico italiano Ugo Pizzoli, trabalhou com a
formacdo de pessoas para trabalhar naquilo que se chamou de pedagogia clinica com
caracteristica altamente seletiva (KASSAR, 2011).

Na sequéncia, as décadas de 30 e 40 sdo marcadas pela falta de politicas publicas que
estabelecessem diretrizes para acdes do Estado. Neste periodo, havia apenas a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais (SPMG), fundada em 1932 pela psicologa russa Helena Antipoff,
instituto esse que acumulava a fungao de fornecer um espaco para a educagao especial no Brasil
(BORGES; BARBOSA, 2020). Posteriormente, em 1954, come¢a o movimento Apaeano, que
também comecou a fornecer outro espago para a educacdo especial. Mas, a institucionalizagdo
da educagao especial por parte do Estado ocorreu somente na década de 50 (MELETT]I, 2008,
apud BAPTISTA, 2019).

Em 1970, inaugura-se institucionalmente o espaco da educagdo especial no Ministério
da Educagdo, cujo movimento ¢ respaldado por consultores norte-americanos. O referido
espacgo era o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP), inaugurado em 1973, o que
mais tarde, apds remodelado, torna-se a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) (KASSAR,
2011).

Para Kassar (2011), foi a partir da Lei Educacional n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
criada em decorréncia da revisdo das diretrizes da educagdo que incluia a obrigatoriedade da
escolarizagdo para oito anos de estudos no primeiro grau, que corresponderia a antigo primario
(1* a 4* série) ao ginasial (5° ao 8°) e o segundo grau (ensino médio), poderia, também, ser o
profissionalizante. Enfim, tal Lei, em certa medida, marca o momento em que os servigos de
educacdo especial comecam a ser pensados, e expande-se, ainda que timidamente, o raio de
acdo nessa area no sentido de englobar, nao s6 alunos com deficiéncia, bem como alunos com
dificuldades de aprendizado. O que, para Baptista (2019), tal concepgao favoreceu a ampliagao
das classes especiais, e se manteve em um continuum desencadeando outras politicas publicas
e acdes neste caminho.

Ainda em Baptista (2019), o autor assevera que este momento ¢ historico, pois, ja

havendo a primazia referente a escolarizagdo condicionada as limitagdes do aluno, este seria
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encaminhado a classe especial ou a escola especial, via de regra, caracterizada para substituir o
ensino comum para os alunos com deficiéncia. A partir da década de 80, hd um aumento
gradativo no que se refere a garantia de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Este periodo
¢ historicamente reconhecido como aquele de abertura politica apos os 21 anos que aconteceu
o golpe militar de 1964.

Em 1981, acontece o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia instituido pela
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU). Em decorréncia dos debates ali estabelecidos, varios
setores foram mobilizados para que se discutissem politicas publicas em defesa dos direitos da
pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1981). Outros dois marcos desta década que merecem
destaque sdo: em 1985, a mudanca do CENESP para Secretaria de Educagdo Especial no
Ministério da Educacdo e em 1988, a Constitui¢do Federal, pois esta traz énfase a defesa pela
ampliacao dos direitos sociais.

Na década que se segue, mais especificamente em 1994, na esfera global, acontece a
Convencado de Salamanca em que, a partir dela, deu-se a difusdo de um sistema de ideias que
estimularam as discussdes em torno do direito a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia.
Neste caminho, no mesmo ano, ¢ aprovada a Politica Nacional de Educacao Especial que,
dentre muitas diretrizes, assevera sobre a importancia na manutengao das classes especiais ¢
das escolas especiais.

Desse modo, podemos perceber que na ultima década do século XX, houve um
movimento de estruturagdo e reestruturagdo das politicas educacionais exigidas pelos
dispositivos legais. Nesta seara, viu-se a necessidade de mudangas nas acgdes por parte dos
gestores, bem como dos educadores em todo sistema educacional, para a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2002).

Essa estruturacdo e reestruturacdo se deu, inclusive, na mudanga dos termos ao longo
do tempo, tais como: anormais, excepcionais, portadores e a propria educacao especial. Hoje,
reformuladas de forma a alinhar-se as realidades das pessoas com deficiéncia e a sua dignidade
sdo: educacgdo inclusiva e pessoa com deficiéncia. Caminhando nessa breve digressao histdrica
sobre a escolarizagdo voltada para os alunos com deficiéncia, chegamos no século XXI, em que
se fortalecem as diretrizes para que isso fosse possivel.

Nesse momento, também ¢ aprovada a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008 (BRASIL, 2008). Estes movimentos iniciais do
século XXI sdo notados a partir dos dados do Censo Escolar do Inep em que, no periodo de
2007 a 2014, segundo Rabelo (2018), houve um aumento no niumero de matriculas em todas as

regides do Brasil. Nota-se ainda que, em 2003 as expressivas mudancas nos indices referentes
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a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, fazem relagao direta com a mudanga de gestao no
tocante ao primeiro mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

A meta de inclusdo escolar passa a integrar um plano de a¢do que estava propenso a
buscar que os direitos sociais fossem efetivados, envolvendo os grupos historicamente
minoritarios, conforme sucede com as pessoas com deficiéncia. Em 2006, voltando a esfera
global, a ONU aprova a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o que veio
integrar aos dispositivos legais do Brasil e definiu-se que “o direito da pessoa com deficiéncia
a educacao se efetiva somente em um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis, etapas
e modalidades (BRASIL, 2016).

Nesse sentido, ¢ colocado em movimento o processo de escolarizagdo, o qual pode-se
dizer que ainda estd em processo, tendo em vista que as necessidades dos alunos com
deficiéncia tém-se revelado cada vez mais especificas. Tal fato demanda atencao por parte do
poder publico, dos gestores de educacdo, dos professores e dos demais envolvidos nesse
processo, como o psicélogo escolar que, com seu olhar e escuta especializada, ¢ capaz de
identificar demandas e propor agdes interventivas e afirmativas que vao ao encontro das
necessidades especificas do aluno com deficiéncia, fazendo com que se estabelegam ambientes
educacionais pautados pela igualdade e equidade.

Diante do exposto, portanto, o termo que nos valemos nesta pesquisa e o que se refere
a escolarizacdo ¢ aquele que faz alusdo a insercao do individuo no contexto escolar para receber
a educacdo formal. Em esséncia, a atuacdo do psicélogo escolar frente as demandas da
escolarizagdo de pessoas surdas envolve questdes especificas que carecem de dialogar com as
necessidades linguisticas desses estudantes.

Nessa perspectiva, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao
a ela associados passa a ser reconhecida em termos legais como a forma de comunicacdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, Lei 10.436/02). Ja a educacao bilingue de
surdos, de acordo com a Lei 14.191/21, ¢ uma modalidade de educagdo escolar oferecida em
Libras como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacao
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes

pela modalidade de educacao bilingue de surdos.
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2.2 Surgimento e evolucao da Psicologia Escolar no Brasil

A partir de um recorte temporal, inicialmente do periodo colonial até a atualidade,
buscaremos apresentar como se constituiu a Psicologia Escolar no Brasil. Para tanto,
destacamos os marcos considerados mais relevantes na constru¢do do campo de atuacdo do
Psic6logo no Brasil. Nesse sentido, recorremos aos estudos de Barbosa (2011) para apresentar
os sete marcos elencados em sua pesquisa, como os mais constitutivos para a consolidagdo da
Psicologia no contexto da Educacao.

Em seu trabalho, a autora apresenta como marco inicial da psicologia no contexto
educacional no Brasil a educagdo jesuita do periodo colonial na qual ja se esbogava algumas
ideias psicologicas, mesmo que ainda incipientes, tais como aquelas encontradas na obra do
padre jesuita Alexandre de Gusmao, A4 Arte de Criar Bem os Filhos na Idade da Puericia, de
1685. Nesta obra, Gusmao ja idealiza a psicologia na educag¢do em seu gérmen. Contudo, sua
perspectiva ¢ estritamente teologica com enfoque em conselhos praticos para pais e professores.

De certa forma, Gusmao (2004) inaugura o inicio de produgdes bibliograficas voltadas
para a educagdo de criangas. Seu viés ¢ pautado na pedagogia jesuitica, o que significa dizer
que trata-se de uma educagdao hegemonicamente catodlica. Assim, tematicas como: emogdes,
sentidos, educagdo, personalidade, controle do comportamento, aprendizagem, influéncia
paterna, educacdo feminina, adaptagdo ao meio, processos psicologicos, diferengas raciais e
étnicas e persuasdo de “selvagens”, apesar de representarem o gérmen de estudos posteriores
da Psicologia, nesse momento, apresentam carater de controle. Além disso, a obra impera um
padrao de comportamento eurocéntrico, nao levando em conta o contexto do individuo, como
no caso dos indios nativos, por exemplo.

Retomando Barbosa (2011), encontramos um segundo momento no processo de
consolidagdo da psicologia na educacao e na escola, o periodo das Escolas Normais. As Escolas
Normais tinham o objetivo de formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario. Elas surgiram em 1835, mas com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971, foram
substituidas pelas habilitagcdes especificas de Magistério.

Em certa medida, pode-se dizer também que o prentincio do desenvolvimento da
Psicologia Escolar no Brasil se deu em terras estrangeiras, nos Estados Unidos. O termo
psicologia educacional® aparece pela primeira vez no contexto cientifico na obra de Thorndike

de 1903, em seu livro de mesmo nome, Psicologia Educacional’. Em 1910, 0 mesmo autor

8 Texto original: educational psychology. Tradugao nossa.
9 Titulo original: Educational Psychology. Tradugao nossa.
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participa da criacdo da revista nomeada Revista de Psicologia Educacional'®, a qual foi a
primeira de muitas outras que vieram depois, tais como: Psicologia Escolar Internacional’,
Psicologia nas Escolas!?, Revisdo de Psicologia Escolar!® e Psicélogo Escolar' (PFROMM
NETTO, 1996, p. 22 apud BARBOSA, 2011, p.165).

Contudo, pode-se dizer que no periodo de 1906 a 1930, de certa forma, inaugura-se a
presenca da psicologia em outros espagos de conhecimento, inicialmente com a fundagdo do
primeiro laboratorio de estudos sobre Psicologia Escolar, o Pedagogium. E ¢é justamente nessa
fase que a psicologia se insere oficialmente nas disciplinas dos cursos normais a partir da
Reforma Benjamin Constant que altera a disciplina de Filosofia em Psicologia e Logica, o que
vai se transformar mais tarde nas disciplinas de Pedagogia e Psicologia (ANTUNES, 2008).

Com relacdo ao terceiro momento, entendemos que este compreende o periodo de 1930
a 1962. Este foi um tempo decisivo que contribuiu para a defini¢do da psicologia e sua
culminancia se deu a partir da Lei n° 4.119, de 27 de agosto de 1962, que reconheceu a
psicologia no ambito profissional. Em paralelo, nesse mesmo periodo, ocorre também o
desenvolvimento da psicologia no campo educacional. O documento legal representa um marco
para o desenvolvimento da psicologia em diferentes areas de atuagao, ou seja, formaliza as areas
de atuagdo do psicologo, em contribuicao ao catalogo brasileiro de ocupagdes do Ministério do
Trabalho, o que representou também, um marco do reconhecimento da Psicologia Escolar como
especialidade.

Tal fato ocorreu devido a criagdo dos primeiros cursos para formacao de psicologistas
e também da publicacdo de estudos cientificos sobre esse tema (BARBOSA, 2011). Assim, a
finalidade da psicologia comeca a se tornar mais evidente, uma vez que seus saberes se tornam
mais utilizados em diferentes areas, tais como, a clinica, as organizagdes e também na area
educacional. Desse modo, a consolidagdo de saberes proprios da psicologia e a produgdo
cientifica preparam o campo para que a Psicologia se consolide como profissio. E o que ocorreu
em 27 de agosto de 1962 com a Lei n° 4.119 que dispde sobre os cursos de formagdao em
psicologia e regulamenta a profissdo de Psicélogo.

Ainda sobre este periodo, Patto (1981) apresenta uma subdivisdo que compreende sete
fatos importantes para nossa compreensdao desse momento de delimitacdo definitiva da

psicologia no contexto educacional, quais sejam: 1) a reivindicacao de reformas educacionais

10 Titulo original: Journal of Educational Psychology. Tradugao nossa.
11 Titulo original: School Psychology International. Tradug¢ao nossa.
12 Titulo original: Psychology in the Schools. Tradugao nossa.

13 Tftulo original: School Psychology Review. Traducdo nossa.

14 Titulo original: School Psychologist. Tradugdo nossa.
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objetivando alcangar um maior numero de pessoas; 2) a criagao do Ministério da Educagao; 3)
a Reforma Francisco Campos que dispde sobre a educagcdo com os seguintes niveis: primadrio,
secundario e superior; 4) a Reforma Francisco Campos que estabeleceu o Estatuto das
Universidades, possibilitando a criagdo das mesmas; 5) a funda¢ao da Universidade de Sao
Paulo (USP); 6) a elaboragdo da Constitui¢ao Brasileira de 1937, na qual regulamenta-se a
criagcdo de escolas técnicas e o ensino vocacional e 7) a Reforma Capanema que reorganiza o
ensino secundario dividindo-o em ginasial e cientifico. Esses eventos preparam o ambiente para
que a Psicologia Escolar ganhe espaco e se consolide.

Um outro evento importante se deu na ocasido do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova em 1932, em que, no proprio texto do manifesto, fica evidente a influéncia de estudos
acerca da psicologia infantil e do movimento da Escola Nova e a forte influéncia dos avangos
cientificos do periodo desenvolvimentista da psicologia encabegados por nomes como
Vygotsky, Piaget, Wallon e Dewey. Desse modo, podemos observar que a psicologia, que antes
se mostrava ainda amorfa, foi ganhando contornos mais definidos a partir de 1930. E, para o
entendimento de questdes como processos de desenvolvimento e de aprendizagem, as
disciplinas como Psicologia Infantil, a Psicologia Diferencial e a Psicologia Pedagogica, com
énfase nas criangas, tornam-se indispensaveis nesse momento.

Ademais, este ¢ 0 momento em que os processos educativos ddo énfase na identificagdo,
testagem e classificagdo com a finalidade de sondar habilidades e problemas. Sobre isso, Cotrim
(2010) esclarece que nesta conjuntura ocorre a separacao das criangas com problemas de
aprendizado, deficientes ou criancas-problema, daquelas criangas que ndo apresentam tais
caracteristicas. Por conseguinte, Barbosa (2011) destaca que a Psicologia Escolar se estabelece
nesse momento a partir desses principios: o da psicologia pedagégica, da psicologia infantil, do
escolanovismo e do avango de testes sob uma perspectiva higienista e eugenista que
selecionavam, classificavam e separavam as criangas apontadas como criangas-problema.
Diante disso, fica evidente que a consolidagdo se deu, também, em bases que objetivavam o
ajustamento e a normatizacdo, ou seja, a educacdo especial foi também o solo em que a
Psicologia Escolar se desenvolveu.

Para Patto (1981, apud Andelucci, 2004), a Psicologia Escolar também se desenvolve a
partir de intencdes politicas, sociais € economicas, de acordo com o sistema capitalista, o que
reforca a testagem classificatoria e discriminatéria. Com efeito, tais fatos conferem a psicologia
o carater cientifico por atender a tais interesses.

Ainda nesta seara, Barbosa (2011) destaca o periodo que surge apds a consolidagdo de

1962 com a Lein®4.119/62 que regulamentou a psicologia como profissao. Nesse periodo, mais
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especificamente de 1962 a 1981, a perspectiva da psicologia sobre a educacao delimitou o
campo da Psicologia Escolar. Contudo, nessa época a psicologia ainda apresentava como trago
caracteristico a classificagdo e a orientagdo para que as criangas-problema fossem tratadas sob
a oOtica clinica da segregagdo. O foco na orientagdo e na produgdao de laudos para que tais
criangas fossem encaminhadas para escolas ou classes especiais, permanecia ainda como uma
caracteristica acentuada.

Diante dos rumos que a Psicologia Escolar tomava, foi crucial o periodo subsequente,
o da critica. Seu ponto culminante foi em 1981 com a publicacao da tese de Maria Helena Souza
Patto, Psicologia e Ideologia: reflexoes sobre a Psicologia Escolar (1981). Em sua tese, a
pesquisadora teceu uma critica ao exercicio da fun¢@o do psicélogo, no sentido de focar-se nas
premissas da caréncia cultural, do déficit linguistico ou dos problemas de aprendizagem,
relacionados as criangas de classes econdmicas desfavorecidas. Desse modo, as caracteristicas
classificatorias e disciplinatorias da Psicologia Escolar no tratamento dos problemas da
aprendizagem e que esteve em evidéncia até meados do século XX. >Ao receber esta andlise
critica, deram ensejo a novas reflexdes sobre novas formas de atuagdo do psicologo escolar,
uma vez que as causas do sucesso e do fracasso escolar eram centradas unica e exclusivamente
no aluno.

Ainda sobre essa caracteristica marcante da psicologia na época, a psicologia
classificatoria foi alvo de criticas severas a partir das analises de Patto (1981). Isso contribuiu
para que, ao longo do processo de consolidagdo da psicologia no espago escolar, grandes
tedricos da educagdo tivessem a oportunidade de trabalhar em prol do sucesso ou a exclusao do
aluno a partir de um valor minimo exigido. Ademais, comegou a surgir a ideia que o sucesso
ou do fracasso escolar do aluno ndo ¢ de sua exclusiva responsabilidade, a medida que os
estudos passaram a dar énfase também para o papel da familia, do Estado e da escola neste
processo.

Na verdade, essa pratica avaliativa que também foi muito utilizada na pedagogia
tradicional, ndo levava em conta os demais fatores que permeiam a vida do aluno, como seu
contexto social. Nesta dire¢do, mesmo nos tempos atuais, urge a necessidade de praticas
interventivas de Psicologia Escolar que sejam menos patologizantes, cujas abordagens e

atuacdo nao se orientem exclusivamente por diagndsticos e reducionismos.

15 Acreditava-se que os problemas de aprendizagem e fracasso escolar deveriam ser explicados e corrigidos por
meio de praticas remediativas, nos problemas de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, mediante
diagnostico e praticas alicergadas na medicina na atuacdo clinica do psicélogo escolar.
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Outro marco que oportunizou tais reflexdes, foi o primeiro evento organizado pelo
Sindicato dos Psicologos e pelo Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo que reuniu os
psicologos atuantes na area no I Encontro de Psicologos da Area de Educagio, em 1991. Assim,
a Psicologia Escolar tem um momento de desconstrugdo e de reconstrucao de sua atuagao que,
em tese, nao seria mais tao so classificatoria e disciplinatoria, mas uma psicologia construida
sobre outros referenciais, os quais deslocavam as causas do fracasso escolar como exclusivas
do aluno e comegavam a voltar seu olhar para o contexto e para mais além, para o social.

No periodo que se segue, de 1990 a 2000, a Psicologia Escolar, conforme estabelece
Barbosa (2011), apresenta seus contornos ja bem definidos. A reconstrucao e o delineamento
das fungdes do psicologo no contexto educacional, principalmente por conta do resultado do
processo critico e das produgdes cientificas que antecederam esse periodo. Nesta etapa, as
producgdes cientificas passam a ser, ndo mais apenas reprodutoras de saberes importados, mas
produtoras de saberes que agora comegam a levar em conta o contexto social da educacao, do
educador e do educando no Brasil, de modo que este ¢ considerado o momento mais proficuo
de produgdo de conhecimento na area.

E de relevancia também neste momento, 1990, a criacdo da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE) por um grupo de psicologos que tinha como
objetivo reunir estudiosos da area para fomentar o reconhecimento legal da relevancia da
presenca do psicologo nas institui¢des educacionais, bem como estimular e divulgar pesquisas
nas areas de Psicologia Escolar e educacional e, também, o langamento da sua revista com foco
totalmente voltado para a vinculagdo da psicologia a educacao. Outro fruto desse processo € o
advento do Congresso Nacional de Psicologia Escolar (CONPE), com sua primeira edi¢do no
mesmo ano.

Dessa maneira se configura o cenério, o ambiente, enfim, a atmosfera propicia para o
desenvolvimento da Psicologia e da psicologia na educacao no Brasil, e do surgimento desse
campo de teorizagdo para o psicdlogo educacional e de pratica para o psicoélogo escolar. Mas,
agora, cabe-nos definir o perfil deste agente neste contexto. Ou seja, o que faz o psicologo

escolar?
2.3 Atribuicoes do Psicologo Escolar
Os dados do Censo da Educagao Superior (2019) apontam um crescimento de quase

cinquenta por cento no numero de matriculas nos cursos de Psicologia. Contudo, segundo Viana

e Francischini (2016), a formagdo para a area de Psicologia Escolar nao ocupa lugar de destaque
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nos conteudos previstos nas matrizes curriculares. Desse modo, torna-se um desafio a atuacao
de psicologos nessa area, € nos parece que o quadro ndo mudou muito.

Nesse sentido, entre 2014 e 2016, surge a Comissao Nacional de Psicologia na Educagao
(PSINAED) a partir do Planejamento Estratégico do Conselho Federal de Psicologia (CFP). As
metas do PSINAED foram elaboradas de forma a articularem-se com as metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) previstas para execugdo no periodo de 2004 a 2014 em trés eixos
de debate: 1° eixo: Psicologia na Educacgdo: Exercicio Profissional; 2° eixo: Psicologia na
Educagao e Formagao Profissional e 3° eixo: Politicas de Isengdo da Psicologia no Campo
Educacional (VIANA; FRANCISCHINI, 2016).

Essa comissdo promovia reunides regulares para discussao de pautas sobre psicologia e
educagdo com as varias entidades, como: Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional - ABRAPEE, Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), Federacao
Nacional de Psic6logos (FENAPSI), dentre outras. Dentre as varias pautas discutidas, o Projeto
de Lei 3.688/2000 que dispde sobre servigos de psicologia e servigo social nas Redes Publicas
de Educacao Basica foi o mais discutido, tendo ficado em tramitagdo por praticamente vinte
anos. Tais discussoes culminaram na cria¢ao da Lei n® 13.935, de 11 de dezembro de 2019.

A aprovagao dareferida Lei, tendo em vista que ela dispde sobre o servico de psicologia
na educacdo basica, reacendeu de forma mais viva as discussdes em torno do fazer psicologico
no contexto educacional, ou seja, o fazer do psicologo escolar. Essa pratica vem se definindo e
se redefinindo ao longo da historia, como constatamos na se¢ao anterior.

Desse modo, e para responder a pergunta que abre esta secdo, ¢ que buscamos através
da pesquisa bibliografica, um levantamento de artigos, Leis, Publica¢des e Resolugdes dos
Conselhos dos Psicologos, tendo em vista que nestes documentos estdo descritas inimeras
competéncias, as quais serdo destacadas para que se delineie com mais clareza o fazer do
psicoélogo escolar.

Neste ponto destacamos o documento Atribui¢oes Profissionais do Psicologo no Brasil
elaborado pelo Conselho Federal de Psicologia em 17 de outubro de 1992 para o Ministério do
Trabalho objetivando integrar o Catalogo Brasileiro de Ocupagdes (CBO). Nele estdo descritas
as atribuigdes dos psicologos por areas de especialidade de modo que para o psicologo
educacional sdo elencadas nove (09) atribui¢des'®, as quais, dentre elas é possivel identificar as

competéncias deste profissional. Quais sejam:

16 Se analisarmos a etimologia do termo atribui¢cdo, devemos abordar a lingua latina e sua palavra “attributio”.
Chama-se atribuicdo ao ato de atribuir: indicar a competéncia de algo, atribuir qualidades ou propriedades a uma
coisa ou a alguém.
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1 - Colabora com a adequagdo, por parte dos educadores, de conhecimentos
da Psicologia que lhes sejam uteis na consecugdo critica e reflexiva de seus
papéis.

2 - Desenvolve trabalhos com educadores e alunos, visando a explicitagdo e a
superagao de entraves institucionais ao funcionamento produtivo das equipes
e ao crescimento individual de seus integrantes.

3 - Desenvolve, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos,
diretores, professores, técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a
prevenir, identificar e resolver problemas psicossociais que possam bloquear,
na escola, o desenvolvimento de potencialidades, a auto-realizagdo e o
exercicio da cidadania consciente.

4 - Elabora ¢ executa procedimentos destinados ao conhecimento da relagdo
professor-aluno, em situagdes escolares especificas, visando, através de uma
acdo coletiva e interdisciplinar a implementacdo de uma metodologia de
ensino que favorega a aprendizagem e o desenvolvimento.

5 - Planeja, executa e/ou participa de pesquisas relacionadas a compreensao
de processo ensino-aprendizagem e conhecimento das caracteristicas
Psicossociais da clientela, visando a atualiza¢do e reconstru¢do do projeto
pedagdgico da escola, relevante para o ensino, bem como suas condi¢des de
desenvolvimento e aprendizagem, com a finalidade de fundamentar a atuagao
critica do Psicologo, dos professores e usudrios e de criar programas
educacionais completos, alternativos, ou complementares.

6 - Participa do trabalho das equipes de planejamento pedagdgico, curriculo e
politicas educacionais, concentrando sua acdo naqueles aspectos que digam
respeito aos processos de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das
relagdes interpessoais, bem como participa da constante avaliagdo e do
redirecionamento dos planos, e praticas educacionais implementados.

7 - Desenvolve programas de orientagdo profissional, visando um melhor
aproveitamento e desenvolvimento do potencial humano, fundamentados no
conhecimento psicoldgico e numa visdo critica do trabalho e das relagdes do
mercado de trabalho.

8 - Diagnostica as dificuldades dos alunos dentro do sistema educacional ¢
encaminha, aos servigcos de atendimento da comunidade, aqueles que
requeiram diagnoéstico e tratamento de problemas psicologicos especificos,
cuja natureza transcenda a possibilidade de solucdo na escola, buscando
sempre a atuacdo integrada entre escola e a comunidade.

9 - Supervisiona, orienta e executa trabalhos na area de Psicologia
Educacional. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992)

Com base na analise das atribuigdes/competéncias conferidas ao psicdlogo atuante no
contexto educacional pelo Conselho Federal de Psicologia pode-se concluir que sdo muitas as
atribuigdes a serem cumpridas nesta profissdo. Porém, os desafios enfrentados neste processo
tendem a ser recompensados pelos resultados das a¢des desses profissionais no ambito escolar,
sobretudo diante de uma realidade cada vez mais complexa em termos de ensino aprendizagem
dos alunos.

De fato, uma anélise do cendrio atual em relacdo as instituicdes escolares e de algumas

publicacdes cientificas em torno deste tema, mostram que as dificuldades e obstaculos sao
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muitos para a atuagao eficiente e eficaz do psicdlogo educacional no atendimento das demandas
e necessidades de todos os educandos, notadamente em relagcdo as pessoas com necessidades
especificas.

Neste contexto, para compreender como isso se da em relagdo aos surdos, a se¢dao que
se segue faz uma explanagdo teodrica sobre a historia, evolugdo e especificidades da educagao
dos surdos no Brasil, bem como a forma de aquisicdo da linguagem. A compreensdo deste
processo ¢ essencial para o psicologo educacional que precisa estar preparado para lidar com

as demandas desses alunos.
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3 A EDUCACAO DE SURDOS: DELINEAMENTO HISTORICO, MARCOS LEGAIS
E APROPRIACAO DA LINGUAGEM

Nesta secdo discorre-se, ainda que de maneira sucinta, sobre os marcos da evolucao da
educagdo inclusiva no mundo e no Brasil. Em seguida, buscamos apresentar os marcos da
evolugcdo da educacdo de surdos no Brasil, para em sequéncia discutir as peculiaridades
linguisticas dos alunos surdos, o processo de aquisi¢cdo da linguagem nas criangas surdas e as
diferengas linguisticas entre as criangas surdas filhas de pais surdos e criancas surdas filhas de

pais ouvintes.

3.1 Marcos da evolucao da educacao inclusiva no mundo

O maior desafio para a promogao de politicas de educagao especial e inclusiva, antes
mesmo do cumprimento das leis, € o estabelecimento de leis condizentes com as necessidades
da 4rea. E imprescindivel que sejam contempladas propostas que reflitam o processo educativo
propicio a interagdo critica e criativa entre os sujeitos; respeitem as suas singularidades e
promovam praticas educativas auténticas; envolvam a comunidade escolar e seu entorno,
admitindo a articulagdo social e escapando de modelos estereotipados.

A partir dessa premissa, buscamos discorrer sucintamente sobre alguns dos marcos
legais que resultaram na evolugdo da educagdo inclusiva no dmbito mundial. Em 1990, a
Declaragao Universal sobre Educacao para Todos foi elaborada pela Organizagdo das Nagdes
Unidas para a educagdo, a ciéncia ¢ a civilizagado (UNESCO), como resultado das conferéncias
globais realizadas para discussdo dessa temadtica. Neste documento afirma-se que “[...] as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia requerem atencao especial.
Devem ser tomadas medidas para garantir a igualdade de acesso a educagdo para pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do sistema educacional." (UNESCO, 1990).
Observa-se que o texto fazia uso do termo "portador", que hoje ndo ¢ mais utilizado.

Outro documento de grande relevancia ¢ a Declaragdo de Salamanca (1994). O
documento ¢ uma resolugdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e foi concebido na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca (Valencia). O texto trata de
principios, diretrizes e praticas para necessidades educacionais especiais e fornece diretrizes
para ac¢do nos niveis regional, nacional e internacional sobre a estrutura de a¢do em educacao
especial. No que tange a escola, o documento aborda a administracdo, o recrutamento de

educadores e o envolvimento comunitario, entre outros pontos.
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Ja em 1999, ocorreu a Convencao da Guatemala: A Convengdo Interamericana para a
Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Mais conhecida como Convengao da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n® 3.956/2001.
O texto brasileiro afirma que as pessoas com deficiéncia t€ém “os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminag@o com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
sdo inerentes a todo ser humano” (BRASIL, 2001). Novamente, o texto ainda utiliza a palavra
“portador”, hoje nao mais utilizado.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2009, representa outro
marco legal que contribuiu em prol da educacdo para todos. A convengdo foi aprovada pela
ONU e tem o Brasil como um de seus signatarios. A mesma determina que os paises devem
garantir a inclusdo na educagao, como um sistema, em todas as etapas de ensino. No ano de
2015, a Declaragdo de Incheon constitui o compromisso da comunidade educacional com a
Educacido. O Brasil participou do Forum Mundial de Educacao, em Incheon, na Coréia do Sul,
e assinou a sua declaracdo final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma
Educagao de qualidade e inclusiva. A Declaragao de Incheon, aprovada no Forum Mundial da
Educagao (2015), encarregou a Unesco a responsabilidade de liderar e coordenar a Educacao
2030 por meio de orientacdo e apoio técnico no que se refere aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel - ODS. Assegurar a educacdo inclusiva, equanime e de qualidade, oportunizar o
aprendizado ao longo da vida para todos ¢ o quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
estabelecido na referida declaragao (UNESCO, 2015).

Os marcos apontados de maneira breve, impactaram a educagéo inclusiva no Brasil. E

sobre esse assunto que discorreremos no proéximo topico.

3.2 Marcos da evoluc¢ao da educacao inclusiva no Brasil

A partir de uma visdo geral dos documentos que promoveram a educagdo inclusiva no
cenario mundial, observa-se que causaram impacto também na educacdo brasileira sob a otica
inclusiva. Nesse sentido, buscamos discorrer, em ordem cronoldgica, sobre alguns documentos
legais que contribuiram para a educagao inclusiva no Brasil.

No ano de 1961, foi promulgada a Lei n° 4.024 que fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e condena qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica,
politica ou religiosa, bem como quaisquer preconceitos de classe ou de raga. Uma década apds

a publicagdo deste documento legal, a Lei n® 5.692/1971 substitui a lei anterior. A mesma nao
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promoveu a inclusdo na rede regular e determinava a escola especial como o lugar para alunos
com “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial” (BRASIL,
1971).

Em 1988, a Constitui¢ao Federal cita em seu Art. 205 preve que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Em consondncia com esse artigo, a Lei suprema brasileira também prevé no artigo
seguinte, o Art. 206 que o ensino serd ministrado com igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o Art. 208 trata da educagao basica
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos e estabelece que ¢ dever do estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

Outro documento relevante que contribuiu para a educagado inclusiva no Brasil ¢ a Lei
n°® 7.853/1989. O texto legal dispde sobre a integragdo social da pessoa com deficiéncia. No
campo da educacao, por exemplo, exige a inclusdo de escolas especiais, particulares e publicas,
no sistema educacional e a oferta, obrigatoria e gratuita, de educagdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino.

O referido documento legal estabelece também que o governo deve ser responsavel pela
"inscricao obrigatoria em cursos regulares em institui¢des publicas e privadas para pessoas com
deficiéncia que possam ser integradas ao sistema regular de ensino" (BRASIL, 1989). Ou seja,
excluiu da lei grande numero de criangas ao sugerir que elas nao sdo capazes de se relacionar
socialmente e, portanto, de aprender. O texto também garante o acesso a material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo.

Outro marco legal no ambito da educagdo inclusiva brasileira ¢ a Lei n° 8.069/1990,
mais conhecida como Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA). Essa lei garante, entre
outras coisas, o atendimento educacional especializado as criangas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia
e prioridade de atendimento nas a¢des e politicas publicas de preveng¢ao e protegdo para familias
com criangas ¢ adolescentes nessa condi¢ao.

No ano de 1994, a Politica Nacional de Educagdo Especial orienta a “integracao

educacional”, um processo que permite “(...) criangas com deficiéncia estarem juntas e crescer”
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(BRASIL, 1994). Em termos de atividades curriculares coeducativas representa um atraso, uma
vez que as atividades sdo programadas ao mesmo ritmo dos alunos ditos “usuais” (o que
atualmente o termo vai contra os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia). Em outras
palavras, a politica excluiu a maioria dos alunos com deficiéncia do sistema educacional
regular, "suprimindo-os" para o sistema educacional especial.

Em 1996, a Lei n°® 9.394, Lei de Bases (LDB) possui um capitulo dedicado a educagdo
especial. Este documento legal estabelece em seu Art. 58 no inciso primeiro que “Havera,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial” (BRASIL, 1996). Prevé ainda que “sera
prestado atendimento pedagdgico em turmas, escolas ou servigos especializados sempre que
ndo seja possivel a integracdo dos alunos em turmas regulares do ensino formal devido as suas
circunstancias especificas” (BRASIL, 1996). Além disso, este documento legal aborda o
treinamento de professores e curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as
necessidades de criangas com deficiéncias, deficiéncias globais de desenvolvimento e criangas
altamente capazes ou superdotadas.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298 regulamenta a Lei 7.853/89, que institui a Politica Nacional
de Integracdo da Pessoa com Deficiéncia e consolida normas de prote¢dao, entre outras
providéncias. O principal objetivo € garantir que as pessoas com deficiéncia sejam plenamente
integradas no “contexto socioecondmico e cultural” do pais. Quanto ao acesso a educagdo, o
texto afirma que a educagao especial ¢ um modelo transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino e destaca que ¢ complementar ao ensino regular.

No ano de 2001 a Lei n°® 10.172 estabelece o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que
anteriormente era criticado por ser muito amplo, com quase 30 metas para criangas e jovens
deficientes. Entre eles, afirmou que a educagdo especial “como uma espécie de educagdo
escolar” deve ser promovida em todos os niveis de ensino, sendo uma medida importante
“garantir vagas de ensino geral para diferentes graus e tipos de deficiéncia” (BRASIL, 2001).

Ainda no ano de 2001, a Resolugdo CNE/CEB n° 2 institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica. Entre os pontos principais, estabelece que os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos cabendo as escolas organizarem-se para atender
aos alunos com necessidades educacionais especiais, garantindo as condi¢des necessarias para
uma educag¢do de qualidade para todos”. No entanto, esse documento possibilita a substitui¢do
da formacdo tradicional por atendimento especializado. Ele também acredita que o apoio

escolar para alunos com deficiéncia comega no horto de infancia, "toda vez que eles precisam
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de atendimento educacional especial, os servicos de educacgao especial sdo fornecidos a eles por
meio de avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n° 1 dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da Educacao Bésica, Nivel Superior, Cursos de Licenciatura,
Graduagao Plena. No que diz respeito a educagao inclusiva, afirma que a formacgao deve incluir
“conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, incluindo as particularidades
dos alunos com necessidades educativas especiais" (BRASIL, 2002).

Também no ano de 2002 a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como
meio legal de comunicagao e expressao por meio da Lei n® 10.436, um marco significativo para
a comunidade surda brasileira usuaria da Libras. No ano de 2005, o Decreto n® 5.626
regulamenta a referida lei e decreta em seus capitulos sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacao do professor de Libras e o instrutor de Libras, o uso e a difusao da Libras
e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagdo, a formacao do tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, a garantia do direito a educacdo das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva e a garantia do direito a saude das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva, o papel do poder publico e das empresas que detém concessao ou
permissao de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da Libras.

Outro documento legal que contribui em prol da educagado para todos € o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos, de 2006. O documento foi elaborado pelo Ministério da
Educagao (MEC), Ministério da Justica, UNESCO e Secretaria Especial de Direitos Humanos.
Uma das metas ¢ incorporar temas relacionados a deficiéncia no curriculo escolar.

Em 2007, o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) no contexto da educacgao
inclusiva, atua no atendimento de questdes de infraestrutura escolar, abordando questdes de
acessibilidade em prédios escolares, formacao de professores e salas de recursos multiuso.
Também nesse ano, o Decreto-Lei 6.094 dispde sobre a implantagdo do Programa de
Compromisso de Metas do MEC. Ao enfatizar a aten¢do as necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia, o documento fortalece sua inclusdo na rede publica de ensino.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva documento traca a histéria do processo de inclusdo escolar brasileiro em prol de
"politicas publicas que promovam educagao de qualidade para todos os alunos". Além disso,
apresenta diretrizes para o trabalho pedagdgico com o publico-alvo da Educagdo Especial,
incluindo os surdos, com a proposta de Educa¢ao Bilingue neste contexto.

Ainda no ano de 2008, o Decreto n® 6.571 dispde sobre o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) no ensino fundamental e o define como “conjunto sistematicamente
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organizado de atividades, acessibilidade e recursos instrucionais prestados aos alunos do ensino
regular em carater supletivo ou supletivo” (BRASIL, 2008). O decreto exige que a coalizdo
fornega apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de educacdo que entregam o modelo.
Além disso, enfatiza que o AEE deve ser integrado ao programa de ensino e aprendizagem da
escola.

No ano seguinte, em 2009, a Resolu¢ao n® 4 CNE/CEB tem como objetivo orientar a
implantac¢do de atendimento educacional especializado (AEE) no ensino fundamental, que deve
ser realizado no contraturno escolar, preferencialmente nas chamadas salas de recursos multiuso
das escolas regulares. A resolucdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE) serve como guia
para o sistema de ensino cumprir o Decreto 6.571.

Em 2011, a Lei n® 7.611 revoga a Lei n° 6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes
para as obrigacdes educacionais do Estado para o publico-alvo da educacao especial. Entre
outras coisas, estabelece a inclusdo em todos os niveis do sistema educacional, que a
aprendizagem ¢ vitalicia e evita a exclusdo do sistema educacional geral com base na
deficiéncia. Estabelece ainda que o ensino primario € gratuito e obrigatdrio, assegurando
razoaveis ajustamentos as necessidades individuais, medidas de apoio individualizadas e
eficazes, num ambiente que maximize o desenvolvimento académico e social, em consonancia
com o objetivo da inclusdo integral, e afirma que a Educacdo Especial ¢ a que melhor se presta
dentro das redes formais de educacao.

No mesmo ano, a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusao (SECADI) foi criada por meio do Decreto n® 7.480/2011. No ano seguinte, em 2012,
a Lei n° 12.764 estabelece uma politica nacional para proteger os direitos das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Outro marco legal importante ¢ publicado em 2014, o
Plano Nacional de Educa¢ao (PNE). Conforme mencionado anteriormente nesta secdo, a meta
atual do PNE que trata desse tema ¢ a de numero quatro.

A quarta meta do PNE visa, para pessoas com deficiéncia de 4 a 17 anos, o acesso
universal ao desenvolvimento de doencgas globais e altamente qualificados ou superdotados,
acesso a servicos de educacdo basica e profissional, preferencialmente dentro de redes de
educagao formal, e sistemas de educagdo inclusivos garantidos, sala de recursos funcionais,
classe, escola ou servicos profissionais, publicos ou afins.

Em 2019, o Decreto n® 9.465 altera a estrutura administrativa do Ministério da Educagao
e extingue a Secadi. O referido decreto institui a Secretaria de Modelos de Educagado

Profissional composto por trés areas: Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdao e Apoio a Pessoa
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com Deficiéncia; Secretaria de Politicas de Educacdao Bilingue para Surdos; Secretaria de
Politicas de Modelos Educacionais Especiais e Tradi¢des Culturais Brasileiras.

No ano de 2020, o Decreto n® 10.502 institui a Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Para organizacdes da sociedade
civil comprometidas com a inclusdo da diversidade, a politica apresenta um risco significativo
de retrocesso na inclusdo de criangas e jovens com deficiéncia. Essa iniciativa substitui a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), que incentiva o
ingresso para escolas especiais onde os alunos com deficiéncia sao segregados.

O referido decreto foi considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal
(STF) em 18 de dezembro de 2022, que suspendeu o decreto provisoriamente por considerar
que a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida fragilizava a inclusdo de alunos com deficiéncia. Recentemente, em janeiro de
2023, por meio do Decreto n® 11.370, o Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
revoga o Decreto n° 10.502 que estimulava a segregacdo dos alunos com deficiéncia pelo
governo anterior. Também em janeiro do corrente ano, o Ministério da Educagdo ¢
reestruturado por meio do Decreto n® 11.342 que recria a Secretaria de Educacdao Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), extinta pelo governo Bolsonaro.

Apresentados os marcos legais que contribuiram para a educacdo inclusiva no Brasil,

discorreremos sobre os documentos legais em prol da educacdo de surdos no ambito brasileiro.

3.2.1 Marcos da evolucao da educagao de surdos no Brasil

A educac¢do dos surdos ¢ um processo que comecgou ha alguns séculos, porém, foi a
partir do final do século XIX e durante todo o século XX que foi feito um esforco maior por
parte dos educadores e demais 6rgaos que atuam na area de educacao e também na legislagao,
que foram realizadas mudancas substanciais na educa¢ao dos surdos. Antes marginalizados e
segregados, os surdos hoje estdo inseridos na sociedade, na educagdo e no trabalho, gragas a
um marco legal construido ao longo do tempo, sobretudo apos a Constituigdo Federal de 1988.

A partir do Quadro 2 apresentaremos uma breve digressao historica sobre a inclusao de
surdos no Brasil, tendo em vista que ja abordamos alguns marcos anteriormente quando

explanamos sobre a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia.



Quadro 2 - Digressdo histdrica sobre a inclusdo de surdos no Brasil

1988 | A Promulgacdo da Constitui¢do Federal em que, nos seus artigos 205 ¢ 206, estabelece as
bases da educacdo inclusiva como direito de todos e “igualdade e condigbes de acesso e
permanéncia na escola”

1990 | O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) ¢ também um marco importante neste
processo, tendo em vista que, em seu artigo 55, estabelece a obrigatoriedade das matriculas
nas redes de ensino regular

1994 | Neste ano, 94 paises assinam a resolucdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), a
Declaracao de Salamanca, em que assumem o principio de nao segregagdo dos alunos com
deficiéncia

1996 | A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), possibilitou o atendimento de
alunos com necessidades especificas e que, s6 em casos que a integragdo nao ¢ possivel,
deve-se lancar mao de classes especiais

2002 | Lei dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias

2005 | Decreto regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.

2008 | Apresenta diretrizes para o trabalho pedagdgico com o publico-alvo da Educagio Especial,
incluindo os surdos, com a proposta de Educagdo Bilingue neste contexto.

2010 | Lei n® 12.319 de 2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras

2011 | Decreto n® 7.611 - Dispde sobre a Educac¢do Especial e o Atendimento Educacional
Especializado

2015 | Lein® 13.146 - Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia). Corrobora com a perspectiva da Educago Inclusiva, bem como
com a Educagdo Bilingue para os surdos (BRASIL, 2015)
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2021 | Lein® 14.191 - Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue de surdos

2023 | Decreto n° 11.378, que em seu Art. 2° estabelece a Diretoria de Politicas de Educagdo
Bilingue de Surdos (DIPEBS).

Fonte: elaborado pelo autor

Apresentado de maneira sucinta e pontual o panorama das politicas nacionais de
educacdo inclusiva, € possivel entender que os estudantes surdos sdo publico-alvo da Educacao
Especial. O Atendimento Educacional Especial — AEE ¢ ofertado a esse alunado como forma
complementar e/ou suplementar ao ensino comum. Independentemente de sua heterogeneidade,
o AEE ¢ um direito do estudante surdo.

Dentre os aspectos legais apresentados, destacamos a Lei Brasileira de Inclusdo, criada
em 2015, entrou em vigor em 2016, também designada como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) Ela tem um valor especial para a promogao da inclusao no Brasil,
uma vez que estd devidamente adaptada a Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) e que trata em maiores detalhes da
acessibilidade e da inclusdo das pessoas com necessidades especiais em diferentes aspectos da
sociedade brasileira. Essa Lei ¢ considerada um marco, uma vitoria para essas pessoas, pois
trouxe inovagdes € avangos e cujo maior objetivo certamente ¢ que os deficientes tenham seus
direitos respeitados e garantidos, com base no Principio da Dignidade da Pessoa Humana.

A Lei Brasileira de Inclusdo ¢ um conjunto de normas destinadas a assegurar e a
promover, em igualdade de condigdes, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania. Uma das inovagdes da
LBI foi a mudanga no conceito juridico de “deficiéncia”, que deixou de ser considerada como
uma condi¢do estdtica e bioldgica da pessoa, passando a ser tratada como o resultado da
interacdo das barreiras impostas pelo meio com as limitagcdes de natureza fisica, mental,
intelectual e sensorial da pessoa.

Conforme disposto no artigo 2°, nestes termos:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagédo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
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sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

Todavia, mais do que o conceito de deficiéncia, a LBI trata de diversas ferramentas para
garantir que todos os direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados, e para que possam
se defender da exclusdo, da discriminagdo, do preconceito. No que diz respeito a inclusdo
escolar, a LBI assegura as pessoas com deficiéncia a oferta de sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades, de acordo com suas caracteristicas, interesses € necessidades
de aprendizagem.

Vale ressaltar que a LBI estabelece que as institui¢des privadas, de qualquer nivel ou
modalidade, devem cumprir todas as politicas de inclusdo e oferecimento de atendimento
educacional especializado, sendo proibida a cobranga de valores adicionais de qualquer
natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas (ALMEIDA, 2020). No tocante a
educagao de pessoas com deficiéncia, no capitulo IV da LBI trata do acesso a educagdo e traz
avancos importantes, resultado de longos anos de discussio e de mobilizagdo dessa
comunidade.

Nesse sentido, a analise dos documentos legais que versam sobre a educagao dos
surdos em termos comparativos com o que era feito no passado demonstra uma evolugao
lastreada nos direitos fundamentais da pessoa humana. Os documentos apresentam estreita
relacdo com os movimentos sociais em prol de uma maior igualdade entre os individuos e do
fortalecimento e consolidagdo do direito a dignidade da pessoa humana, um dos principios mais
importantes da Constitui¢do Federal de 1988 (MORAES, 2019).

Dos documentos legais citados, destacamos também a Constitui¢do Federal de 1988,
que propiciou legalmente as condic¢des para a inclusdo das pessoas portadoras de necessidades
especiais no sistema regular de ensino. O inciso III do artigo 208 da Carta Magna determina
preferencialmente o direito da educagdo no sistema regular de ensino, mediante a educagao
inclusiva e como forma de assegurar o mais plenamente possivel o direito das pessoas com
necessidades especiais, inclusive os surdos, na integracao escolar e com a sociedade.

Conforme estabelecido na Constituicao Federal,

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

[...] III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Conquanto ao estabelecer o termo “preferencialmente”, o legislador constituinte quis

dar um carater de excepcionalidade as necessidades de atendimento educacional as pessoas com
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deficiéncia. Porquanto, subtende-se que a educacao especial fica reservada somente aos que de
fato ndo possuem condic¢des para frequentar o ensino regular. Depois disso, para cumprir com

os preceitos constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao editada em 1996 trouxe

\

inimeras mudancas, sendo que foi dedicado uma maior atengcdo a questao da inclusdao no
sistema educacional do Brasil, seguido das Politicas Nacionais Educacionais que também
pontuaram a inclusdo escolar.

Nesse sentido, a LDB assim pontua:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular. §3° A
oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educac¢do infantil (BRASIL,1996).

Mas, foi a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que de fato mudou os rumos da
educacdo dos surdos no Brasil, ao reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais com stafus
linguistico. Essa Lei ¢ considerada um marco para a comunicagdo e a aquisi¢ao da linguagem
pela comunidade surda, ao oficializd-la como primeira lingua na constru¢ao da identidade dos
surdos. Praticamente todos os estudos sobre a educacdo dos surdos na perspectiva da Lingua
Brasileira de Sinais cuidam de destacar a importancia deste desta lei e do Decreto que a
regulamentou.

Nas palavras de Oliveira e Altenhofen (2011),

A lei e o decreto podem ser tratados como um dos maiores sucessos
brasileiros, em termos de politicas linguisticas, pois gerou, a partir da
mobilizacdo da comunidade surda, o reconhecimento de que Libras ¢ uma
lingua, ¢ ndo uma ‘linguagem’, gerou o reconhecimento de direitos
linguisticos da comunidade e, indiretamente, o reconhecimento de que ha uma
cultura surda e, portanto, ha um potencial instalado para que os surdos deixem
de ser vistos, por parte do Estado e outros setores da sociedade, pela otica da
deficiéncia, passando a ocupar o lugar que lhes ¢ devido no contexto do
pluriculturalismo e do  plurilinguismo  brasileiro  (OLIVEIRA;
ALTENHOFEN, 2011, p. 205-206).

De fato, era necessdria uma mudanga substancial na percepcdo em relacdo a
comunidade surda ou pessoas com algum tipo de deficiéncia auditiva. A Lei em analise foi o

caminho escolhido para promover impactos expressivos na vida educacional e social dos
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surdos, inclusive no que diz respeito a importancia dos intérpretes na Lingua Brasileira de
Sinais, refor¢cada pela promulgagdo da Lei n° 12.319 de 2010 que regulamentou a profissao de
Tradutor e Intérprete da Libras.

Nesse viés, ressalta-se ainda a relevancia da Lei n° 14.191/2021 que dispde sobre a
modalidade de educagdo bilingue de surdos. Acrescida do Capitulo V-A, a Lei de Diretrizes e

Bases determina em seu Art. 60 que

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educagdo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021).

Os novos rumos da educagdo bilingue dos surdos no Brasil tém como premissa o
fortalecimento das praticas socioculturais dos surdos e da Libras (BRASIL, 2021). Este
documento legal também determina em seu Art. 78-A que os sistemas de ensino, em regime de
colaboracdo, deverao “proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memdorias histéricas, a
reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua e cultura”.
(BRASIL, 2021).

Ainda no seio e no contexto da educacdo bilingue dos surdos, destaca-se também o
Decreto n® 11.378/2023 que estabelece a Diretoria de Politicas de Educagao Bilingue de Surdos
(DIPEBS) a qual compete

I - fomentar a criacdo de escolas bilingues de surdos, no &mbito dos sistemas
de ensino, com oferta de educagdo integral, em todas as etapas da educacdo
basica;

II - definir e implementar a¢des de apoio didatico, técnico e financeiro ao
ensino bilingue de surdos, surdo-cegos e deficientes auditivos;

III - promover agdes para a formagdo inicial e continuada de profissionais da
educacdo bilingue de surdos;

IV - planejar e executar agdes de apoio aos centros de atendimento educacional
especializado aos estudantes surdos, surdos-cegos e deficientes auditivos para
formagao educacional, elaborag¢do de materiais didaticos bilingues e interagao
com a familia;

V - promover a transversalidade na educagdo bilingue, com o objetivo de
assegurar o pleno desenvolvimento linguistico-cognitivo e a aprendizagem
significativa dos estudantes surdos, surdo-cegos e deficientes auditivos;

VI - formular e implementar politicas que favore¢cam o acesso, a permanéncia
¢ o éxito nos resultados das instituigdes de ensino bilingue, com destaque para
os aspectos cultural, artistico, esportivo e de saude; e
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VII - fomentar a realizagdo de estudos e pesquisas referentes as experiéncias
na area de educagdo bilingue dos estudantes surdos, surdo-cegos ¢ deficientes
auditivos (BRASIL, 2023)

Os marcos legais que tratam da educacdo e na educacdo dos surdos no Brasil
apresentados nesta secao apontam para a relevancia das politicas ptblicas levarem em conta as
necessidades linguisticas desses sujeitos no sentido de promover uma inclusao educacional e
social. Isso se faz necessario para evitar que ocorra uma inclusdo excludente, conforme
pontuado por Skliar (2010). Este autor destaca que dentro da escola ¢ praticada a exclusdo

quando ndo sdo consideradas as singularidades da lingua e da cultura surda.

3.2.2 Peculiaridades linguisticas dos alunos surdos

A partir da promulgacdo da Lei n® 10.436, de 2002, intensificaram-se as discussdes
entre educadores, pesquisadores e comunidade surda sobre a necessidade de, no ambito
nacional, reconhecer oficialmente essa lingua, bem como as particularidades linguisticas do
ensino aprendizagem dos surdos num contexto bilingue de ensino. Nesse sentido, a lei ora
analisada pode ser compreendida como uma ferramenta de suma importancia para promover a
comunicacao e expressao para a comunidade surda, bem como intérpretes e docentes.

O sistema linguistico ¢ de origem visual motora com estrutura gramatical especifica,
caracterizando-se, ainda, como uma forma de transmitir opinides e acontecimentos referentes a
comunidade surda e a sociedade em geral. Com abrangéncia nacional, a Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002 ¢ outro avanco rumo a inclusdo dos surdos, ao legitimar uma lingua propria
para os surdos.

Nesse diapasdo, os que nao conhecem as peculiaridades da Lingua de Sinais e as reais
necessidades de aprendizagem dos surdos, acreditam que a Lingua ¢ constituida apenas por
sinais e gestos entendiveis pelos surdos e demais pessoas que buscam aprender a Lingua de
Sinais Brasileira. No entanto, a literatura especializada se encarrega de explicar que essa lingua
possui uma composicdo gramatical propria e que consegue expressar claramente conceitos
concretos e abstratos no qual o surdo esté inserido.

A educacio inclusiva em relacao a comunidade surda esta cada vez mais convencida
de que a lingua natural dos surdos ¢ a Lingua de Sinais, pois ¢ ela que fornece os subsidios
necessarios para que as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva possam se comunicar e

expressar o seu entendimento do mundo. Porquanto, desde o processo de alfabetizacdo ¢ a



53

primeira lingua que deve ser ensinada, bem como a Lingua Portuguesa (SILVA; MONTEIRO,
2018).

A Libras deve ser vista como uma lingua patrimonial dos surdos, cujo objetivo
principal ndo reside apenas em promover a comunicagao entre € com os surdos, mas também
uma maneira de que eles consigam se perceber como pessoas, como sujeitos de direitos e
deveres que tem uma Lingua especifica no desenvolvimento pleno e na integragdo junto a
sociedade. A Lingua de Sinais Brasileira ¢ o passaporte para a inclusdo educacional e para
atender as peculiaridades linguisticas dos alunos surdos, que sdo distintas daqueles que nao
apresentam qualquer problema na audigao.

Assim, considerando as peculiaridades dos alunos surdos, ou seja, a dificuldade ou
impossibilidade de ouvir e compreender a mensagem em um mundo de ouvintes, o
desenvolvimento e o processo de aprendizagem deste aluno deve ser articulado, desde o inicio
da alfabetiza¢do, com o ensino da Libras que ¢ a lingua natural dos surdos e de sua comunidade.

Nessa dire¢do, Silva e Monteiro (2018) destacam que

Tal lingua suscita possibilidades de interpretagdo, interagdo com o outro,
completamente distinta da maioria ouvinte, sendo fundamental para inserir o
surdo nos processos dialogicos do meio em que vivem, a0 mesmo tempo em
que define a sua construcdo identitaria (SILVA; MONTEIRO, 2018, p.29).

Dessa forma, quando se pensa em inclusdao escolar dos alunos surdos, essa ideia nao
pode estar dissociada da condicao bilingue e bicultural no ensino aprendizagem dessas pessoas,
em que a Lingua Portuguesa também tem um papel importante na modalidade escrita. Os

desafios para a inclusdo perpassam, obrigatoriamente, na Lingua de Sinais.

3.2.3 O processo de aquisi¢ao da linguagem pelas criangas surdas

A linguagem exerce um papel preponderante na constitui¢do das pessoas e na formagao
de sua identidade. E por meio da linguagem oral e escrita que os individuos conseguem se
comunicar um com 0s outros, verbalizam suas emogdes ¢ desejos, apropriam-se da cultura,
enfim, do universo e das relagdes socioafetivas.

Quando consideramos a aquisi¢do da linguagem da crianga, a maioria dos estudos nos
apresenta resultados aplicados as criangas ouvintes. Isso se deve ao fato de que, de forma geral,
o aparelho auditivo em condig¢des de escuta € considerado algo natural. Para a crianca ouvinte

a aquisi¢dao da linguagem acontece de forma espontanea, uma vez que ela faz parte de um
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contexto de maioria ouvinte. Nesse sentido, ocorre a interacao sujeito-ambiente e em fungao
dos estimulos auditivos a crianca aprende a falar e a interagir no contexto em que se encontra
inserida por meio do exemplo de seus pares.

No debate desta questao tao relevante para os ouvintes e também para os surdos, Cruz
(2014) inicia a sua explanagdo explicando primeiramente que adquirir uma lingua ¢ essencial
para qualquer pessoa, pois ¢ isso que contribui para o seu desenvolvimento pleno e para a
afirmagdo na sociedade. Em seu entendimento, a lingua estd diretamente ligada a cultura,
identidade e ao processo de comunicacao propriamente dito. Isso ja comeca na propria familia
em que a aquisi¢ao da linguagem se inicia com a educacao dada pelos pais, completando-se na
escola.

Sobre esse assunto, Quadros (2008, p. 59) cita os estudos de Chomsky (1988) para
destacar que “A aquisicao da linguagem ¢ um processo que apresenta padrdes universais que
sdo acessados a partir do ambiente”. A autora ressalta que as criangas, ainda que vivenciem
experiéncias de vida diferenciadas, em partes diferentes do mundo, estdo sujeitas aos mesmos
estagios de aquisicdo da linguagem. Isto aponta para o fato de que a lingua adquirida nao faz
parte de um processo de aprendizagem, ao contrario, ela ¢ “[...] determinada por principios
linguisticos inatos que interagem com a lingua a que a crianga ¢ exposta no ambiente”.
(QUADROS, 2008, p. 59).

Ainda com os estudos de Quadros (2008) ao considerar a aquisicdo da linguagem na

perspectiva gerativista, a autora aponta trés fatores:

a) os principios geneticamente determinados que limitam a faculdade da
linguagem,;

b) os mecanismos de aprendizagem que também sdo geneticamente
estabelecidos; €

¢) a experiéncia linguistica a qual a crianca esta exposta em uma determinada
comunidade de fala (ou de sinais) (QUADROS; 2008, p. 59).

Os estudos de Quadros (2008) identificaram que quando a crianga dispde da Gramatica
Universal'” de Chomsky e se depara com o ambiente, em contextos normais, ela apresenta
condi¢gdes de adquirir a linguagem, seja uma lingua falada ou sinalizada. Nesse processo,
Quadros (2008, p. 66) explica que a crianga, “[...] tera que aprender as palavras da sua lingua

para formar o 1éxico mental, mas os principios que permitem o seu conhecimento da lingua nao

17 Gramatica Universal (GU) ¢ um termo criado por Noam Chomsky para se referir ao conhecimento inato que a
espécie humana possui para adquirir a lingua materna. Esse conhecimento inclui todas as semelhangas que as
linguas t€ém em comum.
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serdo aprendidos”. Isto decorre do fato de que os principios ja fazem parte de sua capacidade
linguistica.

A aquisi¢do da linguagem pela crianga ouvinte se da a partir do momento em que ela ¢
imersa em um mundo sonoro em que se estabelece uma interagdo sujeito-ambiente. O estimulo
auditivo ¢ fator fundamental para a aquisicdo da lingua e, consequentemente, para seu
desenvolvimento cognitivo. Os primeiros sons sdo os balbucios que tém inicio por volta do
terceiro més de vida da crianga.

Em torno do quinto més, a crianca apresenta reacdes diferentes de acordo com a
entonacgao de voz das pessoas a sua volta. Neste mesmo periodo, um dos fendmenos observados
¢ que a crianca inicia a compreensdo de gestos, tais como o “ndo”, realizado com o indicador
em riste. Outro fato identificado também nesse periodo € que as criangas ouvintes compreendem
gestos feitos com a cabecga e demonstram atengao as expressoes faciais.

Nas criangas ouvintes o processo de aquisicdo da linguagem comeca bem cedo em
relag@o a lingua materna, ja que os pais estimulam os filhos a isso e a aquisi¢do da linguagem
ocorre de forma natural'®. J4 em criancas surdas ou com problemas de audigio, percebe-se que
a forma de aquisicao da linguagem ¢ bem mais complexa, ndo conseguindo atingir os estagios
e etapas no tempo certo, caso ndo sejam estimulados desde a mais tenra infancia.

Sobre esse assunto, Cruz (2014) destaca que,

O processo de aquisi¢do da lingua materna acontece de forma espontanea
quando recebemos estimulos necessarios para isso. Noam Chomsky, linguista
americano, defende que o homem ja nasce programado para adquirir uma
lingua, o que ele precisa sdo inputs necessarios para que se desenvolva. Piaget
apresenta o processo de aprendizagem por meio de estagios ou periodos, o que
podemos também mostrar a aquisi¢ao da linguagem por meio desses mesmos
processos que sdo sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio-concreta e
operatdrio-formal e sdo organizados de acordo com as idades como segue
abaixo: 1° periodo: Sensorio-motor (0 a 2 anos) 2° periodo: Pré-operatorio (2
a 7 anos) 3° periodo: Operagdes concretas (7 a 11 ou 12 anos) 4° periodo:
Operagdes formais (11 ou 12 anos em diante) (CRUZ, 2014, p.05).

Assim, quanto mais tardio for feito o diagnodstico da surdez e se buscar a maneira
adequada de aquisi¢do da linguagem para os surdos, maiores serdo os prejuizos em relagdo a

isso. Dessa forma, percebe-se, de antemao, que a familia tem um importante papel na aquisicao

18 A aquisicdo da linguagem pelas criangas ouvintes ¢ mais simples e pratica, sendo que aos 5 anos, em regra, elas
ja conseguem fazer uso pleno da linguagem que ¢é aperfeigoada com o tempo, na escola e com a convivéncia
familiar e em sociedade. Contrariamente, com os surdos o processo ¢ bem mais lento e problematico e tende a
piorar substancialmente com o atraso no diagnostico de surdez. Quando os pais percebem algum problema de
audicdo nos filhos, isso pode ter se passado meses ou até mesmo anos e isso acarreta um atraso significativo na
aquisicao da linguagem da crianga surda.
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da linguagem de seus filhos. Sem a orientagdo correta na infancia, as criangas surdas crescem
sem uma identidade em um mundo de ouvintes (CRUZ, 2014).

O processo de aquisicdo da linguagem pelas criancas surdas apresenta diferengas em
funcdo da auséncia de audicao. Para tanto, buscamos refletir sobre esse processo. A surdez pode
ser desenvolvida no periodo pré-natal por problemas na gestacao de forma congénita genética,
hereditaria ou adquirida através de infecgdes. As perdas auditivas podem ocorrer também
durante o periodo perinatal por complica¢des do parto, como por exemplo a hipoxia cerebral
ou infecgdes como sifilis, rubéola e citomegalovirus. Além disso, a surdez pode ser adquirida
no periodo pos-natal causada por acidentes como traumas cranianos e por infecgdes infantis,
meningite, sarampo e catapora.

Desde a mais tenra idade a crianga ouvinte ¢ incentivada a se comunicar, a reproduzir
0s sons € a interagir com o mundo sonoro por meio de diferentes estimulos. Ja no caso das
criangas surdas, esse processo pode ocorrer de maneira diferente visto que elas sao privadas da
audicdo, e ainda assim, estdo inseridas em um mundo que € sonoro. A esse respeito, Quadros
(1997) destaca que a aquisi¢ao da linguagem pela crianca surda ocorre em quatro estagios, quais
sejam, o periodo pré-linguistico, estagio de uma palavra, estagio das primeiras combinagoes e
estagio das multiplas palavras. Colocamos em relevo que esse estagio diz respeito a aquisi¢ao
da linguagem no que se refere as linguas de sinais.

Os estudos de Pizzio e Quadros (2011) apontam que o periodo pré-linguistico, que
ocorre até os doze meses, compreende o desenvolvimento dos bebés surdos e ouvintes por duas
maneiras de balbucio: o manual e o oral. Em determinado tempo, os bebés surdos comecam a
privilegiar o balbucio manual, enquanto os bebés ouvintes passam a privilegiar o gestual. De
acordo com as autoras, ap6s o periodo pré-linguistico ocorre o estagio do primeiro sinal, entre
um e dois anos de idade. Por volta dos dois anos, a crianca desenvolve o estagio das primeiras
combinagdes. Em seguida, o estdgio das multiplas combinag¢des pode ocorrer por volta dos trés
anos de idade.

Apo6s essas fases, a crianca surda apresenta condigdes linguisticas de iniciar as suas
primeiras produgdes de histérias. E por volta dos sete anos que a crianga surda pode apresentar
maturacdo linguistica suficiente associada a capacidade de emitir opinides (PIZZIO;
QUADROS, 2011). Em face do exposto, entendemos que a crianca surda que ¢ exposta a lingua
de sinais desde a sua tenra infincia pode apresentar mais condi¢des de desenvolvimento
linguistico e cognitivo, o que pode contribuir para o reconhecimento de sua cultura e identidade

como parte da comunidade surda.
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A partir das consideracdes expostas, torna-se possivel observar que a aquisi¢ao
linguistica, tanto no que diz respeito as linguas orais quanto as linguas de sinais, apresentam
um processo semelhante e complexo. No entanto, salientamos que o processo de aquisi¢do da
linguagem em criancas surdas filhas de pais surdos pode ocorrer de maneira diferente em
criangas surdas filhas de pais ouvintes.

E sobre esse assunto que discutiremos a seguir.
3.2.4 Criangas surdas filhas de pais surdos e criangas surdas filhas de pais ouvintes

A respeito da crianca surda que nasce em uma sociedade ouvinte que responde aos
estimulos sonoros, identificamos duas condi¢des para a aquisi¢do de sua lingua natural. A
primeira diz respeito as criangas surdas filhas de pais surdos. Nesse ponto, concordamos com
Pizzio e Quadros (2011) ao afirmar que esse processo ocorre naturalmente em um contexto de
criangas surdas filhas de pais surdos, uma vez que elas estao expostas ao ambiente adequado.
Em sintese, as criangas surdas nascem em um ambiente linguistico propicio para a aquisi¢ao da
Libras como primeira lingua e o seu desenvolvimento linguistico ocorre de maneira similar ao
das criangas ouvintes.

Ja a segunda condicdo se refere as criancas surdas filhas de pais ouvintes que
desconhecem a Libras como lingua natural dos surdos. Nesse contexto, as criangas nao tém
contato com as linguas de sinais e essa privacao linguistica pode impactar em um processo de
aquisicao tardia da linguagem pelas criangas surdas. Essas criancas sdo privadas do uso da
lingua de sinais por estarem expostas a um ambiente em que os pais sao ouvintes, utilizam a
lingua portuguesa como unico meio de comunicacao, uma vez que desconhecem a Libras.

Finger e Quadros (2008) citam Chomsky (1957) para concordarem que na aquisi¢ao da
linguagem da crianga, esse processo ocorre sem qualquer tipo de esforco, ndo havendo a
necessidade de ocorrer intervengdes. Isso aponta para a relevancia da promocdo de uma
ambiéncia com oportunidades naturais para que ocorra a aquisi¢ao da linguagem da crianga.

De acordo com os estudos de Chomsky (1995a), independente da lingua, a faculdade da

linguagem ¢ algo comum entre os seres humanos. Para esse linguista,

A concepc¢ao de que a articulacdo e a percepcao envolvem a mesma interface
(representagdo fonética) é controversa, os problemas obscuros relacionados a
interface C-I (conceptual-intencional) ¢ ainda mais. O termo “articulatorio” ¢
tdo restrito que sugere que a faculdade da linguagem apresenta uma
modalidade especifica, com uma relagdo especial aos orgdos vocais. O
trabalho nos Gltimos anos em lingua de sinais evidencia que essa concepgdo é
muito restrita. Eu continuarei a usar o termo, mas sem quaisquer implicagdes
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sobre a especificidade do sistema de output, mantendo o caso das linguas
faladas. (CHOMSKY, 1995a, p. 434, nota de rodapé 4)

No caso especifico das criangas surdas, se expostas a estimulos precoces na lingua de
sinais, esse processo podera ocorrer de maneira natural. Em face dessas consideragdes, Quadros
e Cruz (2011, p. 15) argumentam que “Qualquer crianca adquire a linguagem quando dispde
das oportunidades naturais de aquisi¢dao. No caso das criancas surdas filhas de pais surdos, esse
processo acontece naturalmente na lingua de sinais”.

Nesse viés, os estudos de Petitto e Marentette (1991), Quadros (1997), Ruiz e Ortega
(1993), apontam que o desenvolvimento da aquisi¢ao da linguagem de criangas surdas filhas de
pais surdos apresenta um diferencial das criangas surdas filhas de pais ouvintes que consiste no
input'® ndo ¢ acessivel. Em outras palavras, o que pode contribuir para o atraso na aquisi¢do da
linguagem pela crianga surda ¢ a auséncia de interacdo por meio da lingua de sinais, uma vez
que ¢€ acessivel aos seus sentidos.

Sobre esse assunto, Pizzio e Quadros (2011, p. 3) explicam que esse processo ocorre
naturalmente em um contexto de criangas surdas filhas de pais surdos. Nas palavras das autoras,
“[...] neste contexto a crianga esta exposta ao input adequado para a aquisi¢do da linguagem
acontecer de forma natural, assim como acontece com as criangas ouvintes, expostas as linguas
faladas”. Por outro lado, quando se trata de criancas surdas filhas de pais ouvintes que
desconhecem a lingua de sinais, pode ocorrer o processo de aquisi¢ao tardia da linguagem.

Ainda com Pizzo e Quadros (2011), as autoras destacam que aproximadamente 95% das
criangas surdas nascem em familias ouvintes. Quando os pais ndo tém conhecimento da lingua
de sinais, esse fato pode implicar na aquisi¢ao tardia da linguagem pela crianga surda. Em seu
estudo, as pesquisadoras citam Singleton e Newport (2004), para destacar que as “[...] criancas
surdas filhas de pais ouvintes que foram expostas a lingua de sinais americana depois dos 12
anos, comparadas aquelas expostas desde a mais tenra idade, apresentaram dificuldades em
relagdo a alguns tipos de construgao”. (PIZZO; QUADROS, 2011, p. 47).

Em relacdo a aquisicao da linguagem nas criancas surdas, Vargas e Moser (2020)
salientam que os estagios pré-linguistico e linguistico em que as criangas ouvintes apresentam
balbucios, palavras e posteriores combinacdes entre elas, também fazem parte desse processo.
Para essas autoras,

A diferenciacdo ocorre no ambiente ao qual as criangas estdo expostas.
Quando uma crianga surda, filha de pais ouvintes, é exposta a lingua de sinais

19 Input significa entrada, neste caso, a lingua em que a crianga esta tendo acesso, vendo ou ouvindo
(QUADROS; PIZZIO, 2011).
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tardiamente, apenas na idade, por exemplo, ela tera seu desenvolvimento
linguistico retardado, uma vez que o input linguistico tem seu apice aos trés
anos. Sua dificuldade de aprendizagem estd mais ligada ao prejuizo pelo
aprendizado linguistico tardio do que as suas capacidades cognitivas
(VARGAS; MOSER, 2020, p. 2).

Os aspectos pontuados indicam que as criangas surdas filhas de pais ouvintes podem
ndo ter contato com seus pares usuarios da lingua de sinais, o que incide na auséncia de
aquisicdo da linguagem pelos processos de interacdo e mediagdo. Sumarizando essas
consideracdes, a criancga surda que vive na infancia o isolamento linguistico e social podera
adquirir a sua lingua natural em momento posterior. Contudo, Quadros (1997) alerta que esse
fato pode trazer consequéncias que variam de acordo com a idade e também com o meio social.

Para refletir sobre isso, retomamos os estudos de Chomsky (1995) em que o linguista
aponta que a faculdade da linguagem faz parte da mente humana e para ser desenvolvida, carece
de experiéncias vivenciadas junto a comunidade pertencente ao sujeito. Ao considerar a
hipdtese do periodo critico para a aquisi¢ao da linguagem, € possivel supor que o sujeito pode
estar mais predisposto ao desenvolvimento de suas capacidades em um determinado periodo de
sua vida.

A esse respeito, Quadros (2008) pontua que em funcdo do isolamento linguistico e
social, mesmo apos o periodo critico de aquisi¢do, ainda seria possivel ao sujeito o acesso a tal
dispositivo. E importante observar que essa situagio pode sofrer consequéncias que levam em
conta a idade, o meio social e os tipos de input recebidos pelo sujeito. Ferrari (2008, p. 14)
alerta que em relacdo a aprendizes de lingua de sinais e a aquisi¢ao da lingua materna
tardiamente, “[...] observa-se que hd uma grande dificuldade para os que aprendem na
adolescéncia ou os que ultrapassam este periodo para adquirirem o seu primeiro sistema
linguistico”.

Nesse contexto, as etapas de maturagao cerebral que ocorrem desde o nascimento € em
decorréncia do input para adquirir a lingua dizem respeito ao desenvolvimento neurologico
considerado pela hipdtese do periodo critico. Essa hipotese pressupde que as mudangas ocorrem
no cérebro em certo periodo, até o final da puberdade. E durante este periodo, aproximadamente
nos dez primeiros anos de vida, que ocorre a fase ideal para a aquisi¢do de uma lingua.
Importante ressaltar que durante esse tempo, a interagdo com os pares linguisticos, e, por
consequéncia, com o meio em que se encontram inseridos, ¢ de suma importancia para o

estimulo da caracteristica inata que os humanos apresentam para a linguagem. (FERRARI,

2008).
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O precursor que defendeu a existéncia da hipotese do periodo critico foi Lenneberg
(1967). Em sua teoria, o estudioso defende que a capacidade de aquisi¢do da linguagem comega
a diminuir por volta dos doze anos. Apds esse periodo critico, adquirir fluéncia pode ser um
processo arduo que demanda muito esfor¢co. Segundo Grolla e Figueiredo Silva (2014, p. 332)
quando citam os estudos de Lenneberg (1967), “[...] se hd de fato um 6rgao mental especifico
para a (aquisi¢ao da) linguagem entdo devemos ver neste 6rgao os mesmos tipos de processos
bioldgicos (como maturacdo, a recuperacdo em casos de acidentes etc) que vemos em outros
orgaos do corpo”.

Em vista disso, € possivel considerar a existéncia de um periodo critico como parte do
processo de aquisi¢do da linguagem. De acordo com Lenneberg (1967), esse periodo pode ser
comprovado por meio da falta de input linguisticos que podem ocorrer nos casos de criancas
surdas congénitas filhas de pais ouvintes sem conhecimento da lingua de sinais, o que decorre
na auséncia de um ambiente linguistico favoravel para o seu desenvolvimento nos primeiros
anos de vida.

Diante do exposto, consideramos o contato com a lingua de sinais desde a mais tenra
idade como fator imprescindivel para favorecer o processo de aquisi¢ao de linguagem da
crianga surda. As discussoes ora apresentadas nos permitiram evidenciar que além da aquisi¢ao
da linguagem, a crianga surda necessita que a media¢do da aprendizagem ocorra em sua
primeira lingua, a Libras. Além disso, que o processo de interagdo aconteca de maneira continua
com os seus pares no sentido de favorecer a apropriagdo do seu codigo linguistico de maneira
espontanea e natural.

Neste ponto, nos valemos dos estudos de Quadros e Karnopp (2004) para ressaltar que
a Libras, assim como as outras linguas de sinais, apresentam equivaléncia linguistica as linguas
faladas. Além disso, elas obedecem as regras linguisticas aos niveis da sintaxe, semantica,
fonologia e morfologia. Ao encontro dessas afirmagdes, Quadros (2008) lanca luz as
caracteristicas linguisticas e culturais especificas dos surdos, o que demanda uma proposta de
ensino pautada em suas especificidades. De acordo com a pesquisadora, esses sujeitos
apresentam dificuldades para acessar a lingua oral e, por consequéncia, o seu desenvolvimento
ocorre a partir de processos simbdlicos, ancorados nas linguas de sinais.

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem da crianca, observamos com
Vygotsky (1989) que esse processo ocorre por meio da mediagdo. Nesse viés, entendemos que
isso se aplica tanto as criangas ouvintes quanto as criangas surdas. Em func¢do disso, ¢
primordial que nos anos iniciais do ensino a crianca surda tenha a mediagao da aprendizagem

efetivada por um professor surdo ou professor ouvinte fluente em Libras.
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Essas consideragdes, dentre outras, permitem evidenciar que o processo de aquisi¢ao da
linguagem pelas criancas surdas apresenta desafios a serem superados, uma vez que ele pode
impactar de maneira negativa a educacdo dessas criangas. Em decorréncia disso, ¢ preciso
considerar diferentes maneiras de promover o principio democratico de educagdo para todos ao
levar em conta a utilizagao de estratégias e metodologias adequadas as necessidades linguisticas
dos estudantes surdos.

Nesta se¢do, buscamos refletir sobre a educa¢do dos surdos a partir do delineamento
historico, dos marcos legais e da apropriagao da linguagem nas criangas surdas por entender a
relevancia do entendimento desse processo pelo psicologo escolar, uma vez que pode
influenciar nas demandas e nas intervengdes que podem ser adotadas para favorecer o ensino e
a aprendizagem do alunado surdo.

Para dar continuidade as nossas reflexdes, a proxima secdo busca apresentar os
atravessamentos entre a psicologia e surdez no que diz respeito a atuagao do psicélogo escolar

em prol da educacdo inclusiva dos surdos.



62

4 PSICOLOGIA E SURDEZ: ATRAVESSAMENTOS OU INTERSECOES

Um dos aspectos mais relevantes deste estudo certamente estd em compreender a
importancia da Psicologia Escolar em relagdo aos alunos surdos, notadamente no que diz
respeito a sua efetiva inclusdo no sistema regular de ensino. Assim, considerar o papel atual do
profissional neste aspecto e os desafios enfrentados, bem como obstaculos a uma atuagao mais
efetiva sdo questdes essenciais para este estudo, além dos outros ja citados.

Porquanto, a presente secdo busca discutir sobre isso, sempre com foco no papel da

Psicologia Escolar na era contemporanea com alunos surdos.

4.1 O papel da Psicologia Escolar na inclusiao escolar

Com todas as mudancas que ocorreram na sociedade contemporanea verifica-se que
poucas profissdes ganharam destaque e evidéncia como a dos Psicdlogos. Parte disso deve-se a
sua atuagao em amplos setores da sociedade, ou seja, na saude, educacdo, trabalho, esportes,
etc. Esse profissional pode atuar em vdrias areas, com objetivos especificos e que venham
proporcionar beneficios para os individuos.

Nas palavras de Ramos et al (2016),

A psicologia, a cada dia, toma maior visibilidade e conquista seu espago enquanto
campo profissional, relativamente nova no Brasil com possibilidades de atuagdo em
diversos campos, saindo da clinica tradicional, migrando com grande seriedade para

as politicas publicas, areas juridica, esportiva, empresarial, hospitalar e educacional,
a qual terd maior destaque e visibilidade em nosso trabalho (RAMOS et al., 2016,

p.01).

Na educagdo, a importancia do Psicélogo Escolar torna-se ainda mais visivel, ja que
este lida com alunos que representam o futuro da nagdo e que estdo em busca de conhecimento
para se tornarem verdadeiramente cidaddaos. Também ¢ no ambiente escolar que este
profissional lida continuamente com a diversidade, conflitos, enfim, com a vida educacional e
mesmo social dos educandos.

Outro ponto importante, ¢ que se lidar com as demandas dos alunos que ndo sao publico
alvo da educacdo especial ja ndo ¢ uma tarefa facil, em relagdo aos alunos com deficiéncia, o
exercicio da profissdo torna-se mais complexo, porém, nao impossivel, desde que a sua
percepcao sobre as dificuldades e necessidades desses alunos seja mais desenvolvida e
humanizada.

Nessa concepgao, Ramos et al (2016) destacam que
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O trabalho da psicologia no ambiente escolar é caracterizado por um servigo
preventivo e terapéutico. Quando se trata de inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, ele tem um papel crucial na preparagdo dos profissionais
envolvidos, apoio familiar e suporte a comunidade discente. [...] O psicélogo
deve ter um olhar abrangente, ver o aluno com deficiéncia como um ser
biopsicossocial, e ndo olhando apenas o bioldgico, mas um ser que apesar das
limitagdes ¢ também dotado de potencialidades (RAMOS et al., 2016, 1).

I3

Nessa seara, a maior dificuldade em relagdo a inclusdo escolar ¢ enxergar as
potencialidades dos alunos e dispor de ferramentas didaticas e competéncias para lidar com a
diversidade. Ou seja, sdo varios os tipos de deficiéncias e a surdez ou deficiéncia auditiva ¢ uma
das mais comuns.’’ Assim, considerando que a inclusdo escolar é para todos os tipos de
necessidades especiais, a primeira providéncia a ser tomada ¢ buscar atender todas as demandas
da melhor forma possivel.

Nessa linha de pensamento, o estudo de Ramos et a/ (2016, p.04.), intitulado “O papel
do psicologo escolar no processo de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia” ¢é
bastante esclarecedor e vai ao encontro dos objetivos desta pesquisa. Na anéalise dos autores, o
psicélogo escolar precisa criar um espago para escutar as demandas da escola e pensar em
maneiras de lidar com as situagdes cotidianas.

Os autores supracitados ainda consideram que faz parte das ferramentas de trabalho do
psicologo escolar o olhar preventivo, a observacado e analise cotidiana, bem como a utilizagao
de praticas pedagogicas adequadas as necessidades dos alunos com necessidades especificas.
Isso ajuda a tragar métodos mais eficientes de intervencao, inclusive das angustias e sofrimentos
que os alunos e familiares enfrentam em seu cotidiano.

Além disso, o Psicologo Escolar deve estar atento para o fato que a aquisi¢do tardia da
linguagem entre os surdos traz complicagdes para o ensino aprendizagem, como também, para
varios aspectos da vida da crianga. Com isso, destacamos que a crianga surda deve estar inserida
no contexto bilingue de modo que compreenda a Libras como lingua natural. Nessa otica, vale
ressaltar que a aprendizagem em Lingua Portuguesa tem a mesma importancia, desde que
considerada a metodologia de segunda lingua, levando em conta a diferenca de modalidade

entre a lingua oral e a lingua de sinais.

20 Segundo dados do Instituto Locomotiva e da Semana de Acessibilidade Surda em 2019, o Brasil possui cerca
de 10,7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva. Deste total, 2,3 milhdes tém deficiéncia severa de audicao,
com maior prevaléncia entre os homens (54%) e na populacdo de faixa etaria a partir dos 60 anos de idade. 9%
nasceram com a deficiéncia e o restante adquiriu-a ao longo da vida. (AGENCIA BRASIL, 2019).
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O Psicologo Escolar, mediante as suas habilidades e competéncias, deve ajudar o aluno
surdo na constru¢do de sua identidade por meio de uma melhor aquisicdo da lingua Esse

pressuposto vai ao encontro do preconizado por Cruz (2014), ao destacar que

Como a lingua é de suma importancia para a construgdo da identidade do
individuo e ¢ um meio de afirma-lo na sociedade em que vive, é natural que o
surdo que teve uma aquisi¢ao da linguagem de forma tardia, tenha uma crise
de identidade ao longo de sua vida, no que concerne a aceitagdo ou nao de sua
personalidade surda (CRUZ, 2014, p.10).

Esse parece ser o meio mais eficaz para a promogao da inclusao desses alunos, de modo
que nado basta somente a existéncia de leis para uma educagao inclusiva, mas sim um esforco
conjunto dos atores da educacdo, das politicas publicas educacionais, da qualificacdo e
aprimoramento de competéncias dos que atuam diretamente na educacdo e formagao dos alunos

surdos.

4.2 Os desafios enfrentados pela Psicologia Escolar no processo de inclusdo dos alunos
surdos

A atuacdo do psicologo no ambito escolar perpassa por desafios pungentes em especial
no que se refere ao processo de inclusao educacional dos alunos surdos. Eles esbarram na falta
de conhecimentos da sociedade do papel relevante e crucial que prestam as institui¢des
escolares, aos alunos ¢ aos familiares destes; lidam com falta de condigdes de infraestrutura e
material pedagdgico das escolas, especialmente do setor publico; sdo mal remunerados e muitos
nao tém as competéncias necessarias para lidar com a diversidade de um modo geral.

Ademais, os que atuam hd mais tempo nesta profissio acabam oferecendo certa
resisténcia as mudangas e adequacdes necessarias em razao da dificuldade de abandonar o
modelo tradicional de atendimento as demandas do aluno. Sobre esse assunto, Vianna (2016)

elucida que

A atuagdo do profissional de psicologia no ambiente escolar, nos dias atuais
permanece marcada por dificuldades, em relagdo ao fazer a pratica. Muitos
psicologos/psicologas ainda sentem certo bloqueio ao sair do modelo tradicional
clinico, centrado no psicodiagnostico (VIANNA, 2016, p.54).

Ora, quando se propde a fazer a inclusdo das pessoas surdas no sistema regular de ensino
¢ preciso langar mao de tudo que for inovador e puder facilitar o ensino aprendizagem dos
alunos. A educagdo jamais pode ficar presa aos métodos de ensino do passado € isso também ¢

valido para o psicoélogo escolar.
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Ademais, o ensino brasileiro esta inserido no Estado Democratico de Direito, o que leva
a necessidade de construcdo de uma escola verdadeiramente democratica. Nesse sentido, s6 se
alcanca plenamente este status (escola democratica) quando todas as demandas sdo atendidas.

A esse respeito, Antunes (2008) argumenta que

A educagdo que aqui se afirma é uma educacdo rigorosa ¢ amplamente
democratica, que deve ser acessivel a todos e que ndo transige na defesa desse
principio. E concebida como instancia social responsavel pela tarefa de
socializa¢do dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo de sua
historia, criando condigdes para que todos possam ascender do senso-comum
aos saberes fundamentados, articulados e sintéticos sobre o mundo. Educagio
democratica significa, portanto, democratizagdo de saberes; saberes estes que
foram historicamente privilegiados - na produgdo e no acesso - das classes
dominantes. (ANTUNES, 2008, p.04)

Com efeito, o comentdrio acima bem apreende a idealizacdo de uma escola
democratica, um ensino para todos e por todos, em que as criangas, adolescentes e adultos
possam ter as mesmas condi¢des de aprendizado. A Psicologia Escolar, com todas as
atribui¢des que foram conferidas pelo Conselho Federal de Psicologia, esta apta a subsidiar a
pratica pedagdgica, bem como a estabelecer agcdes de intervencdo para também auxiliar no
ensino aprendizagem dos alunos surdos.

Ademais, essa ja ¢ outra questdo que ainda ndo foi debatida com a aten¢do merecida
pelos estudos ja publicados, pois se avalia em regra, a percepcao dos professores e educandos
em relagdo a educagao inclusiva no espaco escolar. Mas quanto a atuagdo da Psicologia Escolar
e de sua importancia neste processo ndo ha um marco tedrico robusto, até porque muitos
ignoram a existéncia deste ator da educagdo no sistema regular de ensino.

Nesse diapasdo, até algum tempo atrds a Psicologia entendia a crianga surda
como um individuo com limitagdes em relagdo a percepgao sensorial e que isso poderia levar a
crianga surda a desenvolver comportamentos fora do padrdo aceito pela sociedade. Essa forma
de perceber a crianca surda vigorou por algum tempo e se baseou na filosofia oralista. Mas,
com o tempo e com um maior conhecimento cientifico acumulado da surdez e das
potencialidades dos surdos, inclusive no ambito educacional, essa ideia foi desmitificando com

o tempo. Atualmente, o olhar da Psicologia Escolar sobre a surdez ¢ outro.
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S METODOLOGIA

Conforme exposto, o objetivo geral deste estudo ¢ delinear as competéncias do
psicodlogo escolar, as quais podem ir ao encontro do acolhimento de demandas linguistica dos
estudantes surdos em seu processo de escolarizacdo. Em relacdo aos objetivos especificos,
pretendeu-se levantar as competéncias esperadas do psicologo escolar e as descrever, bem como
as demandas dos alunos surdos em seu processo de Escolarizagdo, como ja apontado
anteriormente.

Para tanto, fez-se necessario, dentro dos procedimentos metodoldgicos, selecionar
técnicas mais adequadas ao objeto de investigagdo do presente estudo. Assim, esta se¢do busca
apontar quais foram os métodos (técnicas) adotadas no levantamento das informacdes e dados,

bem como a sua posterior andlise.

5.1 Objetivos e caracterizacio da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida sob a oOtica de uma leitura minuciosa das obras que
propomos analisar, aquelas em consonancia com o psicdlogo escolar e suas competéncias, com
os surdos no processo de escolarizac¢do e suas demandas linguisticas.

Para o levantamento bibliografico relativo as competéncias do psicologo escolar, nos
valemos das publicagdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP), do Conselho Regional de
Psicologia (CRP), do Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas
(CREPQOP), do Codigo Brasileiro de Ocupagdes (CBO), incluindo também alguns dispositivos
legais e resolugdes.

Desse modo, a analise foi desenvolvida a luz da Psicologia Escolar. Para tal analise, ¢
importante lembrar que foram consideradas as especificidades linguisticas da pessoa surda.
Também, foi analisado como as demandas acolhidas, frente as competéncias do psicélogo
escolar, podem ser superadas através de praticas interventivas.

O processo de releitura das obras selecionadas propicia uma aproximagao do objeto de
estudo conforme ressalta Minayo e Sanches (1993). A revisdo da literatura proporciona o
aprendizado, juntamente com o levantamento proposto conforme métodos pré-determinados.
Importante ressaltar que o tema € o que norteia esta pesquisa e que nos faz estabelecer o critério,
de modo que as obras levantadas estejam alinhadas a teméatica abordada. Ou seja, ha coeréncias

com 0s objetivos do estudo.



67

Portanto, a presente pesquisa utilizou aporte teorico (revisdao bibliografica), ou seja,
artigos, Leis, Resolucdes e Publicagdes dos Conselhos de classe dos Psicologos para dar
embasamento tedrico ao estudo, mas ndo foi apenas essa técnica utilizada, como sera
demonstrado nesta secao. Porém, ¢ preciso dar énfase a importancia dos estudos cientificos.

Nesse sentido, conforme apontamentos de Brito, Oliveira e Silva (2021), a revisdo da
literatura ou pesquisa bibliografica ¢ uma modalidade de pesquisa largamente utilizada em
estudos cientificos, uma vez que tem a vantagem de colocar o pesquisador em contato com o
que ja& foi escrito e publicado anteriormente a sua pesquisa. Existem pesquisas feitas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas, como ¢ o caso deste estudo.

Conforme as suas origens, as fontes de pesquisa bibliografica podem ser primadrias,

secundarias ou terciarias. As diferencas quanto a essa classificacdo podem ser apreendidas por

meio do seguinte comentario:

Fontes primarias - sdo aquelas que contém ou divulgam informagdes originais
ou que apresentam, sob forma original, informagdes ja conhecidas. As fontes
primarias sdo as mais importantes, por representarem a grande producao
técnica e cientifica da area. Nelas incluem-se: os livros, os periddicos e
publicacdes seriadas, os prepints e anais de eventos, os relatorios técnicos, as
normas técnicas, as teses ¢ dissertacdes e as patentes. Fontes secundarias - sao
as que organizam, sob a forma de indices e resumos, as informagdes de fontes
primarias, facilitando assim o conhecimento € o acesso as mesmas. As
publicacdes englobadas nesta categoria, normalmente sdo designadas como
“obras de referéncia”. [...] Fontes terciarias - sdo as que orientam o usuario
para a utilizagdo das fontes secundarias e primarias, facilitando a localizacao
e 0 acesso as informagdes. Elas representam o ponto de partida para as agdes
da coleta (ALBRECHT; OHIRA, 2000, p. 139-140 apud BRITO, OLIVEIRA,
SILVA, 2021).

No presente estudo, as fontes bibliograficas utilizadas foram, sobretudo, as primarias,
consideradas pela literatura as mais importantes em termos de veracidade dos dados e das
informagdes. A importancia da escolha das fontes bibliograficas também ¢ destacada na obra
de Gil (2008), o qual afirma que esse tipo de pesquisa amplia bastante o leque de investigacao
do pesquisador, ao colocéa-lo em contato com obras classicas e consideradas essenciais em sua

explanagdo e investigacao.

5.2 Tipo de abordagem da pesquisa

Conforme apontado no decorrer deste estudo, a presente investigagdo tem como foco o

psicologo escolar e a demanda linguistica na escolarizagao de alunos surdos. Pretendemos, por
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meio da abordagem qualitativa e descritiva, levantar propostas interventivas adotadas pelos
profissionais nesse contexto com enfoque na escolarizagdo desse publico alvo da educagdo
especial.

Para obtencao de dados, utilizamos a analise de comentarios de participantes em uma
live de livre acesso, portanto, de dominio publico, no contexto da atuacdo de psicologos
escolares. Buscamos identificar o conhecimento desses profissionais no que se refere as
demandas linguisticas apresentadas pelos estudantes surdos no processo de escolarizagdo.
Ainda, se os psicologos escolares haviam desenvolvido alguma proposta interventiva nesse
contexto.

Nesta dissertacdo, a pesquisa qualitativa fundamentou as discussdes apresentadas, uma
vez que considerou o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Ao encontro do que defende Minayo (2003),
buscamos responder a questdes que sao muito especificas no que se refere a atuagao do
psicologo escolar e as demandas linguisticas dos estudantes surdos. De acordo com a
pesquisadora, tal realidade “[...] possui um universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 2003, p. 22).

Em fungdo disso, enquanto exercicio de pesquisa a abordagem qualitativa permite que
o investigador explore novos enfoques no que se refere ao estudo proposto, ja que ndo se
apresenta como uma proposta estruturada de maneira rigida. Ao contrério, conforme as questoes
se aclaram no decorrer do estudo, a investigacdo de natureza qualitativa pode ser reconduzida
por meio de diferentes cursos.

A esse respeito, Bogdan e Biklen (1994) apontam as caracteristicas da pesquisa de
abordagem qualitativa, quais sejam, o ambiente natural ¢ a fonte direta de dados; o processo da
pesquisa tem igual importancia quanto o resultado; a abordagem qualitativa ¢ descritiva; as
analises dos dados tendem a ocorrer de maneira indutiva; o significado apresenta relevancia
nessa perspectiva. Como preconizam De Grande (2007), e Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa ndo almeja a uma categorizagao do real como um fato acabado, pois este paradigma
entende a variedade apresentada pelo mundo em seu ambito social.

As caracteristicas da pesquisa qualitativa seguem sistematizadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Caracteristicas da pesquisa qualitativa

Ponto de Comparagao Pesquisa Qualitativa
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Foco da pesquisa Qualidade (natureza e esséncia)

Raizes Filosoficas Fenomenologia, interagdo, simbolica

Frases associadas Trabalho de campo, etnografia, naturalismo,
subjetivismo

Metas de investigacao Entendimento, descricao, descoberta,

generalizagdo, hipotese

IAmbiente Natural, familiar
IAmostra Pequena, ndo representativa
Coleta de dados Pesquisador como  principal  instrumento

observagdo, entrevista)

Modo de analise Indutivo (pelo pesquisador)

Fonte: Adaptado de Brito, Oliveira e Silva (2018)

Recorremos também aos estudos de Moita Lopes (1994) para buscar compreender que
o significado ¢ construido socialmente, uma vez que ndo ¢ resultado da intengdo individual.
Essa relagao dinamica entre o individuo e o mundo real vai ao encontro dos estudos de Chizzotti
(1991, p. 79) ao dar énfase que “[...] o objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro; esta possuido de
significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agoes”.

Diante do exposto, este estudo se caracteriza como uma pesquisa que se fundamenta no
carater qualitativo. A presente investigacao se propds a desenvolver uma pesquisa qualitativa
de carater exploratorio, tratando-se de uma pesquisa bibliografica. No que se refere a estudos
de natureza exploratdria, eles buscam descrever e relacionar situagdes existentes entre seus
elementos.

Sobre a pesquisa exploratoria que se vale de pesquisa bibliografica, de acordo com Gil
(2008), esta enseja ao pesquisador a possibilidade de acessar uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente ¢ a mesma dedica-se a encontrar
respostas para o problema estudado de forma clara e precisa. A esse respeito, Marconi e Lakatos
(2010) elucidam que o estudo exploratdrio apresenta como objetivo a descricao de determinado

fendmeno.
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No que tange a pesquisa bibliografica, esta ¢ desenvolvida, geralmente, por meio de
pesquisas em artigos publicados em revistas cientificas, Leis, Resolu¢des e Publicagdes dos
Conselhos de classe dos Psicologos. Com os avangos tecnoldgicos e a criagao da Rede Mundial
de Computadores (internet) esse tipo de pesquisa pode ser feito em sites eletronicos de revistas
online e banco de dados (biblioteca virtual) das Universidades Publicas e privadas, o que
contribui bastante para o trabalho do pesquisador.

Diante do exposto, a presente pesquisa foi circunscrita na revisdo bibliografica da
tematica de estudo em que buscamos desenvolver uma investigagao exploratoria-descritiva de
base qualitativa. Desta forma, buscamos descrever aspectos da atividade do psicologo escolar

e sua atuacdo nas demandas linguisticas no processo de escolariza¢do dos alunos surdos.

5.3 Técnica de analise de dados

Utilizou-se, primeiramente, o método indutivo que, conforme explica a literatura
especializada, ¢ um procedimento inverso ao método dedutivo, pois parte do particular para o
geral. Na modalidade do raciocinio indutivo, o pesquisador, mediante a observacdo, outra
técnica de analise de dados, a generalizacao nao deve ser buscada como ponto de partida, porém
pode ser “constatada a partir da observa¢do de um nimero de casos concretos e confirmados
nessa realidade” (ALYRIO, 2009, p. 105).

Como a pesquisa tem também um carater filoséfico e historico, utilizou-se também o
método critico dialético quanto ao objeto da pesquisa, para apresentar os pontos de vistas das
fontes bibliograficas pesquisadas, bem como um posicionamento critico e observacional em

relagdo a bibliografia utilizada neste estudo.

5.3.1 Analise de dados a partir da observacao de dialogos em /ive sobre educacio de surdos

e Psicologia Escolar

A coleta de dados contou com a analise de uma /ive, com transmissdo ao vivo de dudio
e video, realizada em uma pagina de dominio publico de uma rede social. A transmissdo em
tempo real contou com seguidores desse perfil da rede social, além de psicélogos escolares.
Nessa live, os participantes faziam comentarios ao vivo, interagiam com o apresentador e
também acompanhavam a interagdo dos demais espectadores.

Inicialmente, foi realizado um levantamento de transmissdes ao vivo disponibilizadas
em redes sociais de dominio publico que abordassem a intersec¢@o entre Psicologia Escolar e

estudantes surdos. Por ser um profissional atuante na area e que esta sempre envolvido em
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questdes que envolvem o processo educacional dos surdos, tenho acesso a diferentes perfis nas
redes sociais, o que contribuiu bastante na pesquisa. Além disso, tenho acesso também a
diversas plataformas onl/ine que permitem a criagdo ¢ o consumo de conteiidos em video via
streaming”!, com atengdo especial aos contetidos publicados na 4rea da psicologia e da
Psicologia Escolar.

Outro ponto facilitador foi o periodo de isolamento social em fun¢do da pandemia de
Covid-19 que ocasionou a utilizagdo da tecnologia como ferramenta assertiva e acessivel na
realizagdo de transmissoes ao vivo, abordando diferentes tematicas, utilizando as redes sociais.
Diante do levantamento realizado, foram encontradas apenas trés /ives disponibilizadas em
dominio publico que tratavam, ainda que modo enviesado, sobre a atuacao do psicodlogo escolar
na educacdo de surdos.

A transmissdo ao vivo selecionada para coleta de dados tem 59 minutos e 57 segundos
de duragdo e contou com aproximadamente 200 participantes que acompanharam a /ive. Um
ponto importante que contribuiu para a escolha dessa transmissao ao vivo na coleta de dados
foi o fato de que alguns participantes interagiram com o apresentador inserindo comentarios no
chat’? da live.

O perfil da rede social que realizou a /ive publica o seu conteudo com énfase em
tematicas relacionadas a profissdo do psicélogo. Neste caso especifico, a transmissdo ao vivo
abordou, entre outros aspectos, sobre o desenvolvimento humano e a surdez, perpassando sobre
o processo de escolarizagdo dos surdos e a atuagdo do psicologo escolar neste contexto. Assim,
os dados foram coletados a partir de um recorte na /ive, considerando as perguntas realizadas
pela apresentadora e as respostas dos participantes que atuam como psicologos escolares com
a finalidade de refletir sobre a percepgdo destes em relagdo as demandas dos alunos surdos.
Além disso, buscou-se analisar também a percepcao dos participantes da transmissdo ao vivo
em relagdo as competéncias do psicologo escolar e se alguns deles ja elaboraram algum tipo de
intervencao neste sentido.

Diante do exposto, foram selecionadas quatro perguntas apresentadas aos participantes
da transmissao ao vivo que dialogavam com a atuacdo do psicdlogo escolar frente as demandas
apresentadas pelos estudantes surdos. Nesse ponto, ¢ importante destacar que dentre os 200

participantes da /ive, nem todos interagiram nos comentarios. Para analise dos dados, foram

21 Streaming ¢ a tecnologia de transmissdo de conteudo online que nos permite consumir filmes, séries e
musicas

22 Termo da lingua inglesa que pode ser traduzido como bate-papo. Esse termo ¢ utilizado frequentemente como
uma ferramenta tecnoldgica que permite inserir comentarios e/ou conversar em tempo real por meio das redes
sociais e da internet, de modo geral.
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coletadas as respostas de dez participantes que interagiram as questdes apresentadas durante a

transmissao ao vivo.

5.3.2 Tabulagao de dados da pesquisa bibliografica e da transmissao da live

Em relagio a pesquisa bibliografica, os dados foram sistematizados em quadros®® para
a sua categorizacdo. Estes foram elaborados de forma a organizar informagdes sobre as obras,
autores e categorias em relacdo ao tema pesquisado. Conquanto em relacdo a pesquisa

bibliografica buscou-se levantar as seguintes informacdes:
1) Leis, Resolugdes e Publicagdes dos Conselhos de classe de Psicologos;
2)  Levantamento das competéncias esperadas em relagdo ao psicologo escolar;

3) Relacdo das obras selecionadas para a anélise das demandas da pessoa surda e seu

processo de escolarizacao;
4) Levantamento das demandas do aluno surdo em seu processo de escolarizagao

Para a coleta de dados, buscamos levantar informagdes em fontes de dominio publico,
quais sejam, lives sobre a tematica educacdo de surdos e Psicologia Escolar. Conforme
apontado anteriormente, direcionamos nosso foco nas seguintes proposi¢cdes que foram

mencionadas na /ive selecionada para a coleta de dados:

1) Se os psicologos escolares conhecem as demandas dos alunos surdos;

2) Quais seriam essas demandas;

3) Quais seriam as competéncias esperadas do psicologo escolar frente a tais demandas;
4) Se eles ja haviam elaborado propostas interventivas para tais demandas.

Para a realizacdo da coleta de dados na transmissdo ao vivo selecionada para o presente

estudo, adotamos os seguintes procedimentos:

1) Andlise da transmissdo ao vivo para avaliar o recorte a ser considerado para a presente

pesquisa;

23 Os quadros estao dispostos na se¢ao de analise de dados e discussao dos resultados
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2) Transcrigdo das perguntas e respostas dos participantes na interacao nos comentarios da /ive

no que se refere a atuacdo do psicologo escolar na educagdo dos estudantes surdos;
3) Analise das perguntas e respostas com base na fundamentacao tedrica do presente estudo;
4) Discussao dos resultados.

Lembramos que o foco desta dissertacao esta em delinear as competéncias do psicologo
escolar no contexto educacional frente a escolariza¢do de pessoas surdas, buscando identificar
as demandas mais frequentes que surgem no processo de escolarizagdo desses estudantes. Para
tanto, apresentaremos a seguir a analise de dados a luz da teoria e metodologia abordadas na

presente investigacao.
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6 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do serdo apresentados os resultados da pesquisa bibliografica, mediante a
utilizacao de quadros com informagodes sobre o titulo da obra, autores, ano e categoria do estudo.
Assim, o Quadro 4 apresenta a relacao de artigos, leis, resolugdes e publicagdes dos conselhos
de classe de psicélogos, dos quais nos valemos para o levantamento das competéncias.

As competéncias esperadas do psicologo escolar estdo elencadas no Quadro 5,
sistematizadas a partir da andlise das obras consultadas. O Quadro 6 apresenta uma relagao dos
aspectos legais e das obras consultadas na andlise das demandas da pessoa surda em seu
processo de escolarizacio.

Dando sequéncia ao presente estudo, apresentaremos a analise das respostas dos
participantes da transmissao ao vivo, com a intencao de investigar sobre a atuacao do psicologo

escolar frente as demandas linguisticas dos estudantes surdos.
6.1 Pesquisa bibliografica: convergéncias entre a Psicologia Escolar e educacio de surdos

A partir da revisdo bibliografica para a presente pesquisa, o Quadro 4 foi elaborado com
o intuito de apresentar de maneira sistematica a relacdo de artigos, Leis, Resolugdes e
Publicagdes dos Conselhos de classe de Psicologos, os quais nos valemos para o levantamento

das competéncias.

Quadro 4: Leis, Resolugdes e Publicagdes dos Conselhos de classe de Psicologos

N° Titulo da obra Autor(a)/Instituicio Ano Categoria

01 | Atribuigdes Profissionais do | Conselho Federal de Psicologia 1992 | Contribuigao
Psicologo no Brasil - 17 de do Conselho
outubro de 1992. Federal de
Psicologia ao
Ministério do
Trabalho
para integrar
o catalogo
brasileiro de
ocupacoes.

02 | Ano da Psicologia na Conselho Federal de Psicologia 2008 | Relatorios e
Educagio — Textos Geradores Cartilhas

03 | Psicologia Escolar: Que Fazer | Conselho Federal de Psicologia 2016 | Livro
¢ Esse?




04 | Praticas e Pesquisas em Conselho Regional de 2017 | Publicagdo
Psicologia ¢ Educagéo: Psicologia - Minas Gerais
Experiéncias de Minas Gerais
— Volume I

05 | Praticas e pesquisas em Conselho Regional de 2019 | Publicagio
Psicologia ¢ Educagéo: Psicologia - Minas Gerais
experiéncias de Minas Gerais
— Volume II

06 | Psicologas(os) e assistentes Conselho Federal de Psicologia 2019 | Relatorios e
sociais na rede publica de Cartilhas
educacdo basica: Orientagdes
para regulamentacgdo da Lei
13.935, de 2019

07 | Referéncias Técnicas para Conselho Federal de Psicologia 2019 | CREPOP
atuagdo de psicologas(os) na | / Centro de Referéncias
Educag¢do Béasica Técnicas em Psicologia e

Politicas Publicas

08 | Relatorio Tabela de Ministério do Trabalho - Cédigo 2021 | Relatério
Atividades Familia Brasileiro de Ocupagdes
Ocupacional: 2515-05 -
Psicologo Educacional

09 | Competéncias Pessoais Ministério do Trabalho - Codigo 2021 | Lista

Brasileiro de Ocupagdes
10 | Resolucdo n® 03 de 16 de Conselho Federal de Psicologia 2022 | Resolugdo

marc¢o de 2022

Fonte: elaborado pelo proprio autor (2022)

75

Com base nas publicagdes mencionadas no Quadro 4, buscamos levantar as

competéncias descritas para a atua¢do do psicologo escolar. A no¢ao de competéncia surgiu em

contextos organizacionais. Contudo, ndo se pretende aqui tratar de abordagens teoricas ou

conceitos sobre competéncia, tendo em vista que o tema ja esta amplamente discutido por

inimeros autores como Brandao e Guimaraes (2001), Dutra (2004) e Fleury e Fleury (2001).

Para efeito deste trabalho, nos valemos do conceito de que as competéncias se ddo na

interacdo entre conhecimentos, habilidades e atitudes em determinado contexto em que estes

articulam para que uma meta seja alcancada. Nesse sentido, as competéncias se expressam

diante de demandas apresentadas no ato da execucdo do trabalho (ZARIFIAN, 1999 apud
BRANDAO ¢ GUIMARAES, 2005).
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Brandao e Guimaraes (2001) apontam que o desempenho do profissional representa
uma expressao de suas competéncias as quais representam a aplicacdo de conhecimentos,

habilidades e atitudes conforme ilustracdo a seguir:

Figura 1 - CHA

Conhecimento

Competéncias

Habilidades Atitudes

Fonte: Brandao e Guimaréaes (2001)

A partir dessas consideragdes, foram levantadas as competéncias que estdo

sistematizadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Levantamento das competéncias esperadas do psicologo escolar

N° Obra Competéncias

01 [ . Atribuigdes Profissionais 1. Colabora com a adequacao, por parte dos educadores,
do Psicologo no Brasil. de conhecimentos da Psicologia que lhes sejam uteis
Conselho Federal de na consecucdo critica e reflexiva de seus papéis.
Psicologia. Contribui¢do do 2. Desenvolve trabalhos com educadores e alunos,
Conselho Federal de visando a explicitagdo ¢ a supera¢do de entraves
Psicologia ao Ministério do institucionais ao funcionamento produtivo das equipes
Trabalho para integrar o ¢ ao crescimento individual de seus integrantes.
catalogo brasileiro de 3. Desenvolve, com os participantes do trabalho escolar
ocupagoes (1992) (pais, alunos, diretores, professores, técnicos, pessoal

administrativo), atividades visando a prevenir,
identificar e resolver problemas psicossociais que
possam bloquear, na escola, o desenvolvimento de
potencialidades, a auto realiza¢do ¢ o exercicio da
cidadania consciente.

4. Elabora e executa procedimentos destinados ao
conhecimento da relagdo professor-aluno, em
situacdes escolares especificas, visando, através de
uma ag¢do coletiva e interdisciplinar a implementagao
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de uma metodologia de ensino que favorega a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Planeja, executa e/ou participa de pesquisas
relacionadas a compreensdo de processo ensino-
aprendizagem e conhecimento das -caracteristicas
Psicossociais da clientela, visando a atualizacdo e
reconstru¢do do projeto pedagdgico da escola,
relevante para o ensino, bem como suas condicdes de
desenvolvimento ¢ aprendizagem, com a finalidade de
fundamentar a atuagdo critica do Psicologo, dos
professores e usudrios e de criar programas
educacionais completos, alternativos ou
complementares.

Participa do trabalho das equipes de planejamento
pedagogico, curriculo e politicas educacionais,
concentrando sua a¢do naqueles aspectos que digam
respeito aos processos de desenvolvimento humano,
de aprendizagem e das relagdes interpessoais, bem
como participa da constante avaliagdo e do
redirecionamento dos planos, e praticas educacionais

implementados.

Desenvolve programas de orientagdo profissional,
visando um melhor aproveitamento e
desenvolvimento do potencial humano,

fundamentados no conhecimento psicoldgico e numa
visdo critica do trabalho e das relagdes do mercado de
trabalho.

Diagnostica as dificuldades dos alunos dentro do
sistema Educacional e encaminha, aos servicos de
atendimento da comunidade, aqueles que requeiram
diagnostico e tratamento de problemas psicoldgicos
especificos, cuja natureza transcenda a possibilidade
de solucdo na escola, buscando sempre a atuagdo
integrada entre escola e a comunidade.

Supervisiona, orienta ¢ executa trabalhos na area de
Psicologia Educacional. (1992, p.6)

02

. Ano da Psicologia na
Educagao — Textos
Geradores. Conselho Federal
de Psicologia (2008)

Participar das lutas que fagam cumprir, na educagio,
seu carater publico, universal e de qualidade. (2008,
p-12)

Participar da criagdo de condigdes objetivas que
permitam que a escola realmente possa cumprir as
suas finalidades sociais. (2008, p. 30)
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03 | . Relatorio Tabela de 1. Avaliar comportamentos psiquicos
Atividades Familia 2. Analisar - Tratar individuos, grupos e instituigdes
Ocupacional: CBO n° 2515- 3. Orientar individuos, grupos e instituigdes
05 - Psicologo Educacional. 4. Acompanhar individuos, grupos e institui¢coes
Ministério do Trabalho - 5. Educar individuos, grupos ¢ institui¢cdes
Codigo Brasileiro de 6. Desenvolver pesquisas experimentais, tedricas e
Ocupagoes. Relatorio (2021) clinicas
7. Coordenar equipes ¢ atividades
8. Participar de atividades para divulgacdo profissional
9. Realizar tarefas administrativas
10. Demonstrar competéncias pessoais
04 | . Competéncias Pessoais 1. Manter sigilo profissional
Ministério do Trabalho - 2. Trabalhar em equipe
Cddigo Brasileiro de 3. Demonstrar capacidade de manter imparcialidade
Ocupagoes. (2021) 4. Respeitar os limites de atuagdo
5. Demonstrar interesse pela pessoa/ser humano
6. Ouvir ativamente (saber ouvir)
7. Demonstrar capacidade de contornar situagdes
adversas
8. Respeitar valores e crengas dos clientes
9. Demonstrar capacidade de observacdo
10. Demonstrar habilidade de questionar
11. Demonstrar capacidade motora fina
12. Demonstrar sensibilidade tatil
13. Demonstrar capacidade de raciocinio abstrato
14. Demonstrar capacidade de visdo sist€émica
15. Demonstrar capacidade de empatia
16. Demonstrar capacidade de visao holistica
05 | .Resolugdon®23,de 13 de a. analisa e propde intervengdes psicologicas em
outubro de 2022 que institui processos de ensino-aprendizagem, de acordo com
condi¢des para concessao € caracteristicas de docentes, discentes, normativas e
registro de psicologa e materiais didaticos usados em institui¢des de ensino e
psicologo especialistas; intervengdes em processos formativos em outros
reconhece as especialidades espacos educacionais;
da Psicologia e revoga as b. promove, por meio de atividades especificas, o
Resolucdes CFP n° 13, de 14 desenvolvimento cognitivo e afetivo de discentes,
de setembro de 2007; n° 3, considerando as relagdes interpessoais no dmbito da
de 5 de fevereiro de 2016; n° institui¢do de ensino, da familia e da comunidade;
18, de 5 de setembro de c. contribui com a promog¢do dos processos de

2019.

aprendizagem, buscando, juntamente com as equipes
multiprofissionais, garantir o direito a inclusdo de
todas as criancas e adolescentes; Promovendo a¢des
voltadas a escolarizagdo do publico alvo da educagio
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especial;

d. avalia os impactos das relagdes entre os segmentos do
sistema de ensino no processo de ensino-
aprendizagem e elabora, ouvindo professores e equipe
técnica, procedimentos educacionais adequados a
individualidade de discentes;

e. oferece programas de orientacdo e de escolha
profissional;

f. trabalha de modo interdisciplinar com equipes de
instituigdbes de ensino, a fim de desenvolver,
implementar e reformular curriculos, projetos
pedagodgicos, politicas e procedimentos educacionais;

g. usamétodos e técnicas e instrumentos adequados para
subsidiar a formulagdo e o replanejamento de planos
escolares, bem como para avaliar a eficiéncia de
programas educacionais;

h. propde e implementa intervengdes psicoldgicas junto
as equipes de instituigdes de ensino, a fim de realizar
objetivos educacionais;

i. orienta programas de apoio administrativo ¢
educacional, bem como presta servicos a agentes
educacionais;

j. atua considerando e buscando promover a qualidade
de vida da comunidade escolar, a partir do
conhecimento psicoldgico.

k. atua nas agdes e projetos de enfrentamento dos
preconceitos e da violéncia na escola, orientando as
equipes educacionais na promoc¢do de acdes que
auxiliem na integragdo familia, educando, escola e nas
acdes necessarias a superagdo de estigmas que
comprometam o desempenho escolar dos educandos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A chegada de um aluno com deficiéncia na escola ¢ sempre momento em que as
competéncias esperadas do psicologo escolar sdo exigidas. E no caso do surdo, a competéncia
ndo descrita em nenhum dos documentos oficiais acima analisados, ¢ a linguistica. Ou seja, o
ingresso desse aluno no contexto escolar demanda de o psicologo escolar apresentar capacidade
de se comunicar com os alunos surdo em sua primeira lingua que, no geral, ¢ a lingua de sinais.
Contudo, ndo s6 isso, mas também, apresentar capacidade de avaliar o nivel linguistico desse
surdo ¢ de suma importancia, tendo em vista que o principal problema, de fato, ¢ o surdo chegar

na escola sem ter completado seu processo de aquisi¢ao da lingua.
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Nesse sentido, também, desenrolou-se as falas na /ive que foram objeto de nossa
observacdo e investigacdo. Em uma interacdo ao estilo brainstorming’* surgiram muitas
sugestdes do que seriam as competéncias necessarias para uma demanda tdo especifica.
Algumas possiveis competéncias foram aventadas, contudo, nenhuma exatamente relacionada
aquelas ja estabelecidas pelas publicacdes dos conselhos federais ou regionais.

Diante disso, articulamos aqui as competéncias descritas no Quadro 5 que se alinham
as demandas de acolhimento e para permanéncia dos alunos surdos na escola, principalmente
aquelas que consideramos completas, no que se refere ao raio de acao da sua proposta implicita.
A exemplo disso, temos em uma das competéncias relacionadas, aquela que diz respeito ao
desenvolvimento das potencialidades. Ora, ha lugar mais propicio para o desenvolvimento de
potencialidades do que a escola? Contudo, ha que se criar as condigdes necessarias para que o
aluno consiga fazer o melhor aproveitamento no seu processo de ensino-aprendizagem
(BRASIL, 1992).

Neste caminho, a referida competéncia orienta desenvolver com toda comunidade
escolar, pais, alunos, professores, gestores, etc, atividades para o levantamento de problemas
que possam bloquear, na escola, o desenvolvimento das potencialidades do aluno. E ainda, da
sua autorrealizagdo e também o desenvolvimento do individuo enquanto cidadao consciente de
seu papel na sociedade.

Uma outra competéncia indispensavel ¢ a que diz respeito ao trabalho interdisciplinar
para o desenvolvimento, implementacdo e reformulagdo de curriculos e projetos pedagogicos e
politicos. E nitida a importancia das a¢des propostas neste item, na medida em que, como o
aluno surdo € um ator eventual nos cendrios escolares, sera necessario rever curriculos, projetos
e politicas, para que o mesmo seja respaldado e tenha seu direito de acesso a educagdo
garantidos (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992,).

No que se refere ao levantamento das demandas do aluno surdo frente ao seu processo
de escolarizacao, realizamos um levantamento de aspectos legais e de alguns estudos que
dialogam com a referida tematica, no intuito de oferecer subsidio a analise proposta. O quadro

seguinte foi elaborado de maneira cronologica.

Quadro 6: Aspectos legais e relag@o das obras selecionadas para analise das demandas da pessoa surda em seu
processo de escolarizagdo

N° Titulo da obra Autor(a/es)/Instituicio Ano Categoria

24 De maneira mais simples este termo em inglés pode ser traduzido como tempestade de ideias.
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01 | Lein®9.394, de 20 de Presidéncia da Republica- | 1996 | Estabelece as diretrizes e bases

dezembro de 1996 Casa Civil - Subchefia para da educagdo nacional. No

assuntos juridicos Capitulo III, art. 4°, inciso III,

diz que é dever do Estado
garantir o “atendimento
educacional especializado
gratuito aos educando com
necessidades especiais,
preferencialmente na rede
regular de ensino.”

02 [ Decreto n°® 5.626, de 22 de Presidéncia da Republica - | 2005 | Da garantia do direito a
dezembro de 2005 Casa Civil - Subchefia para educagdo das pessoas surdas ou

assuntos juridicos com deficiéncia auditiva.
Regulamente a Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, ¢ o Art. 18
da Lein® 10.

03 | Politica Nacional de Educagdo | Equipe da Secretaria de 2008 | Da diretrizes para o trabalho
Especial na Perspectiva da Educagdo Especial MEC e pedagogico com o publico-alvo
Educagdo Inclusiva Colaboradores da Educagao Especial, incluindo

os surdos, com a proposta de
Educag@o Bilingue neste
contexto

04 | Atendimento Educacional Mirlene Ferreira Macedo 2010 | Apresenta os trés momentos
Especializado do aluno com Damazio didatico pedagogicos no AEE
surdez Carla Barbosa Alves para surdos

05 | Decreton® 7.611, de 17 de Presidéncia da Republica- | 2011 [ Dispde sobre a Educagdo
novembro de 2011 Casa Civil - Subchefia para Especial e o Atendimento

assuntos juridicos Educacional Especializado

06 | Lei 13.146, de 06 de julho de Presidéncia da Republica - | 2015 | Estatuto da Pessoa com
2015 Casa Civil - Subchefia para deficiéncia — Lei Brasileira da

assuntos juridicos Inclusao
Corrobora com a perspectiva da
Educacao Inclusiva, bem como
com a Educacéo Bilingue para
os surdos

07 | Escolarizacdo de Surdos: Lazara Cristina da Silva 2017 | Livro: Educagdo de Surdos:
desejos e realidades (Capitulo | Lucio Cruz Silveira relampagos de desejos ¢ a
3) Amorim realidade permitida

08 | Escolarizacdo, Aquisigdo de Lucas Floriano de Oliveira | 2019 | Livro: Analise das politicas

Lingua e a Libras como
Lingua de Instrugdo: contexto
das criangas surdas e a
educagao bilingue

publicas de incluséo e o dialogo
entre os diversos atores do
processo Educacional - Praticas
Inclusivas na Escola - Volume 1
- Eliamar Godoi, Eliana
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Lucia Ferreira, Flavio Iassuo
Takakura (organizadores) -
UFJF

09 | Acesso e Desenvolvimento de | Andrelina H. R. Rabelo 2019 | Livro: Analise das politicas
Alunos Surdos nas Instituicdes | Suely André de A. Drigo publicas de inclusdo e o didlogo
de Ensino Regular entre os diversos atores do

processo Educacional - Praticas
Inclusivas na Escola - Volume 1
- Eliamar Godoi, Eliana

Lucia Ferreira, Flavio Iassuo
Takakura (organizadores) -
UFJF

10 | Atendimento Educacional Eliamar Godoi 2019 | Funcionamento historico e
Especializado para Estudantes | Leticia de Sousa Leite ideologico das politicas publicas
Surdos: plano de atividade Raquel Bernardes de inclus@o em confronto com
para uma pratica educativa as politicas educacionais para a

diversidade social - Praticas
Inclusivas na Escola - Volume 2
- Ana Cléudia de Oliveira
Pavio, Eliamar

Godoi, Eliana Lucia Ferreira,
Flavio lassuo Takakura
(organizadores) - UFJF

11 | Atendimento Educacional Flavia Pinto Beltrao 2019 | Desafios e perspectivas para
Especializado para Surdos: equidade Educacional - Praticas
difusdo da Lingua Brasileira Inclusivas na Escola - Volume 3
de Sinais na escola visando a - Eliana Lucia
beneficios a aprendizagem e a Ferreira, Flavio lassuo
inclusdo do discente com Takakura, Rodrigo de
surdez Magalhdes Vianna

(organizadores) - UFJF

12 | Inclusdo dos Alunos Surdos no | Raquel Vieira Motta 2019 | Desafios e perspectivas para
Ensino Regular Possibilidades equidade Educacional - Praticas
nas Praticas Pedagogicas Inclusivas na Escola - Volume 3

- Eliana Lucia
Ferreira, Flavio Iassuo
Takakura, Rodrigo de
Magalhédes Vianna
(organizadores) - UFJF

13 Lein® 14.191, de 3 de agosto Presidéncia da Republica - | 2021 | Altera a Lei n® 9.394, de 20 de

de 2021

Casa Civil - Subchefia para
assuntos juridicos

dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educagdo
bilingue de surdos.

Fonte: O proprio autor
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Como ja apontamos ao longo desta dissertacao, sao muitas as demandas do surdo no seu
processo de escolarizagdo, contudo, quando aquelas mais fundamentais - as relacionadas a
aquisicdo da lingua, ao desenvolvimento lexical e a acessibilidade comunicacional - sdo
atendidas, as demais sao amenizadas. E, nesse sentido, trazemos como exemplo o surdo que
nasceu em familia ouvinte sem contato com a lingua de sinais e, por consequéncia, nao
completou seu processo de aquisi¢ao da lingua na idade da escolarizacdo. O que se percebe aqui
em nossa regido, a partir do contexto inserido onde observamos esses fenomenos, ¢ que as
criangas surdas nascidas em familias ouvintes sofrem o que se denomina por privagao da lingua.

Considerando esse ambiente linguistico em que os filhos surdos de pais ouvintes nao
tém contato com a lingua de sinais, a privacdo linguistica ¢ uma recorréncia. Sobre isso, Pizzio
e Quadros (2011, p. 48) destacam que “Os niveis de perda auditiva destas criancas nao
possibilitam um bom desempenho no processo de aquisi¢ao da lingua oral, mesmo com todo o
treinamento”. Em outras palavras, ¢ esperado que a crianga alcance um nivel lexical em cada
uma de suas etapas do desenvolvimento, mas o que se vé€ € que os surdos, em se tratando de
familias ouvintes, sofrem um atraso consideravel nesse processo.

Conforme observado, o surdo se desenvolve linguisticamente em um sistema
linguistico de origem visual motora com estrutura gramatical especifica, o que possibilita a ele
transmitir opinides e acontecimentos, ndo s6 referentes a comunidade surda, mas, também, a
sociedade em geral. Logo, no que se refere a analise dos aspectos legais que dialogam com as
demandas dos alunos surdos em seu processo de escolarizagdo, destacamos a Lei n® 10.436 que
conferiu status linguistico a Libras como meio de comunicacdo e expressao da comunidade
surda brasileira.

Destacamos também o Decreto n® 5.626 regulamenta a referida lei e decreta em seus
capitulos sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacdo do professor de
Libras e o instrutor de Libras, o uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso
das pessoas surdas a educagdo, a formagdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, a garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

Em seu Artigo 22 o referido documento estabelece que

As institui¢des federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:
I - escolas e classes de educacdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingiies, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
IT - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educag@o profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade lingiiistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
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§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagao bilingiie aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos t€m o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagao
curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informagdo. (BRASIL,
2005)

Observamos que esse decreto garante a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva em condi¢do de igualdade com os demais alunos, em que a instituigdo ¢ responsavel
para prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem para esses estudantes. Nesse
contexto, destacamos que o decreto prevé que a singularidade linguistica dos alunos surdos
deve ser contemplada.

Nesse caminho, destacamos também o Decreto n° 7.611/2011 que dispde sobre a
Educagao Especial e o Atendimento Educacional Especializado. No Artigo 1°, Inciso I o
referido decreto estabelece que a “garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades” ¢ dever do Estado. No
caso especifico dos alunos surdos e com deficiéncia auditiva, esse documento legal prevé em
seu paragrafo segundo que “[...] serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no 2005”
(BRASIL, 2011).

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado para surdos, de acordo com
Damazio e Alves (2010) a organizacgdo didatica deste atendimento deve ser elaborada a partir
do diagnostico inicial do aluno surdo. Essas pesquisadoras elucidam que o AEE para surdos
deve ocorrer em trés momentos didatico pedagogicos a saber: Atendimento Educacional
Especializado em Libras; Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras e
Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Lingua Portuguesa.

Ao encontro do que defende Damazio e Alves (2010, p.57), concordamos que o
Atendimento Educacional Especializado para surdos deve “[...] respeitar o ambiente
comunicacional das duas linguas e a participagao ativa e interativa dos alunos surdos,
assegurando uma aprendizagem efetiva”. Nessa linha de pensamento, entendemos com Godoi
(2019) que o processo de escolarizagdo do surdo deve ocorrer em uma perspectiva bilingue que
considere a Libras como lingua de instrugao.

Em vista disso, entendemos que a demanda do surdo se pauta na promogao de condigdes
de acessibilidade linguistica ao estudante surdo. Ainda, se faz necessario ressaltar com Godoi,
Leite e Bernardes (2019), que o trabalho linguistico desenvolvido no AEE para surdos carece
dialogar com as agdes desenvolvidas pelos professores na sala regular de ensino como

assessoria com o objetivo de atender as necessidades linguisticas dos surdos.
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Outros documentos legais que damos énfase ¢ a Lei n° 14.191 que altera a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre
a modalidade de educacdo bilingue de surdos, e o Decreto n® 11.378, que em seu Art. 2°
estabelece a Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos (DIPEBS). Retomamos
esses documentos legais apontados de maneira mais esmiucada na fundamentagao teorica para
destacar que existe respaldo legal na garantia do direito a educac¢do dos surdos que contemple
a sua singularidade linguistica.

Nesse contexto, o psicologo escolar deve propor e implementar intervengdes
psicoldgicas junto aos professores do AEE e da sala regular a fim de alcancar os objetivos

propostos no sentido de favorecer a escolariza¢ao dos alunos surdos.

6.2 O psicdlogo escolar e as demandas linguisticas dos surdos

Nesta secdo do trabalho, analisamos as respostas de dez participantes de uma live
realizada em dominio publico de uma rede social que abordou, dentre outros assuntos, sobre a
atuacao do psicologo escolar no processo de escolarizacao dos estudantes surdos. As respostas
dos referidos participantes as questdes apresentadas durante a transmissdo da /ive foram

registradas no chat.
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Para fazer referéncia aos participantes, empregou-se nome de pedras encontradas em
solo brasileiro para identifica-los conforme apontado na figura seguinte.

Figura 2 - Nomes das pedras utilizadas para identificagio dos(as) participantes

Ag:nu

Ametista

Ldpis-lazali

Topizio

Rubelita

Sodalita

Quartzo Rosa

Fonte: Google Imagens

Desse modo, como o objetivo deste trabalho foi analisar o papel do psicologo escolar
frente as demandas apresentadas pelos alunos surdos, analisamos quatro perguntas direcionadas

aos dez participantes da /ive que consistiam em saber:
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1) Se os psicélogos escolares conhecem as demandas dos alunos surdos;

2) Quais seriam essas demandas;

3) Quais seriam as competéncias esperadas do psicologo escolar frente a tais demandas;
4) Se eles ja haviam elaborado propostas interventivas para tais demandas.

No sentido de sistematizar os comentarios dos participantes da transmissao ao vivo
selecionadas para compor a presente investigagdo, elaboramos quadro que consta no Apéndice
A desta dissertagdo. Em uma andlise geral dos comentarios, os dados analisados apontam que
60% dos participantes da transmissdo ao vivo conheciam as demandas dos alunos surdo, ao
passo que 40% nado conheciam.

Daqueles que afirmaram conhecer as demandas, foi questionado quais seriam as
competéncias necessarias para lidar com elas e, ainda, a partir das competéncias para lidar com
as demandas, se haviam elaborado propostas interventivas. Nesse caminho, iremos analisar os
excertos de algumas das falas das participantes.

Em relacdo a Observacao 3, “Se, diante das demandas conhecidas e descritas, sabem
quais competéncias o psicologo escolar precisa ter desenvolvido™, a participante Agata traz a
seguinte fala:

Excerto 1 - Ajudar na inclusdo deste aluno conforme suas necessidades.

O termo “ajudar” ¢ um termo bastante amplo, mas, em certa medida, pode-se alinhar o
excerto de sua fala aquele apresentado nos textos geradores das discussdes do Ano da Psicologia
na Educacao, em 2008. O referido documento organizado pelo CFP aponta sobre a importancia
de o psicologo escolar “Participar da criagcdo de condi¢des objetivas que permitam que a escola
realmente possa cumprir as suas finalidades sociais”. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA
2008, p.30)

No que se refere a Observagao 1, “Se os participantes conhecem as demandas do aluno

surdo”, a participante Ametista respondeu positivamente e aponta as seguintes demandas.

Excerto 2 - Intérprete, dominio da Libras, matérias especificas ao publico.

E possivel compreender que Ametista elenca que as principais demandas para o surdo
sdo de intérprete, dominio da Libras, que pode ser por parte do proprio surdo ou dos
profissionais da escola e, ainda, materiais especificos. Nesse sentido, apesar de sua fala ndo
englobar a necessidade especifica, a linguistica, sua fala estd alinhada com outras demandas

importantes. Em Godoi et a/ (2019, p. 90) as autoras destacam que ““[...] ndo ¢ demais enfatizar
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que as especificidades da Libras influenciam sobremaneira o processo de ensino aprendizagem
a luz das necessidades dos alunos, sejam surdos ou ouvintes.”
Na sequéncia, para a Observagdo 3, sobre as competéncias que sdo esperadas do

psicoélogo escolar frente a tais demandas, Ametista apresenta que:

Excerto 3 - Utilizar de diversas formas outros meios de comunicag¢do, a fim
de trabalhar a demanda da escola, de forma dinamica. Sendo possivel, além
de usar a tecnologia a seu favor, praticas mais simples utilizando desenhos,
mapas e jogos especificos ao publico.

Neste excerto, € possivel perceber que Ametista esboca algum entendimento no sentido
de que ¢ preciso que se lance mao de “outros meios de comunicagdo”, contudo, sem especificar
quais e de que forma estes devem ser empregados, ou através de qual metodologia. Ametista
ainda tem ocasido de dizer “demanda da escola”, o que sinaliza que o aluno surdo ¢ uma
demanda da escola, deslocando a causa que poderia ser uma escola sem preparo, por exemplo,
para o aluno surdo, o que remete uma vez mais ao atavismo de encontrar no aluno a causa de
seu sucesso e de seu fracasso.

Em Patto (1981), a autora teceu criticas contundentes ao exercicio da funcdo do
psicélogo no contexto escolar na medida em que estes estavam focados nas premissas da
caréncia cultural, do déficit linguistico ou problemas de aprendizagem. Ao receber tais criticas,
a comunidade de psicologos que atuavam na area educacional, deu ensejo a novas reflexdes
sobre novas formas de atuar o psicologo escolar, uma vez que as causas do sucesso e do fracasso
eram centradas exclusivamente no aluno.

Desse modo, portanto, a concepcao de que a causa do fracasso esta localizada tnica e
exclusivamente no aluno foi alterada e a visdo das causas ampliaram-se, também, para a
sociedade como um todo, para a familia, para a escola e seus métodos. Ademais, ainda sobre o
excerto, ndo ¢ pontuada de forma clara qual seria a competéncia necessaria para, ao encontro
da demanda, elaborar, por exemplo, propostas interventivas.

No que tange a analise das respostas da participante Lapis-lazili para a primeira questao,
ela afirma ndo conhecer as demandas dos alunos surdos. Contudo, sobre as competéncias
esperadas do psicélogo escolar Lapis-lazuli pontua que:

Excerto 4 - Dar suporte para que esse aluno consiga socializar na escola.

Este excerto, apesar de conciso, pode ser aprofundado em alinhamento com o item trés

das Atribui¢des do Psicologo no Brasil, documento formulado pelo CFP em contribuicao ao
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Ministério do Trabalho, integrado ao catdlogo brasileiro de ocupagdes. No referido item, fica

assim especificada a competéncia do psicologo escolar:

Desenvolve, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores,
professores, técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a prevenir,
identificar e resolver problemas psicossociais que possam bloquear, na escola,
o desenvolvimento de potencialidades, a auto realizagdo e o exercicio da
cidadania consciente. (BRASIL, 1992)

No que se refere a Observagdo 4, sobre propostas interventivas, Lapis-lazuali diz ainda
ndo ter elaborado alguma proposta interventiva, mas demonstra interesse em elaborar.

Ao analisar as respostas apresentadas pela participante Opala no que se refere a primeira
questao, ele afirma conhecer as demandas dos alunos surdos. Na segunda questao sobre quais

demandas o participante conhece, Opala cita as seguintes demandas:
Excerto 5 - Intérprete de Libras, capacitacdo de profissionais

De fato, em um primeiro momento, a maioria dos psicélogos escolares partem da
premissa de que, havendo intérprete de Libras, todas as demandas do aluno surdo na escola
estdo resolvidas. Por razdes 6bvias, os alunos surdos que se comunicam por meio da lingua de
sinais necessitam ser acompanhados por um intérprete de Libras, profissional fluente na
modalidade visual-espacial e habilitado para exercer essa fungao (Barbosa, 2011).

Este profissional ¢ solicitado a realizar a interpretagdao da lingua oral para a lingua de
sinais e vice-versa. Segundo Quadros (2004), intérprete de lingua de sinais € o profissional que
domina tanto a lingua de sinais quanto a lingua franca do pais e esta habilitado para atuar como
intérprete de Libras. No Brasil, os intérpretes de lingua de sinais devem conhecer a Lingua
Brasileira de Sinais e o Portugués.

Contudo, esse profissional deve-se articular de forma interdisciplinar, pois as demandas
apresentadas pelos alunos, surdos ou ndo, vao demandar saberes de profissionais de areas
variadas. Neste caminho, hd uma demanda que se faz presente em praticamente todas as escolas
de Ensino Fundamental que ainda nao tém implantado de forma adequada a Educacdo Bilingue
de Surdos, a qual, inclusive, foi inserida como modalidade de ensino na LDB/1996 pela Lei n°
14.191/2021. Tal demanda ¢ apresentada por alunos surdos de familias ouvintes. Este soma-se
em torno de 90% dos surdos, ou seja, apenas 10% sdo de familias surdas e isso implica em algo
extremamente importante para o desenvolvimento humano e indispensavel para o bom

desempenho escolar, a aquisi¢cao da linguagem.
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Como percebemos ao longo deste trabalho, criancas surdas que sdo filhas de pais
ouvintes que desconhecem a Libras como lingua natural dos surdos, nesse contexto, ndo tém
contato com as linguas de sinais e essa privacao linguistica pode impactar em um processo de
aquisicdo tardia da linguagem pelas criangas surdas. Essas criangas sao privadas do uso da
lingua de sinais por estarem expostas a um ambiente em que os pais sao ouvintes, utilizam a
lingua portuguesa como tnico meio de comunicagdo, uma vez que desconhecem a Libras.

Nesse sentido, portanto, ¢ que entra a modalidade Educac¢ao Bilingue de Surdos e, nesta
seara, o profissional que entra em cena ¢ o professor bilingue de surdos, preferencialmente
surdo, para que este faca, em seu trabalho, uma espécie de compensacao, no intuito de fazer
com que o atraso linguistico desses alunos seja equiparado ao daqueles que vém de familias
surdas e, portanto, j& fizeram seu processo de aquisi¢ao da lingua no tempo normal.

Um outro ponto que se apreende deste excerto ¢ com relagdo a capacitagdo. No Decreto
n°®5.626, 22 de dezembro de 2005, em seu Capitulo VIII, Art. 26, paragrafo 1°, fica estabelecido
que:

Para garantir a difusdo da Libras, as instituigdes de que trata o caput deverao
dispor de, no minimo, cinco por cento de servidores, funcionarios ou
empregados com capacitacdo basica em Libras (BRASIL, 2005).

No Capitulo IX do mesmo decreto, em seu Art. 28, determina a realizagdo de agdes
relativas™ [...] a formagdo, capacitacao e qualificagdo de professores, servidores e empregados
para o uso e difusdo da Libras e a realizacdo da traducdo e interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2005).

Outro dispositivo legal que trata da tematica da capacitacdo ¢ a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146, de 06 de julho de 2015. A referida Lei, em seu

Capitulo II - Do Acesso a Informagao e a Comunicagdo, Art. 73, estabelece que:

Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com organizacdes da
sociedade civil, promover a capacitagdo de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais habilitados em Braille, audiodescrigao,
estenotipia e legendagem. (BRASIL, 2015).

Assim, pelo exposto nestes breves destaques dos dispositivos legais, pode-se apreender
que ja existem garantias para que as pessoas com deficiéncia tenham um atendimento feito por
profissionais capacitados. E claro, guardadas as devidas proporcdes no que se refere aos
contextos com mais ou menos acgdes afirmativas objetivando o cumprimento de tais
dispositivos. No entanto, os dispositivos estdo estabelecidos legalmente e cabe aos orgaos

responsaveis e aos profissionais da educacdo, entre eles o psicoélogo escolar, o cumprimento da
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lei no que tange ao direito dos alunos surdos a educacao em condi¢dao de igualdade com os
demais estudantes.
Seguindo na andlise dos excertos de Opala, para o terceiro comentario sobre as

competéncias do psicologo frente a tais demandas, temos a seguinte resposta:

Excerto 6 - Contribui¢@o no processo de inclusao.

A Resolugdo n°® 23, de 13 de outubro de 2022, do Conselho Federal de Psicologia que
institui as condigdes para a concessdo e registro de psicologa e psicologo especialista, no que
se refere ao psicologo escolar e Educacional, em seu Anexo I, paragrafo I, item f, encontramos
expressa uma competéncia que se alinha a resposta de Opala. A Resolugdao orienta que o

psicologo escolar

[...] trabalha de modo interdisciplinar com equipes de instituigdes de ensino,
a fim de desenvolver, implementar e reformular curriculos, projetos
pedagobgicos, politicas e procedimentos educacionais (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2022)

Tal item traz em seu bojo ag¢des que consideramos de suma importincia para contribuir
no processo de inclusdo do aluno surdo. A questdo do trabalho interdisciplinar, como ja
mencionamos, com o professor da modalidade de Educagdo Bilingue para Surdos. A
implementag¢do e reformulacdo de curriculos, pensando na especificidade do aluno surdo, a da
lingua. A participagdo na elaboracdo, com a equipe, de projetos pedagdgicos. A participagdo no
colegiado para propor, a partir da perspectiva do psicologo escolar frente as demandas dos
surdos, politicas e procedimentos educacionais que atendam tais necessidades.

E no que compete ao quarto comentdrio, Opala afirma ndo ter elaborado propostas
interventivas. Para dar continuidade a presente andlise, passaremos as respostas da participante
Topazio.

Como resposta no primeiro comentario, Topazio responde que conhece as demandas
dos estudantes surdos. Em relagao a segunda questdo, a participante elenca diferentes demandas
apresentadas pelos surdos no contexto escolar. Topdzio ainda afirma que as demandas variam
de acordo com a faixa etdria, o que estamos de acordo, pois para cada nivel de ensino o aluno
surdo ir4 apresentar conteudo especifico, os quais vao demandar adaptagdes pedagodgicas que
atendam as suas necessidades de forma que ele tenha 0 mesmo aproveitamento que os demais

alunos.
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Contudo, destacamos uma parte do comentario como excerto, aquelas demandas
elencadas por Topazio que estdo relacionadas a 2* etapa do Ensino Fundamental e que estao
sendo atendidos na modalidade Educacdo Bilingue para Surdos, que ¢ o publico que os

psicodlogos participantes da pesquisa atendem. Topazio aponta que

Excerto 7 - Se eu fosse supor uma demanda da crianca nessa faixa etaria, seria
a de estimulo ao desenvolvimento psicomotor (principalmente através da
brincadeira e do afeto) e comunicagao.

Neste excerto, também encontramos relagdo com a Resolugdo n° 23 supracitada, em seu
item h, o qual diz que o psicologo escolar, em sua atuacdo a fim de realizar os objetivos
educacionais, propde e implementa intervengdes psicoldgicas junto as equipes das instituigoes
de ensino (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2022).

No que concerne ao terceiro comentario sobre as competéncias esperadas do psicdlogo

escolar, destacamos como excerto da resposta de Topazio:

Excerto 8 - A escola e as familias geralmente esperam da Psicologia Escolar
as competéncias de: psicodiagndstico, seguido de propostas de intervengdo
especificas para cada diagnostico [...]

Para tal excerto, entendemos que o pensamento expresso por Topazio carece se ajustar
aquilo que preconiza o documento elaborado pelo CFP(1992) para o Ministério do Trabalho,
em que fica ali estabelecido em seu oitavo item o raio de agdo do psicologo escolar nesta

direc¢do. O referido documento,

Diagnostica as dificuldades dos alunos dentro do sistema educacional e
encaminha, aos servigos de atendimento da comunidade, aqueles que
requeiram diagnéstico e tratamento de problemas psicologicos especificos,
cuja natureza transcenda a possibilidade de solugdo na escola, buscando
sempre a atuacdo integrada entre escola ¢ a comunidade (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992).

Nesta orientacdo do CFP ao Ministério do Trabalho, com o intuito de delinear as
competéncias e, por conseguinte, o raio de acdo do psicologo escolar e Educacional, fica
expresso que compete a sua funcdo diagnosticar, todavia, quando se identifica problemas de
ordem psicoldgica muito especificos, este aluno deve ser encaminhado na medida em que a
natureza extrapola aquilo que ¢ incumbéncia da escola. Nesse sentido, portanto, o psicoélogo
escolar, juntamente com demais componentes da equipe interdisciplinar, devem elaborar

encaminhamento para atendimento especializado.
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Para a quarta questdo, Topazio discorre sobre a elaboracao de propostas interventivas
que vao ao encontro das necessidades do aluno surdo. Para essa questdo, destacamos o seguinte

excerto da resposta da participante:

Excerto 9 - [...] conversas pontuais, com escuta, acolhimento e orientacdo
(seja de estudantes, familiares ou profissionais da escola)

Para este excerto, identificamos um alinhamento com o item k da Resolugdao n° 23 de
2022, do CFP, ja mencionada. Neste item fica estabelecido como uma das func¢des do psicologo

escolar a atuacao

[...], orientando as equipes educacionais na promogao de agdes que auxiliem
na integracdo familia, educando, escola ¢ nas ag¢des necessarias a superacao
de estigmas que comprometam o desempenho escolar dos educandos.
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2022).

Outro excerto extraido da resposta de Topazio ao quarto comentario e que vale ressaltar,

também faz alusdo a importancia da familia na escolariza¢do do aluno surdo:

Excerto 10 - [...] mediacdo entre familia e estudante (com parceria de
intérpretes de lingua de sinais no atendimento); [...] reunides mensais com
maes e familiares de estudantes surdas/os [...]

No Quadro 1 desta dissertagao encontra-se elencada a pesquisa A Familia como Fator
de Apoio a Aquisi¢cdo da Libras por Criangas Surdas do autor surdo Pedro Henrique de Macedo

Silva. Em sua dissertacao Silva (2021) nos esclarece:

Tendo em vista que o processo de aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua
envolve processo de interagdo social ¢ importante que a crianga surda tenha
acesso a um ambiente propicio para aprendizagem da Libras e esse comega na
sua familia. [...] os efeitos da falta de apoio familiar ¢ da negagdo da condigéo
do filho em regra ¢ o isolamento social e familiar e a busca de apoio em outros
locais onde o surdo possa se comunicar ¢ ser entendido por seus pares.
(SILVA, 2021, p. 50)

Observamos que os comentarios de Topazio em relacdo a elaboracdo de propostas
interventiva para os estudantes surdos, dialogam com a pesquisa de Silva (2021). Desse modo,
portanto, os apontamentos da participante acerca da importancia do papel da familia nesse
contexto de escolarizagdo e, a partir da sua experiéncia, atestam o quanto ¢ indispensavel o
envolvimento da familia.

Nesta seara, ainda encontramos em Silva (2021 apud Barbosa, 2011) que
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[...] a linguagem necessita de subsidios vindos do input gerado pelo usuario
da lingua, membros da comunidade no qual a crianga estd imersa, além de
outros componentes psicologicos e sociais, que também participam do
processo de aquisicao da lingua e da linguagem. a acessibilidade a lingua é,
entdo, um principio para que a propria lingua possa ser adquirida e para que
haja desenvolvimento da linguagem e cogni¢cdo adequados. (BARBOSA,
2007, p.19)

Nesse sentido, o psicologo escolar, a partir de suas competéncias e atribui¢des, deve
buscar promover tal mobilizagdo objetivando a melhora do desempenho escolar do aluno e
também a prevencgdo de um atraso em seu processo de escolarizagao.

A proxima participante de pesquisa ¢ Rubelita, que afirma conhecer as demandas dos
alunos surdos. Como resposta no segundo comentdario, ela descreve as demandas da seguinte
forma:

Excerto 11 - Acessibilidade ao curriculo ¢ ao espago escolar, tais como luzes
indicadoras do sinal do recreio, por exemplo. Aprender e estudar os contetidos
curriculares em duas linguas: Libras ¢ Portugués. Fazer o AEE, ter instrutor
de Libras, ter intérprete de Libras na sala do ensino regular [...]

A partir da andlise deste excerto, pode-se elencar cinco demandas: acessibilidade ao
curriculo; acessibilidade ao espaco escolar; acesso aos conteudos curriculares; instrutor de
Libras na sala de AEE e intérprete de Libras na sala do ensino regular. Em relag¢do a primeira
demanda, Rubelita se refere a um curriculo com adaptagdes que vao ao encontro das
necessidades dos alunos surdos, ou seja, um curriculo que leve em conta suas necessidades
linguisticas.

Em Saviani (2016), sobre adaptacdo curricular, o autor destaca que a tendéncia atual ¢é
considerar o curriculo como sendo o conjunto das atividades, incluindo o material fisico e
humano a elas destinado, que se cumprem com vistas a determinado fim. Desse modo, portanto,
o apontamento de Rubelita se fez totalmente alinhado com aquilo que efetivamente os surdos
necessitam.

No tocante a segunda demanda, “acessibilidade ao espago escolar”, aquilo que pode ser
traduzido como acessibilidade atitudinal, ¢, de fato, necessario que os comandos sonoros, como
a sirene que indica o intervalo de horarios. Como exemplo, tenham a sua contraparte luminosa,
ou seja, que também seja acionada um sinal luminoso para tal indicagao.

Pertinente a terceira demanda, “conteudos curriculares”, a presenga de surdos nas
escolas exige transferéncias comunicativas tipicas de sua particularidade, ou seja, em Libras,
os professores que estao na vanguarda da aprendizagem individual necessitam se adequar a essa

realidade por meio do dominio da teoria, do método e da pratica para que possa mediar sua aula
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em Libras. O processo de aperfeigoamento curricular exige uma mudanga de paradigma neste
campo da educagdo, que ainda se mostra muito tradicional.

No que se refere a quarta demanda, “Instrutor de Libras na sala de AEE”, Rubelita
aponta uma demanda recorrente na educagdo de surdos que culmina na auséncia de
profissionais que atuam no ensino da lingua de sinais no ambito do Atendimento Educacional
Especializado de Libras que requer um caminho metodologico.

E por fim, a quinta demanda elencada por Rubelita, “Intérprete na sala do ensino
regular” que faz referéncia ao profissional que atua na media¢ao do par linguistico Libras-
Portugués acessibilizando o conteudo curricular aos estudantes surdos em sala de aula. Além
disso, esse profissional também atua na mediacdo da comunicagdo entre estudantes surdos e
ouvintes, e professores.

Observamos que o conhecimento das referidas demandas pontuadas por Rubelita ¢
essencial para o exercicio das atribuigdes do psicologo escolar, uma vez que esse profissional
podera apresentar propostas interventivas para atuar frente as necessidades dos estudantes
surdos. Em consonéncia a esse assunto, o documento que pontua as Atribui¢des Profissionais

do Psicologo no Brasil - CFP/1992 atribui-se a funcao do psicélogo escolar no seu item 6:

Participa do trabalho das equipes de planejamento pedagodgico, curriculo e
politicas educacionais, concentrando sua agdo naqueles aspectos que digam
respeito aos processos de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das
relagdes interpessoais, bem como participa da constante avaliagdo e do
redirecionamento dos planos, e praticas educacionais implementados.
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992).

Como participante do trabalho das equipes de planejamento pedagogico, o psicologo
escolar podera intervir de maneira significativa para culminar no éxito da educacgao dos surdos.
Para a terceira questdo que aborda sobre as competéncias esperadas do psicologo escolar,
extraimos o seguinte excerto de seu comentario que nos pareceu relevante para a presente
analise:

Excerto 12 - Acompanhar os fatores psicossociais que interferem no processo
de inclusao escolar e social.

Tal excerto alinha-se diretamente com o item 3 do documento Atribui¢des Profissionais
do Psicologo no Brasil elaborado pelo CFP em 1992, mencionado anteriormente. O referido

item estabelece que ¢ atribui¢dao do psicélogo escolar:

Desenvolver, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores,
professores, técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a prevenir,
identificar e resolver problemas psicossociais que possam bloquear, na escola,
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o desenvolvimento de potencialidades, a auto-realizagdo ¢ o exercicio da
cidadania consciente. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992).

Esta competéncia, entdo, vai ao encontro do aluno surdo, facilitando seu processo de
escolariza¢do, no sentido de acompanhar sua trajetdria escolar para que este alcance os
objetivos de autorrealizacao e cidadania consciente. Em continuidade a analise das respostas de
Rubelita, a participante afirma nao ter elaborado nenhuma proposta interventiva com o objetivo
de sanar as demandas apresentadas pelos estudantes surdos.

Em sequéncia ao nosso estudo, buscamos analisar as respostas de Jaspe as questdes
propostas na transmissao ao vivo. Para a primeira questdo, Jaspe afirma conhecer as demandas
dos estudantes surdos e sinaliza algumas delas em sua resposta a segunda questdo. Para a

presente analise, extraimos o seguinte excerto:

Excerto 13 - Ter adaptagdes necessarias (de acordo com cada um) ¢ lingua de
sinais com intérprete de libras.

Para essa analise, retomamos o disposto na Lei 12.319/2010 que regulamenta a profissao
de Tradutor-Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Portugués. A partir daquilo que ja
percebemos na pratica em fung¢do da nossa experiéncia no ambito da educagdo dos surdos, ¢
fundamental que este profissional esteja totalmente integrado a comunidade escolar e articulado
com os demais profissionais, em uma equipe multidisciplinar. E isso que, sim, favorece a inclusio
dos alunos surdos para que eles possam usufruir de sua escolarizagdo, assim como os demais alunos
nao surdos.

Ainda, retomamos também o Decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei 10.436/2002
que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressdao da comunidade surda
brasileira. Esses documentos legais fundamentam o direito dos estudantes surdos a uma
educacdo que contemple suas necessidades linguisticas. Diante do exposto, ¢ fundamental que
o psicologo escolar tenha conhecimento das demandas linguisticas dos estudantes surdos, uma
vez que elas tém impacto direto em seu processo de escolarizagao.

Retomamos aqui, com Ramos et al (2016) que o psicologo escolar tem um papel
fundamental na preparagdo dos profissionais envolvidos para atuarem junto aos alunos com
deficiéncia. Em termos legais, o estudante surdo ¢ considerado com deficiéncia. Portanto, o
psicologo escolar carece elaborar agdes que impactam na concepcdo dos profissionais que
atuam frente a esse publico alvo da educac¢do no sentido de entender a surdez como uma
diferenga linguistica, € ndo como limitadora da aprendizagem.

Continuando a analise, Jaspe apresenta como resposta a terceira questdo sobre as
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competéncias do psicodlogo escolar, o seguinte comentario:

Excerto 14 - Conhecer o aluno, suas demandas, necessidades e pensar no
ambiente em que esta inserido e na proposta de inclusdo com a equipe escolar.

Observando esse excerto, percebemos que Jaspe apresenta conhecimento das
competéncias do psicdlogo escolar a luz das demandas apresentadas pelos estudantes surdos.
Além disso, percebemos que a perspectiva das competéncias aqui adotadas por Jaspe vai ao
encontro do disposto no documento “Atribuicdes Profissionais do Psicologo no Brasil -
Contribui¢ao do Conselho Federal de Psicologia ao Ministério do Trabalho™ (1992).

No referido documento consta como atribui¢des do Psicologo Educacional

Planeja, executa e/ou participa de pesquisas relacionadas & compreensao de
processo  ensino-aprendizagem e conhecimento das caracteristicas
Psicossociais da clientela, visando a atualiza¢do e reconstru¢do do projeto
pedagogico da escola, relevante para o ensino, bem como suas condigdes de
desenvolvimento e aprendizagem, com a finalidade de fundamentar a atuacao
critica do Psicologo, dos professores e usuarios ¢ de criar programas
educacionais completos, alternativos ou complementares. (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992, p. 6)

Nesse viés, observamos que essa competéncia se alinha a contribui¢ao do psicologo
escolar, que consta na Resolucdo n° 23/2022, na promocao dos processos de aprendizagem de
modo a “[...] garantir o direito a inclusdo de todas as criancas e adolescentes; Promovendo agdes
voltadas a escolarizac¢ao do publico alvo da educagado especial” (BRASIL, 2022). A partir dessas
consideragdes, € possivel entender que Jaspe apresenta um conhecimento das competéncias do
psicologo escolar que se entrelaga com a demanda dos estudantes surdos. Apesar disso, a
participante afirma que ainda ndo teve a oportunidade de atuar profissionalmente junto a
estudantes surdos.

No que concerne a oitava participante, Pirita, ela afirmou ndo conhecer as demandas
dos alunos surdos e, obviamente, ndo ter elaborado propostas interventivas. O caso de Pirita se
estende a uma quantidade significativa de psicologos escolares que nao tém conhecimento sobre
as demandas do estudante surdo. Neste enfoque, retomamos Brandao e Guimaraes (2001) que
discorrem a triade que sustenta o desempenho profissional: conhecimento, habilidades e
atitudes.

A esse respeito, conhecer as demandas apresentadas pelos alunos surdos, publico alvo
da educacdo especial, implica também no desenvolvimento de habilidades e atitudes. Esse
processo deve compreender a condi¢ao bilingue dos surdos que t€ém como primeira lingua a

Libras, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua. A auséncia desse conhecimento culmina
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em prejuizo a seguinte competéncia do psicdlogo escolar

Elabora e executa procedimentos destinados ao conhecimento da relagdo
professor-aluno, em situagdes escolares especificas, visando, através de uma
acdo coletiva e interdisciplinar a implementacdo de uma metodologia de
ensino que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento. (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992, p. 6).

Com o enfoque na implementa¢do de uma metodologia de ensino que busque favorecer
o desenvolvimento e a aprendizagem dos surdos ¢ imprescindivel considerar a sua demanda
linguistica. Nesse sentido, com base nos pressupostos da educagdo para todos, entendemos que
a participante Pirita necessita buscar conhecimento sobre as demandas dos surdos, ja que para
1ss0 ndo ¢ necessario contar com a presenga de estudante surdo no ambiente escolar. Com isso,
ela vai se preparar para demandas futuras, inclusive no acolhimento desse publico alvo da
educagdo especial, preparando também os profissionais da escola no que tange as
especificidades linguisticas dos surdos.

Por sua vez, a participante Sodalita afirma ter conhecimento em relacdo as demandas

dos alunos surdos. A esse respeito, ela destaca:

Excerto 15 - Acompanhamento® ao médico, justica, entrevista de trabalho,
cursos € outros

A partir da andlise desse excerto, observamos que Sodalita elencou algumas demandas
dos surdos relacionadas a outros contextos. No que se refere as demandas no ambito escolar,
nenhuma demanda foi apresentada. Contudo, quando questionada sobre as competéncias que
sdo esperadas do psicologo escolar em consonancia com as demandas dos surdos, a participante

pontua que € necessario:

Excerto 16 - Comunica¢do em libras, conhecimento da Cultura Surda, e
Empatia.

Diante da afirmagdo dessa psicologa escolar, entendemos que ela apresenta
conhecimento sobre a questao identitaria, cultural e linguistica dos surdos. A sua resposta vai
ao encontro do pressuposto na Lei 14.191/2021 que destaca o “[...] respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.” (BRASIL, 2021). Esse comentario de Sodalita também se alinha a promog¢ao da
acessibilidade comunicacional para o surdo, assegurada por meio da Lei 13.146/2015, o que

contribui para favorecer a promocao da acessibilidade atitudinal.

25 Optamos por manter o comentario de acordo com a escrita da participante. Por ser um momento de interagao
ao vivo, possivelmente ocorreu erro de digitacdo na palavra “acompanhamento”.
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Nesse caminho, as acessibilidades comunicacional e atitudinal para os surdos tém como
pressuposto o seu direito linguistico de ter acesso aos conteudos escolares por meio da sua
lingua de instru¢do em condicdes de igualdade com os alunos ndo surdos. Cumpre ressaltar
ainda que Sodalita elencou a empatia como uma das competéncias do psicologo escolar. Nesse
ponto, retomamos o documento sobre as Competéncias Pessoais elencadas na Classificagao
Brasileira de Ocupac¢des do Ministério do Trabalho em que consta como competéncia a
capacidade de demonstrar empatia (BRASIL, 2021).

Diante disso, no sentido de promover uma educacao inclusiva voltada as necessidades
educativas de todos os estudantes, em especifico dos surdos, ¢ fundamental que o psicélogo
escolar considere a empatia como eixo norteador na promocao das acessibilidades pedagogica,
comunicativa e atitudinal. Ainda, consideramos que a empatia caminha de maos dadas com o
respeito e atuam como canal de didlogo no sentido de favorecer a atuagcdo do psicélogo escolar.

No que concerne a elaboracdo de proposta interventiva, Sodalita respondeu
negativamente. Com o foco na atuacao do psicélogo escolar frente as demandas dos estudantes
surdos, prosseguindo com a investigacao presente, buscamos analisar as respostas de Quartzo
Rosa.

A participante afirma nao ter conhecimento das demandas dos surdos e, por
consequéncia, ndo sabe elencé-las. Contudo, quando se trata das competéncias do psicologo

escolar nesse contexto, Quartzo Rosa destaca que:

Excerto 17 - Ter capacitacdo em libras, fazer treinamento e buscar desenvolver
critério relacionados aos alunos com deficiéncia auditiva.

Como se depreende pelo que expde essa participante, ela aparenta ter nogdo da
importancia da necessidade basica de desenvolvimento da competéncia comunicacional para
atender aos alunos surdo na fung¢ao de psicologo escolar. Para tanto, retomamos o pontuado por
Sodalita que vai ao encontro da resposta apresentada por Quartzo Rosa. Nota-se que ambas
apresentam conhecimento de que as competéncias do psicologo escolar necessitam dialogar
com as demandas linguisticas dos surdos.

Para tanto, retomamos Da Silva Silva (2016), ao destacar que

Nas entrevistas com os sujeitos surdos que utilizam a LSB e psicologos
ouvintes, pdde-se corroborar a existéncia de inimeros desafios e barreiras ao
processo de atendimento a pessoa surda no ambito da atencao psicologica, [...]
considerando a demanda existente, os desafios e¢ possibilidades da atencdo
psicoldgica a pessoa surda, verifica-se a possibilidade de desenvolver modelos
alternativos de atendimento, confrontando os modelos que estigmatizam,
prescrevem e tendem a ignorar a singularidade (DA SILVA SILVA, 2016, p.
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187, 191)

Com os autores supracitados, entendemos que a atuagdo do psicologo escolar no
contexto da educacao de surdos ¢ permeada por constantes desafios que carecem dialogar com
praticas interventivas na busca por favorecer a escolarizacdo desses sujeitos. A esse respeito,
Quartzo Rosa pontua que nunca desenvolveu propostas interventivas para surdos. A partir da
analise dos excertos apresentados, observamos que existe uma lacuna entre formacao, teoria e
pratica no que se relaciona ao processo educacional desse alunado.

Diante desse desafio, surge outro problema de maior complexidade quando o psicologo
escolar desenvolve propostas interventivas, contudo, esperando que os estudantes surdos
apresentem respostas a elas na mesma condi¢ao que os alunos nao surdos. Isso se da em fungao
da auséncia de conhecimento sobre as necessidades linguisticas dos surdos que demandam
estratégias e metodologias educacionais que considerem as suas particularidades linguistica,
cultural e identitaria.

No Apéndice B, trazemos o esbogo de proposta interventiva, o psicologo escolar podera
adequa-lo de acordo com a demanda apresentada pelo estudante surdo. Para contribuir nesse
processo de acolhida e atendimento desse aluno e de sua familia. O referido instrumento consta
com opgdes a serem marcadas em relagdo a surdez pré-linguistica ou pos-linguistica.

Ainda, o roteiro apresenta orientacdes gerais no intuito de direcionar as agdes
desenvolvidas pelo psicologo escolar, como por exemplo, estratégia de recuperagao no atraso
da linguagem no AEE para surdos e, na sequéncia, modalidade de educagdo bilingue para
surdos. O instrumento também busca apontar os objetivos pretendidos em consondncia com a
demanda apresentada pelo aluno surdo, seja ele oralizado, que tem o Portugués como base
linguistica, ou sinalizante, que se comunica por meio da lingua de sinais como sua primeira
lingua.

As respostas observadas em conjunto fornecem subsidios para entender que, das dez
participantes de pesquisa, somente uma respondeu afirmativamente que ja havia aplicado
propostas interventivas. Contudo, por meio da andlise apresentada, verificamos que todas as
participantes da pesquisa afirmam ter conhecimento das competéncias que o psicologo escolar
necessita ter desenvolvido para atuar no contexto da educacdo de surdos. Em relacdo as
demandas desse alunado, seis participantes responderam positivamente, além de elencar
algumas demandas.

Essas sdo importantes tematicas que carecem de ser discutidas especialmente nos cursos

de formagdo de psicologos escolares, uma vez que a auséncia de conhecimento e de informacao
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desses profissionais tém impacto negativo na escolarizagao dos surdos. Aqui vale uma ressalva:
a realidade atual no cenério da educacdo de surdos demanda adaptagdes significativas, em
especial linguistica, a fim de promover a acessibilidade comunicacional, linguistica e atitudinal
no sentido de tornar as instituigoes escolares cada vez mais inclusivas.

A responsabilidade recai sobre todos os profissionais que atuam na educacao dos surdos
e de todos os estudantes, de modo geral. Para considerar as demandas dos alunos surdos ¢
preciso que isso ocorra a luz da concepcdo da surdez caracterizada pela experiéncia visual
desses sujeitos e da comunidade linguistico-cultural especifica que eles fazem parte. Caso
contrario, as intervengdes propostas pelos psicologos escolares podem resultar em resultados
equivocados que ndo contemplem as necessidades linguisticas desse alunado.

Em seguida, apresentamos nossas consideragdes finais sobre o presente estudo
desenvolvido no ambito dos estudos linguisticos e da psicologia. Passamos, portanto, para a

ultima secao desta dissertagao.



102

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa secdo da dissertagdo, apresentamos as nossas consideracdes finais, sem
evidentemente esgotar as possibilidades de pesquisa referente a tematica proposta na presente
investigacao. Para tanto, retomamos os objetivos que motivaram e nortearam a realizagao deste
estudo. Na sequéncia, apresentamos as contribui¢cdes desta pesquisa para os interessados pelas
questdes que envolvem a atuagdo do psicologo escolar e a demanda linguistica na escolarizagao
de alunos surdos.

Posteriormente, apresentamos um esbog¢o de proposta interventiva que pode ser
adequada de acordo com as demandas linguisticas dos estudantes surdos em consonancia com
o perfil apresentado, apds avaliagdo diagnostica do psicélogo escolar. Por fim, tecemos algumas
consideracdes finais para esta pesquisa.

Tomando como base os resultados apresentados nas andlises desta dissertacao,
procuramos responder, a seguir, as perguntas de pesquisa postas no inicio da presente
investigacao.

O que, exatamente, faz o psicologo no contexto educacional, ou seja, quais siao as
suas competéncias para atuacao?

No decorrer deste estudo procuramos responder a pergunta supracitada por meio de uma
investigacdo sobre quais sdo as competéncias do psicdlogo escolar. Diante disso, ¢ importante
destacar que a intera¢do entre conhecimentos, habilidades e atitudes em determinado contexto
¢ considerada como o tripé das competéncias. A coordenagao e a integracao desse tripé causam
impacto na forma de pensar, sentir e agir do individuo.

Neste sentido, ¢ possivel analisar que no que se refere ao conhecimento enquanto saber
¢ perceptivel o volume de publicacdes e estudos produzidos no ambito da psicologia e de
maneira mais especifica, na Psicologia Escolar. Nesta seara, a habilidade encontra subsidios
seguros para atuacdo profissional desde que atrelada a pratica. Para tanto, a atitude carece
dialogar com as demandas apresentadas na entrega de resultados positivos que favorecam o
processo de escolarizacao de alunos surdos, foco desta pesquisa.

De acordo com a analise dos dados, ¢ possivel afirmar que os participantes de pesquisas
tém conhecimento de suas competéncias para atuagao na escolarizagao de alunos surdos. Dentre
as competéncias elencadas por eles destacamos: favorecer a inclusao do estudante surdo
conforme suas necessidades; oferecer suporte na socializagcdo desse aluno; desenvolver agdes
interventivas em prol da constru¢do de um trabalho coletivo (tanto no sentido de parceria com

outros profissionais e outras instituicdes como no sentido de intervengdes nao individuais/nao
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individualizantes); conhecer os aspectos do desenvolvimento do aluno surdo que indiquem suas
necessidades individuais e coletivas; acompanhar os fatores psicossociais que interferem no
processo de inclusdo escolar e social do aluno; escuta qualificada; acolhimento; habilidade de
criar e sustentar pausas (espacos de troca e reflexdo entre os profissionais, bem como para as
familias) e percep¢do do trabalho como longitudinal, e ndo pontual.

Desse modo, como definimos no objetivo geral deste trabalho, delineamos as
competéncias, as quais foram encontradas a partir da pesquisa bibliografica e elencadas pelos
participantes de pesquisa na analise dos dados. Entendemos que este trabalho, a partir do
levantamento das competéncias, as quais foram aqui pontuadas, poderd contribuir para o
processo de formacdo de psicologos que pretendem atuar no contexto escolar. Ademais,
encontrardo aqui uma articulagdo entre as competéncias e a pratica do psicélogo no que diz
respeito especificamente ao atendimento de criangas surdas em seu processo de escolarizagao.

Na digressao historia sobre como se desenvolveu (e ainda se desenvolve) a proposta da
educagdo inclusiva, encontra-se, desde situagcdes excludentes, segregacionistas, até as
integrativas e inclusivas. Mas, ¢ perceptivel que, apesar de a passos lentos, houveram conquistas
relevantes, as quais pontuamos nos marcos do desenvolvimento dos dispositivos legais
alcancados através da mobiliza¢do da populacdo com deficiéncia e, mais especificamente, da
comunidade surda.

Quais problemas os surdos encontram ao ingressarem no contexto educacional,
quais suas demandas na escolarizacio?

Ao analisar as respostas dos participantes da pesquisa frente as questdes apresentadas,
foi possivel entender que, em termos gerais, os psicélogos escolares apresentam conhecimento
em relagdo as demandas apresentadas pelos surdos na escolarizagdo, a saber: acessibilidade ao
curriculo e ao espago escolar; educagdo bilingue; acesso, frequéncia e permanéncia no AEE
para surdos; adaptacdes curriculares; dentre outras demandas elencadas. Presume-se que o
profissional de psicologia tem desenvolvido um olhar e uma escuta especializada para a
identificagdo de demandas, como foi possivel constatar no resultado da analise de dados.

Cumpre ressaltar que a demanda linguistica dos alunos surdos se encontra enviesada
nas demandas pontuadas, uma vez que a acessibilidade para esses estudantes pressupoe a sua
singularidade linguistica. A esse respeito, entendemos que ¢ direito do aluno surdo ter acesso
aos conteudos curriculares por meio da lingua de sinais, como lingua de instru¢do. Ainda,
ressaltamos a relevancia de o AEE para surdos acontecer em trés momentos didatico

pedagodgicos: o AEE em Libras, o AEE de Libras e o ensino de Lingua Portuguesa. Por mais
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variadas e singulares que as demandas apresentadas por esses estudantes sejam, encontramos
nelas uma s6 base, a demanda linguistica.

Nesse viés, ¢ importante considerar a demanda especifica apresentada por cada aluno
surdo em sua diferenca linguistica. Desde a crianca surda filha de pais ouvintes que pode ter
vivenciado um processo de privacao linguistica pela auséncia de contato com sua lingua natural,
a lingua de sinais, até a crianca surda que ja ¢ fluente em Libras, mas que ndo tem acesso aos
conteudos de maneira adequada e uma metodologia como ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Além disso, cumpre ressaltar que aqui em nossa regido de atuacao, que também € nosso
campo de observagdo, o perfil dos estudantes surdos compreende duas situagdes. A primeira ¢
de criangas surdas filhas de pais surdos e, portanto, ja sdo fluentes em Libras. A segunda ¢ de
criangas surdas filhas de pais ouvintes, sem a conclusao do seu processo de aquisi¢ao da lingua.
Embora apresentem perfis diferentes no que se refere a aquisicao de lingua, o atendimento € o
mesmo sem considerar a especificidade linguistica, inclusive no AEE. Em outras palavras, sdo
utilizados os mesmos métodos no atendimento das criancas surdas que se encontram em fases
diferentes de aquisi¢do de lingua.

Diante desse contexto, importa-nos destacar que para cada demanda apresentada sera
necessario um tipo de atendimento que contemple a sua necessidade linguistica. Logo, para
alunos surdos que ja tém aquisi¢ao de lingua, o AEE deve ser trabalhado com énfase no ensino
de Lingua Portuguesa com metodologia de ensino segunda lingua, considerando a diferenca de
modalidade entre a lingua oral auditiva e a lingua espago-visual. Para os estudantes surdos sem
aquisicao da lingua de sinais, deve ocorrer o AEE para o ensino de Libras, no sentido de
estimular o desenvolvimento lexical, bem como o AEE em Libras, para que os conteudos
programados sejam ensinados em Libras.

Através dos dados analisados foi possivel entender que os psicologos escolares nao
apresentam conhecimento em relacao as diferentes condi¢des apresentadas pelos surdos no que
diz respeito a aquisicdo de lingua. Contudo, a andlise dos dados sugere que eles tém
conhecimento, ainda que superficial, que a principal demanda na escolarizagao dos surdos ¢ a
linguistica, o que para os participantes de pesquisa pode ser inicialmente resolvida com a
acessibilidade comunicacional promovida pela presenga do profissional intérprete de Libras em
sala de aula. A discussdo aqui apresentada indica que a escolarizagdo dos surdos compreende
desafios maiores em que a promocdo da acessibilidade comunicacional ¢ apenas uma das

vertentes.
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E, por fim, o psicélogo atuante no contexto educacional pode acolher tais demandas
e, a partir das suas competéncias, propor a¢oes interventivas objetivando contribuir para
o processo de escolarizacio de alunos surdos de modo que ndo tenham prejuizos
escolares?

De maneira geral, os dados apontaram que esta ¢ uma demanda pungente, visto que
somente um participante de pesquisa apresentou um esbogo de uma proposta interventiva com
o objetivo de contribuir para o processo de escolarizagdo de alunos surdos. Destacamos que, de
acordo com os dados, esses profissionais que atuam no contexto educacional demonstram ter
conhecimento das competéncias esperadas do psicdlogo escolar e, ainda que superficialmente,
da demanda linguistica apresentada pelos surdos no processo de escolarizagdo. Contudo,
quando se trata de propostas de agdes interventivas, nove deles afirmaram ainda ndo ter
desenvolvido nenhuma.

Nesse sentido, apesar de a amostra ser pequena e nao representativa, acreditamos que o
grupo observado pode indicar o microcosmo de uma realidade mais complexa do que
estimamos. De maneira provavel, existe uma demanda reprimida de psicologos escolares que
carece de capacitagao nesta competéncia, a de atender a demanda linguistica de alunos surdos.
Em fungdo disso, urge que os psicologos escolares tenham conhecimento por meio de formacao
e informagdes sobre a demanda linguistica dos surdos e como a surdez impacta o processo de
escolarizagdo desses alunos, com o intuito de propor a¢des interventivas que promovam a sua
educacao.

Uma vez instrumentalizado com esse conhecimento em didlogo com as competéncias
esperadas do psicologo escolar, esse profissional sera capaz de elaborar propostas interventivas
que favoregam o processo de escolarizagdo dos surdos. Com isso, poderdo ser consideradas
propostas interventivas singulares, para casos muito especificos, ou para grupos, triagens e
estruturagao de processos.

Com vistas a alcangar o objetivo geral da pesquisa, este estudo foi delineado por meio
da pesquisa bibliografica e qualitativa que culminou na elaboracdo de quadros contendo o
resultado do levantamento realizado, entre eles, as competéncias esperadas do psicologo
escolar. A fundamentagdo teorica serviu de parametro para a analise de dados obtidos em uma
transmissao ao vivo em um perfil de uma rede social de dominio ptblico. A /ive contou com a
participagdo ao vivo de psicologos escolares que interagiram por meio dos comentarios
compartilhados no chat da transmissao.

Dos comentarios durante a /ive, selecionamos para a analise os comentarios de dez

psicologos escolares que interagiram frente as questdes norteadoras da discussao apresentada.
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Assim, pelo exposto, buscamos delinear as competéncias do psicologo escolar frente a
escolarizagdo da pessoa surda. Para tanto, fizemos um levantamento por meio da revisao
bibliografica de documentos legais e oficiais do Conselho Federal de Psicologia no que
concerne as competéncias esperadas do psicologo escolar. Os dados foram analisados a luz das
competéncias elencadas no Codigo Brasileiro de Ocupacdes do Ministério do Trabalho, da
Resolugdo n° 23/2022 e das Atribuigdes Profissionais do Psicélogo no Brasil do Conselho
Federal de Psicologia.

Como ja mencionado, em nossa pesquisa bibliogréafica, no tocante a escolarizagao de
pessoas surdas, buscando fazer uma apresentacao desse processo, nos chamou atengdo que a
citacdo sobre a atuacdo do psicologo escolar recebeu timida, ou praticamente nenhuma atengao.
Foram constatadas referéncias a diferentes outros profissionais que atuam no contexto da
escolarizagdo dos surdos, tais como: professor, professor de Libras, tradutor intérprete de
Libras, dentre outros. Contudo, ndo foi encontrada nenhuma meng¢ao ao psicologo escolar.

Quanto as competéncias do psicélogo escolar, alguns estudos com foco para a inclusdo
educacional estdo disponiveis em plataformas digitais, mas no que tange as competéncias
especificas para lidar com alunos surdos e com deficiéncia auditiva, nada foi encontrado. Tal
fato aponta para o ineditismo do presente estudo. Considerando o nimero de surdos no Brasil
e a tendéncia de aumento para os préximos anos, essa questao deve ser objeto de reflexdo, para
que sejam delimitadas estratégias de atuacdo do psicélogo escolar nesse tipo especifico de
necessidade educativa, especificamente, linguistica.

Nesse sentido, apontamos algumas competéncias necessarias, tais como: desenvolver
com a comunidade escolar atividades para identificagcdo e resolugdo das demandas do surdo no
que diz respeito a identificar qual a melhor forma de atendé-lo em suas necessidades
especificas; identificar os entraves institucionais ao funcionamento produtivo da equipe
interdisciplinar, buscando capacitacdo e desenvolvimento profissional; elaborar diante de
situagoes escolares especificas da relagao professor-aluno, tendo em vista a implementacgao de
metodologias de ensino que favorecam o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos surdos;
participar do planejamento pedagdgico, curricular e no desenvolvimento de politicas
educacionais que atendam o alunado surdo; desenvolver pesquisas e ofertar oficinas para
melhor compreensdo por parte dos professores com relagdo ao aprendizado do aluno surdo.

E importante enfatizar que as competéncias elencadas dialogam com as demandas dos
alunos surdos no sentido de favorecer a escolarizagdo de alunos surdos. Contudo, no que se
refere especificamente ao atendimento, o psicologo escolar com conhecimentos das

especificidades linguisticas dos alunos surdos, deve participar da recepgao dessas familias e em
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momento oportuno, fazer a triagem de identificacao do nivel linguistico do surdos e propor a
equipe multidisciplinar as intervencdes mais adequadas para seu bom desenvolvimento.

Em outras palavras, ainda ndo ha um conhecimento mais aprofundado das atribuigdes e
fungdes do psicologo escolar com a comunidade surda, de sua articulagdo com a educacgao dos
surdos e até mesmo de uma nova configuragao da relacao Psicologia-Educacao. Nesse sentido,
e considerando o resultado das andlises, nossa pesquisa buscou apontar um possivel
direcionamento para esse profissional. E, mais ainda, da ampliagdo do campo de atuacdo do
psicélogo escolar em outros contextos e acdes diferenciadas para favorecer o aprendizado dos
surdos no cotidiano escolar.

Nesse ponto, buscamos chamar a atencao para as contribuicdes que a Psicologia Escolar
tem para a inclusdo dos alunos, em que chamamos a atenc¢do para os surdos, posto que o foco
do presente estudo recai sobre eles. Assim, retomamos o resultado da andlise dos comentarios
apresentados por dez psicélogos escolares na transmissao ao vivo, em que apenas um deles
afirmou que havia aplicado propostas interventivas frente as demandas apontadas pelos
estudantes surdos.

O que percebemos a partir das analises apresentadas no decorrer da presente
investigacao, alinhadas as nossas experiéncias enquanto profissionais atuantes na educacao de
surdos, ¢ que as demandas apresentadas por esses estudantes carecem ser consideradas na
elaboracdo de propostas interventivas que dialoguem com suas necessidades linguisticas. Com
énfase, em se tratando de alunos surdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, consideramos
que seja de suma importancia conhecer o surdo. Essa seria nossa primeira proposta de
interven¢do, desenvolver uma escuta atenta desses alunos e de suas familias para conhecer as
suas demandas.

Importa-nos saber de qual familia o surdo ¢ oriundo. Familia surda ou ouvinte? Se o
surdo vem de familia surda, ja temos o que € necessario para que este aluno seja escolarizado:
a aquisicdo da linguagem. Contudo, se o surdo vem de familia ouvinte ndo sinalizante, este
aluno, via de regra, podera ter experimentado a privac¢do da lingua em certa medida e nao tera
completado seu processo de aquisi¢ao da lingua.

Este ultimo, diferentemente daquele que vem de familia surda, precisara de atividades
especificas no sentido de compensar a lacuna linguistica para, s6 entdo, ser iniciado nos
conteudos escolares. Diante dessa demanda pungente, apresentamos como proposta
interventiva a recepg¢do e acolhimento do aluno surdo que pode apresentar diferentes demandas

em consonancia com a sua necessidade linguistica.
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Nesse sentido ¢ que propomos uma anamnese para triagem desses alunos na sua chegada
a escola, com objetivo de inseri-los no atendimento mais adequado para sua especificidade,
levando em conta seu contexto familiar, histérico educacional e, principalmente, alcangar o
entendimento do seu nivel linguistico. A proposta apresentada de roteiro para atendimento ao
estudante surdo e sua familia se encontra disponivel nos apéndices desta dissertagao.

Sumarizando nossas consideracdes, esperamos que este estudo contribua para a atuagdo
do psicologo escolar frente a demanda dos estudantes surdos, de maneira especifica que
dialogue com as necessidades linguisticas desses sujeitos. Os desafios inerentes a educacao
inclusiva assumem especial dimensao quando relacionados a escolariza¢ao dos surdos.

Assim, ndo ¢ demais enfatizar que o psicologo escolar, em colaboragcdo com os demais
agentes educativos, ¢ responsavel pelo acolhimento as diferencas linguistico-culturais desses
alunos no intuito de promover uma educacao em condi¢des de igualdade e de oportunidade.
Esse acolhimento carece dialogar com os pressupostos de uma educagao equanime, democratica

e inclusiva.
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APENDICE A - Quadro com comentarios das participantes

Comentarios extraidos a partir de observagido do debate em curso na live®

Participante

Se os
participantes
conhecem as
demandas do
aluno surdo.

Em caso positivo,
quais demandas
eles conhecem.

Se, diante das
demandas
conhecidas e
descritas, eles
sabem quais
competéncias o
psicologo escolar
precisa ter
desenvolvido.

Se ja elaboraram
e aplicaram
propostas
interventivas.

Agata

Nao.

Ajudar na
inclusdo deste
aluno conforme
suas
necessidades.

Nunca elaborei.

Ametista

Sim.

Intérprete ,
dominio da libras,
matérias
especificas ao
publico.

Utilizar de
diversas formas
outros meios de
comunicagio , a
fim de trabalhar a
demanda da
escola , de forma
dinamica. Sendo
possivel , além de
usar a tecnologia
a seu favor ,
praticas mais
simples utilizando
desenhos , mapas
e jogos
especificos ao
publico.

Nao.

Lapis-lazali

Nao.

Dar suporte para
que esse aluno
consigo socializar
na escola.

Ainda ndo, mas
espero conseguir
aplica-las

Opala

Sim.

Intérprete de
libras,

Contribui¢do no
processo de

Nao

26 As respostas foram reproduzidas exatamente como foram apresentadas pelos participantes no chat da

transmissdo ao vivo, sem correcao ortografica e gramatical.
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capacitagao de inclusao
profissionais.
Topazio Sim. Depende de A escola e as No meu trabalho

alguns fatores,
mas podemos
escolher um.
Como dividir as
demandas por
faixa etaria, por
exemplo. Destaco
aqui algumas que
eu observo. Na
primeira infancia
as demandas vém
mais a partir da
familia e das/dos
profissionais que
lidam com o/a
estudante. Se eu
fosse supor uma
demanda da
crianga nessa
faixa etaria, seria
a de estimulo ao
desenvolvimento
psicomotor
(principalmente
através da
brincadeira e do
afeto) e
comunicagdo. A
familia e as
professoras dessa
faixa geralmente
demandam
avaliagdo de
desenvolvimento.
Até uns 12 anos,
as demandas que
os alunos mais
trazem sao sobre
relacionamento
com os colegas de
classe. Ja as
professoras,
trazem demandas

familias
geralmente
esperam da
Psicologia
Escolar as
competéncias de:
psicodiagnostico,
seguido de
propostas de
intervengao
especificas para
cada diagnostico
(muitas vezes
esquecendo-se de
olhar a
singularidade e
contexto de cada
estudante);
intervencoes
clinicas
(psicoterapia).
As/os estudantes
em geral ndo tém
uma construgao
muito solida do
que ¢ a
Psicologia, nem
especificamente a
Psicologia
Escolar, e
parecem esperar
de nos
principalmente a
escuta e o0 apoio
para resolver seus
problemas
cotidianos.

As competéncias
que eu, como
psicologa escolar,
entendo que sdo
importantes

como psicologa
escolar, a
demanda ¢ s6 um
pontapé inicial,
que nao
necessariamente
sera respondida -
ao trabalharmos a
demanda,
descobrimos
muitas outras
coisas que estao
por tras dela, e
podemos planejar
a melhor forma
de intervir, de
maneira singular
(a cada caso).

As possibilidades
de intervengdes
sdo multiplas.
Algumas que
consigo lembrar
agora (que
elaboro e efetivo
cotidianamente):
conversas
pontuais, com
escuta,
acolhimento e
orientagdo (seja
de estudantes,
familiares ou
profissionais da
escola);
encaminhamento
para a rede de
atencao fora da
escola (SUS,
SUAS,
psicologas/os
clinicos);
mediacao entre
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sobre estudantes
nessa faixa etaria
relativas a
alfabetizacao,
falta de lingua,
comportamento €
aprendizagem. Na
adolescéncia uma
das maiores
demandas que
recebo sdo de
autonomia e
independéncia -
que sdo ditas a
partir do desejo
de poder fazer as
coisas sozinhos,
sem supervisao
ou superprotecao
dos pais. Entdo,
questdes relativas
ao
relacionamento
familiar ¢ a
comunicacao.
Também trazem
muitas questdes
sobre
relacionamento
amoroso,
sexualidade e
relagdo com os
colegas de classe.
Jovens adultos
trazem também
questdes relativas
ao beneficio
(BPC), que até os
18 anos o
responsavel
(geralmente a
mae) geria, €
agora eles querem
gerir. Na fase
adulta, as
demandas sao
majoritariamente

termos sao:
aquelas em prol
da construcao de
um trabalho
coletivo (tanto no
sentido de
parceria com
outros
profissionais e
outras institui¢des
como no sentido
de intervenc¢des
nao
individuais/ndo
individualizantes)
; evitar um olhar
individualizante
(mesmo que se
faga atendimentos
individuais,
avaliar ¢ intervir,
sempre que
possivel, no
contexto social e
institucional);
escuta
qualificada;
acolhimento;
habilidade de
criar e sustentar
pausas (espacos
de troca e
reflexdo entre os
profissionais, bem
como para as
familias) e
percepgao do
trabalho como
longitudinal, e
ndo pontual
(normalmente o
ambiente escolar
¢ permeado de
urgéncias que
impdem um ritmo
em que acgoes sao
tomadas sem

familia e
estudante (com a
parceria de
intérpretes de
lingua de sinais
no atendimento);
reunides mensais
com maes €
familiares de
estudantes
surdas/os; oficina
de Libras para as
familias da
Educacao Infantil
(em parceria com
professoras/es de
Libras,
surdas/os).
Alguns projetos
mais pontuais
(que nao foram
recorrentes):
intervengoes
coletivas em cada
turma (com todos
os anos do ensino
fundamental e
médio) para falar
sobre respeito as
diferencas;
participagao de
reunides entre
familiares e
professores (de
acordo com a
demanda da/do
professor/a);
projeto de
orientacao
vocacional com
alunos a partir do
90 ano do ensino
fundamental.”
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relativas ao
mercado de
trabalho: vontade
e dificuldade de
conseguir
emprego, ou
dificuldade de
lidar com colegas
ou chefia de
trabalho. Percebo
que falta muita
informacao -
tanto informagoes
que nao chegam a
pessoa surda na
empresa, como
informacgdes para
a empresa de
estratégias para
trabalhar com e
incluir a pessoa
surda. A relagdo
familiar e
conjugal também
aparece como
demanda na fase
adulta. E
relevante pontuar
que ha um recorte
de classe com
relagdo ao publico
que eu trabalho -
classe baixa ou
média baixa.

reflexdes mais
profundas ou
planejamentos de
médio e longo
prazo, e a/o
psicologa/o
escolar ¢
convocada/o a
"apagar
incéndios").”

Rubelita

Sim.

Acessibilidade ao
curriculo e ao
espago escolar,
tais como luzes
indicadora do
sinal do recreio,
por exemplo.
Aprender ¢
estudar os
conteudos
curriculares em
duas linguas:

Conhecer os
aspectos do
desenvolvimento
do aluno surdo
que indiquem
suas necessidades
individuais e
coletivas.
Apoiar a Familia
e 0 aluno na
construcao de
uma boa

Nao.
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Libras e
Portugués. Fazer
o AEE , ter
instrutor de
Libras, ter
intérprete de
Libras na sala do
ensino regular,

escolarizacao.
Orientar os
professores sala
regular e AEE
sobre os
processos de
aprendizagem.
Acompanhar os
fatores
psicossociais que
interferem no
processo de
inclusdo escolar e
social do aluno.

Jaspe Sim. Ter adaptacoes Conhecer o aluno, | Ndo. Até o
necessarias (de suas demandas, momento nao
acordo com cada | necessidades e acompanhei
um) e lingua de pensar no nenhum aluno
sinais com ambiente em que | surdo.
intérprete de estd inserido e na
libras. proposta de

inclusdo com a
equipe escolar.

Pirita Nao. - As trés. Nunca elaborei.

Sodalita Sim. Acompanhento ao | Comunicagdo em | Nao
médico , justica, | libras,
entrevista de conhecimento da
trabalho , cursos e | Cultura Surda, €
outros Empatia .

Quartzo Rosa Nao. - Ter capacitagdo | Nao,essaéa

em libras, fazer
treinamento e
buscar
desenvolver
critério
relacionados ao
alunos com
deficiéncia
auditiva.”

primeira vez o
meu contato.

Fonte: elaborado pelo autor
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ROTEIRO PARA ATENDIMENTO AO SURDO E SUA FAMILIA

Nome do(a) aluno(a) surdo(a):
Idade:

Ano escolar:

Nome da mae:

Nome do pai:

Familia Surda () Familia Ouvinte ()

Tipo de surdez:
Pré-natal/Perinatal ()
Pos-natal ()

Linguagem:?’

(
(

) Nivel linguistico satisfatorio
) Nivel linguistico insatisfatorio

Houve privagdo da lingua:
Sim( ) Nao( )

Pré ou perinatal: surdez pré-linguistica ()
Poés-natal: surdez pds linguistica ()

Encaminhamentos:

~ NSNS~

) Modalidade de Educacao Bilingue para Surdos.

) AEE para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.
) AEE para o ensino de Libras.

) AEE em Libras.

) Fonoaudiologia.

Objetivo pretendido ao final do EF1:

(
(
(

) Bilinguismo com dominio de Libras-L1 (LB-L1?%) e Portugués-L2 (PT-L2%°).
) Portugués (PT-L1°%)/Libras (LB-L23!)
) Oralizado ndo sinalizante.

%7 Para responder este item o Psicologo Escolar podera langar mio do Instrumento de Avaliagdo de Lingua de

Sinais — IALS de QUADROS, R. M; CRUZ, C. R. encontrado na obra Lingua de sinais: instrumentos de

avaliagdo. Porto Alegre: Artmed, 2011.

28 LB-L1: Libras como primeira lingua.

29 PT-L2: Portugués como segunda lingua.
30 PT-L1: Portugués como primeira lingua.
31 LB-L2: Libras como segunda lingua.
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