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RESUMO

A presente dissertagdo, desenvolvida na linha de pesquisa: Historia e Historiografia
da Educagao, teve por objetivo compreender a representacdo construida pela
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) em relagcdo a sua proposta
educacional como condi¢do para a redengao do meio rural, através do discurso
presente na Revista da Campanha Nacional de Educagdo Rural (RCNER). Trés
objetivos nortearam a pesquisa: identificar como a CNER e a RCNER se estruturaram;
compreender o modelo de Educagao proposto pela Campanha e analisar as
reverberagdes do discurso da RCNER nas ag¢des desenvolvidas pela CNER. A Revista
era uma publicagdo do entdo Ministério da Educacao e Cultura e tinha como propdsito
fundamentar as agdes da CNER, que deflagrada em 1952, tinha o intuito de disseminar
a Educacao de Base as populagdes rurais. Tal Campanha se estruturou devido as
grandes mudancgas politicas, econdmicas e sociais ocorridas a partir dos anos 1930,
que levou o pais a se inserir em um contexto de modernizagao e industrializagdo. Em
decorréncia da modernizagdo, houve um aumento acelerado da urbanizagdo e da
migracgao rural para a cidade, ocasionando um inchago nas cidades e uma polarizagao
entre rural e urbano. No plano internacional, com o fim da Segunda Guerra e 0 avango
da Guerra Fria, os EUA comecaram a interferir na dinAmica dos paises da América
Latina para que esses nao permitissem o avango das ideias comunistas. Assim, a
partir de uma determinacdo da UNESCO a CNER se constituiu e sua estruturou em
diferentes setores. O modelo educacional da Campanha, ndo deveria ser limitado
apenas a alfabetizagéo, pois o0 objetivo ndo era ensinar o ruricola a ler, escrever e
contar, mas mudar seus habitos e costumes por outros que fossem mais compativeis
com os ideiais de modernidade apregoados nos anos 1950 e 1960. Assim, para
conseguir implementar sua Educagdo sem grandes resisténcias, a Campanha
construiu uma imagem para o homem rural de que ele era inerte, sem cultura e que
precisava urgentemente de mudancgas, as quais poderiam ser supridas por ela, ja que
se consituiu como a grande redentora do campo. Entretanto, foi possivel concluir que
a CNER propés a educagao do meio rural, mas na verdade buscou isolar e controlar
os moradores rurais, evitando que eles questionassem outras realidades.

Palavras-Chave: Campanha Nacional de Educacido Rural; Revista da Campanha

Nacional de Educacao Rural; Educagao Rural.



ABSTRACT:

This dissertation, developed in the research line of the History and Historiography of
Education, aimed to understand the representation constructed by the National
Campaign for Rural Education (CNER) in relation to its educational proposal as a
condition for the redemption of the rural environment, through the discourse present in
the Magazine of the National Campaign for Rural Education Rural (RCNER). Three
objectives guided the research: to identify how CNER and RCNER were structured; to
understand the educational model proposed by the Campaign and to analyze the
reverberations of the RCNER discourse in the actions developed by CNER. The
Magazine was a publication of the Ministry of Education and Culture and had as its
fundamental purpose to support the actions of CNER, which was launched in 1952
with the aim of disseminating basic education to rural populations. The campaign was
structured due to the major political, economic and social changes that took place from
the 1930s, which led the country to be inserted into a context of modernization and
industrialization. As a result of modernization, there was an accelerated increase in
urbanization and migration from the countryside to the city, causing swelling in the
cities and polarization between rural and urban areas. Internationally, with the end of
World War Il and the advancement of the Cold War, the US began to interfere in the
dynamics of Latin American countries so that they would not allow the advancement
of communist ideas. Based on a determination of UNESCO, CNER was constituted
and structured in different sectors. The educational model of the Campaign should not
be limited to literacy, as the goal was not to teach the rural person to read, write and
count, but to change their habits and customs for others that were more compatible
with the ideals of modernization advocated in the 1950s and 1960s. In order to be able
to implement its education without major resistance, the Campaign constructed an
image of the rural man as inert, without culture and in urgent need of change, which
could be supplied by it, since it constituted itself as the great redeemer of the rural
environment. However, it was possible to conclude that CNER proposed education in
the countryside, but actually sought to isolate and control rural residents, avoiding them
from questioning other realities.

Keywords: National Campaign for Rural Education; Magazine of the National

Campaign for Rural Education; Rural Education.
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INTRODUGAO

A presente dissertagao tem por tematica a Histéria do Ensino Rural, com énfase
nas concepgoes e representagdes construidas pela Campanha Nacional de Educacéao
Rural (CNER, 1952-1963) em relagéo a sua proposta educacional como condi¢do para
a redencao do meio rural, veiculados pelo discurso presente na Revista da Campanha
Nacional de Educagao Rural (RCNER).

O interesse pela pesquisa no campo da histéria da Educagdao Rural,
especialmente pela RCNER, surgiu ao final da disciplina de Historia da Educagéo, em
2017, durante o curso de Graduacao em Pedagogia, na Universidade Federal de
Uberlandia; ao manifestar interesse na area, a professora, Dra Sandra Cristina que
ministrava a disciplina, me apresentou o tema, a Revista e me inseriu em seu Grupo
de Pesquisa em Histéria do Ensino Rural (GPHER), logo depois iniciamos o projeto
de Iniciagao Cientifica e, posteriormente, o Trabalho de Conclusao de Curso, ambos
intitulados “O Professor da Escola Rural segundo a Revista da Campanha Nacional
de Educacao Rural (1954 — 1962)". Com a possibilidade de amplificar os estudos por
intermédio do Mestrado Académico, uma nova oportunidade se abriu para trabalhar
também com outras vertentes ainda nao exploradas nas pesquisas desenvolvidas
anteriormente, tendo como objeto a Revista.

Inicialmente, ao ingressar no programa, a ideia era pesquisar sobre a Escola
Rural e seus sujeitos (professor, aluno e comunidade) em consonéncia com as
informagdes contidas na RCNER. Entretanto, nas primeiras reuniées de orientagao
vimos a necessidade de se delimitar melhor o tema a ser pesquisado, o que foi feito
efetuando um recorte na tematica da crianca rural no discurso da Revista. Contudo,
no exame de qualificacdo, em vista ao andamento da pesquisa, foi indicado um outro
deslocamento no objetivo, de modo que a analise tivesse como foco a representacao
de Educacao Rural presente na RCNER. Tal proposta se mostrou proveitosa uma vez

que néo foi encontrado nenhum outro trabalho que abrangesse, especificamente, o
tema delimitado nessa perspectiva e também ao iniciar o desenvolvimento da
pesquisa foi possivel perceber que esse era um assunto muito pertinente e instigante.
Dessa forma, a problematica dessa pesquisa diz respeito a quais foram as
representacdes expressas e difundidas pelo discurso da CNER (1952-1963), através
da RCNER, sobre a educagao como meio de redengao do meio rural no intuito de

problematizar como essas representacdes influenciaram as acdes desempenhadas
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pela campanha voltadas para os sujeitos do meio rural.

Por conseguinte, a fim de melhor compreender a problematica a ser analisada,
0 objetivo geral que orientou o estudo consistiu em compreender como as matérias da
RCNER (1954-1962) conceberam a Educacdo Rural. Ademais, a fim de melhor
orientar o desenvolvimento da pesquisa, alguns objetivos especificos foram
elencados, sado eles: a) identificar como a CNER e a RCNER se estruturaram e
desenvolveram suas agdes; b) compreender o modelo de educagao proposto pela
Campanha ao meio rural, bem como seus objetivos e intengdes; c) analisar as
reverberagdes do discurso veiculado pela RCNER nas ac¢des desenvolvidas pela
CNER para implementar tal modelo educacional.

Isto posto, importante é evidenciar a relevancia de pesquisas voltadas para a
histéria do ensino rural, uma vez que esse € um tema ainda pouco explorado nas
pesquisas cientificas. Lima (2020) ao analisar dados coletados no projeto “Formacéao
e trabalho de professoras e professores rurais no Brasil: PR, RS, SP, MG, RJ, MA,
MS, MT, PE, PI, SE, PB, RO (décadas de 40 a 70 do século XX)”, coordenado por
Rosa Fatima de Souza Chaloba” escreveu um “Balango na producédo sobre o tema
Formacgéo e trabalho de professores rurais nos anais do Congresso Brasileiro de
Histéria da Educagao (CBHE): 2000-2017”, no que a autora evidencia que durante os
nove anos de Congresso, entre os 4.807 trabalhos publicados apenas 66 estavam
relacionados com a perspectiva do rural, considerando nas investigagdes nos Anais
do Congresso categorias como “educacéo rural, ensino rural, escolas rurais, formagao
de professores, professor rural, professora rural, professores rurais, professoras
rurais, Escola Normal Regional”. (LIMA, 2020, p. 45,46,47).

Assim, dentre as muitas observacgdes realizadas pela pesquisadora, importante
para esta pesquisa € relatar que entre os trabalhos que abrangiam o tema do rural, a
fonte “imprensa” foi a segunda mais utilizada, entretanto nenhuma era sobre a Revista
da CNER. Ademais, a autora concluiu que apenas 1,37% do total de trabalhos
publicados nos Anais do Congresso versavam sobre o rural (formacdo de
professores). Para ela esse resultado demonstra que ha uma depreciagdo em torno
no tema do rural, uma vez que sua importancia ndo é considerada nas pesquisas, de
modo que esse baixo percentual também se revela escasso se considerado que o
Congresso em analise € um dos maiores congressos de Histéria da Educacéao do pais,
senao o maior e mais importante. (LIMA, 2020)

Contudo, a autora aborda um fator interessante, ou seja, embora o numero de
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pesquisas seja relativamente baixo percebe-se que houve um aumento nos ultimos
anos. Por isso, essa situagdo nao deve causar desanimo nos pesquisadores, mas
deve servir de motivagao para que mais pesquisas sejam realizadas na area, o que
significa dizer que “o pessimismo da realidade tem engendrado o otimismo da
vontade” (GINZBURG, 2000, apud. LIMA, 2020, p. 76).

Para mais, ao analisar os cadernos de programacao dos dois ultimos anos em
que foi realizado o CBHE, os quais aconteceram nos anos de 2019 e 2022. Foi
encontrado apenas um trabalho que versava sobre a tematica da CNER, o qual
abordava a questao das iniciativas para modernizar e educar as zonas rurais da Bahia:
desde a Liga Pr6-Saneamento em 1918 até a Campanha Nacional de Educagao Rural
(BRITO, 2019). Partindo dessa constatagcao € possivel afirmar, em corralaboragéo
com Lima, a permanéncia da depreciagao acerca da Educacdo Rural nas ultimas
edicdes do CBHE, nao abarcadas pela pesquisa da autora.

Por isso, a presente dissertacdo ganha relevancia cientifica e politica, pois além
de contribuir com outras pesquisas na perspesctiva do rural, também contribui para
que esse tema da escolarizagao rural, tdo importante para compreensao do papel da
educacao na formagao da sociedade brasileira, ndo seja um termo negligénciado no
campo da pesquisa em Historia da Educacgéo.

A pesquisa com abordagem histérica € uma necessidade humana e social,
conforme nos orienta Boschi em seu livro “Por que estudar historia?”. Ao estudar
historia tenta-se compreender a realidade da qual se é participante e € a partir dessa
realidade que se é possivel formular questdes concretas e desafiantes que terao por
ponto de partida para suas respostas o passado, uma vez que o passado nos auxilia
a compreender o presente.

Ainda para esse mesmo autor a historicidade, o sentido histérico das coisas e
das acdes humanas, nos propicia “desnaturalizar as coisas e a perceber a acao
humana através do tempo. Leva-nos a compreender que, da mesma forma, as coisas
nem sempre foram como sao como também nao serao para sempre.” Assim, anuir a
historicidade leva-nos a agir “em fungédo do presente, buscando nos orientar para o
futuro.” (BOSCHI, 2007, p. 10)

Considerando o argumento de Boschi (2007) de que a pesquisa historiografica
nos auxilia a olhar para o passado a fim de nos orientar para o futuro, assim como o
que aponta Lima (2020) com relagao a perspectiva de novos estudos sobre o meio

rural, & possivel dizer que compreender como a RCNER representou a Educacéao
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Rural, como também as a¢des da Campanha destinadas a implementar sua proposta
educacional para o campo, possibilita identificar permanéncias e rupturas na forma de
conceber as relagdes da escola com os sujeitos do meio rural.

Por conseguinte, a presente pesquisa se aproxima da corrente historiografica
intitulada Historia Cultural, abordagem que tem por objetivo compreender os
significados das coisas e das simbologias, ou seja, procura entender o significado das
praticas. Praticas aqui compreendidas como usos, costumes, tradigdes, o dito e o nao
dito. Para Peter Burke (2005, p. 10) “O terreno comum dos historiadores culturais pode
ser descrito como a preocupag¢ao com o simbalico e suas interpretacdes”.

As representagdes sdo ponto chave para a Historia Cultural, representagdes
concebidas como estruturas simbolicas que permitem compreender o real, ou seja,
imagens e significados construidos por grupos sociais ou intelectuais que possuem
interesses em sua construgdo. E importante evidenciar que elas ndo s&o o reflexo da
realidade, porém tem o poder de modifica-la, pois um conjunto de representacdes
constitui o imaginario social de uma determinada sociedade. O historiador francés
Roger Chartier € um importante contribuinte para a Historia Cultural, para ele todos os
discursos produzem representacdes que sao construidas por relacbes de poder.
Nessa perspectiva, o trabalho em questao teve por intengdo evidenciar as praticas
discursivas desenvolvidas pela Campanha acerca da Educagao Rural como meio de
redengao do campo, por meio desse periddico.

Isto posto é crucial para melhor entendimento desta proposta de estudo que se
caracterize a CNER, como também sua Revista. Assim sendo, a Campanha foi uma
iniciativa educacional instituida pelo entado Ministério da Educagao e da Cultura, em 4
de maio de 1952, que tinha por objetivo levar Educacdo de Base ao meio rural
brasileiro.

A RCNER, fonte que norteara o estudo desta pesquisa foi uma publicacdo do
Ministério da Educagédo e da Cultura (MEC) que tinha por intuito disseminar as
ideologias, agcbes e trabalhos desenvolvidos pela Campanha, de modo que sua
producao era vinculada ao seu Setor de Divulgacdo e nao era o unico dispositivo
utilizado para disseminar os trabalhos dessa acdo do MEC, uma vez que havia

também os “Boletins”. Assim sendo, a Revista, segundo sua propria definigao, era:

(...) destinada a apresentar a resenha das atividades da CNER e a expér aos
técnicos em geral, universidades e entidades afins do Brasil e do exterior, as
diretrizes do pensamento e das técnicas modernas universais, vasadas em
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noticias, artigos e ensaios, tanto dos técnicos da CNER como de
colaboradores ligados a entidades nacionais e estrangeiras. (RCNER, 1959,
p. 93)

Sobre a imprensa e a educacgdo, Novoa (2002, p. 12,13) nos auxilia a
compreender a importancia desse veiculo de comunicagao para fazer historia. Para o
autor a imprensa € um excelente meio para se “apreender a multiplicidade do campo
educativo”, uma vez que essa ilustra as “diversidades que [0] atravessam”; a imprensa
se constitui um dos melhores meios para se perceber a dificuldade “de articulagao
entre a teoria e a pratica” e com ela se pode perceber a regulagéo coletiva através de
sua repercussao. Entdo, a imprensa é um excelente meio para se investigar o
passado, pois nos permite conhecer detalhes implicitos, interpretagdes, analises e
debates além dos documentos oficiais.

Catani e Bastos (2002) na apresentacdo do livro: “Educagdo em Revista” do
qual foram organizadoras, ao retratarem a importancia da imprensa educacional,

dizem que trata-se de um:

testemunho vivo dos métodos e concepgdes pedagdgicas de uma época e da
ideologia moral, politica e social de um grupo profissional. Desse modo, € um
excelente observatério, uma fotografia da ideologia que preside. Nessa
perspectiva, torna-se um guia pratico do cotidiano educacional e escolar,
permitindo ao pesquisador estudar o pensamento pedagdgico de um
determinado setor ou de um grupo social a partir da analise do discurso
veiculado e da ressonancia dos temas debatidos, dentro e fora do universo
escolar. (CATANI, BASTOS, 2002, p. 5)

Pode-se observar que a RCNER é uma importante fonte para se compreender
as representacoes sobre Educacao Rural. Logo, também, pode-se dizer que a CNER
foi uma importante investida educacional, repleta de praticas e questdes que merecem

ser analisadas, dentre as quais encontra-se a edicdo da Revista que exerceu
importante papel na difusdo dos ideais sobre o ensino rural em meados do século XX.

Dessa maneira, para que a haja a viabilizacdo dos objetivos e pretensdes
propostos, a fonte empregada para esta pesquisa € a RCNER, em seus nove anos de
existéncia e dez numeros de publicacdo. Para tanto, a fonte considerada foi
selecionada, lida, fichada e examinada, observando as orientagcdes de Boschi (2007)
e também as de Galvao e Lopes (2010) de que “estudar historia deve ser, acima de
tudo, tentar percebé-la, pensa-la e analisa-la criticamente, atendendo a uma
necessidade de nos sentir e agir como sujeitos dela.” (BOSCHI, 2007, p. 14) e ainda

gue é necessario problematizar as fontes para n&o as considerar como portadoras da
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verdade. “O historiador deve perseguir as fontes e extrair delas tudo o que for
possivel.” (GALVAO, LOPES, 2010, p. 70)

Desse modo, para a analise da fonte, além de se considerar a perspectiva da
analise critica e ndo meramente descritiva, sera levado em consideracdo o seu
género, o que ela esta dizendo, como e por que abordou determinados assuntos, para
quem foi escrita e quem a escreveu; além de considerar o contexto econémico, social
e sua temporalidade. Chartier (1992) ao advertir sobre 0 emprego dos periddicos como
fonte diz que se deve observar as estratégias de produgdo e também os
patrocinadores das publicacées. Além disso, ao abordar as fontes de uma forma

critica, deve-se observar que:

nao se trata de reconstruir as idéias dos pensadores do passado, mas antes
de as interrogar a partir de um dialogo com o presente e de compreender as
fungdes que desempenharam como linguagens de poder (NOVOA, 2002, p.
15)

Ademais, no que diz respeito a analise dos documentos Bacellar (2008) faz
importantes consideragdes. Para esse autor, contextualizar o documento sob analise
€ um viés indispensavel, uma vez que “documento algum € neutro, e sempre carrega
consigo a opini&o da pessoa e/ou do 6rgéo que o escreveu.” E elementar compreender
“o texto no contexto de sua época”. Nessa vertente, as informagdes encontradas nas
fontes além de serem analisadas de forma critica, também deverdo estar
contextualizadas no periodo historico e social em que foram produzidas.

No livro “Praticas de Pesquisa em Historia” (2020) a autora Tania Regina de
Luca ao argumentar como os pesquisadores devem delimitar a bibliografia em suas
pesquisas, recomenda que, primeiro € necessario levantar e ler obras de cunho mais
geral, para que seja possivel compreender o conjunto econémico, politico e cultural
do momento histoérico pesquisado. Posteriormente, as obras a serem analisadas
devem ser mais restritas a tematica analisada para que haja uma aproximagao aos
trabalhos dos pesquisadores anteriores, dos problemas por eles delimitados, suas
fontes e conclusbes, ou seja, deve-se identificar os: “limites e virtudes que o inspiram
a seguir na mesma senda ou interpelar o objeto a partir de outro angulo, segundo as
novas demandas do seu proprio presente.” (LUCA, 2020, p. 74).

Isto posto, considerando tais orientacdes e para compor o estado da arte dos
trabalhos sobre a tematica, foi realizada uma pesquisa por artigos cientificos, teses e

dissertagdes que versassem sobre a CNER, sua Revista e as representagdes de
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Educacdo Rural presentes nessa acgdo educacional. Assim, foi realizada uma
pesquisa na plataforma do Scientific Electronic Library Online (SciELO); no banco de
teses e dissertagdes no catalogo da CAPES; como também nos seguintes periddicos:
Revista Brasileira de Histéria da Educacao, Cadernos de Histéria da Educacao e
Revista Historia da Educacao. Para auxiliar nas buscas pelos trabalhos utilizou-se as
seguintes palavras-chave: Campanha Nacional de Educacdo Rural, Revista da
Campanha Nacional de Educacéo Rural e Educagao Rural.

Ao se fazer o levantamento das obras, através da busca pelas expressoes:
“Campanha Nacional de Educacdo Rural” e “Revista da Campanha Nacional de
Educacdo Rural”, ndo foram encontrados muitos trabalhos que versassem
diretamente sobre a Campanha e sua Revista, a saber, foram selecionados’ cinco
artigos, uma dissertagdo de mestrado, uma tese de doutorado e um livro. Importante
ressaltar que nenhuma obra em especifico contemplou diretamente a problematica
proposta nesta pesquisa, mas sao fundamentais para a compreensao da mesma,
principalmente o trabalho de Modesti (2022) e Barreiro (2010). Por fim, ao se buscar
pela palavra-chave “Educagédo Rural’, como critério de busca nos repertérios
consultados, considerou-se o periodo histérico delimitado, ou seja, os anos de 1930 a
1960 e também mencgdes feitas a Campanha e sua Revista. Em relagao ao recorte
temporal do rastreamento, foi necessario flexibilizar o limite mais ou menos
convencional de estabelecer a marca nos ultimos cinco anos de publicacdes, devido
ao fato de que poucos trabalhos foram encontrados. Assim, para que fosse possivel
realizar uma analise mais abrangente sobre o assunto, o recorte temporal foi
ampliado, nao se estabelecendo ano definido, deixando em aberto tal indicagéo, o ano
de 1994 (como pode ser observado no quadro abaixo) fez-se o ano inaugural de
estudos de tal tematica, pelo menos no rastreamento aqui realizado. Desse modo,
pondera-se que, de fato, trata-se de um tema bastante negligenciado, ao se observar
a quantidade de pesquisas realizadas, o que reforga a importancia politico-académica
da realizagao desta pesquisa.

A fim de sintetizar as obras elencadas é que se destina o Quadro |, a seguir:

1 Os trabalhos cujo contetdo é especifico sobre a Campanha estéo grifados no Quadro 1.
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REVISTA:
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Autores

Artigos

Dissertagoes

Teses

Barreiro (1994)

Barreiro (2007)

Barreiro (2010)

Barreiro (2013)

Cultura Camponesa e Educacdo Rural
Capitalista no Programa da Campanha
Nacional de Educacdo Rural (1950-
1963)”

Helena Antipoff - a Educadora Ruralista:
a construcdo de um acervo pessoal e
sua relevancia para a educagao na
atualidade

Formagéo para o ensino agricola nos
Centros de Treinamento de Professores
e de Auxiliares Rurais (1952-1963)

“Politicas de

Educacgéo Rural para

além da

Alfabetizagdo (1952-

1963)’ 2

Cainelli (1994)

Entre a Roca e o Ditado
A Campanha Nacional
de Educacdo Rural
Londrina: 1952/1963

Costa e Araujo
(2011)

Costa (2017)

A Campanha de Educagéo de
Adolescentes e Adultos e a atuagao de
Lourenco Filho (1947-1950): a arte da
guerra.

A Campanha de Educagao de Adultos
no meio rural (1950): uma missao
civilizadora em Itaperuna (RJ)”

Filho (2019)

A Educacéao Rural Brasileira analisada
por Lourengo Filho no Inicio da década
de 1960

Modesti (2022)

Discursos sobre a

educacao rural no

Brasil:
a presenca de

projetos de educacéo

para o

desenvolvimento na

cultura politica (1946-

Ferreira e Lima
(2020)

Rural/CNER: “Professoras
Missioneiras”
entre a formacédo e a Missao.

Uma formacao intelectual e social
convenientes [...]: formagao de
professores rurais (Brasil, 1942-1963)

1963)
Nascimento A Campanha Nacional de Educacéo
(2017) Rural no Maranh&o (1952-1963):
origem e contradicdes sécio-politicas
Ferreira e Nas paginas da Revista Campanha
Souza (2018) Nacional de Educacéo

2Barreiro (2010) é o livro que a autora escreveu como resultado de sua tese de doutorado, o qual foi
analisado nesse trabalho.
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Ferreira, Missbes Rurais nos Estados Brasileiros
Visquetti e (Campanha Nacional de Educacgéo
Pinheiro (2021) | Rural-CNER 1952-1960)

Camargo e ‘O papel das enfermeiras na Campanha
Lima (2021) Nacional de Educacé&o Rural (Brasil,
1954-1962)"
Cardoso, A Campanha Nacional de Educagao dos
Martinez Cegos: uma leitura a partir da imprensa
(2019) jornalistica dos anos 1960 e 1970
Klein (2000) Os discursos da

alfabetizacéo de e as
representagdes do
sujeito analfabeto
Silva (2016) Tempos esquecidos,
memorias recordaveis:
histérias de um curso
de formacgao para
professores rurais.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Ao se fazer o levantamento bibliografico, pode-se concluir que Barreiro é a
principal fonte tedrica sobre a CNER, uma vez que é a autora que, em certo sentido,
abre caminho para a exploracdo da tematica da educacéo rural em perspectiva
histérica. Além disso, se afigura como autora que mais publicou sobre tal assunto,
constituindo referéncia para praticamente todos os trabalhos que versam sobre o
tema. Assim, em seu livro “Politicas de Educac¢ao Rural para além da Alfabetizagao
(1952-1963)”, a autora aborda a questao do contexto histérico e politico educacional
para o meio rural e expde a produ¢cdo documental da Campanha, comecando pela
Revista e depois caracterizando os Boletins®. A estrutura e funcionamento da
Campanha também foram evidenciadas em conjunto com suas bases filosoficas e
ideoldgicas. Por ultimo, demonstra que a educacédo dos costumes da comunidade
rural era um dos principais objetivos da Campanha. (BARREIRO, 2010).

Esse assunto da educacgao rural associada a Campanha também é trabalhado
pela autora no artigo “Cultura Camponesa e Educacao Rural Capitalista no Programa
da Campanha Nacional de Educacédo Rural (1950-1963)”. Para a Campanha, de
acordo com as analises de Barreiro, o tempo livre do ruricola era ocioso, sem o devido

aproveito e responsavel por levar “doencas” e insanidade a comunidade. Como

3 As editoragdes da CNER sdo a RCNER e os Boletins. Ao todo foram publicados 10 nimeros da
RCNER, que tinha periodicidade irregular e cujas edigdes concentraram-se nos anos de 1954 a 1962.
Os Boletins, que eram nomeados por “Boletim Mensal Informativo” (com publicagdes entre 1958 a
1962) e “O Missioneiro” (que contou com apenas sete publicagdes, até ser extinto por falta de recursos
financeiros) tinham um carater explicativo e informativo, voltado para questdes de ordem pratica e de
aplicacdo dos preceitos da CNER, com uma linguagem mais simples e direta, tendo em vista seus
destinatarios, enquanto que a Revista apresentava um viés cientifico, destinado ao publico académico.
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proposta de intervenc¢ao, a Campanha julgava necessario organizar o tempo de lazer
para que esse se tornasse util, formativo e organizado a fim de proporcionar um
“espirito de ordem, de obediéncia e amor a pontualidade”, condizentes com o
processo de “trabalho racional requerido pela modernizagdo agraria dos anos 50.”
(BARREIRO,1994, p. 71). Uma das atividades realizadas para adequar o homem do
campo a modernidade, foi a estratégia do Teatro Rural, que era uma tatica sutil de
apropriar-se da cultura do camponés para impor a ideologia da Campanha.

A prerrogativa de alterar a cultura do camponés como pretexto para inseri-lo na
modernidade foi a tese de doutorado de Modesti (2022), que, ao analisar os discursos
de Educacao Rural nos anos de 1946 a 1963, constata que havia neles o ideario de
Educacgao para o desenvolvimento. Ela também investigou os projetos educacionais
desse periodo, os quais prezavam pela mudanca cultural como condi¢gao para o
desenvolvimento socioecondmico. Em tais projetos educacionais, como por exemplo
na CNER, se priorizava a alfabetizagdo, a modernizacdo agricola e a assisténcia
social. Entretanto, para que fosse possivel uma mudanca cultural era necessaria que
as representagdes do rural, como o lugar do atraso e da inércia fossem superadas, e
para isso, era necessario implantar a Educacdo de Base, a qual consistia numa
estratégia de transmissao e transformacéao de cultura. Por isso, a CNER investiu em
agdes para modificar a estrutura das escolas, a formacdo dos professores e os
modelos curriculares. Todavia, essa Educacdo ndo deveria ser limitada a mera
alfabetizacéo, ja que apenas aprender a ler ndo era condigdo para a modernizagao;
era preciso uma educacao dos costumes, habitos e valores dos campénios. Modesti
demonstra que apesar dessa ideia de mudanca cultural para modernizacdo do campo
e consequentemente desenvolvimento socioeconémico, os projetos educacionais
eram limitados pois ndo eram capazes de mudar a estrutura social vigente no campo
a qual privilegiava as elites agrarias.

Klein (2000), em sua tese de mestrado, nos auxilia a compreender como as
representagcdes acerca do rural influenciaram na instituicdo da Campanha. Assim, o
autor aborda a questdo da constituicdo do sujeito analfabeto nos discursos da
alfabetizacdo de adultos, na regido oeste do Parana; analisa também as
reverberagdes desse discurso nas campanhas que surgiram a partir da década de
1940 e que tinham por intengdo erradicar o analfabetismo. Entre tais campanhas,
analisou a CNER, que categorizou o analfabeto como “incapaz, inculto, alienado” e

necessitado de mudanga, uma vez que impedia o progresso e o desenvolvimento.
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Assim, a instrugcao ofertada pela Campanha era o meio que poderia elevar a cultura
do analfabeto e o inserir no contexto do desenvolvimento socioeconémico.

As representagdes acerca do rural também compunham as concepgdes sobre
0 camponés, o qual era taxado como inculto, atrasado, sem cultura. Silva (2016),
expde que mesmo o Brasil sendo um pais rural até a segunda metade do século XX,
‘0 meio rural era (e ainda €) considerado como um local de atraso, sem cultura, sem
modernizagcao. As pessoas que habitam esse espag¢o sao vistas como doentes,
incultas, sem informacéo, escolarizacéo e civilidade.” Desta forma, a Educacao Rural
proposta pela Campanha, era admitida como o meio de se poder alterar a
mentalidade, solucionar a pobreza, a miséria e transformar a identidade do campdnio
superando o atraso do campo. (SILVA, 2016, p. 33)

Essa vertente é também explorada por Cainelli (1994) que em sua dissertagao
procurou compreender a CNER, considerando seu contexto histérico, suas fontes e
sua atuacao na regiao de Londrina. A autora concluiu que as agdes desenvolvidas
pela Campanha eram condizentes com o contexto histérico advindo a partir dos anos
1920, ou seja, a “racionalizagdo do social’ que € a necessidade de se criar um “novo”
homem, cidadao e trabalhador conivente com a modernizacéo capitalista. Para isso,
a educacao ultrapassou a simples alfabetizacdo e se tornou tatica para alterar os
habitos e cultura dos campodnios, alegando, estar esses descompassados em relagao
ao urbano. Assim, os conhecimentos do homem do campo foram desqualificados, em
contraponto com o “conhecimento cientifico e moderno” ofertado pela Campanha. Um
mecanismo citado pela autora foram os Clubes Agricolas que permitiam a Campanha
ultrapassar os limites formais da escola a fim de alterar os habitos e costumes das
comunidades rurais. Em relagcdo a atuacdao da CNER no municipio de Londrina, a
autora constata que as escolas rurais existentes eram de responsabilidade da
prefeitura, mas a maioria delas foi construida com verbas particulares. Entretanto, tais
escolas se encontravam em situagdes precarias em relagao ao prédio, ao mobiliario e
a falta de professores. Nao houve a presenca direta da Campanha no municipio de
Londrina, mas a autora argumenta que houve influéncia de seus principios nas agdes
desenvolvidas no campo, como exemplo, na existéncia dos “Clubes Agricolas,
Centros de Interesse, Campanhas de Higiene e Moral”. (CAINELLI, 1994, p. 107)

Barreiro (2013) aborda a questao das finalidades do Ensino Agricola proposto
pela CNER e destinado as professoras nos Centros de Treinamento de Professores e
de Auxiliares Rurais. Assim, o objetivo do Ensino Agricola, que integrava a Educagéao
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Rural, era o de formar o ruricola sob a é6tica do ensino para além da alfabetizagao,
como meio de fixa-lo no campo. Para isso, a formacgéo das professoras era essencial
e a Campanha expressava a necessidade da criagdo de Cursos de Formagao de
Professores.

Sobre tais cursos as autoras Ferreira e Souza (2018), ao analisarem a
Campanha, evidenciam a critica feita por ela em relagdo a educacao existente no meio
rural e exploram as atividades desenvolvidas pelo programa para implementar escolas
rurais, cursos para formar professores e cursos de extensdo com o objetivo de se
evitar a saida do campo e aumentar a produ¢ao e o consumo agricola. Em relagao a
formagao do professorado rural, era intencdo da Campanha formar professores
lideres, capazes de influenciar seu meio de atuacao de forma a civiliza-lo, incutindo-
Ihes o amor pela terra e pelo trabalho. As professoras missioneiras eram assim
chamadas, porque tinham a misséo de, além de alfabetizar, modificar a cultura e os
habitos dos alunos por outros compativeis com o desenvolvimento e modernizacéo do
pais.

Ainda nessa perspectiva, Ferreira e Lima (2020, p. 957) ao analisarem a
expansao dos cursos de formacao de professores rurais nos anos de 1942 a 1963,
constataram que, de acordo com as diretrizes da Campanha, os professores do meio
rural ndo deveriam ser formados no meio urbano para nao influenciarem
negativamente as populagdes rurais e que também foram categorizados como leigos
e necessitados de mudanca em sua formacao. Assim, as escolas normais rurais € ou
regionais eram destinadas a formar os professores para atuar no campo e “cuidar’ do
carater de higienizagéo e civilizagdo das populagdes rurais”.

Nessa vertente, Camargo e Lima (2021) abordam a questdo do papel das
enfermeiras no programa. Como para a Campanha a Educagdo de Base nao se
limitava apenas a alfabetizacdo, mas também, entre outras perspectivas, se expandia
em questdes de saude e higiene; a Campanha prop6s uma reforma nos padrbes
morais e de higiene dos habitantes do meio rural, uma vez que a nogao de saude que
se perpetuava nos anos de 1950 e inicio de 1960, era baseada no higienismo e no
sanitarismo.

Costa (2017) e Costa e Araujo (2011), versam sobre as experiéncias que
levaram a constituicdo da CNER, ou seja, a Campanha de Educacdo de Adultos
(CEAA) e a Missao Rural em Itaperuna. A partir dessa Missao, a Campanha, quando

se constituiu passou a utilizar dessa estratégia para alterar os habitos das
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comunidades rurais, conforme também relata Ferreira, Visquetti e Pinheiro (2021).
Assim, aliado, as Missdes Rurais, a Campanha usou como tatica para moldar
comportamentos do meio rural a criagdo de centros de comunidade e a formacgao de
lideres rurais. Em relacdo a constituigdo da Campanha, Barreiro (2010, p. 14) nos
informa que ela comegou em 1952, ainda no segundo mandato de Getulio Vargas,
tendo sido “[...] oficializada em 1956 no governo de Juscelino Kubitschek e extinta em
1963. [...], entre 0s motivos elencados pela autora para o encerramento da Campanha,
constata a diminuigdo dos investimentos do governo para com o meio rural que,
consequentemente, levou a um estreitamento dos gastos e a redugdo de suas
atividades.

Ainda sobre a questao da extingdo da Campanha, Filho (2019) analisa um texto
escrito por Lourengo Filho*em 1962 para a Organizagdo dos Estados Americanos
(OEA), tal producao fazia parte de uma pesquisa desse 6rgao sobre a Educagao Rural
nas Américas. Assim, ao descrever a Educacao Rural presente em diferentes lugares
da América, ele detém em falar sobre os problemas das Escolas Rurais e da falta de
formacdo dos professores. Entretanto, na segunda parte de seu texto ele relata
experiéncias educacionais no campo que tiveram resultados positivos, entre outros
exemplos, ponderou sobre a CNER. Interessante é considerar que a Campanha ja
estava em seus ultimos anos de atuacéao, ja que se encerrou em 1963. Filho (2019)
analisa que as recomendacoes feitas por Lourenco na carta a OEA eram uma tentativa
de “salvar” a Campanha de se extinguir, ja que o momento era de grande instabilidade
politica devido as pressées do campo sobre Jodo Goulart em relacao a efetivacédo das
reformas de base, principalmente da Reforma Agraria e ainda a iminéncia de um golpe
militar, que acabou por se concretizar em 1964. Filho (2019) considera que nesse
momento de grande instabilidade, uma recomendagéo da OEA para o prosseguimento
da Campanha era a esperanga de que ela ndo se encerrasse, o que entretanto, nao

se concretizou.

4 Intelectual do século XX que trouxe grandes contribui¢gdes para a Educagdo do Brasil, também foi um
colaborador da RCNER. Em 1937, Lourenco Filho foi designado como membro do Conselho Nacional
de Educacgao e passou a exercer a fungao de Diretor-Geral do Departamento Nacional de Educagao,
do Ministério da Educacédo e Saude. Durante esse periodo, ele trabalhou na criagcdo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP) e o dirigiu até 1946. Em 1951, ele deixou a lideranga do
Departamento Nacional de Educagéo e foi nomeado Presidente da Comissao Executiva do Centro de
Formagédo para Educagdo Fundamental na América Latina e representou o Brasil no Conselho
Interamericano Cultural, ambos com sede no México. (SOUZA, 2013, p. 65-66)
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A questado da Reforma Agraria € também um assunto recorrente nos trabalhos
analisados. Nascimento (2017) ao retratar a acdo da CNER no Maranhao, pondera
que em 1950, 82,6% da populagao residia no meio rural, uma caracteristica marcante
dessa regido foi a luta pela posse de terras, ja que havia embates entre os grandes
donos de terras e os camponeses. A autora informa que a luta camponesa era forte e
bem representada, em 1954 foi criada com o apoio do Partido Comunista a Comissao
Estadual de Reforma Agraria e em 1956 a Associagao dos Trabalhadores Agricolas
do Maranhdo (ATAM), de modo que tais instituicbes foram fundamentais para
potencializar a luta camponesa pela Reforma Agraria. Interessante de se considerar
que ao analisar a acdo da CNER na regido, a autora constatou que as Missées Rurais
foram instaladas “coincidentemente” nos lugares que tinham maior conflito pela posse
de terras; e conclui que em conjunto com a Igreja Catdlica desenvolveram ag¢des que
“ora avangavam, ora recuavam no processo de luta pela conquista da autonomia e da
cidadania no meio rural”’. (NASCIMENTO, 2017, p. 11)

Ademais, para finalizar os registros, Cardoso e Martinez (2019) investigam a
partir das matérias jornalisticas, sobre a Campanha Nacional para Educacédo dos
Cegos, que perdurou de 1960 até 1970 e tinha por objetivo a “educacédo e a
reabilitacao dos deficitarios da visdo em idade pré-escolar, escolar e adulta” bem como
proporcionar a qualificacdo das pessoas com deficiéncia visual para “atividades
industriais e a assisténcia financeira”. Essa campanha fez um convénio com a CNER,
que deu origem a “implantacao de treinamento de professores no sistema Braile para
atuarem em centros de treinamento de professores rurais e missdes rurais.” E também
a ensinar nogdes basicas de artesanato para os deficientes visuais a fim de que
tivessem uma forma de subsisténcia. (CARDOSO; MARTINEZ, 2019, p. 1; 4; 19)

Por fim, Barreiro (2007), em seu artigo “Helena Antipoff - a Educadora Ruralista:
a construgao de um acervo pessoal e sua relevancia para a educacao na atualidade”
faz uma analise da vida e obra de uma das importantes colaboradoras da RCNER.

Os trabalhos rastreados nos auxiliam a compreender melhor a problematica
dessa pesquisa a partir de diferentes contornos e questbes que tangenciam o seu
objetivo. Nesse sentido é possivel compreender que a proposta educacional da CNER
refletia a ideologia de seu contexto historico, ou seja, buscava alcangar o
desenvolvimento e a modernizacdo coniventes com o ideario existente a partir dos
anos 1920. Assim, para atingir tal pretensdo a educagéao a ser ofertada ao meio rural
deveria ultrapassar a mera alfabetizagao e atingir a cultura e habitos das comunidades
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rurais. Entretanto, para justificar suas agdes a Campanha estigmatizou o homem do
campo como atrasado em contraste com o homem urbano moderno e assim
manifestou a necessidade de mudangas no meio rural a fim de o enquadrar nas
exigéncias do novo mundo moderno. Na medida a que se pretendia, a Educagao Rural
proposta se mostrava limitada, ja que nao tinha o poder de alterar as bases estruturais
da sociedade brasileira.

Desse modo, a presente dissertacdo buscou avancar no sentido de que
pretendeu demonstrar como esse modelo educacional, categorizado nos trabalhos
aqui apresentados, foi representado no discurso da RCNER e a demonstrar como tal
ideario discursivo se justificou como necessario, tendo em vista a redengéo do meio
rural.

Na esteira dessas reflexdes, a dissertacao, se estruturou em trés capitulos. No
primeiro busca-se contextualizar o leitor sobre a constituicio da Campanha,
considerando os principais marcos historicos, politicos e econémicos ocorridos entre
as décadas de 1930 a 1960, como também se procura evidenciar alguns tragos do
desenvolvimento da Educagéo Rural no Brasil até a inauguragdo da Campanha.

Em sequéncia, o segundo capitulo tem por intento mostrar como a CNER se
instituiu e se desenvolveu, considerando sua estrutura, suas bases filosoficas e
ideoldgicas, assim como seus propositos e intengdes. Para isso, busca-se destacar
os acordos estabelecidos entre Brasil e Estados Unidos, como também as acdes que
influenciaram no prosseguimento da CNER, como a Missdo Rural em Itaperuna, a
Campanha de Adolescentes e Adultos (CEAA) e as reverberagbes do Seminario
Interamericano de Educacéo de Adultos. Por fim, ainda no segundo capitulo, elenca-
se os objetivos da Campanha e as particularidades de cada um de seus setores de
atuacao. Descrever as produgcdes documentais da Campanha, também foi uma das
intencdes desse segundo capitulo, com maior destaque para a RCNER, assim foram
detalhadas sua fungao e materialidade.

O terceiro capitulo busca desenvolver a analise dos dados coletados nas
matérias da RCNER sobre a Educagdo Rural como condi¢gao para a redencéao do
homem do campo. Desse modo, leva em consideragao as reflexdes de Chartier sobre
as representagdes como estratégia de legitimar um discurso em detrimento de outro.
Buscou-se, assim, evidenciar as representagdes construidas pela Revista acerca das
comunidades rurais e da Educagao de Base proposta pela Campanha. E, por fim, as
consideragdes finais que ao modo de conclusdes apresentou os resultados obtidos,



assim como apontou a perspectiva de futuras pesquisas.

29



30

CAPITULO 1

O contexto histérico do surgimento da Campanha Nacional de Educagao Rural

O tempo histérico também néo é linear. E mdltiplo. N&o é a simples soma ou
sucessao de fatos. Para analisa-lo é preciso considerar que o tempo abrange
dimensbes simultdneas que se interpenetram e se sobrepbem. (BOSCHI,
2007, p. 41)

1.1 — Aspectos politico-econdmicos

Para que seja possivel compreender o discurso difundido pela RCNER em relagéo
a representacdo de Educacdo Rural para a redencdo é importante considerar e
apreender como a CNER se constituiu e se desenvolveu, atentando para o fato de
que a Revista era uma formulagao da propria Campanha, constituindo-se uma das
principais fontes para a sua propria compreensao. A CNER foi uma investida
educacional criada pelo Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) em 1952, oficializada
em 1956 e extinta em 1963 (BARREIRO, 2010, p. 14). Sua intencdo era levar
Educacido de Base ao meio rural brasileiro, essa Educacgao deveria ser para além da
alfabetizacdo, com o objetivo de oferecer aos habitantes rurais conhecimentos para
“‘compreenderem os problemas do meio, em que vivem, a fazerem uma idéia de seus
direitos e deveres (...) e a participarem, mais eficazmente, do progresso econémico e
social da comunidade” (RCNER, 1955, p. 16)

Assim sendo, antes de analisar a estrutura e as caracteristicas da Campanha e
da Revista, faz-se necessario atentar para o contexto politico e econémico pelo qual
a CNER se constituiu. Boschi (2007) ao escrever sobre a importancia de estudar
histéria evidencia que a estudamos a fim de melhor compreendermos a realidade na
qual estamos inseridos, para o autor a analise histérica deve conter um “carater
coletivo” no sentido de que é preciso compreender ndo apenas o objeto de estudo,
mas também “a época, seu lugar e seu ambiente sociocultural”. (BOSCHI, 2007, p.
12,48). Nessa perspectiva ao discorrer sobre o tempo nos estudos histoéricos, é
importante entender que nao se trata apenas de uma sucessao de fatos; desse modo:
“Para analisa-lo é preciso considerar que o tempo abrange dimensdes simultaneas
que se interpenetram e se sobrepdem”. Entretanto, os fatos que aconteceram em
periodos especificos nos auxiliam a compreender melhor o passado a ser investigado,
uma vez que se tornam “uma referéncia na investigagao histérica”. (BOSCHI, 2007, p.
52)
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Assim, considerando os apontamentos feitos pelo autor e ainda atentando para a
prerrogativa de que “E impossivel re(construir) a Histéria sem ordena-la no tempo, o
que significa colocar os acontecimentos em ordem cronoldgica.” (BOSCHI, 2007, p.
51), o intuito dessa primeira parte do capitulo é fazer um breve histérico com os
principais episodios que ocorreram no ambito politico, social e cultural e que
consubstanciaram o0 momento histérico de instituicdo da Campanha.

Optou-se por fazer um recuo histérico a partir da década de 1930, porque € a partir
desse momento que o Brasil enfrentou grandes mudangas em sua politica e economia
que afetaram diretamente nas agbes governamentais destinadas ao campo. Em
conjunto com tais realizagdes, esteve também a grande interferéncia externa advinda
do contexto internacional mediante as repercussdes da crise de 1929, da Segunda
Guerra Mundial e por fim da Guerra Fria.

No tocante a questao politica e econdmica, o Brasil enfrentou grandes mudancgas
que afetaram diretamente as agées governamentais destinadas ao campo. O quadro
II, a seguir, tem por intencdo demonstrar a sequéncia histérica dos presidentes no

periodo em que a pesquisa abrange:

QUADRO II: GOVERNANTES BRASILEIROS:

GOVERNANTE ANOS DE MANDATO PARTIDO POLITICO FILIADO

Washington Luis Republica Velha Republicano Federal
15/11/1926 a 24/10/1930 Republicano Paulista

Getulio Vargas Governo Provisorio Republicano Rio-grandense
(3/11/1930 a 20/07/1934)

Getulio Vargas Governo Constitucional Sem partido
(20/07/1934 a 10/11/1937)

Getulio Vargas Estado Novo Sem partido
(10/11/1937 a 29/10/1945)

Gaspar Dutra Republica Nova Partido Social Democratico
(31/01/1946 a 31/01/1951)

Getulio Vargas Republica Nova Partido Trabalhista Brasileiro
(31/01/1951 a 24/08/1954)

Café Filho Republica Nova Partido Social Progressista
(24/08/1954 a 08/11/1955)

Carlos Luz Republica Nova Partido da Social Democracia
(08/11/1955 a 11/11/1955) | Brasileira

Nereu Ramos Republica Nova Partido Social Democratico
(11/11/1955 a 31/01/1956

Juscelino Kubitschek Republica Nova Partido Social Democratico
(31/01/1956 a 31/01/1961)

Janio Quadros Republica Nova Partido Trabalhista Brasileiro
(31/01/1961 a 25/08/1961)

Jodo Goulart Republica Nova Partido Trabalhista Brasileiro
(7/9/1961 a 2/4/1964)

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados nas fontes consultadas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Republicano_Federal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Republicano_Paulista
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A década de 1930 foi marcada pela crise econdmica mundial ocasionada pela
quebra da bolsa de valores em Nova lorque em 1929; no Brasil tal crise gerou um
colapso nas exportagdes do café, devido a baixa de seus pregos, Priore e Venancio
(2010, p. 254) dizem que a crise de 1929 fez com que “os precgos internacionais do
café diminuissem pela metade” o que gerou grande instabilidade na economia
brasileira visto que essa era majoritariamente constituida pela exportagdo do café.
Patarra (1995, p. 254) reitera que a economia brasileira em 1930 era
“fundamentalmente agroexportadora, e regionalmente dividida (...) café na regido
Centro-Sul, cacau e cana no Nordeste e borracha no Norte.” Ademais, sobre a questao
da queda dos precos do café, Paiva (1987, p. 112) mostra que tal advento gerou uma
acumulacgao dos estoques de café e também levou a um “enfraquecimento econémico
do grupo agrario [0 que] vai permitir que o grupo industrial-urbano, aliado e apoiado
pelos militares, obtenha sucesso na tomada do poder através das armas.”

No ambito internacional as reverberagdes da crise de 1929 em conjunto com as
consequéncias do pos-primeira guerra mundial (1914-1918) levaram a uma ascensao
de regimes totalitarios, sendo que no Brasil tal perspectiva iria se concretizar com a
ascendéncia do Estado Novo pelo governo de Getulio Vargas. O inicio do governo
Vargas se constituiu gragas a chamada “Revolugao de 1930”, que comegou com a
quebra de sucessao entre governantes na Republica Oligarquica - a “Politica dos
governadores” - uma vez que Washington Luis (1926-1930) ao findar seu mandato
indicou a presidéncia Julio Prestes, também de Sao Paulo e ndo um candidato de
Minas Gerais como se esperava, uma vez que Sao Paulo e Minas Gerais se
alternavam no poder, na conhecida “politica do café com leite”, tal quebra fez com que
Minas se aliasse ao Rio Grande do Sul e a Paraiba ao apoiar o candidato Getulio
Vargas. Ademais, mesmo com o apoio de Minas, Getulio perdeu as eleigbes de 1930
para o Julio Prestes; entretanto devido as repercussdes do assassinato de Joao
Pessoa (vice de Getulio), teve inicio “a revolta civil e militar” entre os apoiadores de
Getulio — Alianga Liberal — e os apoiadores do governo de Washington Luis (cujo
mandato ja estava se encerrando), depois de muita tensdo e com a ameaga de um
conflito eminente, os militares depuseram Washington e concederam a presidéncia a
Vargas (SCHWARCZ; STARLING, 2015).

Entre a “revolugdo de 1930” e o Estado Novo, Vargas se manteve no poder por

15 anos, os primeiros quatro anos (1930-1934) dentro de um governo provisorio, 0s
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préximos quatro anos (1934-1937) em um governo garantido pela Constituicao e por
fim os ultimos oito anos (1937-1945) em um regime ditatorial que foi o Estado Novo.

Nos primeiros anos do governo provisorio, Vargas implantou alguns pontos
defendidos pela Alianga Liberal como: “anistia aos tenentes, remodelamento do
Exército, criacdo dos ministérios do Trabalho, Industria e Comércio, e da Educacéo e
Saude Publica.” (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 681). Embora tenha concedido
alguns direitos aos trabalhadores como a redugdo da jornada de trabalho, a
regulamentacdo do trabalho feminino e infantil e o direito a aposentadoria; Vargas
limitou os sindicatos a serem submetidos ao governo e ainda excluiu os trabalhadores
rurais dos direitos trabalhistas. O governante também priorizou centralizar o poder do
governo federal e para isso enfraqueceu as oligarquias dos Estados, escolhendo
governantes de sua confianga. Tais medidas geraram revoltas principalmente em Séo
Paulo que em 1932 iniciou a Revolta Constitucionalista que lutava por uma
Constituicao que regesse o pais. O confronto com o governo federal perdurou por 3
meses e apesar de Sao Paulo ter perdido, tal revolta contribuiu para que se acelerasse
0 processo da elaboragdo da Constituicdo, concretizada em 1934 e que legitimava
questdes importantes como a legislagao trabalhista, o ensino primario gratuito e
obrigatorio, a divisdo dos trés poderes, etc.

Alguns outros pontos importantes que aconteceram nos primeiros anos do
governo Varguista foram a criacdo do Cadigo e da Justica Eleitoral, bem como o direito
ao voto feminino. Entretanto, interessante € analisar que embora o governo tenha feito
muitas realizagdes em prol da classe trabalhadora, tais reformas n&o alteravam as
estruturas sociais do pais que ainda mantinham o poder nas méaos da elite brasileira,
como ressalta Schwarcz e Starling (2015, p. 683) “um amplo programa de reformas
cujo objetivo era mudar a Republica, sem, contudo, alterar as bases sobre as quais
ela se constituiu.”

Durante os quatro anos do Governo Constitucional houve a ascensédo e o
fortalecimento de movimentos como a Agao Integralista Brasileira (AIB) criada por
Plinio Salgado, que era de extrema direita e inspirada nos regimes fascistas e
totalitarios em progresso na Italia e na Alemanha; os integralistas defendiam que o
governo deveria estar nas maos de um unico lider, ja o movimento da Alianga Nacional
Libertadora (ANL) foi criado por uma minoria de tenentes que ndo apoiavam Vargas,
eram antifascistas e defendiam uma maior participagao do povo no poder, tiveram por

lider Luiz Carlos Prestes e se aliaram ao partido comunista.
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Em 1935 houve a “Intentona Comunista” que foi uma série de revoltas comunistas
pelo pais que almejavam a deposi¢ao do governo e a instituicdo de um novo regime
politico (comandado pela ANL); tais conflitos foram duramente reprimidos e fizeram
com que o governo de Getulio instaurasse na populagdo o “medo comunista” e
declarasse a ANL ilegal, além de perseguir seus integrantes e os revoltosos. Imbuidos
desse discurso do “medo comunista” o governo getulista elaborou uma estratégia para
legitimar o golpe de Estado, para isso criou o plano Cohen - no qual foi propalado que
haveria uma série de atentados pelo pais a fim de se implantar o comunismo - Assim,
com o discurso de que estaria protegendo o pais, em 1937, com o apoio dos militares
instituiu-se o Estado Novo. (SCHWARCZ; STARLING, 2015).

No decurso do Estado Novo, Vargas priorizou um governo que reprimisse
qualquer tentativa de oposi¢ao, também foram extintos todos os partidos politicos. Em
1937 foi criada uma nova Constituigdo, conhecida como “Constituicdo Polaca”, essa
por sua vez concedia amplos poderes a Vargas, como por exemplo, o de impor leis,
censurar os meios de comunicagao, extinguir eleigdes, proibir greves etc. Desse
modo, a intengéo do golpe era criar um Estado Forte capaz de propiciar modernizagao,
sem alterar de forma relevante as estruturas sociais e de poder vigentes. A fim de
ganhar o apoio das massas, em 1939 o governo de Getulio cria o Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP), que foi amplamente utilizado para censurar qualquer
meio de comunicagao e assim construir o ideario benéfico do governo para as massas.
Segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 724) a Segunda Guerra Mundial foi “o divisor
de aguas para o Estado Novo”, pois embora tenha tentado ficar na neutralidade,
Vargas foi pressionado a escolher quem apoiaria e para isso considerou a
necessidade do apoio dos EUA na industrializagado do Brasil, entdo em 1942 o Brasil
declara seu apoio aos EUA e se junta a eles na guerra em 1944. Como “recompensa’”
com o apoio financeiro dos EUA, em 1942 cria-se a Companhia Vale do Rio Doce e a
Companhia Siderurgica em Volta Redonda. Entretanto, o apoio do governo a guerra
fez com que uma parcela da populagao brasileira declarasse uma incoeréncia do
governo ao lutar contra um regime totalitario e a favor da democracia, sendo que o
préprio pais vivia em um regime ditatorial.

Assim, em 1943, o estado de Minas Gerais langou o “Manifesto dos mineiros” que
reivindicava a redemocratizagao do pais. Como a insatisfagdo popular ja ndo podia

ser censurada, a populagao lutava por “liberdade de expresséo, exigiam um
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presidente eleito democraticamente e reivindicavam uma mudanga constitucional.”
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 728).

Dessa forma, vendo que nao teria como recuar, em 1945 Vargas faz um ato
adicional convocando eleicdes para a presidéncia em 3 meses; mas a frente dos seus
planos, seus opositores langaram como candidato o brigadeiro Eduardo Gomes.
Vendo que nao teria como reverter o quadro, em margo de 1945 Vargas declara que
nao seria candidato e apoia o general Eurico Gaspar Dutra. Sem o apoio dos militares,
Vargas concede anistia aos presos politicos, libera os partidos politicos e a imprensa
e extingue a DIP. Todavia, os trabalhadores ndo queriam que Getulio saisse porque
temiam perder os direitos por eles alcangados, dando inicio ao movimento intitulado
de “queremismo”, o que reverberou no medo de seus opositores de que ele voltasse
ao poder, fazendo com que em 1945 Getulio renunciasse por causa da pressao civil
e militar. Assim, Eurico Gaspar Dutra venceu as eleigcdes de 1945 e se tornou o0 novo
presidente. (SCHWARCZ; STARLING, 2015).

Priore e Venancio (2010, p. 254) ao analisarem o governo de Getulio Vargas,
evidenciam que ele s6 permaneceu por tanto tempo no poder, porque a economia
brasileira esteve em crescimento, “a economia brasileira apresentou, entre 1930 e
1945, taxas de crescimento proximas a 5% ao ano” embora nao tenha crescido de
maneira igual entre industrializacdo e agricultura, ja que a primeira tinha um
crescimento “de trés a sete vezes maior do que a agricultura”. De modo que a
economia no periodo do Estado Novo era a nacional-desenvolvimentista, e tinha por
intuito desenvolver as bases da industrializagdo brasileira, por intermédio da
intervencdo estatal e empréstimos estrangeiros. E interessante observar que as leis
trabalhistas do governo de Getulio ndo chegaram ao campo, como nos alerta
Skidmore (1998), pois esse tinha que manter sua estratégia de evitar confronto com
os grandes proprietarios de terras.

Patarra (1995, p. 254) ao discutir sobre a economia brasileira a partir dos anos
1930, reitera que essa era “uma extensao da fase de formagao do mercado interno,
com industrializacdo substitutiva de importagdes, iniciada em 1890 e que se estende
até 19507, ou seja, no plano internacional a Europa passava pela grande depresséo e
também pela Segunda Guerra Mundial, o que resultou na necessidade brasileira de
se produzir o que antes se importava. Assim, algumas medidas getulistas contribuiram
para a ascensido da industrializacdo no pais, como o aumento das tarifas sobre

produtos importados (valorizando a produg¢do nacional), juros e empréstimos propicios
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para o desenvolvimento das industrias e o desenvolvimento de industrias de base,
como por exemplo: petréleo, mineracao, siderurgia e energia elétrica.

Skidmore (1998) expbde que os anos apos 1945 eram bem vistos pelas elites
brasileiras, porque com o fim do Estado Novo e também da Segunda Guerra Mundial
haveria grandes oportunidades, ja que a Europa estava sofrendo as consequéncias
da guerra. Entretanto, havia uma divisdo entre as elites, uma parcela que defendia o
nacionalismo econdémico e a intervengao do Estado na economia e outra parcela que
almejava uma industrializagdo gerida pela iniciativa privada e capitais estrangeiros.
(SCHWARCZ; STARLING, 2015).

Por conseguinte, em 1945, Dutra, do Partido Social Democratico (PSD) vence a
disputa contra Eduardo Gomes da Uniao Democratica Nacional (UDN) e se torna o
novo presidente. Assim, em seu governo, criou um novo Congresso (que tinha sido
extinto no Estado Novo) e uma nova Constituigdo, em 1946, que priorizava a

restauracao do poder aos estados e municipios. (SKIDMORE, 1998)

A Constituicdo de 1946 manteve as conquistas sociais obtidas desde a
década de 1930, mas repbs a exigéncia da democracia e do exercicio dos
direitos politicos como condigbes incontornaveis para a vida publica
brasileira. (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 748).

Schwarcz e Starling (2015, p. 749) reiteram que embora o Brasil estivesse mais
democratico, no plano internacional a Guerra Fria (1947-1991) entre EUA e Unido
Soviética propiciou um “mundo (...) mais maniqueista, intolerante e polarizado”. O
apoio do Brasil para os EUA era fundamental j& que “uma mudanga politica em
qualquer desses paises [América Latina] alterava substancialmente o equilibrio de
poderes entre as duas superpoténcias”.

Ja no Brasil a aproximacgao aos EUA era bem vista, como nos orienta Malan
(1995), segundo esse autor, com a queda de Vargas, em 1945, o Brasil tinha altas
expectativas em relagdo aos EUA, uma vez que se considerava “o mais leal dos
paises” pois supriu matérias primas basicas e lutou junto com ele na segunda guerra.
Tal aproximagéao contava com o apoio de alguns politicos como Oswaldo Aranha e se
concretizou quando Dutra legitimou uma politica “subserviente aos interesses norte-
americanos, rompeu relagdes diplomaticas com a Unido Soviética e escolheu os
comunistas locais como inimigos preferenciais.” (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p.

750). Dessa forma, ao romper relagdes com a Unido Soviética, Dutra expulsou os
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deputados e senadores que eram comunistas e invalidou o partido comunista
transformando-o em ilegal. (SKIDMORE, 1998)

Ainda que a economia brasileira tenha se industrializado no governo de Vargas,
em 1940 o Brasil ainda era visto como “atrasado”, como evidencia Skidmore (1998, p.
183). As industrias eram concentradas em poucas cidades; a expectativa de vida era
baixa (devido as doencgas crbnicas e ao atendimento médico precario) e a economia
era dependente da exportagcao do café. Priore e Venancio também expressam tal

prerrogativa:

(...) na década de 1940, enquanto S&o Paulo controla quase metade da
produgéo industrial, a participagdo do Rio de Janeiro diminui pela metade. O
mesmo ocorre nas regides nordestinas, onde se registra, no referido periodo,
uma diminuicdo de 40% na atividade industrial. No Rio Grande do Sul, a
queda nesse setor é de 20%. (PRIORE; VENANCIO, 2010, p. 259)

Desse modo, essa perspectiva se agravou no governo Dutra, uma vez que
embora a economia brasileira estivesse bem no comego do governo, ja que em 1945
havia boas reservas cambiais estrangeiras adquiridas durante a segunda guerra.
Skidmore (1998, p. 184) nos revela que o governo preferiu adotar uma economia que
voltasse a depender das exportacbes do café sem desenvolver efetivamente a
industrializagdo; o que antes poderia ser uma boa estratégia econémica resultou em
“‘uma inundagao de bens de consumo importados, junto com a absorgdo de empresas
de servigos publicos de propriedade estrangeira” o que esgotou as reservas cambiais.
Schwarcz e Starling (2015, p.752) ao analisarem as politicas econémicas adotadas
por Dutra reiteram que para driblar a inflagdo gerada pelo pds-guerra, o governo
“promoveu a liberagao indiscriminada de importagoes (...) [além de] subsidia-las pelo
cambio sobrevalorizado.” a inflagdo, de fato, desacelerou, “mas a custa do rapido
esgotamento das milionarias reservas cambiais em libras esterlinas e em délares”.

Em consequéncia do desastre econbmico do governo, houve uma série de
greves entre os trabalhadores de Sado Paulo que também avangava para outros
estados. Como resposta o governo optou pela repressao, proibindo as paralizagoes.
Tal repressado também foi influenciada pela pressdo dos EUA que queriam combater
0 comunismo a qualquer custo. Ademais, para tentar recuperar a economia, em 1948,
foi apresentado o Plano Salte (Saude, Alimentac&do, Transporte e Energia) que
correspondia as areas em que o governo iria investir. Mas, Schwarcz e Starling (2015,
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p.752) evidenciam que “o plano ndo avangou muito, e boa parte dele nem sequer saiu
do papel.”.

A vista disso, quem se beneficiava com a situagdo do governo Dutra, era
Getulio Vargas que almejando voltar ao poder ja comegava a se organizar. Skidmore
(1998) ao retratar a volta de Getulio “nos bragos do povo”, diz que o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) criado em 1945, era a continuagao do trabalho do antigo governo de
Getulio a fim de ganhar a massa trabalhadora, de maneira que tal pretensao foi
potencializada com a extingdo do partido comunista feita por Dutra o que restringiu a
opgao dos trabalhadores. Durante o governo Dutra, Getulio trabalhou apoiando os
sindicatos e mantendo uma politica populista, também se esforgcou para manter
aliangas de diferentes grupos como: chefes politicos estaduais, industriais de Sao
Paulo, proprietarios das grandes fazendas do Rio Grande do Sul, militares, com apoio
do general Gées Monteiro, Partido Social Democratico (PSD) e do governador de Sao
Paulo, Ademar de Barros (SKIDMORE, 1998, p. 186,187). As autoras Schwarcz e

Starling (2015) definem bem essa estratégia como sendo uma:

férmula suprapartidaria que combinava novas e velhas liderangas politicas
regionais, e misturava os empresarios interessados nos beneficios da
industrializacdo com a forga eleitoral dos operarios, dos trabalhadores e dos
setores de baixa classe média, em expansdo nas grandes cidades.
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 755).

Dessa forma, em 1950 Getulio Vargas venceu as elei¢des contra Eduardo
Gomes da UDN e de Machado do PSD, retornando assim ao poder. Ainda para
Skidmore (1998, p. 189), no segundo mandato de Vargas, ele rompeu com a politica
econbmica liberal com o intento de “promover a industrializagdo para superar o
obstaculo no balango de pagamentos” deixados pelo governo Dutra. Assim, em 1952
o seu Plano Econdémico comeca com a criacdo do Banco Nacional para o
Desenvolvimento Econémico, levando em consideracdo as necessidades levantadas
pela comissdo mista EUA-Brasil para o desenvolvimento econémico (1952-1953).
Dessa forma, priorizou-se o0 auxilio no suprimento de energia (que era fundamental
para o desenvolvimento industrial) e ainda propds criar empresas estatais para suprir
petroleo e eletricidade - Petrobras e Eletrobras - tal plano foi duramente criticado pelos
liberalistas econémicos da UDN, pelos EUA e pelos comunistas. Entretanto, para
Vargas o perigo dessa oposigcao era o desfavor dos militares que eram os que o

mantinham no poder.
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Aliado ao problema econémico estava o comercial, como nos relata Skidmore
(1998, p. 191), pois o prego mundial do café se desvalorizava ainda mais em 1953, o
gue ocasionava menos reservas cambiais, “déficit no balango de pagamentos” e por
fim, inflacdo. Assim, pressionado pelos EUA e pelo Fundo Monetario Internacional
(FMI), em 1953 o governo elabora um programa de estabilizagdo, sendo que tal
medida resultaria no impedimento do crescimento econdmico em arrocho salarial e no
descontentamento popular.

Dessarte, em 1954 com a crise econdmica o governo de Getulio se torna fragil,
tal momento é aproveitado pelos opositores da UDN que, para desestabilizar ainda
mais se utilizam do jornalista Carlos Lacerda que tecia criticas diarias ao governo.
Essa situacao fez com que Getulio perdesse importantes aliados e como seu governo
tinha uma base populista ele ndo poderia contar novamente com o apoio militar. Para
mais, a situagdo do governo se agravou quando Getulio, que nessa altura estava mais
nacionalista, resolveu seguir com o plano de seu ministro do trabalho, Jodo Goulart,
que havia proposto aumentar em 100% o salario dos trabalhadores (que nao havia
sido modificado desde 1951) tal decisdo enfureceu a direita e piorou sua relagdo com
os empregadores e com os militares. Em 1954 a UDN tentou o impeachment de
Getulio, porém nao obteve sucesso e investiu nas criticas e nas acusagdes de
corrupgao; a situagao chega ao seu estopim com a tentativa de assassinato de
Lacerda (atribuida ao guarda costas de Getulio), todas essas circunstancias levaram
ao suicidio de Vargas, ocasionando grande comog¢ao da populagdo. (SKIDMORE,
1998).

Malan (1995) ao abordar o segundo mandato de Getulio, analisa que ele teve
problemas tanto no “plano interno”, em relagao a forte oposi¢gdo do governo em
conjunto com o colapso econémico; quanto no “plano externo” com o acirramento da
Guerra Fria em conjunto com a Guerra da Coréia (1950-1953), a retirada de
investimentos dos EUA na América Latina e com a cobranga das dividas externas
brasileiras pelo Banco Mundial:

O segundo governo Vargas foi marcado por divergéncias - no ambito do
préprio Poder Executivo - quanto a forma e a extensao tanto da participagéo
externa quanto da intervencdo do setor publico na vida econdémica. Tais
divergéncias foram exacerbadas ideologicamente por um duplo fermento: no
plano interno, pelas tensdes entre a corrente nacional-populista e as
seculares bases sociais de sustentagdo do Estado brasileiro enquanto Pacto
do Poder. No plano externo, pelo agravamento consideravel da Guerra Fria,
pelos graves efeitos do conflito coreano sobre as contas externas do Brasil,
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pela perda de credibilidade do Brasil junto a instituigbes financeiras
internacionais a partir de 1952 e pela relativa negligéncia com a qual, a partir
de 1953 e até o final da década, a nova administracdo republicana
(Eisenhower) trataria o Brasil (e a América Latina). (MALAN, 1995, p. 71)

Entre 1954 e 1955 o Brasil passou por um governo transitério, com Café Filho,
Carlos Luz e Nereu Ramos; Skidmore (1998, p. 201,202) reitera que durante essa
transicédo a inflagdo continuava alta bem como o déficit do balango de pagamentos,
ocasionando pouco capital estrangeiro e pouco crescimento econémico. Nas eleicoes
de 1955, Juscelino Kubitschek (JK) era a esperanga de desenvolvimento econdémico,
ja que tinha propostas desenvolvimentistas que agradavam tanto a direita quanto a
esquerda o que o auxiliou a vencer as eleigdes.

Assim, seu governo ficou conhecido por seu plano econbémico
desenvolvimentista intitulado “50 anos em 5” que consistia em um plano de metas
para aumentar a produgdo em cada um destes 5 setores: energia, transporte,
industria, educacgao e alimentagao; unindo Estado e setor privado a fim de acelerar a
industrializagdo. Priore e Venancio (2010, p. 268) ao analisarem a estratégia®
econbmica do governo JK, reiteram que tinha por base um “tripé: associacao de
empresas privadas brasileiras com multinacionais e estatais”; tal método teve pontos
positivos como: o rapido desenvolvimento econémico e industrial do pais, “com taxas
de crescimento de 7%, 8% e até 10% ao ano” e também a independéncia da economia
frente as crises do sistema agroexportador gracas aos investimentos das empresas
estrangeiras.

Entretanto, contou também com pontos negativos, uma vez que as
multinacionais cresciam mais rapido do que as empresas nacionais conseguiam
produzir os insumos industriais; entdo, as multinacionais precisavam importar tais
insumos, acarretando assim o endividamento externo do Brasil. Schwarcz e Starling
(2015, p. 799) explicitam que o plano de metas proporcionou ao Brasil “alcangar
estagios de industrializacdo sem condi¢cdes reais para tal investimento” o que
acarretou no aumento da divida externa e da inflagado, que passou de “7% para 39,4%”
de 1957 até 1959. Assim, para resolver tal impasse fez-se necessario realizar um
acordo com o FMI o que gerou revolta na populagéo. JK em seu ultimo ano de governo
rompeu com o acordo e decidiu levar seu plano rumo a modernidade o que fez com

que as relagdes econdmicas mundiais fossem prejudicadas. Ademais, outro problema

5> Contradigdo - ac3o do préprio governo.
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do governo foi que a implementagao do plano de metas nao alterou as bases de
desigualdades politicas e sociais do pais. Outras questdes importantes resultantes do
governo JK, apontadas pelas autoras, foi o otimismo crescente da populagéo
brasileira, a construcéo de Brasilia e a criagdo da Bossa Nova. (SKIDMORE, 1998, p.
206,207); (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 807).

Em relagdo ao campo, esse se manteve marginalizado pelos governantes.
Schwarcz e Starling (2015) reiteram que em 1950, 70% da populacdo ainda era rural
e os desniveis de pobreza entre rural e urbano eram grandes, no meio rural faltavam
escolas, saneamento basico, acesso a saude e leis que favorecessem o ruricola.
Durante o governo de JK as interferéncias no campo s6 foram feitas por questoes
paliativas como: expansao do crédito, distribuicdo de alimentos, novas frentes de
trabalho, etc. E o plano desenvolvimentista ndo trouxe grandes mudancas.

Contudo, a mobilizagado rural, que ganhou forca a partir de 1950, ja se
manifestava desde 1940, periodo em que havia fortes questbes relacionadas a
expulsdo do camponés pela especulagcéo imobiliaria e pelo processo de grilagem, o
que gerava muitas consequéncias como uma intensa migragdo para a cidade,
ocasionando o aumento de favelas e periferias. Entretanto, a partir de 1946 o campo
intensificou suas reivindicagdes por terras e direitos e conseguiram a legalizagdo das
terras para mais de 10 mil habitantes, como exemplo desse periodo, Schwarcz e
Starling (2015) relatam a revolta de Porecatu, no Parana “quando centenas de
camponeses armados exigiram a posse das terras griladas e devolutas da regiao” e o
levante de Trombas e Formoso, em Goias, pelo qual se originou a "Republica de
Trombas e Formoso".

No final nos anos de 1950, a Reforma Agraria se consolidou como “uma
reivindicacdo das lutas dos trabalhadores rurais” e surgiram as organizagdes
camponesas como a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(Ultab), as ligas camponesas e a Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de
Pernambuco (SAPP), essa ultima, foi criada apenas para impedir a expulsdo dos
foreiros e arrendatarios, mas passou a ser um movimento social amplo, introduzindo
a questdo agraria na agenda politica nacional entre 1950 e 1960. As ligas
camponesas, a partir de 1960, lutavam por “expanséo dos direitos civis e sociais”
através da disputa juridica, assim: “ao representarem o trabalhador rural no tribunal,

os advogados das ligas transformavam conflitos sociais em conflitos juridicos, e o
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trabalhador, num sujeito portador de direitos.” (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p.
801-803)

Sobre a questao da Reforma Agraria, Barreiro (2010), em seu livro “Politicas de
Educacado Rural para além da Alfabetizagdo (1952-1963)” argumenta que a solugao
encontrada pelo governo Juscelino Kubitscheck foi a criagdo do Plano de Operagao
do Nordeste (OPENO), em 1959, destinado a recuperagcao do Nordeste. Esse plano
tinha o apoio da Igreja Catélica e da CNER e objetivava implementar Educagao de
Base para preparar o ruricola para a Reforma Agraria. Barreiro (2010) evidencia que
a Campanha se declarava ciente dos problemas envolvendo a luta por terras e
reconhecia que os grandes latifundiarios acabavam com as pequenas propriedades
ocasionando o aumento do éxodo rural. Entdo, o programa via na Educacgao de Base
um dos meios para preparar o homem do campo para reivindicar a Reforma Agraria,
vista como unico meio para superar os problemas existentes no meio rural. A Igreja
Catolica, instituicdo que apoiou e auxiliou o trabalho da Campanha, considerava a
Reforma como o meio para se evitar que os trabalhadores saissem do meio rural e
também como medida para impedir 0 avancgo das ideias comunistas, que eram tidas
como um perigo a ser combatido. (BARREIRO, 2010, p. 86-99)

Schwarcz e Starling (2015), evidenciam que o campo se constituiu em um

espaco de disputa politica que integrava o Partido Comunista e a Igreja catdlica.

A presenca dos comunistas significava o deslocamento sistematico de
militantes para a area rural e o engajamento na formacé&o de sindicatos rurais.
Ja a Igreja catdlica estava dividida: uma parcela do clero pretendia promover
a doutrina crista e neutralizar a forga das esquerdas no campo; outra, porém,
estava interessada em reforgar lagos com os trabalhadores, e comandou um
processo inédito de sindicalizagéo rural através da criagao, de um programa
voltado para a educacgéo pelo radio - Movimento de Educagéo de Base (MEB).
O programa tinha o objetivo de alfabetizar a populagdo camponesa para
produzir uma agao transformadora da realidade. SCHWARCZ; STARLING,
2015, p. 803)

Em maio de 1959 a UDN (que estava descontente com JK pela mudanga da
capital para Brasilia) e os seus apoiadores advindos de sua carreira politica no estado
de Sao Paulo, escolheram Janio Quadros para as eleicdes de 1960, ele foi muito bem
aceito pela populagdo que via nele a salvagao para a inflacdo e para o alto custo de
vida. Assim, com o fim do mantado de JK, Janio Quadros venceu as elei¢gdes contra
o marechal Lott do PSD. Desse modo, em 1961 como o grande problema era a crise
econdmica, o governo de Janio elaborava um plano de estabilizacdo que agradava ao

FMI e o EUA; entretanto, Janio ndo se preocupava, de fato, com suas aliangas
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partidarias e comegou a propor ordens presidenciais abusivas e, em 25 de agosto de
1961, renunciou ao cargo. Goulart era o vice de Janio — como era herdeiro politico de
Getulio — a UDN e os militares queriam tentar impedir que ele se tornasse presidente
— mas com o apoio do governador do Rio Grande do Sul (Brizola do PTB) e dos
proprios militares do Rio Grande do Sul — Goulart se tornou presidente, mas acabou
tendo que fazer acordos com os militares de ter poderes reduzidos para evitar assim
uma guerra civil. Goulart tentou controlar o cenario politico que estava dividido entre
os comunistas e os militares (UDN), mas a crise econbmica s6 se agravava e a
inflacdo subiu de 25,4% em 1960 pra 34,7% em 1961, ja em 1963 a reputagéo
econdmica do Brasil afundava, os investimentos estrangeiros se acabavam e o caos
levou ao golpe militar em 1964. (SKIDMORE, 1998, p. 208-217).

Portanto, é possivel concluir que o periodo compreendido entre as décadas de
1930 a 1960 foi conturbado e cheio de mudancas tanto no contexto externo, por
interseccado do conjunto de fatores que circundavam o plano internacional da época
(Grande depressao causada pela crise de 1929, a Segunda Guerra e, por fim, a
Guerra Fria) que resultaram no enfraquecimento da Europa e no fortalecimento dos
EUA que passaram a interferir na economia de diferentes paises; quanto ao contexto
interno, com a ascensao da industrializacao brasileira e a passagem de diferentes
governantes que, cada um, a seu modo interferiu na economia e no desenvolvimento
do pais, sem contudo alterar as bases desiguais da sociedade.

Outra importante observacao a ser feita, é a crescente industrializacdo do pais,
principalmente nos anos pdés 1930. O processo de industrializagdo comegou com o
governo Vargas e se potencializou-se no governo de Juscelino Kubitschek; o que de
certa forma foi bastante positivo para o desenvolvimento do pais e de sua economia,
e também causou sucessivas migragdes internas e consequentemente o “inchaco das
cidades”.

Para mais, dentro do periodo analisado, foi possivel averiguar que nao foi
apenas nos setores da economia e da politica que houve grandes modificacbes. Em
relacao a questao social e cultural o pais enfrentou grandes transformacdes a comecar
pela educagao. Bezerra Neto (2016) analisa as reformas educacionais a partir dos
anos 1920 e considera que nesse periodo a grande preocupagéo era em combater o
avango do analfabetismo. Sendo assim, algumas importantes reformas foram

elaboradas:
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A partir da luta em defesa da escola, em diversos estados foram realizadas
reformas educacionais que alcangaram grande amplitude, tais como a de
Lourencgo Filho, no Ceara (1923), a de Anisio Teixeira, na Bahia (1925), a
de Francisco Campos e Mario Cassanta, em Minas Gerais (1927), a de
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro), e a de
Carneiro Ledo, em Pernambuco, ambas em 1928. As vérias reformas
educacionais dos anos vinte realizadas nos Estados e, especialmente, a de
Francisco Campos, no &mbito nacional, ensejaram o surgimento de um
sistema nacional de educagao, até entdo inexistente. (BEZERRA NETO,
2016, p. 67)

Beisiegel (1995) no livro organizado por Boris Fasto, intitulado “O Brasil
Republicano — Economia e Cultura”, aborda a questao da sociedade e da educacéao
brasileira apos os anos 1930. Para o autor uma importante caracteristica desse
periodo histdrico foi a redemocratizacdo do acesso a educagado, no qual a escola
deixou de ser privilégio de alguns e passou a ser acessivel a mais integrantes da
populacdo. Bezerra Neto (2016) retrata que a preocupacao, nos anos 1930, com a
educacgao esteve relacionada com a necessidade da nova realidade urbano-industrial
de mao de obra qualificada e especializada. Assim, em 1930 houve a criacdo do MEC
€ a necessidade de ampliagao das escolas com fins ao ensino supletivo para combater
o analfabetismo. Por intermédio da chamada “revolucdo de 1930”, deu-se

prosseguimento a Reforma Francisco Campos que pretendia substituir:

o antigo ensino secundario, parcelado e preparatério aos exames de
admissao ao ensino superior, por escolas organizadas em séries e curriculos
definidos, subdivididos em dois ciclos, o fundamental, de cinco anos, e o
complementar, com dois anos letivos. (BEISIEGEL, 1995, p.391)

O ano de 1932 contou com o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova,
redigido por Fernando de Azevedo no qual se exigia mudangas nos rumos do ensino.
A Constituicdo de 1934 consolidou algumas dessas mudancas, pois esta estabeleceu
a educacao como um direito de todos e de responsabilidade da familia e dos poderes
publicos. Assim, a Unido ficou responsabilizada por tracar as diretrizes da educagao
nacional e a fixar um plano nacional de educagao, bem como a fiscaliza-lo, coordena-
lo e executa-lo. Diante disso, criou-se o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais
de Educacao e definiu-se que 10% da renda dos impostos dos municipios e 20% dos
estados deveriam ser destinados a educagao. Embora tanto a Constituicao de 1934
como a de 1937 esbogassem as atribuicées da Unido para com a educacéo, Beisiegel
(1995) afirma que tais responsabilidades ndo estavam estabelecidas com clareza.
Assim, a partir das leis organicas do ensino editadas nos anos de 1942 e 1946, tais

defini¢gdes foram consolidadas. As leis organicas possuiam por intento:
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o desenvolvimento da personalidade, de preparagao a vida familiar e cultural
e a defesa da saude e de iniciagdo ao trabalho (...) dividia-se a escolarizagao
em fundamental e supletiva, destinada aquela as criangas de 7 a 12 anos e
esta aos adolescentes e maiores de 13 anos. (CHAGAS; 1978, p. 52 apud
BEISIEGEL, 1995, p.392)

Assim, em analise, o autor conclui que a legislacdo em vigor nas décadas de
1940 e 1950 permanecia com o padrao dualista do ensino brasileiro, no qual havia
escolas para as elites, puramente académicas, e as escolas para a populacdo em
geral que eram preparatorias para o trabalho.

No que se refere a expansao da escola publica, esta iniciou-se com a propalada
necessidade de inserir o pais na modernidade e no desenvolvimento, além de contar
com a retomada do regime politico democratico, através do fim do Estado Novo, o que

fez com que a educacgao fosse utilizada como estratégia para angariar votos, assim:

Com a retomada do regime politico baseado no voto, as aspiragbées populares
de melhoria de vida mediante a passagem pela educagao escolar encontram
no agente politico em busca de eleitores, um defensor intransigente da
necessidade de criagdo de mais escolas. A agcdo do politico forgou
decisivamente a ampliacdo dos gastos publicos na rede de escolas
secundarias. (BEISIEGEL, 1995, p.395)

Por fim, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, incentivava novos modelos de
organizacéao escolar, o que acarretou o0 aumento do numero de escolas. Interessante
€ analisar que essa ampliacido das escolas primarias ndo se estendia a todas as
regides do pais, 0 autor cita que nos estados mais pobres, nas zonas rurais e zonas
urbanas periféricas essa realidade era inexistente. Além disso, nas escolas existentes,
havia grande numero de evaséo e reprovagao, uma vez que faltava recursos materiais
e didaticos para um ensino de qualidade e os conteudos curriculares ndo eram
adequados a realidade sociocultural dos estudantes.

Bezerra Neto (2016) conclui que das décadas de 1950 e 1960, embora o pais
tenha experimentado os “anos dourados”, enfrentou também a “crise do modelo
nacional desenvolvimentista” e a ascensao dos grupos mais conservadores que se
uniram gragas ao temor instaurado pelo avango das ideias comunistas, que incluiam
“as propostas de reforma agraria e a crescente participacao popular, tanto no debate
quanto principalmente através de reivindicagdes diversas.” Como conclusao, relata
que no século XX, o pais experimentou mudancgas significativas na tecnologia, mas

nao atendeu adequadamente a necessidade de educacgao da populacdo, a menos que
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fosse para atender as necessidades do crescimento econdmico. (BEZERRA NETO,
2016, p. 79).

Nagle (1974) ao expor as mudangas ocorridas no setor social do Brasil a partir
dos anos 1920, vai descrever que o processo imigratorio foi um fator crucial nas
mudancgas ocorridas na sociedade, pois alterou as relagdes do mercado de trabalho e
das forgas trabalhistas e agiu com “efeitos antipatriarcalistas” uma vez que, com o
surto industrial, muitos imigrantes foram atraidos para os nucleos urbano-industriais e
alteraram as atividades, antes artesanais para ceder lugar as industriais. Assim, com
essa nova classe operaria urbana, novas ideias comegaram a surgir no ambito da
populagdo em geral, provocando o surgimento de lutas sociais. No campo, tais lutas
também sao visiveis, como por exemplo, na luta pela Reforma Agraria. Além da
imigracao, o autor cita a urbanizagdo como outro fator de grandes mudancgas sociais,
ja que a partir do rapido crescimento urbano e industrial houve uma polarizagéo entre
rural e urbano.

Patarra (1995, p. 260) também expressa tais mudangas sociais. Assim, ao falar
do processo de industrializagdo, argumenta que ele causou uma intensa
movimentagdo de pessoas do campo para a cidade em busca de trabalho e de
melhores condi¢des de vida em relacdo ao campo. Assim, segundo a autora, em 1940,
75% da populagéo era classificada como rural; ja em 1970, 52% da populagéo era
considerada urbana. Com a crescente escala de mao de obra, a cidade ndo conseguia
suprir trabalho para todos, aumentando assim o numero de desemprego e também do

trabalho informal. Patarra (1995) explicita tal perspectiva:

A industrializac¢ao vai redefinir o antigo urbano, na medida em que, somando-
se ao papel de sede da burocracia e do capital comercial, a cidade também
vai constituir o locus da atividade produtiva. No periodo anterior a
industrializacdo, o carater monocultor da produg¢éo agricola, aliado ao fato de
por longo tempo ser essa movida por trabalho escravo, impede o
desenvolvimento de atividades simultdneas e uma divisdo de trabalho mais
desenvolvida no interior das unidades produtivas. Quando a industria comega
a se desenvolver, ela deve suprir todas as dimensdes da atividade produtiva,
sem contar com uma divisdo de trabalho preexistente, oriunda das atividades
agricolas; dai o carater fundamentalmente urbano da industrializagdo
brasileira. Essa peculiaridade favorece taxas de urbanizagdo muito elevadas
e muito acima do crescimento da for¢a de trabalho empregada nas atividades
industriais, sendo por muitos chamada de urbanizagdo sem industria, ou
«inchacgo» do setor terciario. (PATARRA, 1995, 260,261)

Bem como pondera os autores, Skidmore (1998, p.196) também aborda essa

questao, de modo que, para o autor o processo de urbanizagao era cadtico, ja que a
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infraestrutura da cidade era escassa e os migrantes advindos do campo ao chegar
nas cidades, ndo encontravam moradias nem emprego; por isso, construiam as
favelas que comegavam no limite das cidades e acabavam se tornando maiores e
acabavam por procurar trabalho nos setores informais. Entretanto, uma importante
questao tratada pelo autor € a de que mesmo com tantas dificuldades “esses
migrantes viam com razao melhores oportunidades de vida na cidade do que no
campo, encontrando trabalho no setor de servigos, muitos na economia informal.”
Esses habitantes marginais tentavam melhorar sua qualidade de vida, mas eram
vistos pelas elites e pela classe média como criminosos e ameacgas a ordem publica
0 que contribuia com a necessidade que crescia dentro dos governos de se conter o
éxodo rural.

Para mais, outra importante inferéncia diz respeito a polarizacdo que se
constituiu entre rural e urbano, o rural considerado o lugar do atraso e o urbano como
o sindnimo de progresso € modernidade. Almeida (2011, p. 60), aborda tal questao,
que, para ela, por meio dessa polarizagao “produziu-se uma discursividade que
depositou na industrializagao a possibilidade de eliminar a precariedade que definia o
meio rural e seus habitantes.” Talvez em fungao disso, surgiu no periodo pés 1930 a
necessidade frente a elite e aos governantes brasileiros de se investir na educacao
no meio rural, como estratégia para se conter o éxodo rural e para promover a

estabilizacdo das cidades. Barreiro (2010) analisa tal questdo, argumentando que:

A educacéo rural passou a ser vista como possibilidade de valorizagédo de
vida no campo para minimizar o processo de migragao, desconsiderando, no
entanto, questbes estruturais determinantes da condicdo de vida da
populagao migratéria. (BARREIRO, 2010, p. 28).

Porém, para a mesma autora, em seu artigo “Cultura Camponesa e Educacao
Rural Capitalista no Programa da Campanha Nacional de Educag¢ao Rural (1950-
1963)”; demonstra que nos anos de 1950 havia um ideéario de progresso e
desenvolvimento que movimentava o pais, tal prerrogativa influenciou para que
houvesse essa polarizagao entre rural e urbano, como argumentado por Almeida
(2011). Entretanto, era interesse do Estado que as populagdes rurais se inserissem
no contexto de modernidade, para isso a Educacao Rural foi utilizada como tatica a
fim de “elevar os padrdes culturais” dos habitantes do meio rural. A titulo de exemplo,
Barreiro cita a preocupagdao da CNER em controlar o tempo livre e o lazer do

camponés, de modo que esses momentos fossem utilizados para proporcionar um
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“espirito de ordem, de obediéncia e amor a pontualidade (...) condizentes com o
processo de trabalho racional requerido pela modernizagdo agraria dos anos 50.”
(BARREIRO,1994, p. 71). Dessa forma, o camponés deveria ser orientado pela
Campanha a usar seu tempo de forma mais racional a fim de aumentar sua
produtividade e evitar a ociosidade e o vicio. (BARREIRO, 1994)

1.2 — Desenvolvimento e modificagdes da Educagao Rural no Brasil

A fim de melhor elucidar o desenvolvimento da Educacédo Rural no Brasil até a
implantacdo da CNER e também com vistas a fazer um paralelo entre a educacéao
urbana e educacao rural é que se desenvolve a segunda parte deste capitulo. Paiva
(1987) ao fazer uma retrospectiva da educagao a partir da chamada “Revolugéo de
1930, explicita que a mesma era destinada ao ensino técnico profissional para suprir
a demanda da industria que se desenvolvia; houve na década de 1930 um aumento
significativo do numero de escolas, gragas ao investimento dos Estados, assim “em
1937 das 29.406 escolas existentes no pais, 26.638 (90,58%) eram escolas isoladas,
tipicas do meio rural.” (PAIVA, 1987, p. 116). A autora explica que o fato do maior
numero de escolas se encontrar no meio rural ndo significava que havia mais criangas
rurais estudando, ja que as escolas desse meio eram pequenas e com salas unicas;
em contrapartida as escolas urbanas eram maiores e com mais salas, portanto havia
um numero maior de alunos. Por conseguinte, esse fato também evidencia a
preocupacao dos governantes em conter o éxodo rural, ja que, embora marginalizados
pelas politicas publicas, as escolas rurais eram necessarias como estratégia para se
conter a saida do campo. Entretanto, ainda para a autora, todas essas escolas
contavam com baixa qualidade de ensino e pouca regulamentacgéo.

Machado e Vendramini (2013) nos auxiliam a compreender o que sao politicas
publicas e como essas estiveram ausentes no meio rural. Para as autoras, politicas
publicas sao uma forma de regulacao das relagdes sociais pelo Estado, como também
a “producdo de servigos publicos pelo Estado em atendimento a demandas da
populacdo, sem repassar tal responsabilidade para a sociedade civil’.
(MACHADO; VENDRAMINI, 2013, p. 2)

Em paralelo a essas definicbes, Porto (2014) ao analisar o poder e as politicas
publicas em dialogo com Foucault, ressalta que, para o fildsofo, o poder ndo ¢é algo

que se detém, nem tampouco ¢é limitado a uma instancia, como a econdmica, mas se
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exerce e esta presente em todos os niveis de relagdo e em todos os ambitos da vida
social (FOUCAULT, 1999). E destacado pelo autor que o poder se expressa por
intermédio das praticas cotidianas e na producéo de verdades sobre a realidade; tais
praticas sao fruto das relacdes de poder e quando normalizadas produzem “sentidos

de verdade”. Assim:

A normalizagdo de uma determinada pratica (e poderiamos aqui pensar em
praticas politico-administrativas no ambito da concepgéo e gestdo de politicas
publicas) induz a formagao de crengas através da estruturagdo de discursos
que se estabelecem em processos de disputa pela verdade. (PORTO, 2014,
p. 365)

Assim, na “economia dos discursos de verdade”, como definiu Foucault, o discurso
€ um “objeto de disputa politica”, no qual cada grupo tenta se apossar para colocar
em pratica sua visdo de mundo. E os discursos que ndo conseguem se instituir como
“verdadeiros” sao excluidos. Portanto, nessa disputa pela verdade, as politicas
publicas sao criadas visando representar um grupo da sociedade, cujo discurso é tido
como superior. (PORTO, 2014); (FOUCAULT, 1999).

Voltando a narrativa de Machado e Vendramini (2013), as autoras expdem que as
politicas publicas voltadas para o campo foram marcadas por um histérico de auséncia
que ainda permanece no contexto rural. Sobre a questao da marginalizagao de agdes
politicas voltadas para a educagédo no meio rural, Barros e Lima (2013) ao tratarem da
questao das escolas publicas primarias rurais no estado de Minas Gerais no final do
século XIX e inicio do século XX, retratam que havia uma precariedade de tais acoes,
visto que a escola urbana era prioridade tendo em consideragao a facilidade de sua
fiscalizagdo e sua maior utilidade no quesito de prospeccgdes eleitorais. Desse modo,
a escola rural era marginalizada, suas necessidades (mobiliario, materiais didaticos,
qualidade do ensino) era de responsabilidade dos préoprios professores e das familias
rurais. Portanto, a priorizacdo do urbano em detrimento do rural, demonstra “um
componente do projeto elitista de priorizar seus proprios interesses”, ou entdo na
“economia dos discursos da verdade”, o discurso elitista foi tido como verdadeiro e o
discurso das comunidades rurais, nao considerado.

Na Segunda Republica, periodo do governo Vargas (1930-1937) foi notdria a volta
do “entusiasmo pela educacgao” através de uma parcela da sociedade que lutava para
que houvesse uma redemocratizagcao da educacgao e de responsabilidade da Uni&o,

ja que essa nunca havia sido encarada como prioridade pelos governantes. H4a, entéo,
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em 1930, a criagdo do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) e o Conselho Nacional
de Educacéao (CNE) em 1931. Ja a Constituicao de 1934 oficializou o resultado da luta
pelo (ensino publico, obrigatdrio e gratuito) embora ndo houvesse a real concretizagao
dessa realidade nas escolas. Nesse periodo houve também a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) e uma preocupagdo em relagdo a
qualificagdo do magistério. Importante reiterar que durante o Estado Novo (1937-
1945) as oportunidades de se lutar por melhorias na educacgéao se tornaram escassas,
pelas caracteristicas do regime politico e pelo controle das informagdes. (PAIVA,
1987, p. 117)

Em relacdo a Educacgao Rural:

No Brasil, (...) nos anos [19] 30 [ela] se alia a solugdao dos problemas
sanitarios e se anuncia para muitos como um possivel caminho de contengao
das correntes migratérias do campo para as cidades. S6 muito mais tarde ela
sera também percebida como uma possivel solugao para o desenvolvimento,
através dos programas de Desenvolvimento Comunitario. (PAIVA, 1987, p.
119)

Acerca da educacéao voltada para o meio rural, Paiva (1987, p. 127) explicita
gue era pensada pelos governantes e pelos grupos dominantes como a solugao para
resolver o problema da migragdo do campo para a cidade, uma vez que a cidade nao
poderia suprir a demanda de mao de obra advinda do campo; essas pessoas também
eram consideradas como uma “permanente ameaga”, por issO a crescente
necessidade de se desenvolver uma educacgao voltada para “o meio rural e seus
valores”, com a caréncia de se adaptar os curriculos a “cultura rural”, tal educacao é
denominada como “Ruralismo Pedagdgico”. Barreiro (2010, p. 28) explicita melhor os
objetivos dessa estratégia educacional. Para ela essa “tendéncia educacional (...)
credita a ampliacdo dos conhecimentos do homem do campo o aumento das
possibilidades de fixa-lo a terra.”.

Tal perspectiva educacional € evidenciada no pronunciamento de Getulio em
1933, em que o0 governante expressa a necessidade da “volta aos campos”, no sentido
de que a Educacao Rural deveria ser a estratégia utilizada para se conter a migracao
rural, mas nao era uma educacdo com foco apenas na alfabetizacdo, era preciso
“‘instruir para poder sanear"; Vargas também deixou claro qual seria a educagao
necessaria em cada setor: “nos centros urbanos, populosos e industriais - 0 técnico

profissional (...); no interior - o rural e agricola" (PAIVA, 1987, p. 128,129).
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O Ruralismo Pedagdgico iniciou-se devido a grande instabilidade politica e
econdmica presente na década de 1930, como as elites agrarias ja haviam sofrido
grandes prejuizos gracgas a crise de 1929 era interesse dos governantes assumir uma
educacgao ruralista com vistas a manter o trabalhador fixado no seu meio; uma vez
que se tentava equilibrar os interesses dos diferentes grupos de elite e incluir os
trabalhadores no sistema econdbmico e social vigente. Para que tal estratégia
pedagogica fosse efetivada era necessaria uma reformulagdo nos curriculos
escolares, para que fossem adequados ao cotidiano dos trabalhadores rurais, assim,
conforme Bezerra Neto (2016, p. 18): “o curriculo escolar deveria estar voltado para o
fornecimento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na
pecuaria e em outras possiveis necessidades de seu cotidiano.” E ndo apenas isso,
foram criadas escolas normais rurais, que objetivavam formar professores para atuar
no meio rural, tais escolas tinham duracdo de 3 a 4 meses, com aulas tedricas e
praticas cujo curriculo deveria versar sobre assuntos como: Higiene Rural, Sociologia
Rural, Educacao Rural e Atividades Rurais; desse modo, procurava-se evitar que os
professores provenientes da cidade contaminassem o meio rural com ideais urbanos
e também a fixar esses profissionais no meio rural. (BEZERRA NETO, 2016, p. 15 -
20)

Junior e Varela (2016) complementam tal perspectiva ao destacar que na
década de 1930 a educacdo era vista como um meio de “valorizar o homem” e
melhorar a vida dos brasileiros em todos os aspectos. No entanto, ndao havia um
sistema educacional nacional e cada estado possuia seu proprio sistema de ensino;
assim sendo, os Ministros da Educacdo e Saude Publica, Francisco Campos e
Gustavo Capanema procuraram organizar um sistema nacional de ensino. Nesse
contexto historico, foi propagado o discurso de que o meio rural era o lugar onde o
Brasil cresceria. Por isso, o Movimento Ruralista da década de 30 foi uma das
alternativas tomadas para de conter o éxodo rural e nessa vertente a tendéncia do
ruralismo pedagogico se consolidou, a qual buscava “dar ao homem campesino a
noc¢ao do valor de seu trabalho” e restituir sua dignidade. Uma das maneiras pensadas
para proporcionar uma mudanca de perspectiva em relagdo ao campo foi por meio de
escolas tipicamente rurais. O ideal de educagao para a escola rural estava relacionado
a proposta de Getulio Vargas, que acreditava que “a educagéo do povo glorificaria a
Patria, por meio da valorizagdo de sua capacidade de trabalho.” A ideia era que ao

trabalhar com as criancas, a "doutrina ruralista" seria transmitida aos pais, permitindo
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a disseminagao de técnicas especializadas para melhorar a produgao agricola e
alcancar beneficios econdmicos para o pais. (JUNIOR, VARELA, 2016, p. 617-618)
No Estado Novo (1937-1945) a educacgéao brasileira passa por modificagdes,
essa agora era vista para além da capacitagdo para o trabalho, como também
instrumento para se manter a ordem e a difusdo ideolégica das bases que
circundavam o periodo. Outro importante objetivo da educagao nesse periodo era o
de se combater o comunismo e “outras ideologias que pretendam contrariar e
subverter o ideal de nacionalidade e as nossas inspiragdes civicas (...)", conforme
expressou Vargas em seu pronunciamento (PAIVA, 1987, p. 132). A constituicdo de
1937 manteve a questdo de que o Estado seria responsavel pela obrigatoriedade e
gratuidade do ensino, com acréscimo de algumas matérias como educacgao fisica, o
ensino civico e também o ensino técnico profissionalizante que tinha por objetivo a
qualificagdo da mao de obra juvenil para manter a juventude longe de ideologias
contrarias ao governo; nesse intento € que se cria em 1942 o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI). Embora seja possivel verificar um aumento no
numero de escolas dentro do novo Estado, a qualidade do ensino era precaria, como
revela Paiva (1987, p. 133). A autora também cita Humberto Grande em seu livro "A
Pedagogia do Estado Novo" que resume bem a educacéo nesse periodo. Assim, para

o autor:

A pedagogia do Estado Novo era a ‘pedagogia da disciplina o da autoridade
que quer formar no espirito das novas gera¢cdes uma mentalidade vigorosa e
confiante’ e seus principais objetivos eram os de eliminar o analfabetismo,
proporcionar instru¢do agricola e rural a populagdo do campo e do interior
dos Estados, ministrar ensino técnico-profissional aos habitantes das cidades
e educacao universitaria as elites. (GRANDE, 1941, apud PAIVA, 1987, p.
136)

Barreiro (2010) tece uma importante consideragdo a respeito da Educagéao
Rural nesse periodo, uma vez que para ela, a partir de 1940 a perspectiva do
Ruralismo Pedagodgico perde seu significado para dar lugar as campanhas
comunitarias, advindas dos acordos educacionais entre Brasil e Estados Unidos;
tendo a Educagao Rural vinculo com o “Desenvolvimento de Comunidade” — esse
pode ser compreendido a partir da definigdo dada pela Organizagédo das Nagdes
Unidas (ONU), ou seja, é o “processo através do qual os esforgos do proprio povo se

unem aos das autoridades governamentais, com o fim de melhorar as condigbes
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econdmicas, sociais e culturais das comunidades” (BARREIRO, 2010, p. 29) e é nessa
perspectiva que a CNER ira se constituir.

Kang também (2017, p. 40) faz importantes consideragdes acerca da educagao
no governo Dutra (1946-1951), no inicio do seu governo houve a criacdo da
constituicdo que “retomou-se a provisdo minima de recursos destinados a educagao”
€ ao menos nos discursos 0 governo parecia se preocupar com a educagao gratuita e
obrigatoria, os registros evidenciados pelo autor demonstram que houve um aumento
no numero de escolas e de taxas de matriculas: “a taxa era de 52,9 [%] em 1945,
enquanto que, em 1950, esta taxa atingiu 64,8 [%] ”, outros pontos de destaque desse
governo foi a complementagao da Lei Orgéanica de ensino (de Gustavo Capanema) e
também a Campanha de Alfabetizacdo de Adultos e Adolescentes, em 1947, de
maneira que essa campanha, como explicita Paiva, (1987, p. 178) tinha por intengéo
“preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades, (...) penetrar no campo € (...) integrar
os imigrantes e seus descendentes nos Estados”.

A educacgdo no periodo do retorno de Getulio ao poder (1951-1954) foi
caracterizada por estar integrada na ideia de que a questdo social era fundamental
para o desenvolvimento econémico. Assim, a modernizagao e industrializagao a partir
de 1950 nao se restringiram apenas ao meio urbano, para Barreiro (2010, p. 22) um
dos objetivos do plano do governo Vargas era o de “promover a capacitagdo da
agricultura apoiada na modernizagao da producéo rural”, para isso foi criado o Servigo
Social Rural (SSR) que tinha por intento ofertar, no meio rural, servico médico,
sanitario, levar educacéao de base, etc. Outra preocupacao educacional desse governo
apontada por Barreiro € a educagdao dos adultos, essa educacdo era vista
anteriormente apenas com propdsitos de se combater o analfabetismo, ja a partir de
1940 tal modalidade passa a ter propositos para além da alfabetizagdo. Ademais,
ainda para a autora a criacdo de dois 6rgaos foi fundamental para a educacgao
brasileira, sdo eles o INEP que tinha por propdsitos, além de estudos e pesquisas,
“financiar a construgao de escolas destinadas ao ensino elementar, conceder bolsas
de estudos para o aperfeicoamento de pessoal técnico relacionado ao ensino
primario” (BARREIRO, 2010, p. 23) e o Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP)
criado em 1945 e “destinado a incentivar a difusdo do ensino elementar”.

No plano internacional, em 1945, foi criada a Organizacédo das Nagdes Unidas
para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que, influenciada pelo decurso do
poOs guerra “via na educagao o caminho para propiciar a elevagédo das condigbes de
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vida e o combate a pobreza.” (BARREIRO, 2010, p. 25). O objetivo dessa organizagao
era o de combater o analfabetismo, mas ndo apenas focado no aspecto de ler e
escrever, o objetivo das “campanhas comunitarias” propostas continham o ideario da
Educacido de Base ou fundamental as quais “propunham uma educacgao de carater
integrador, com conteudos flexiveis, para atender aos diferentes grupos”.

A educacgao no governo de Juscelino Kubitscheck (1956-1961) era pautada na
questao técnico profissional — para o desenvolvimento da industria — ja que era um
investimento necessario para o progresso do pais. Assim, no governo de JK seréo
criadas e mantidas outras campanhas com prioridade para o meio rural, ja que se
baseavam na premissa de que as comunidades mais pobres estavam mais
suscetiveis ao avanco da ideologia comunista. Em 1956 esteve em discussao a
criacdo da Leis de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), a qual foi aprovada em
1961; antes da LDB estava em vigor a Reforma Capanema que langou diretrizes para
a reforma do ensino primario e médio com objetivo ao ensino técnico profissional.
(BARREIRO, 2010).

Moraes (2020) ao abordar a questdo da ruralizacdo do ensino, relata que
existiam em conjunto nos anos de 1930 a 1950 duas propostas pedagdgicas para o
ensino das comunidades rurais: “o ensino comum € o Ensino Tipico Rural”. O ensino
comum era defendido por uma parcela de escolanovistas, que sustentavam a ideia de
manter um ensino comum/igual tanto para as escolas urbanas como para as rurais.
Ja o Ensino Tipico Rural, derivado do Movimento pela Ruralizagédo do Ensino, cujo
principal representante era o educador Sud Mennucci, defendia que as escolas rurais
deveriam ser modificadas, pois as existentes eram “urbanocéntricas”. Para tanto,
prezavam por uma modificagdo tanto nos programas de ensino, como na arquitetura
das escolas de forma a intercalar os conteudos escolares e o ensino agricola. Os
professores também deveriam ter uma formacgao ruralizada a fim de trabalhar no meio
rural. O objetivo dessa educacao ruralizada era “disciplinar, em termos politicos,
econdmicos e culturais, as populagdes de areas rurais”. (MORAES, 2020, p. 144).

Dessarte, uma importante inferéncia a ser feita diz respeito a grande
preocupagdo de se combater a propagacdo da ideologia comunista. E perceptivel
essa inquietagao, tanto no plano internacional através as acdes e recomendagdes
realizadas pela ONU e pela UNESCO, advindas das consequéncias da crise de 1929
e posteriormente da Guerra Fria; como também no plano nacional, com as

intermediacgdes realizadas pelos governantes brasileiros, e também pela Campanha
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em conjunto com a Igreja Catdlica. Em notavel paralelo, os ultimos acontecimentos
vivenciados nas eleigdes presidenciais brasileiras do ano de 2022, evidenciam
novamente a propagacao do medo comunista concretizado na revolta contra o
resultado das elei¢gdes. Rodrigues (2012), ao abordar a questdo do medo comunista
e a formacao do pensamento politico autoritario nos anos de 1930 a 1945, evidencia
que o grande medo do avango comunista foi implantado na sociedade a fim de
“conseguir beneficios e mudangas importantes com o novo panorama politico
nacional”, como por exemplo, com a invengdo do Plano Cohen, Vargas conseguiu
implantar um regime autoritario, ou seja o Estado Novo que perdurou por oito anos. O
autor também demonstra que o Exército Brasileiro foi a instituicdo que, com maior
facilidade, “absorveu a ideia do ‘Grande Medo’, talvez com o objetivo de articular os
interesses politicos internos a politica de Estado que vinha se estabelecendo”. Sendo
assim, Rodrigues constata que tal instituicdo foi a mais beneficiada economicamente
por esse ideario temoroso, pois para que se mantivesse o controle do avango da
ideologia comunista era necessario grande investimento. (RODRIGUES, 2012, p. 91;
95)

Portanto, € possivel argumentar que as décadas de 1930 a 1960 se
constituiram em um periodo de grandes mudancgas e acontecimentos histéricos. No
Brasil, o cenario politico contribuiu para a consolidagdo da marginalizagdo do campo
frente as politicas publicas e agbes do governo. Esses s6 se preocuparam com o
campo e sua educacao devido a intensa migragcao para as cidades, ocasionada pela
crescente industrializacdo dos centros urbanos. Assim, foi possivel perceber que a
Educacao Rural foi usada como estratégia para conter o éxodo rural e o avango das
ideias comunistas, por isso deveria ser uma educagao que superasse a perspectiva
da mera alfabetizacdo; assim era necessario oferecer ao ruricola conhecimentos
agricolas e de censo comunitario para que permanecesse em seu meio.

Desta forma, é nessa conjuntura politica e econémica que em 1952 é criada a
CNER, cujo intuito era levar Educag¢ao de Base ao meio rural brasileiro. Importante é
compreender, para o0 prosseguimento da pesquisa, como a Campanha se
desenvolveu, quais agcdes desempenhou e quais eram suas produgcdes documentais
que nos auxiliam a melhor entender como essa investida educacional progrediu. Para

responder a esses intentos € que se destina o proximo capitulo.
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CAPITULO 2

A Campanha Nacional de Educacgao Rural seu percurso, realizagoes e
produgao documental.

"Em cerca de 30 anos de experiéncia na China, aprendi que nao basta fazer
0 bem ao povo nem mesmo com as melhores intengées. E preciso ensinar
aos homens coisas uteis para que aprendam a viver por si mesmos. Mas
aprendi, também, que ndo basta que se ensine aos homens a viver por si
mesmos; é preciso, ainda, que se lhes ensine a entreajudarem-se. Doutra
forma, teremos simples auxilio, que é apenas temporario. E o que se deseja
é desafogo, que cresce a medida que as energias do proprio povo Sdo
estimuladas e exercitadas. A forca motriz de qualquer movimento de massa
tem de ser o préprio povo". (JAMES YEN, apud RCNER, 1959, p. 9)

1.1 — Trajetéria e Desenvolvimento da CNER

A epigrafe acima, retirada da pagina de rosto da oitava RCNER, sintetiza a
principal intengdo da CNER; pois, como veremos a seguir, o trabalho assistencialista
era repudiado pelo programa, prezava-se pelo “Desenvolvimento de Comunidade”, no
qual os esforgos do proprio povo se uniam aos da Campanha rumo ao “progresso”. O
apice desse intento foi a criagcdo dos Cursos de Lideres e Auxiliares Rurais, que
pretendia formar lideres em cada comunidade para que o trabalho e a ideologia da
Campanha continuassem presentes mesmo em sua auséncia. Além disso, a
Educacao Rural deveria se ater a ensinar “coisas uteis”, ou seja, conhecimentos que
servissem nao apenas para saber ler, escrever e contar; mas também aprendizagens
significativas para a produc¢ao no trabalho do campo.

O presente capitulo tem por intuito demonstrar, em um panorama geral, o que foi
a CNER, quais foram suas acoes, ideologias, divisdes de trabalho, regulamentacoes,
etc., como também evidenciar as principais caracteristicas da produ¢édo documental
da Campanha, cuja principal realizacao foi a RCNER, a qual era o principal meio de
divulgacao e registro das atividades desenvolvidas pelo programa educacional. Tal
Revista, fonte para esta pesquisa, como ja sinalizado no capitulo anterior, é de
fundamental relevancia para se compreender o discurso produzido em torno da
Educacao Rural.

Ao explicar sua génese, a propria campanha registra que a partir dos anos de
1950 ja se falava e se tinha estudos no Brasil sobre uma Educacdo de Base ou
Fundamental, uma vez que a divulgacéo dos trabalhos da UNESCO e da Unido Pan-
americana havia influenciado tais estudos. (RCNER, 1959, p. 14). Cainelli (1994, p.
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49) em sua dissertacdo de mestrado, sobre a Campanha, revela que a influéncia
americana foi fundamental para o seu desenrolar; considerando o contexto da Guerra
Fria (1947-1991) e do p6s Segunda Guerra. Havia uma demasiada preocupacgao dos
Estados Unidos em inserir os paises da América Latina no “processo
desenvolvimentista” para assim se evitar o avango das ideias comunistas, uma vez
que, para os governantes norte-americanos, os povos analfabetos e pobres estavam
mais suscetiveis a serem levados por essa ideologia. Assim, tal preocupagao resultou
em alguns acordos educacionais feitos entre EUA e Brasil, sobre isso Cainelli (1994)

argumenta:

A preocupagao americana com vistas a integragdo dos paises ao processo
desenvolvimentista proporcionou a consolidagao de diversos acordos na area
de educacao rural. A justificativa apresentada baseava-se na analise que o
atraso em que se encontrava as regibes rurais, com altos indices de
analfabetismo, nao permitia a interagdo destas populagbes no processo de
modernizagéo. (CAINELLI, 1994, p. 49)

Barreiro (2010, p. 30) evidencia o resultado desses acordos americanos,
argumenta que em 1945 o “Ministério da Agricultura do Brasil e a Inter-American
Educational Foundation Inc. (Cooperagédo subordinada ao Office of Inter-American
Affairs, agéncia do governo dos Estados Unidos)” estabeleceram um acordo visando
uma relacao entre as Américas, objetivando a troca de experiéncias pedagogicas e
ideoldgicas; desse acordo, foi criada a Comissao Brasileira Americana de Educacéo
das Populagbdes Rurais (CBAR), filiada ao Ministério da Agricultura e integrada por
técnicos americanos e brasileiros com objetivo de se implantar a Educagao Rural em
conjunto com o Desenvolvimento de Comunidade.

Ademais, alguns outros fatores também foram essenciais para que a
Campanha se constituisse. A propria Revista cita o trabalho desenvolvido no México
“misiones culturales” e o Seminario Interamericano de Educagao de Adultos. Sobre as
missdes culturais do México, Barreiro (2010, p. 29) expressa que elas tiveram inicio
em 1922 e tinha por objetivo treinar “voluntarios para trabalhar no meio rural”. Ja em
1938, elas foram extintas, mas retornaram em 1943 com o intuito de utilizar uma
educacgao extraescolar a fim de melhorar as realidades de vida do homem do campo.
Para mais, se utilizando desse exemplo, Lourenco Filho, no Seminario Interamericano
de Educacgao de Adultos, realizado em Petropolis em 1949, propde que se instalasse
no Brasil algo semelhante a experiéncia mexicana e também a uma outra campanha

intitulada Campanha de Educagéo de Adolescentes e Adultos (CEAA).
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A CEAA teve inicio em 1947 em meio a um momento de entusiasmo para se
resolver o problema do analfabetismo. Paiva (1987, p. 178) mostra que no censo de
1940, 50% da populacdo de 18 anos para cima era analfabeta. Desse modo, a

Campanha tinha por intengao:

“preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de
integrar os imigrantes (...), além de se constituir num instrumento para
melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo.”
(PAIVA, 1987, p. 178)

Ademais, ainda para a autora, o trabalho dessa Campanha foi desenvolvido
através do voluntariado, alguns professores recebiam uma pequena “gratificagéo” e
prezavam por aumentar as escolas que ja existiam. Apesar de n&o ser 0 seu objetivo
apenas alfabetizar, Paiva (1987) revela que a Campanha nao conseguiu passar dessa
perspectiva e que ficou creditada a CNER a tentativa de inserir as populagdes no
Desenvolvimento de Comunidade com capacitacédo para o trabalho. A diferenca entre
a CEAA e a CNER era que a primeira tinha mais trabalhos na cidade, enquanto que a
segunda era especifica para o campo. Assim, a autora comenta que apesar de existir
oficialmente até 1963, a CEAA fracassou antes disso; de modo que muitos fatores
contribuiram para isso, um deles foi a questao do voluntariado (que aos poucos foi se
desmotivando), outra questdo era que a pequena gratificacdo dos professores, que
além de nao ser muito chamativa, ainda atrasava. A Campanha também era acusada
de apenas aumentar a base eleitoral, pois se restringia apenas a alfabetizagdo. Dessa
forma, com o passar dos anos sua agao foi se restringindo até chegar sua extingao
oficial. (PAIVA, 1987, p. 189-194)

Costa e Araujo (2011) ao analisarem os discursos e documentos da CEAA, na
qual Lourenco Filho era o diretor geral, concluiram que havia nela uma forte influéncia
do ideario militar, expresso em terminologias como “estratégia, tatica, campanha”
como também enquanto tentativa de se utilizar da educacgao para efeitos de seguranga
nacional e assim combater o analfabetismo. Para isso, em conclusdo ao artigo, as

autoras reiteram que a Educacao Popular deveria:

homogeneizar a populagéo, a partir da difusdo da imagem da Patria, dos
principios da preservacdo da familia e do amor ao trabalho através dos
rudimentos da geografia e da histéria com a feicdo dos sentimentos e ideais
coletivos, em que, afinal, o senso da unidade e o da comunh&o nacional
repousaria a cada nova geracdo. (COSTA; ARAUJO, 2011, p. 7)
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Interessante é observar que a Educacgao Rural nesse periodo era destinada aos
adultos, mas nao se restringia a eles, pois se objetivava também que essa chegasse
até as criangas, como pode ser observado na fala de Lourencgo Filho®, em 1947 no 1°
Congresso de Educacgao de Adultos, o qual dizia que através da: “[...] educagao dos
adultos poderemos mais rapidamente educar as criancas e ter maior producéo e maior
riqueza [...].” (FILHO, 1950, p. 196 apud BARREIRO, 2010, p. 31).

Por fim, como citado anteriormente o Seminario Interamericano de Educacgao
de Adultos, promovido pelo governo brasileiro, pela UNESCO e pela Unido
Panamericana, reuniu alguns paises da América Latina, a saber, México, Guatemala
e Venezuela. Tal seminario gerou grande entusiasmo, pois nele se compartilhou as
experiéncias desses paises em suas campanhas contra o analfabetismo, o qual era
visto como o mal que impedia o progresso, a paz e a democracia. Assim, como
conclusado do seminario, chegou-se a conclusdo de que outro fator que agravava o
analfabetismo dos adultos era a “insuficiéncia da escola primaria, responsaveis pelos
elevados indices de analfabetismo no continente” (PAIVA, 1987, p. 195). Além disso,
nas definicdes do seminario, concluiu-se que as campanhas de alfabetizagdo nao
resolveriam um problema que era de “ordem social’. Assim, era necessario
campanhas que fossem para além da alfabetizagéo. E também recomendado que tais
campanhas deveriam “ser uma acao desenvolvida preferencialmente no interior, nas
comunidades rurais onde os indices de analfabetismo sédo mais elevados.” (CAINELLI,
1994, p. 49).

Com o apoio do Ministério da Agricultura e do MEC, em 1950, foi instalado em
Itaperuna, Rio de Janeiro, uma Missao Rural que deu origem a CNER. A primeira

equipe dessa Missao Rural era composta por:

Dr. José Artur Rios, socidlogo rural, Drs. Osvaldo Medrado e Abelardo Vieira
Miranda, médicos sanitaristas, Drs. Bolivar de Miranda Lima e Renato de
Almeida Xavier, agronomos, Dr. Maximiro Nogueira de Medeiros, veterinario.
(RCNER, 1959, p. 15)

O objetivo dessa missédo rural era o de realizar “servicos de carater social,
como: servigos de saude, de fomento da produgado, de educacgao social, civica ou
politica [...]". Para cumprir com esse intento, a equipe da missdo deveria elaborar um

plano de acao, para isso era preciso fazer uma sondagem da area rural, considerando:

& engenheiro agrénomo, professor da Escola Agrotécnica e chefe do setor de treinamento da CNER.
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“1°) — suficiente densidade demografica, 2°) divisdo de propriedade, 3°) importancia
econdmica e problemas de recuperacdo.” Desse modo, a conclusdao da sondagem
dessa equipe foi a de que os problemas rurais ainda persistiam porque o governo
usava de medidas fragmentadas, com a responsabilidade para varias entidades que,
na verdade, nao realizaram efetivamente acbes concretas. Assim, para o redator do
relatério, o Dr. José Artur Rios, era necessario considerar que os povos rurais tinham
uma “cultura mosaica” e a solugao cabivel era unir a educagao as reformas agrarias
a fim de “recuperar o homem rural, em seu habitat através da educagao”, com vistas
a despertar neles o senso comunitario. Costa (2017) ao abordar a questdo dessa
missao em ltaperuna, concluiu que as a¢des desenvolvidas na comunidade prezavam
nao apenas pela alfabetizagdo, mas também por uma civilizagdo dos habitos, de modo
que o nivel social dessa comunidade fosse compativel com os ideais de modernizacao
e industrializacdo do pais, o que levou a autora a intitular essa pretensao da missao
como o “saneamento fisico e social’ da sociedade rural. (RCNER, 1959, p. 14-17;
COSTA, 2017, p. 242).

Consequentemente aos resultados da 12 missao rural; a CNER foi instituida em
4 de maio de 1952 pelo Ministério da Educagdo e da Saude. Segundo a RCNER
(1959, p. 25) o regulamento da Campanha foi aprovado em 9 de maio do referido ano,
com a contemplacao de importantes aspectos dessa investida educacional. Assim, de
acordo com seu proprio regulamento, a finalidade da campanha era a de levar

Educacao de Base ao meio rural, essa educagéo tinha por definigéo:

Entende-se por educacgéo de base, ou educacgédo fundamental, o minimo de
educacao geral que tem por objeto ajudar as criangas, adolescentes e
adultos, a compreenderem os problemas peculiares ao meio em que vivem,
a formarem uma idéia exata de seus deveres e direitos individuais e civicos
e a participarem eficazmente do progresso econdmico e social da
comunidade a que pertencem. Essa educagéo é educagao de base porque
se destina a proporcionar aos individuos e as comunidades o numero de
conhecimentos tedricos e técnicos indispensaveis a um nivel de vida
compativel com a dignidade humana e com os ideais democraticos, e porque,
sem ela, as atividades dos servicos especializados (médicos, sanitarios,
agricolas) ndo seriam plenamente eficazes. (RCNER, 1959, p. 26)

Barreiro (2010) e Paiva (1987) reiteram que a concepgao da Educagéo de Base
deveria superar a perspectiva da alfabetizacao (ler e contar), pois deveria contemplar
também o aspecto do “desenvolvimento de comunidade”, em que a comunidade em

conjunto, iriam superar os problemas da qualidade dos seus meios de moradia,
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condigbes de higiene e saude, etc. Esse fato pode ser constatado na citacdo da

propria revista quando descrevia a consolidagéo de sua doutrina:

E no programa que se realizava em todo o pais, salientava-se o sentido
educacional e dinamizador de grupos e comunidades, e ndo de puro ensino
individual, (...) em fung¢ao dos processos da Educacgao de Base e para melhor
integragdo de seu objetivo civilizador e vivificador das populagbes (...) a
CNER procura sempre despertar o espirito associativo, do qual decorre o
gosto e o habito pelas realizagbes coletivas para o bem Comum (...)
desenvolvido a volta de grupos organizados segundo os interésses
manifestados, e orientando-lhes a lideranga natural e espontanea, o trabalho
da CNER tende, desde o seu inicio e em qualquer local, a uma efetiva
consolidagao de resultados no sentido de que estes prossigam duradouros e
perenes, depois do afastamento dos técnicos. (RCNER, 1959, p. 101,102).

Como é possivel constatar, a campanha nao apresentava apenas o objetivo de
levar Educacédo de Base ao meio rural como menciona diversas vezes em seus
diferentes numeros da Revista; essa Educacido estava imbuida da pretensdo de
civilizar as comunidades rurais, de “amalgamar as culturas” (RCNER, 1959, p. 13) a

fim de contribuir para a fixagdo do ruricola ao seu meio.

A CNER é bem um laboratério onde se testa a aplicagdo de processos, que,
surpreendendo o ruricola em seu "habitat", conquista o, e induze a melhorar
esse meio, para ai fixa-lo. Alias, esse é o espirito de sua finalidade, o qual
jamais deixou de nortea-la. (RCNER, 1959, p. 85)

A Educacdo de uma forma geral carrega consigo intencionalidades politicas,
econdmicas e sociais. Sobre tal prerrogativa, discorre Silva (2016, p. 32) ao analisar
a Educacao Rural ofertada pela CNER, que, ao pretender formar o trabalhador com
vistas a modificar sua cultura, essa educagao atinge ndao apenas seu cognitivo, mas
também “incide no corpo, na fala, no vestuario, no modo de ser e agir. Era uma nova
identidade sociocultural que se pretendia formar para o homem rural brasileiro.”

Demonstrando assim que tal educagéo era um instrumento politico que exercia poder:

No Brasil, no periodo em estudo, alfabetizar o homem rural foi um instrumento
politico, que objetivava ndo somente fixar a populagdo do campo no meio
rural, mas inculcar-lhe valores, saberes e técnicas consideradas mais
apropriadas, eficazes e modernas, todas elas gestadas no meio urbano,
industrial e pretensamente cientifico. Tratava-se, portanto de uma
intervencao rural a partir de um ponto de vista urbano, do que se considerava
bom e adequado a populagéo rural. (SILVA, 2016, p. 32)

Interessante é considerar que a Campanha se utilizou na cultura do camponés
descrita por ela como impropria, atrasada e necessitada de civilizacdo, para suprir

seus préprios interesses Como exemplo, Barreiro (2010) cita uma caracteristica tipica
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da cultura das comunidades rurais que era o “mutirdo”, o qual foi amplamente utilizado
pela Campanha nos Centros Sociais de Comunidade, a fim de despertar o “ideal
cooperativo”. Assim, cabia aos ruricolas a responsabilidade da construgcao de sedes
dos centros sociais, bem como do mobiliario para as escolas. (BARREIRO, 2010, p.
55). Tal perspectiva também evidencia a isengdo da responsabilidade dos
governantes e a auséncia de politicas publicas voltadas para o meio rural, mesmo
com a atuagédo da Campanha.

Em 1956 no governo de Kubitschek “a CNER foi definitivamente
regulamentada, passando a dispor de verbas préprias, através dos decretos n° 38.955
e n° 39.871”. Nesses decretos, o principal objetivo da Campanha foi definido. Como
dito anteriormente, ela deveria levar Educag¢ao de Base ao meio rural de modo que
houvesse melhoria nos niveis econdmicos e sociais das comunidades rurais. O
primeiro coordenador da Campanha foi o Doutor José Arthur Rios. (BARREIRO, 2010,
p. 21-38)

O regulamento da campanha também estabelecia outros objetivos:

A Campanha Nacional de Educacgao Rural tem por objetivos:

a) -investigar e pesquisar as condi¢gdes econdmicas, sociais e culturais da
vida do homem brasileiro no campo.

b) -preparar técnicos para atender as necessidades da educacao de base ou
fundamental,

c) -promover e estimular a cooperacdo das instituicbes e dos servigcos
educativos existentes no meio rural, e que visam ao bem comum.

d) concorrer para a elevagao dos niveis econdmicos da populagao rural por
meio da introdugéo, entre os ruricolas, do emprego de técnicas avangadas de
organizacéo e de trabalho;

e) -contribuir para o aperfeigoamento dos padrées educativos, sanitarios,
assistenciais, civicos e morais das populagdes rurais;

f) oferecer orientagdo técnica e prestar auxilio financeiro a instituicdes
publicas e privadas que, atuando no meio rural, estejam integradas nos
objetivos e finalidades da C.N.E.R. (RCNER, 1959, p. 26)

A fim de atingir todos esses objetivos a campanha se dividiu em setores de
atuacgao a fim de organizar o trabalho e dinamizar as responsabilidades. Assim, os
setores eram estruturados em: “1° Estudos e Pesquisas; 2° Treinamento; 3° Missoes
Rurais; 4° Divulgagédo.” (RCNER, 1959, p. 29). Cada um desses setores possuia um
coordenador-chefe que organizava e dinamizava o trabalho.

Ao Setor de Estudos e Pesquisa cabia a responsabilidade de realizar o
levantamento prévio das areas de possiveis atuagcdes das missdes da campanha,

também deveria elaborar recomendacdes para as equipes que iniciariam o trabalho
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na regiao, como por exemplo, questdes sobre o solo, as melhores técnicas agricolas
a serem adotadas, as instituicbes e entidades importantes na regido, os meios de
comunicagao utilizados e as liderangas presentes. (RCNER, 1959, p. 29)
Lima (1954, p. 26-35) que era chefe do Setor de Estudos e Pesquisas e também
Gedgrafo, ao falar sobre o problema da escolha de areas de trabalho para a
campanha, considera que havia por parte desse setor alguns critérios a fim de se
escolher qual area deveria receber o trabalho das missdes rurais, embora fosse a
intencdo da campanha se estender por todo o territério nacional, ndo havia recursos
suficientes para se instalar missées em todas as comunidades. Dessa forma, era
prioridade de escolha, areas que fossem grandes e com o maior numero de
comunidades ao redor, para que assim fosse mais efetiva a disseminagao das
ideologias da campanha sem grandes problemas de locomogao. Assim, o setor além
de considerar a extensdo da area e os possiveis problemas agricolas, estudava
também o perfil das pessoas das comunidades e suas tradi¢gdes, priorizando as que
melhor se encaixavam no que a campanha poderia oferecer. Para a elaboragao do
relatério das pesquisas a ser enviado para a coordenadoria da campanha para a
aprovacgao, o setor de estudos e pesquisas deveria verificar quais regides indicadas
pela coordenadoria se enquadravam melhor nos critérios da campanha, para isso os
técnicos faziam uma pesquisa bibliografica para entenderem ou terem a melhor ideia
possivel das questdes da vida regional (relagéo entre os moradores e a relagdo com
a terra). Depois se deslocavam até a regido para realizar uma pesquisa de campo e
relatar os problemas encontrados. Por fim, dependendo da resposta da
coordenadoria, as missdes rurais ja podiam iniciar seu trabalho nas areas escolhidas.
Dessarte, o Setor de Treinamento tinha a incumbéncia de treinar e fornecer
capacitagao para todo o “tipo de pessoal’, ou seja, deveria organizar os cursos de
educacao de base, cursos dos técnicos, professores etc. Com vista a “levantar-lhes o
nivel profissional e fazer com que se tornem outros tantos instrumentos de penetracao
dos ideais e das técnicas da CNER.” (RCNER, 1959, p. 29).
Conceigcédo (1954), uma das colaboradoras da campanha, chefe do setor de
Missdes Rurais e assistente social, ao apresentar a campanha elencou um resumo

dos centros de treinamento ofertados. S&o eles:

Centros de treinamento de cooperativismo (...), centros de treinamento de
professores e auxiliares rurais, centros regionais de treinamento de educacgao
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de base, centros sociais de comunidade, missGes rurais e orientagdo de
lideres locais. (CONCEICAQ, 1954, p. 14).

O Centro de Orientagdo de Lideres Locais era essencial para a campanha,
porque era através desses lideres que o trabalho das missdes de desenvolvia, uma
vez que as missdes dependiam dos lideres para repassar os ensinamentos, ideologias
e técnicas aos demais membros da comunidade. Dessarte, o0 objetivo desse centro
eram formar um “centro social modelo” que deveria ser seguido pela comunidade
quando os lideres voltassem para casa. Para isso, considerando como exemplo um
centro de treinamento de lideres femininas; as mocgas pré-selecionadas, deveriam ser
bem ruralizadas e se mudariam para uma fazenda com instalagcbes semelhantes a
comunidade, elas deveriam aos poucos ir arrumando a casa para atender as suas
necessidades (posteriormente, elas poderiam auxiliar os demais membros da
comunidade a como modificarem suas moradias também). N&o existiam aulas nem
curriculos a serem seguidos, o conhecimento era adquirido no desenrolar do trabalho,
assim: “as mogas, (...), viverao nas casas e trabalhardo nos projetos de alimentacgao,
criacdo de animais, jardinagens, arranjo e melhoria do lar, cuidados com saude e

a3 ”

higiene pessoal, corte e costura e cuidados de criangas e bebés”. Dessa forma, apos
o término do periodo estipulado, as mogas ja estariam aptas a voltarem para a
comunidade e a ensinarem tudo o que haviam aprendido. (RCNER, 1954, p. 38).

O Centro de Treinamento de Professores Rurais tinha por intuito:

“melhorar o nivel profissional, intelectual e social das professoéras rurais, que
na sua quase maioria, vivem abandonadas a seus proprios recursos,
carecendo de orientagdo pedagdgica segura e de conhecimentos atualizados
de métodos de ensino.” (RCNER, 1954, p. 38)

A critica a Educagado Rural € um outro fator interessante de se considerar.
Segundo a Campanha, a educagao existente no meio rural era deficitaria e
desinteressante aos habitantes do meio rural porque eram baseadas nas escolas
urbanas e nao contribuiam com as necessidades do campo, apenas favoreciam a
“‘contaminagao” com os ideais urbanos, levando a saida para a cidade. Os professores
eram os grandes responsaveis pela situacdo das escolas para a Campanha, que os
considerava leigos e incapazes de atender suas expectativas, pois ou possuiam
nenhuma formacéo (intitulados leigos) ou possuiam formagéo precaria baseada nos

moldes urbanos.
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Sobre a formagao dos professores rurais, Lourengo Filho, registra na Revista
gue havia dois meios para a formacgao dos docentes: as “Escolas Normais Urbanas e
as Escolas Normais Rurais e Normais Regionais”. As Escolas Normais Urbanas
possuiam um curriculo voltado para a cidade, pois formava o professorado urbano, o
gue nao beneficiava a campanha e as Escolas Normais Rurais e Normais Regionais
que formavam os professores para o meio rural, além de serem escassas, possuia
uma grande duragao (cerca de 4 anos) e ainda eram caras. Assim, a Campanha
reivindicava a importancia de se ofertar cursos que formassem os professores rurais
de maneira rapida, barata, eficaz e longe dos ideais urbanos. (FILHO, 1956, p. 97)

Souza (1954), em um artigo da RCNER, aponta dois defeitos da educagao
existente no campo, para ele, nas escolas primarias rurais (as uUnicas acessiveis aos
ruricolas), faltava motivagdo dos alunos, pois tudo (a metodologia, as matérias, os
livros) eram voltados para a crianga urbana e ndo se fazia sentido ao camponés. Outro
ponto considerado, era que tudo o que se aprendia na escola (ler, escrever e contar)
morria na escola, porque nas familias ndo havia motivacéo para a continuagao dos
estudos e nem maneiras de incentivo. (RCNER, 1954, p. 42-56). A infraestrutura das
escolas também era outra perspectiva criticada, a campanha relata que as escolas
existentes possuiam moveis e estruturas precarias, sem ventilagdo nem banheiro
adequados, em 1955 a campanha faz uma descricdo das escolas que havia

encontrado:

A falta de asseio é frequente, a iluminagdo é geralmente deficiente e a
ventilagdo também, via de regra, ndo é boa. A maior parte das escolas
funciona em prédios adaptados, cuja construgdo ndo obedece aos padrdes
higiénicos minimos necessarios [...]. Nao ha privadas para os alunos,
lavatérios ou banheiros. Ndo ha filiros ou bebedouros para os alunos.
(RCNER, 1955, p. 84).

Assim, uma das propostas da Campanha era a de modificar a infraestrutura, os
curriculos e a formacéao dos professores, para isso se criou o Centro de Treinamento
de Professores Rurais, o objetivo desse centro era o de formar os professores para o
magistério de maneira rapida e barata, por intermédio de cursos de aperfeicoamento.
Costa (2020) ao analisar os cursos ofertados pela campanha, explicita que esses eram
divididos em duas categorias:

1°) a formagéo de professoras que ja lecionavam nas escolas rurais (intitulado
como Curso de Treinamento de Professoras Rurais) e 2°) a formagao de
novas professoras, que iriam substituir as professoras que se aposentassem,
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e preencher as vagas ociosas que surgiriam com a criagao de novas escolas
(intitulado como Curso de Formagao de Regentes do Ensino Primario Rural).
(COSTA, 2020, p. 61)

Assim sendo, esses cursos deveriam acontecer em conjunto com a formagao
dos lideres rurais, as alunas’ deveriam ficar, em modelo de internato, nas casas
tipicamente rurais (usadas nos cursos dos lideres) e também fazer estagio nas escolas
rurais (que seriam criadas proximas as essas casas). Os cursos contavam com uma
parte tedrica e outra pratica, prezava-se por um ensino as professoras que
contemplasse as matérias do ensino primario, geografia, historia, sociologia etc. Como
também questdes relacionadas a agricultura, trabalhos manuais e economia
doméstica. (FILHO, 1954, p. 38 - 39).

A descricao feita pela Revista e analisada por Barreiro (2010) sobre o IV Curso
de Treinamento para Professoras Rurais, em 1958, em Colatina, revela importantes
caracteristicas desses cursos de formagao; no tocante ao programa do curriculo ao
se tratar sobre nog¢des de agricultura, era propésito da Campanha trocar as “crencas
errbneas” dos ruricolas por nogdes compativeis ao conhecimento cientifico, essas
novas concepg¢oes atreladas as técnicas de experimentacdo e demonstracio
deveriam levar a apropriacéo de novas concepgodes agricolas com menor resisténcia.
Assim sendo, os curriculos dos cursos eram compostos por varias disciplinas que se
encerravam com uma apresentagdo pratica, apreciada pelas autoridades da
campanha; em relacao a agricultura se prezava por ensinar as professoras: “questées
praticas para construcdo da horta, preparo dos canteiros, semeadura, plantio de
mudas, (...).” j4 em relagdo a formacdo moral das professoras, era destinada a
disciplina sobre “educacé&o moral e civica” na qual o amor ao trabalho, pontualidade,
obediéncia e bom humor eram ministrados. Barreiro conclui sobre os cursos de

formacéao de professoras que:

as novas aprendizagens ndo se restringiam a incorporacdo de novos
conhecimentos vinculados a realidade do campo e a cultura mais geral, mas
de readequacdo de condutas e modos de vida que atendessem ao
desenvolvimento econdmico e as necessidades da sociedade brasileira, a
partir de 1950, decorrentes da industrializacdo e mecanizagdo agréria.
(BARREIRO, 2010, p. 658)

7 Costa (2020, p. 58) argumenta que a maioria das mencdes feitas aos professores rurais pela RCNER, evidencia
que essas eram mulheres. A autora também revela que o Curso de Treinamento de Professoras Rurais (destinado
as professoras que ja lecionavam nas escolas) teria a duragdo de 4 meses; ja o Curso de Formacdo de Regentes
do Ensino Primario Rural (destinado a formar novas professoras) tinha duragdo de 1 ano e meio.
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O Centro de Treinamento de Cooperativismo de Jovens Rurais tinha por intuito
“educar os mogos dentro do regime cooperativista, incutindo-lhes o amor a terra e o
interésse em fixar-se na zona rural pela exploragao econdmica dos recursos naturais
das regides onde vivem.” (RCNER, 1954, p. 39) Desse modo, cada jovem selecionado
(aqueles que ainda nao tinham sido contaminados pelos ideais urbanos) deveriam se
instalar na fazenda e participar como membros de uma cooperativa, essa era liderada
e organizada por eles mesmos. Esse centro permitiria aos jovens aprimorar seus
conhecimentos sobre agricultura e sobre sua cultura em geral, porque atrelado ao
trabalho no campo, matérias como portugués e aritmética seriam introduzidas. Como
0 objetivo do centro era o de melhorar os processos agricolas, seriam desenvolvidos
projetos de criagdo de galinhas, tomates, e etc. Tais projetos deveriam gerar lucros e
todo o material necessario seria ofertado pela cooperativa, esse lucro seria repartido
entre a caixa econdmica, os gastos do projeto e para cada jovem da cooperativa. No
fim, os jovens que voltassem para as comunidades deveriam criar cooperativas iguais
as vivenciadas nos centros. (RCNER, 1959, p. 88,89)

O Centro Regional de Educagédo de Base teve por proposito o treinamento,
aperfeicoamento e especializacao de pessoal para trabalhos de Educacao de Base.
O curso, ofertado pelo centro, tinha duragao de 60 dias, seguindo o estilo de internato;
podiam participar médicos, engenheiros, enfermeiros, técnicos agricolas, etc. O curso
tinha por finalidade formar uma unidade de pensamento entre os participantes, a fim
de se tornarem uma “grande familia da CNER”. (RCNER, 1955, p. 15). Ele dividia-se
em duas partes, uma tedrica com estudo de (sociologia rural, educagao sanitaria,
extensao rural, etc.) e uma parte pratica (palestras, debates, recreagdes, etc.)
(RCNER, 1955, p. 25-37)

Em continuacdo, o Setor de Missées Rurais era essencial para a campanha,
porque era por intermédio das missdes que o trabalho da campanha acontecia. Assim,
cada missao era composta por uma equipe de técnicos treinados no Curso de
Educadores de Base, essas equipes deveriam ser formadas por um médico, de
preferéncia sanitarista, ou enfermeira; um agrbnomo ou técnico agricola; uma
assistente social ou um agente de economia domeéstica. Poderia eventualmente
também contar com a participacdo de dentistas, professores de artesanato,
veterinarios, técnicos em recreagcao e em cooperativismo. Uma missao tinha um custo
anual de Cr$ 775.000.000 e tinham por estratégia ndo realizar apenas técnicas

assistencialistas, o intuito era formar lideres na comunidade e criar um espirito de
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grupo cooperativista para que sua agao se multiplicasse nas escolas, nos clubes
agricolas, nos clubes femininos, nas igrejas etc. Essa €& a ideologia do
“‘Desenvolvimento de Comunidade” expressa anteriormente. Assim sendo, para
cumprir com suas intengdes, cada técnico presente na equipe fazia um levantamento
dos problemas presentes em cada area e depois juntos elaboravam um plano de agéo
(como demonstra a Revista na FIGURA I). Por fim, as missdes se utilizavam de 4
técnicas/estratégias para a realizagdo de seu trabalho, eram elas: “1- organizacao de
comunidade, 2- servigo social de grupo, 3- educagao sanitaria, 4- extensao agricola
(incluindo o cooperativismo) todas elas enriquecidas pelo setor audiovisual que

acompanhavam as missdes.” (RCNER, 1959, p. 39-41).

FIGURA | - TECNICOS REUNIDOS PARA A ELABORAGAO DE UM PLANO DE AGCAO PARA A
MISSAO RURALS:

Uma equipe de Iécnicos-alunos discute os problemas enconlrados em sua dr-a
de trahelho.

Fonte: RCNER, 1959, p. 37

Ferreira, Visquetti e Pinheiro (2021, p. 192) em seu artigo: “Missdes Rurais nos
estados brasileiros (Campanha Nacional de Educag¢ao Rural — CNER - 1952-1960)”.
Registraram que as Missdes estavam localizadas em varias regides do Brasil, com
maior concentracdo das regides Nordeste, Sudeste e Sul. Como o objetivo das
Missbes era a alteragdo dos habitos das comunidades rurais, como estratégia para
esse fim, utilizou-se dos clubes (agricolas, de mées e de pais e mestres) que
ofertavam a comunidade “Pelotdes de Saude, Campanha da Boa Alimentacéo, Clubes
Agricolas, Circulo de Pais e Mestres, Centros de Lideres Rurais, Centros Sociais,

8 Local de atuacdo da Missdo Rural n3o especificado na Revista (A. 6; N° 8)
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Clubes de Maes, Ruralistas”. Esses clubes conseguiam uma maior penetragdo na
comunidade e maior mudanga de habitos entre os camponios, principalmente aqueles
habitos que desresponsabilizavam o Estado para responsabilizar o morador do meio
rural. Além dessa estratégia, as Missdes se utilizavam dos lideres rurais, como
discutido anteriormente. Por fim, as autoras concluem que as Missdes Rurais

prezavam por alterar:

habitos de vida da populagéo rural, dos modos de ser e de viver, enfim das
tradicdbes que eram comuns as comunidades rurais brasileiras, descritas
como “atrasadas”, principalmente estimulando a ocupagao de extensas areas
para finalidades agricolas e de expansdo do capitalismo. (FERREIRA,
VISQUETTI E PINHEIRO, 2021, p. 200)

Para mais, em relacdo ao Clube das Maes, as autoras fazem uma importante
abordagem. Desse modo, ao trazerem uma imagem da Revista que sinalizava a
reunido das professoras com as Missdes Rurais (a qual pode ser verificada abaixo) e
ao analisarem o ensino ofertado por esses clubes, apontam que se pretendia
“‘disseminar praticas sanitarias de prevengdo e cuidado com a saude, ou seja,
contribuiram para a formacao de praticas populares de saude mais adequadas”. Além
dessas praticas sanitarias, aprendia-se nos Clubes das Maes maneiras de se melhorar
as moradias rurais para evitar doengas como a de Chagas, por exemplo. Interessante
analisar que tais pretensdes das Missdes Rurais, por intermédio dos Clubes, tinham
por intencdo civilizar e modificar a cultura dos habitantes rurais, além de
desresponsabilizar o Estado e responsabilizar o ruricola. (FERREIRA, VISQUETTI E
PINHEIRO, 2021, p. 193)
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FIGURA Il - REUNIAO DAS PROFESSORAS COM AS MISSOES RURAIS.

Fonte: RCNER, 1955, p. 134.

Uma importante observacdo a ser feita diz respeito ao olhar civilizador da
Campanha e por consequéncia dos técnicos das Missbes frente as comunidades
rurais. Barreiro (2010) ao discorrer sobre a Educacdo dos Costumes, relata que a
Campanha tecia diferentes criticas acerca da moradia, das formas de lazer, dos
habitos higiénicos e de saude dos camponeses e se preocupava em sanear 0 campo
através da educacéao. Assim, “a preocupacido em sanear o meio ambiente do campo,
(...) [estava] associada a intengéo de regenerar e disciplinar essa populagao segundo
os valores urbanos. (BARREIRO, 2010, p. 107). Em consideracdo a esses
pressupostos, a autora faz uma importante critica a essa concepgao colonizadora da

Campanha:

N&o se trata de negar a relevancia social dessas campanhas educativas e
nem de reconhecer que as populagdes rurais viviam e ainda vivem em
situagcbes de abandono e pobreza. Porém, a critica recai sobre a forma como
essas populagdes sao vistas, a partir do recorte do olhar do observador,
dissociado dos condicionantes histéricos determinantes dessas situagdes.
Nesse sentido, as citagbes sdo prédigas em demonstrar desconhecimentos
da logica de vida e da cultura rural. (BARREIRO, 2010, p. 112)

Desse modo, é perceptivel que o discurso da Campanha de que o camponés
era atrasado, inculto e carente de civilizagao, se tornou “verdadeiro” na concepg¢éo da
“economia dos discursos de verdade” como conceituou Foucault. Entretanto, o fato de
tal discurso ter se estabelecido como verdadeiro, ndo descartou os outros discursos
que também estavam na disputa pela verdade, como é o caso do discurso dos

préprios camponeses. Barreiro (1994) evidencia que houve por parte dos ruricolas
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resisténcia as ag¢des da Campanha, tal agdo demonstrava que os ruricolas se
utilizavam da “modernidade” imposta para ter autonomia em suas escolhas, como
exemplo a autora cita a mengao feita pela Revista de quando uma comunidade rural
em Minas Gerais, fez um abaixo-assinado para que fosse providenciado um gerador
de energia elétrica mais potente. Entretanto, a Campanha se surpreendeu com os
resultados dessa nova “‘modernidade”, uma vez que os ruricolas mudaram seus
habitos noturnos para aproveitar a luz elétrica, o que foi criticado pela Campanha pois
houve o aumento do tempo de 6cio e dos vicios, enquanto que a noite deveria ser
aproveitada para descansar objetivando melhor rendimento no trabalho, no ideario da
Campanha.

Por fim, o Setor de Divulgagao era encarregado da tarefa de propagar a agao
educativa da campanha o que incluia a elaboragao da Revista da Campanha Nacional
de Educagdo Rural e do boletim®. Também lhe era atribuido o oficio de planejar e
executar o material educativo, ou seja, elaborar o material a ser utilizado nos cursos,
traduzir e divulgar material estrangeiro’®. Ademais, esse setor também deveria
promover cursos e conferéncias em assuntos educacionais, bem como preparar
material audiovisual que seria posteriormente utilizado como recurso educativo nas
missdes. (RCNER, 1959, p. 30); (BARREIRO, 2010).

Ademais, antes de discorrer sobre a produgcdo documental da Campanha, é
preciso compreender as filosofias e ideologias que circundaram tal programa
educacional. Barreiro (2010) identifica que além dos acordos com os Estados Unidos
e da ideia de ser necessario educar as comunidades mais pobres para se evitar o
avango da ideologia comunista, houve a influéncia de concepgbes importantes
advindas da Igreja Catdlica. Para melhor compreensao dessas concepgdes a autora
comecga explicando que o Neotomismo, filosofia desenvolvida por Sdo Tomas de
Aquino, no século Xlll, cujos “principios da dignidade da pessoa humana e do bem
comum” sdo pautas a serem alcangadas, na qual, cada membro do grupo pode ser
um fator de mudanga, influenciaram tdo somente a estruturagéo filosofica da CNER,
como também possuiu grande difusdo no Brasil através da Igreja Catdlica. Outra base

filosdfica de que a Campanha utilizou para se fundamentar tecnicamente foi o

° O Boletim o Missioneiro foi substituido pelo Boletim Mensal Informativo por falta de verbas para
custea-lo.

100 material estrangeiro utilizado pela Campanha, era oriundo de obras advindas dos acordos com o
EUA e serviam para compor os estudos dos cursos de professores e também relacionadas aos cursos
de cinema.
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Funcionalismo, extraido dos trabalhos praticos dos assistentes sociais e que tinha por
intencao “promover o ‘reajustamento’ e a ‘integragcao’ dos ‘desajustados’ por meio do
Servigo Social de Grupo e da Organizacdo de Comunidade.” Além dessas filosofias,
Maritain, um dos principais fildsofos cristdos do século XX, que frisava a importancia
da comunidade, do grupo e do individuo, caracterizando o que ele intitulava por
personalismo e solidarismo, em conjunto com o pensamento do padre Lebret, foram
fundamentais para compor a base filoséfica da Campanha. Desse modo, Lebret
defendia a busca pelo “bem comum” e pela “solidariedade”, entretanto esse bem
comum s0 seria alcangado pelo esforgo individual ou dos grupos e deveria ser feito a
fim de se desenvolver uma nova civilizagdo; mas para o padre, essa promogao do
bem comum deveria ser realizada pelas elites, pois somente elas poderiam preparar
0 caminho para a solidariedade universal. (BARREIRO, 2010, p. 73-80)

Lebret considera indispensavel a elaboragdo de nova pedagogia capaz de
refletir sobre a instauragdo de uma nova cultura rural, dando ao homem do
campo a possibilidade de vivificar as pequenas comunidades territoriais,
assegurando-lhe desenvolvimento integral e harmonizado (LEBRET,
1959/1961, p. ix apud BARREIRO, 2010, p. 76)

Em suma, a CNER foi amplamente influenciada por tais ideais filosoficos
advindos da Igreja Catdlica, principalmente porque o coordenador da Campanha, José
Arthur Rios, era receptivel a elas.

Além disso, os pressupostos ideoldgicos da Escola Nova, que viam a Educacéao
como chave para promover o desenvolvimento econdmico e industrial do pais “marcou
as praticas pedagdgicas da CNER em fungdo do carater econdmico e racional
atribuido a educagao”. Lourengo Filho, defendia o carater social da educacgao, essa
considerada como meio para se promover a ‘integracdo social’, a “harmonia” e
“aumentar a produtividade” modificando a mentalidade do aluno. Uma estratégia
bastante utilizada pela Campanha, para atingir esse objetivo de “regenerar os
costumes”, foi o cinema educativo, que foi incentivado através do acordo com o Ponto
IV dos Estados Unidos.

Além do cinema também se utilizava o radio como meio de transmiss&o de
ideias. O educador nesse processo deveria ser esperto e agir com discrigao a fim de
influenciar/induzir o educando na aceitagdo das mudancas e do novo conhecimento.
(BARREIRO, 2010, p. 80-86)
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O Ponto IV era “uma agéncia americana interessada na expansao da ideologia
da modernizagdo e no modo de producéo capitalista. [...] com o objetivo de equipar
varios Postos de Educacao Audiovisual.” (BARREIRO, 2010, p. 54). Desse modo, o
objetivo dessa agéncia era criar Centros Audiovisuais e treinar técnicos para
desenvolver tais centros, com o objetivo de produzir filmes educativos de modo a
influenciar na mudanca dos habitos das comunidades. Em 1956, a RCNER menciona
que seis servidores da Campanha foram para os EUA, em conjunto com a
Universidade de Indiana e Bloomington para um curso de doze meses que pretendia

ensinar:

Orientagdo Audio-Visual. Utilizacdo e distribuicdo de material audio-visual.
Avaliacao e selecao de material audio-visual. Administracdo de um programa
audio-visual, Elementos em fotografia. Curso superior de fotografia. Produgéo
de filmes e dispositivos. Introdugéo aos graficos. Introdugdo a producio de
filmes. Escrever para cinema. Direcdo cinematografica. Cinegrafia.
Administragdo de Produgao. Técnicas avancgadas de produgao. Utilizagao de
radio e televisao. Producao radiofonica. Introducao a producéo de programas
para TV. Métodos de duplicacdo e copiagem e Problemas individuais.
(RCNER, 1959, p. 126).

A abrangéncia das areas de atuacao da CNER foi analisada por Costa (2020).
Assim, era previsto nos objetivos da Campanha, que ela estivesse presente em todo
o territério nacional. Contudo, ndo houve conforme a analise da autora a concretizagao
dessas expectativas. Barreiro (2010, p. 60) também aponta que ndo havia a presenca
da Campanha em todo o territério, pois registra que “em 1956, a CNER estava
presente em sete estados, totalizando 45 centros sociais de comunidade, dos quais,
16 estavam localizados no Rio Grande do Norte [...]". Ferreira, Visquetti e Pinheiro
(2021), registram a presenca da Campanha principalmente nas regides Sul, Nordeste
e Sudeste. Sendo assim, é notério que a agcdo da Campanha esteve limitada a

algumas regides brasileiras.

2.2 — Producgao Documental da Campanha a Materialidade da RCNER.

A producao documental da Campanha, foi amplamente analisada por Barreiro
(2010). Assim, conforme a autora o “Boletim o Missioneiro” perfez um total de sete
exemplares publicados em 1954. Eles possuiam capa dura, papel brilhante,
impressao de boa qualidade e eram organizados pelo Setor de Divulgagdo com o
apoio do MEC. Seu conteudo era composto por artigos curtos que pretendiam vincular
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a teoria com os trabalhos praticos e também havia descricdo das atividades
desenvolvidas. Em 1955 o boletim parou de ser publicado devido ao corte de verbas
sofrido pela Campanha e foi substituido em 1958 pelo “Boletim Mensal Informativo”,
que deveria ser uma publicagdo mais econdmica, entao era “datilografado em papel
sulfite, mimeografado e grampeado”, as paginas variavam de 27 a 56. A autora
encontrou os exemplares desse Boletim Mensal (a partir do numero 5 até o numero
50) na Sociedade Nacional de Agricultura no Rio de Janeiro. Seu objetivo era ser uma
“‘publicagdo despretensiosa” a fim de circular as informagdes e experiéncias da
Campanha entre os técnicos e demais 6rgaos. A pagina de rosto do boletim contava
com uma manchete com o assunto de maior destaque e haviam numeros que
valorizavam a preservagao do solo, rios e matas e também publicagcdes que versavam
sobre “o trabalho de implementacao da legislagao social trabalhista para o campo”. A
partir de 1960 o conteudo do boletim passou a ficar empobrecido e repetitivo, devido
as dificuldades financeiras enfrentadas no fim da Campanha. (BARREIRO, 2010, p.
42-47)

Além do Boletim, outra produgdo documental era o Relatorio Teécnico
Trimestral que pretendia informar e avaliar as atividades das Missbes Rurais, tais
producdes deviam ser encaminhadas para o Setor de Missdes Rurais para avaliagao
e a realizacéo de criticas construtivas. A autora também menciona a documentacgao
iconografica produzida pela Campanha, “com fotografias legendadas, arquivadas no
setor de Iconografia, da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.” (BARREIRO, 2010, p.
46-47)

A RCNER era o principal veiculo de divulgacdo das acbes da campanha, ao
total foram 10 publicagées, com inicio em 1954 e término em 1962. Em sua oitava
publicacdo, realizada no ano de 1959, na qual se fazia um apanhado histérico da

Campanha, enaltecendo sua importancia, relatou-se:

Tais publica¢des foram um excelente marco de progresso da CNER e vinham
se tornando necessarias a prépria vida desta, pelo papel que representaram
desde entdo — o Boletim, de frequente atualizacdo para intercambio de
noticias, sugestdes e relacbes de experiéncia entre os técnicos da CNER em
suas atividades nas diversas regides do Brasil; a Revista, em edigbes
semestrais destinada a apresentar a resenha das atividades da CNER ¢ a
expor aos técnicos em geral, universidades e entidades afins do Brasil e do
exterior, as diretrizes do pensamento e das técnicas modernas universais,
vazadas em noticias, artigos e ensaios, tanto dos técnicos da CNER como de
colaboradores ligados a entidades nacionais e estrangeiras. (RCNER, 1959,
p. 93)
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Oscar Machado, o primeiro coordenador da Campanha, ao fazer a
Apresentacao da primeira revista, definiu sua importancia como sendo a necessidade

de divulgar:

sua doutrina e sua técnica, bem como tudo quanto se relaciona com o
problema rural no Brasil, necessitam de divulgagdo para que os lideres do
nosso povo — educadores, socidlogos, politicos, sacerdotes, militares,
agricultores, comerciantes, industriais e operarios - tomem conhecimento do
gue se esta pensando e fazendo com devotamento e idealismo. (MACHADO,
1954, p. 4).

Como pode ser observado no Quadro lll, a seguir, a periodicidade da RCNER
era irregular, com publicagdes anuais, semestrais e bianuais. Sua edicdo estava
vinculada ao Ministério da Educacao e da Cultura e possuiam em média 213 paginas.
Atualmente, os exemplares da Revista se encontram disponiveis para digitalizagéo'"
no INEP.

QUADRO lil: REVISTA DA CAMPANHA NACIONAL DE EDUCAGAO RURAL

ANO NUMERO DATA TOTAL
PAGINAS
1 1 Julho — 1954 232
2 2 1955 227
3 3 1° Semestre de 1956 200
3 4 2° Semestre de 1956 182
4 5 1957 91
5 6 1° Semestre de 1958 156
5 7 2° Semestre de 1958 197
6 8 1° Semestre de 1959 317
7 9 2° Sem. de 1959 a 60 245
8-9 10 1961-1962 286

FONTE: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados presentes na RCNER, nos nimeros 1 a
10,1954-1962. (COSTA, 2020, p. 26)

Barreiro (2010) aponta como principal causa dessa irregularidade nas
publicagdes a falta de recursos, que foram se exaurindo ao longo dos anos até a
extingdo da campanha em 1963. Sobre o seu financiamento, Costa (2020) evidencia
que apesar de a CNER ter sido instituida em 1952 apenas em 1956 ela foi
regulamentada e pbde elaborar seu “fundo especial proprio” o que certamente
impactava na producao da Revista como um de seus veiculos de informacgéao. A autora
mostra que houve um corte de investimentos na Campanha, “uma vez que em 1952

contava com o recurso de CR$ 18.000.000,00, em 1954 esse recurso chegou a CR$

1 Os exemplares fisicos da RCNER estdo na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro e é necessario
solicitar sua digitalizagdo. Entretanto, possuo em arquivo sua verséo escaneada.
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40.000.000,00, mas se reduziu a CR$ 30.000.000,00 em 1956.” (COSTA, 2020, p.
25,26).

O Corpo Editorial da Revista era composto por técnicos, colaboradores da
Campanha, pelo Diretor da Revista que era o coordenador da Campanha e que se
alterava ao longo dos anos. Como pode ser observado no Quadro IV, os redatores
dos artigos que compunham os impressos eram intelectuais de alto renome e

formacao intelectual, é possivel encontrar médicos, agrbnomos, assistentes sociais,

sociblogos e etc.

QUADRO IV: COLABORADORES DA RCNER

AUTOR FILIACAO ARTIGOS PUBLICADOS AREA DE
NA RCNER? CONHECIMENTO/
PESQUISA
Diamantina Chefe do setor de Missbes |Qual é o melhor processo Planejamento
Costa Rurais da CNER; Assistente para a dinamizagdo e o
Conceigéo Social formada pela escola de |desenvolvimento cultural e
Servigo Social de Sdo Paulo, |econdmico dos municipios
Organizadora do Servigo B.C.G. |prasileiros. (n.1, p. 5-25).
em Santos; contratada pelo |As deficiéncias de Base na
governo da Venezuela para |educacéo brasileira,
organizar e supervisionar os  [especialmente, nas zonas
trabalhos de servico Social na furais. (n. 2, p. 167-181).
Venezuela; professora de [Principios para
Histdria Universal de Assisténcia |Organizagdo e Orientagao
social e de Técnicas de Servigo [do Centro Social de
social de Caracas e chefe da [Comunidade (do livro “O
Divisao de Planejamento e |Centro Social de
organizacdo da Legido brasileira  |Comunidade”) (n.2, p. 198-
de Assisténcia no Estado de Sao 204).
Paulo. Centros Sociais de
Comunidade (n.3, p. 139-
143).
Desfazendo Duvidas sobre
Processos Aplicados em
Educacédo de Base (n.4, p.
121-133).
Miguel Chefe do setor de estudos e |O problema da escolha de Geografia
Alves de pesquisas da CNER; Gedgrafo [areas de trabalho na
Lima do conselho nacional de |campanha nacional de
geografia; com estudos de ducagao rural (n.1, p. 26-
aperfeigoamento na Sorbonne, 35).
Paris, Franga; Professor nos |Reconhecimento geografico
cursos de aperfeigopamento para  |para instalagdo de uma
professores de geografia do missdo rural no estado de
ensino secundario - da |Alagoas (n.1, p. 117-132).
faculdade nacional de filosofia e |[Levantamento socio
do conselho nacional de [econdémico por uma equipe
geografia; professor nos centros  |[de missdo rural da CNER
de treinamento da CNER; |n.1,p.133-167).
membro da Associacdo dos O mapa de taxas deanalfabetos
Gebgrafos Franceses da |, papia (n.2, p. 145-166).
Associagao dos Geografos




Brasileiros; da sociedade brasileira de
geografia; ex-chefe da Secdo de
Estudos Geograficos do Conselho
Nacional de Geografia.
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Francisco Chefe do Setor de treinamento da A Valorizagéo das Zonas Rurais |Agronomia
Gago CNER; Engenheiro  Agrénomo; |pela educagdo da lideranca
Lourengo Professor da Escola Agro- Técnica |i5cg|. (n.1, p. 36- 41)
Filho “Dona Sebastina [sic] de Barros”, de
Sao Manoel, Sdo Paulo; Curso de
Educacao de Base no centro regional
de educacdo fundamental para a Cursos de Treinamento de
America latina. Patzcuaro,Michoacan, [Educadores de Base ja
Mexico. Curso de Extenséo Agricola |reglizados pela CNER (n.2,p.
de Louisiana State University. Bolsa 25-27)
Sgrﬁcs)tudos do gg;/g:\r;gdl(-')rrances, da A Valorizagéq do Professorado
organizagdo do ensino agricola Rura_ll _atraves Qe Centros
naquele pais. Reglonanls de Trglnamento de
Professéres Rurais (n.3, p. 97-
103)
O centro coopertativo de
Treinamento  Agricola  para
Jovens Rurais (n. 6, p. 129-132)
A Valorizagdo das zonas rurais
pela Educagdo da Liderancga
Rural (n.9, p. 17-24)
Luiz Rogério  [Executor do Acordo com o Estado da |A miss&o rural, fator de Medicina
deSouza Bahia; médico; assistente  na [recuperagdo do homem do
faculdade de medicina, da |interior (n.1, p. 42-56)
universidade da Bahia. Catedratico de =
Fillos’ofia Médica (I.'Et.ica, Deontologia, mﬁqo%':%?QEAi:s%oAgﬂ?SFZZ
Histéria da Medicina), da escola Cruz das
baiana de medicina e saude publica. Almas — Estado da Bahia(n.3
g . ; .3, p.
Professor de Ciéncias, biologia,
higiene, puericultura, do curso 52-57)
pedagdgico do ginasio A Missao Rural e a Escola
Santa Bernadette. Primaria (n.4, p. 86-92)
J. F de S&  |Professor de Pedagogia Rural nos |A  escola rural e seus |Pedagogia
Telles centros de educagdo de base da [problemas (n.1, p. 57-76)
CNER: Licenciado em Pedagogia
pela faculdade de filosofia da
universidade da Bahia; Professor na
faculdade catdlica de filosofia de [O sentido pedagogico da
Salvador, professor de didatica na [Campanha Nacional de
escola normal “Santa Bernadette, na [Educagéo Rural (n.2, p.182-190)
Escola Normal de Soledade, na
escola normal “Bom Jesus”;
orientador da escola Getulio Vargas,
anexa ao instituto normal da Bahia;
Inspetor de
Ensino no estado da Bahia.
Rui Ramos Jurista; Deputado federal pelo estado |Governo Rural (n.1, p. 75-93) |Sociologia

do Rio Grande do Sul; estudos de
aperfeicoamento em sociologia na
Louisiana University, Washington,
D.C, U.S.A.; Chefe da delegagéo
brasileira a 72 conferencia da

F.A.O, em Roma, ltalia.
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Orlando Auxiliar do setor de estudos e A Geografia Agricola e seus |Geografia
Valverde pesquisas da CNER; gedgrafo do |interesses para o trabalho da
conselho  nacional ~de geografia; |CNER (n.1, p. 94-112)
professor de geografia econémica do
Brasilda Fundacédo Getulio Vargas; Um trabalho de selecdo de
com estudos de |; . :
aperfeicoamento na Wisconsin areas em  Minas  Gerais,
University, U.S.A. realizado pelo Setor
especializado da CNER(n.2, p.
28-56)
Chicralla Assistente técnico da CNER, para [Filme e Educagao (n.1, p. Tecnologia
Haidar assuntos de educagdo audio-visual; (113-116)
Bachelor of Arts emciéncias politicas e
ecqném_icas pela Southerr'1 Methodist A CNER Produzindo seus
University, Dallas, Texas; Master of Filmes Educativos (n.3, p.90-
arts pela Bucknell University, de - P
Lewisburg; Curso superior dediregdo 91).
e producéo Breves Consideragdes sbbre a
cinematografica do Projt_ag:éo Fixa e o Filme em
departamento de cinemaUniversity of Movimento (.3, p. 126-127)
Southern Califérnia,U.S.A.
Helena Executora dos projetos da CNERcom |Aula inaugural do VI do curso de |Psicologia
Antipoff Minas Gerais; Formada pelo Instituto [treinamento de professores de
Jean JacquesRousseau, de Genebra; [pbase da CNER (n.1, p. 168-174)
Suica; Professora de psicologia
educacional na Faculdade de
Filosofia de Minas Gerais; orientadora
técnica dos cursosde treinamento de
professores rurais, da Secretaria de
Educagéao do estado de Minas
Gerais; fundadora da sociedade
Pestalozzi, de Minas Gerais.
Antonio Saint |Executor do acordo da CNER, com a |A vida da Terra (n.1, p. 175-184) |Medicina

Pastous de Associagdo estadual Pré-Valorizagao
Freitas econbémica da Fronteira oeste;

Médico; Professor da Faculdade de

medicina da Universidade do Rio

Grande do Sul; ex-reitor Magnifico da

Universidade do Rio Grande do Sul;

autor do livro-

“A terra e o homem”
Tomaz Engenheiro Civil, economista, diretor |A  estrutura  agricola do [Técnicas Agricolas
PompeuA. |do nucleo de estudos econdmicos da [Brasil (n.1, p. 185-192)
Borges Fundag&o Getulio Vargas.
Alfeu de Engenheiro-agronomo, técnico de [Nengum artigo enderegado ao  |Agronomia
Oliveira educagao de base, primeiro diretor do [autor. Mas o nome esta

C.C.T.A., de Taquara-R.G.S. presente na especificacéo do

corpo redacional.

Jodo do Prado [Técnico em  cooperativismo e |[Nengum artigo enderegcado ao  [Cooperativismo
Flores Executor do Acordo da CNER com o [autor. Mas o nome esta

Governo do Estado do Rio Grande do [Presente na especificacéo do

Sul. corpo redacional.
Jodo Pedro dosfTécnico de educagdo e ex-Executor [Nengum artigo enderecado ao  [Educagao
Santos do Acordo da CNER com o Governo fautor. Mas o nome esta

do Estado do Rio Grande do Sul. presente na especificagdo do

corpo redacional.

Elza Rigon Técnica e professora da Secretaria da [Nengum artigo enderecado ao  |[Educag&o

Educacgédo do Estado do Rio Grande
do Sul.

autor. Mas o nome esta
presente na especificagao do
corpo redacional.
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Dornelles Paim|Professor-rural do C.C.T.A., de |Nengum artigo enderegado ao  |[Educacgéo
de Vargas Tequara-R.G.S. autor. Mas o nome esta
presente na especificagao do
corpo redacional.

Erastro Técnico-rural do C.C.T.A.,, de [Nengum artigo enderegado ao  |Missdes Rurais
Brochieri Taquara- Taquara-R.G.S. autor. Mas o nome esta
presente na especificagao do
corpo redacional.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos 10 numeros da Revista; Alguns autores (que
escreveram artigos da revista) nao tiveram sua filiagao e formacgéao divulgada.

Desse quadro € possivel dizer que alguns coolaboradores da Revista tiveram
forte influéncia nas ag¢des educacionais desenvovidas no Brasil. A titulo de exemplo,
uma vez que essa nao € a pretensao desta pesquisa, iremos nos deter em especificar
as realizagdes de dois autores: Helena Antipoff e Francisco Gago Lourengo Filho.
Barreiro (2007), faz uma analise da vida e obra de Helena, que nascida em Grodno
na Russia, em 1892, pertencia a uma familia de aristocratas e cresceu frente a um
ambiente intelectualizado, em 1912 tornou-se psicologa pela Universidade de
Genebra, e em 1929 a convite do governo do estado de Minas Gerais é convidada
para auxiliar no processo de mudangas educacionais que ocorriam no estado e no
pais.

Entao, participa da Reforma Francisco de Campos, que previa uma escola de
formacgao para professoras em Minas Gerais com énfase no ensino da psicologia.
Nessa escola de formacéao, Helena ficou responsavel por coordenar o Laboratério de
Psicologia que teve inicio em 1929 e término em 1946. Ao permanecer no Brasil,
passou a trabalhar na difusdo dos ensinos de Jean Piaget, para isso criou a Revista
do Ensino, que era uma publicacdo do Estado, e tinha por inten¢ao divulgar “novos
métodos de ensino publicados em artigos especializados trazidos da Europa e dos
EUA” e se criou uma Escola de Aperfeigoamento de Professores, cujos cursos tinham
a duracdo de dois anos e pretendia formar “verdadeiros técnicos do ensino”.
(BARREIRO, 2007, p. 124). Helena Antipoff participou da criagdo de importantes
instituicdes de pesquisa e ensino, como: o Instituto de Educagao Superior Rural, a
Sociedade de Defesa e Promocéo das Criancas Carentes, a Sociedade Pestallozzi e
uma escola para criangas excepcionais do meio rural. Com a sociedade Pestallozzi,
criada em 1932, Helena conseguiu adquirir a Fazenda do Rosario, na qual a partir de

1940, abrigou diferentes instituicbes de ensino rural, como:
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Escolas Reunidas Dom Silvério, voltada para o ensino primario; Clube
Agricola Jo&do Pinheiro, para o ensino e experimentagdo de técnicas
agricolas; Ginasio Normal Oficial Rural Sandoval Azevedo, com internato
para mogas; Ginasio Normal Oficial Rural Caio Martins, com internato para
rapazes; Instituto Superior de Educacdo Rural (ISER), com diversos cursos
de treinamento, incluindo a pratica e o cultivo de lavouras, hortas, pomares,
criagdo de animais e cursos de economia doméstica. (BARREIRO, 2007, p.
125)

Esses sistemas educativos obtiveram apoio do Estado de Minas Gerais e
também a colaboragdo da CNER. Assim sendo, com o auxilio da Campanha, a partir
de 1950, Helena conseguiu estruturar e desenvolver melhor seus estudos sobre a
problematica no meio rural.

Costa e Araujo (2011), em seu artigo “A Campanha de Educacédo de
Adolescentes e Adultos e a atuagao de Lourencgo Filho (1947-1950): a arte da guerra.”
Evidenciam que Filho foi responsavel pela reforma educacional no Ceara em 1920, e
trazia consigo uma forte influéncia das ideias da Escola Nova. Posteriormente se
tornou diretor geral da CEAA, como ja dito anteriormente; sua atuagao foi fundamental
para a implantagdo da Campanha, pois participou do Seminario de Itaperuna e nele
fez importantes consideragdes.

Isto posto, importante também € considerar qual era o conteudo que organizava
a apresentacao das secdes da Revista que se estruturava, com algumas variagoes,

da seguinte forma:
QUADRO V: CLASSIFICAGAO DAS SECOES DA RCNER

SEGOES ANO NUMERO DATA

Apresentagao 1 1 Julho - 1954
Doutrina Pesquisas
Documentacao Atos
oficiais Bibliografia
Noticiario
Atividades da CNER 2 2 1955
Doutrina e Estudos
Noticiario
Apresentacao 3 3 1° Sem.
Atividades da CNER 1956
Doutrinas e Estudos

Noticiario no Brasil e no exterior
Apresentagao 3 4 2° Sem.
Atividades em Geral da CNER 1956
Atividades nos Estados Doutrina,
Estudos e Comentarios

Noticiario

Atividades da CNER 4 5 1957
Pesquisas, estudos e comentarios
Noticiario
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Apresentagao 5 6 1° Sem.
Atividades da CNER 1958
Setor de Divulgagéo

Pesquisas, Estudos e Comentarios

Noticiario
Apresentagéo 5 7 2° Sem.
Atividades da CNER 1958

Estudos, pesquisas e comentarios
Noticiario Geral

Histdria da CNER (1950 — 1959) 6 8 1°Sem.1959
Apresentagéo 7 9 2° Sem.
Atividades da Campanha 1959 e Ano
CNER- MEC 1960
Apresentagao 8-9 10 1961-1962

Histérico do CREB e suas atividades (Centro
Regional de Educagéo de Base)
Suplementagdo

FONTE: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados presentes nos 10 nimeros da RCNER.

Assim, na maioria das publicagbes, houve um padrao de conteudo que se
dividia em uma apresentagéo, feita pelo coordenador da campanha, artigos sobre as
ideologias e pensamentos da campanha, descri¢des, relatorios dos trabalhos
desenvolvidos e o noticiario.

Por fim, € interessante observar algumas caracteristicas da Revista, no que diz
respeito a seu titulo, capas, expediente, lombada, folha de rosto e apresentacido das
edicdes. O titulo, mais ou menos centralizado na capa, sofreu pequenas alteragdes
ao longo de suas dez edigdes, apenas com mudangas no uso de fontes e forma de
diagramacao, a saber nos numeros (5, 7, 9 e 10). Na capa, na parte superior, constava
a designacado do MEC, indicando que se tratava de uma publicagdo arregimentada
pelo Ministério da Educacao, como parte de sua politica educacional voltada para a
educacdo na zona rural. Abaixo do titulo, na parte inferior aparecia o ano de
publicacdo, 0 més e o numero da edicdo, bem como a indicacéo de tratar-se de uma
publicacdo da CNER. O quadro VI, apresenta capas de quatro numeros diferentes da
RCNER, o que pode evidenciar que o layout das capas, em termos de diagramacgao e
disposicao das informacdes, de modo geral, permaneceu praticamente inalterado até
sua ultima publicacdo, com exceg¢ao da impressao de simbolos no numero 10.

Em continuagao, o expediente da Revista, composto por duas paginas (Quadro VII)
continha na primeira folha: a designagdo do MEC, a indicagdo da CNER, o nome do
coordenador da Campanha em conjunto com o nome dos seus assistentes e o nome
dos coordenadores de cada setor, por exemplo, do setor das missdes rurais, do setor

de pesquisas e treinamento etc. Na segunda folha do expediente, além de conter a
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designacéo do MEC e a denominagdo da Revista, constava os nomes do diretor'?, do
secretario e do corpo editorial da Revista. No que diz respeito as lombadas e as
contracapas, essas nao foram possiveis de serem verificadas, devido ao fato de que
0 arquivo consultado para a pesquisa se encontra em forma digital. A folha de rosto
(Quadro VIII) era destinada a exibir poemas, poesias e citagdes que enalteciam ou
depreciavam o meio rural. Por fim, a Apresentacao de cada edigédo, que funcionava
como uma espécie de Editorial, foi feita pelo coordenador da Campanha e diretor da
Revista e versava sobre diversos assuntos a respeito das atividades realizadas, das
ideologias e pretensdes, através de um ponto de vista altruista para promover o

espirito messianico e heroico da Campanha.

120 diretor da Revista era o coordenador da Campanha e o secretario da Revista era o coordenador
do setor de Divulgacao.



QUADRO VI: CAPAS DA RCNER

Ministério da Educacgo e Cultura | MINISTERIO DA EDUCACA0 B CULTURA

ReuISTA
j?i

‘Revista da Campanha Nacional de ITJ I?Lllt “? ;T{fn

}.gém - J l ,

Publicado pela :
'CAMPANHA NACIONAL DE EDUCAGAO RURAL

ANO. |

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

T =. g tg?,. ] ;{E? [ 1 ! i’.u 1
\CIONAL

FONTE: RCNR, Ano 1. N. 1. 1954/ Ano 4. N. 5. 1957/ Ano 8/9. N. 10. 1961,1962/ Ano 6/7. N. 9, jul.
1959,1960.
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QUADRGO VII: EXPEDIENTE DA RCNER

T e n e
|
| = ia
1 s '
MINISTEHHY O KA B CULTUR NIKISTRRIG By ENCCACAD E CULTUHA

I5TA DA CAMPAMHA HACIONAL DE

ERUCARLA RUBAL REVISTA DA CAMPANHA NACIONAL

DE EDUCAGA0 RURAL (CNFR)
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—

FONTE: RCNR. Ano. 1, N. 1. 1954 / Ano. 2. N. 2. 1955/ Ano 4. N. 5, 1957/ Ano 6/7. N. 9, jul. 1959,1960.
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FONTE: RCNR. Ano. 2, N. 2. 1955/ Ano. 3. N. 4. 1956/ Ano 3. N. 3, 1956/ Ano 4. N. 5. 1957.
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Desse modo, a RCNER constituiu em um importante veiculo de disseminagao
das acgbes e ideais da Campanha. Seu discurso possuia um teor de grande
credibilidade, uma vez que era redigido por intelectuais com ampla formacéo e
versava sobre diferentes assuntos. Modesti (2020) aborda a questdo de que os
impressos possuiam um teor politico, ja que “era uma revista de divulgagcado dos
trabalhos realizados e assumia a defesa da CNER, portanto, tinha um posicionamento
politico.” (MODESTI, 2020, p. 49).

E possivel dizer que a CNER foi criada mediante os acordos realizados entre
Brasil e EUA, bem como a alguns acontecimentos como a Missao Rural em Itaperuna,
o0 Seminario Interamericano de Educacao de Adultos e as resolugdes da CEAA. Como
principal objetivo a Campanha buscava levar Educacédo de Base ao meio rural,
considerada como o minimo de Educagdo necessaria para o desenvolvimento
econdmico das comunidades. Assim, vimos que tal educagao nao se limitava a mera
alfabetizacdo, mas deveria ser uma educacédo para o trabalho e também para a
mudancga dos costumes. Para atingir esses objetivos, a Campanha se subdividiu em
setores de atuacdo para dinamizar seu trabalho. De modo que na organizagao das
agdes da Campanha a RCNER figurou como o principal veiculo de divulgacao da
campanha, que servia para informar sobre as atividades desenvolvidas na campanha,
0 que acabou por sedimentar um discurso no qual o meio rural era necessitado de
mudancas.

Para mais, é relevante compreender os discursos implicitos e explicitos feitos
dentro da RCNER sobre as representagdes da Educacdo Rural como condigcéo para
a redencao do meio rural e em que medida essas representacdes influenciaram nas
agdes desempenhadas pela Campanha em prol dos sujeitos do meio rural. Isto posto,

e para atender a tais inquietacdes € que se destinara o capitulo a seqguir.
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CAPITULO 3

Educacgao para a Redengao a Educacgao Rural proposta pela CNER

Estamos certos e confiantes de que a Campanha Nacional de Educagdo
Rural cumprira, heroicamente a sua grande tarefa de redengdo humana e
econbmica da nossa gente e da nossa terra. (PASTOUS, 1954, p. 184)

A partir do que ja foi exposto até agora no decorrer da dissertagéo é possivel fazer
algumas observacgdes a respeito da Educac¢ao Rural ofertada pela CNER e expressa
na RCNER. Desse modo, é possivel afirmar que o conjunto dos contextos histérico,
politico, econémico e social influenciaram no tipo de Educacao Rural que se pretendia
instaurar no campo. Além desses contextos a interagcao entre os acordos americanos
e as declaracdes da UNESCO e da ONU foram essenciais para a formulagao de tal
ensino. Partindo desse pressuposto concluimos que a Educacao Rural proposta para
o campo era um reflexo de seu tempo, e que nao estava limitada a mera instrugao.
Em sintese, seus principais objetivos eram: instruir o homem do campo para inseri-lo
no contexto de modernidade, o que Modesti (2022) formula como sendo “educagao
para o desenvolvimento” e agir como uma forma de conter o homem rural no seu meio,
evitando sua migragao para a cidade. Como maneira de atingir suas reais intengdes
era necessario a Campanha, modificar a cultura, o modo de pensar, falar e agir de
cada membro da comunidade rural; para que recebessem a instrucido que,
supostamente, os salvaria de seu “estado de penuria”.

Isto posto, o presente capitulo tem por finalidade responder a formulacéo:
Como a proposta educacional da Campanha atuou como condi¢ao para a redengao
do meio rural? Parte-se, entdo, da seguinte hipétese: a CNER utilizou-se como
estratégia argumentativa as representacdes acerca do meio e do habitante rural para
justificar e impor a necessidade de uma Educacéao que se efetivaria como a salvagao
do meio rural, através da modificagdo de habitos e praticas, transformando assim, a
subjetividade do homem rural. Desse modo, para responder as indagacdes da
pesquisa e para confirmar ou nao a hipotese formulada, o capitulo versara sobre as
representagdes construidas pela RCNER sobre o meio rural, incluindo seus sujeitos
no que tange a sua cultura: modos de viver, pensar, agir, sua relagdo com o trabalho,
as escolas e o tipo de educacao existente no campo. E por fim, sera analisada a
Educacio de Base proposta pela Campanha e as agdes que foram realizadas para a

efetivacao de tal modelo educacional.
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A titulo de contextualizacdo, a hipétese em questdo sera rastreada mediante a
concepgao de representagdo coletiva, elaborada pelo historiador francés Roger
Chartier, uma vez que, para o autor, as representagdes sdo “a imagem presente de
um objeto ausente”, ou seja, o individuo, conceito ou objeto ausentes sao substituidos/
representados, por uma imagem que os simboliza. Essa representagdo sob o ser
ausente ndo € construida de forma despretensiosa, mas sim mediante a
intencionalidade de um determinado grupo (que no momento esta exercendo o
monopodlio do poder'3) e tenta impor as representagdes do mundo social ao seu ou a
outro grupo, o que Chartier define como a luta das representacées. (CHARTIER, 2002,
p. 21). Assim:

As representa¢cdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, s&o sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso,
0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢cao de
quem os utiliza. As percepgdes do social ndo sao de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados,
a legitimar um projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos,
as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as
representagdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e de dominacao. (CHARTIER, 2002, p. 17)

Carvalho (2005, p. 150) ao analisar o trabalho de Chartier e suas interagdes
com Bourdieu, atenta para o fato das “lutas de representag¢des decorrentes do recuo
da violéncia fisica direta; e para a constatacdao de que o poder depende do crédito
concedido a representacao.” Nesse contexto, o autor esta se referindo a violéncia
simbdlica, a qual evidencia as fungdes politicas das representacdes, uma vez que
regulam a vida coletiva e o exercicio do poder. Tal violéncia simbdlica, para ser
instaurada, necessita de uma predisposigao instaurada previamente para que haja a
“aceitacao” da representacao imposta, como exemplo, Chartier retrata a dominagao
masculina sobre a mulher. (CARVALHO, 2005); (CHARTIER, 2002).

A imagem criada sob o ser ausente além de incorporar “sob forma de categorias
mentais das classificagcbes da propria organizagao social,” estabelece agbes e o
proprio mundo social, pois tem o poder de constituir a identidade do individuo
representado. (CARVALHO, 2005). Assis (2018) nos auxilia a compreender melhor
essa ideia explorada pelo historiador francés, assim:

13 paralelo com a defini¢do de poder de Foucault, expressa anteriormente no capitulo 2
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a imagem passa a ser compreendida como o proprio objeto e a ele atribuem-
se valores e significados, os quais vao sendo apropriados pelos sujeitos,
ressignificados e disseminados, possibilitando que algumas nogbes, mesmo
exteriores, sejam compreendidas como processos naturais. (ASSIS, 2018, p.
152)

Dessa forma, compreende-se que as representagcdes atuam sob um campo de
lutas e disputas entre os grupos da sociedade. O grupo que exerce poder, o qual
conseguiu instituir seu discurso como verdadeiro, constréi as representagdes que
melhor Ihe serdo subservientes. Tais imagens, produzidas sobre o grupo ausente, ou
seja, aquele que teve seu discurso excluido, atuam na regulacéo da vida coletiva, pois
moldam sua identidade, produzindo obediéncia e submissao, legitimando assim as

forcas arbitrarias (do grupo que exerce poder).

3.1 Representagoes da CNER sobre o meio rural e seus sujeitos.

Ao analisar os artigos selecionados da RCNER, os quais versavam sobre o
objetivo proposto, muitas informag¢des pertinentes foram encontradas sobre a
caracterizagdo feita pela Campanha aos sujeitos do meio rural. Dessa forma,
Conceicao (1954, p. 5), na abertura da primeira revista, retrata as zonas rurais como
um ambiente de atraso, doente, carente de mudanca e vinculadas a serem presas “do
analfabetismo, das endemias, da ma alimentacao, da supersticdo, da auséncia de
processos racionais de trabalho, da ignorancia e, sintetizando, da falta de estimulos e
de meios que as condicionem a auto-superacao de seus problemas.”

Tais problemas foram pautas recorrentes nos assuntos abordados pela
RCNER. A escola, a educacao existente nas zonas rurais, bem como os habitos,
mentalidades, cultura, habitagdo e modos de trabalho dos ruricolas foram alvos das
criticas tecidas ao campo. Esse parecer problematico objetivava deixar bem
demarcado a urgéncia da necessidade de intervengdo da Campanha, como também
justificar sua agao e convencer os sujeitos rurais de que careciam de transformagao.
No decorrer do texto, Concei¢ao (1954) indaga que o problema das zonas rurais era
como um circulo vicioso que nao tinha fim, porque perpassava tanto pelo homem
como pelo meio. Assim, nessa perspectiva, ndo adiantaria prover acdes isoladas, que
alterassem tdo somente o meio, ou unicamente o homem. Como exemplo, a autora
cita o ato de implementar novas tecnologias para auxiliar os processos agricolas,

segundo sua premissa, trazer sé as tecnologias era inutil, pois 0 homem do campo
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nao saberia dar a elas importancia e nem saberia como utiliza-las; como também nao
adiantaria capacitar o homem rural para utilizar as tecnologias sem oferecer a ele os
devidos recursos.

A vista disso, Conceicdo indaga: ‘Romper-se-a entdo o circulo vicioso da
estagnacao do homem e do meio rural pela criacdo de escolas primarias e normais,
de ginasios, da alfabetizacdo em massa, etc., etc.?” Sua resposta é n&o. Pois,
segundo a colaboradora da Revista, de nada adiantaria criar escolas sem antes alterar
o modo como elas funcionavam, ja que o modelo educacional existente no meio rural
nao cultivava o carinho e o interesse pelo campo, antes incentivava a uma
mentalidade urbana, contribuindo para o desinteresse e para o éxodo das
comunidades rurais. (CONCEICAO, 1954, p. 7-10). Dessa forma, a solugdo para
romper com tal conjuntura ndo era algo simples, ja que o problema do meio rural era
complexo, pois se tratava de alterar uma cultura, como pode-se verificar no trecho

destacado:

O problema é complexo: tem sua série de sintomas cuja fonte é a cultura em
que se acham mergulhadas as populagdes rurais (preconceitos, normas de
vida, tradigbes, conservadorismo de sistemas de trabalho, etc., etc.) De nada
adianta reter as verbas nos municipios ou canaliza-las do Estado ou da Uniao
na forma de maquinas e de outros bens da vida moderna, sem a consciente
compreensdo e aceitacdo de suas vantagens pelas populacdes. De nada
também adianta, para a situagdo do momento presente, plantar escolas nas
zonas rurais sem a correspondente preparacdo e compenetragao do
professor para a tarefa lenta e segura de educador e de desbastador, que
devera desempenhar, estendendo a escola para o lar rural, para o sitio, para
a "colénia", para a vila e, principalmente, para o futuro. (CONCEICAO, 1954,

p. 10)

Os apontamentos a respeito dos problemas do meio rural nos auxiliam
compreender a maneira como a Campanha representou as comunidades rurais, sua
cultura e formas de trabalho. E notdrio o olhar civilizador e colonizador da Campanha,
que caracterizou os sujeitos do campo como incapazes de modificar as supostas
deficiéncias por ela apontadas, justificando assim a necessidade de sua agdo. Em
correlacdo com a teoria das representagdes de Chartier, percebe-se que o sujeito rural
(ausente na narrativa da Revista) teve sua imagem criada pela Campanha com a
intencionalidade de formar uma identidade do homem rural que fosse taxada pelo
atraso, pela falta de cultura, pela incapacidade de se “pensar para querer”. Objetivava-
se fazer com que os ruricolas se convencessem de que era necessario mudar seus

” “ ” “*

habitos e culturas por outros que fossem mais “evoluidos”, “civilizados”, “mais
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compativeis com o progresso do pais’. Com essa “predisposicdo” instaurada
previamente, a “aceitacdo” das a¢gdes da Campanha pela comunidade rural de forma
submissa e obediente era o que se almejava.

Tal perspectiva é evidenciada mais adiante por Concei¢ao ao demonstrar qual
solugao era necessaria para romper com o “circulo vicioso da estagnagdao do homem
e do meio rural”. Assim, o objetivo principal antes de instruir era civilizar “abrir caminho
para a instrucdo num meio em que esta nada significa, em que ndo corresponde a
nenhuma necessidade sentida e, onde, portanto, ndo desperta nenhum estimulo"
(CONCEICAO, 1954, p. 10). A intencéo era vencer a resisténcia do meio através da
mudanca de mentalidade e com a cooperagao do préprio povo para contribuir com o
progresso do pais.

A necessidade de se alterar a cultura da comunidade rural para poder
solucionar os problemas do meio foi expressa também por Arreguy (1959)
coordenador da Campanha a partir de 1956, para ele, mais de 56.000.000 de pessoas
viviam em “tristes, primitivas e penosas condicbes” e era impossivel mudar tal
realidade sem que houvesse uma mudanga de mentalidade, de cultura, pois seria em
vao oferecer “cultura”, recursos e tecnologias a um povo que nao sabia a importancia

e nem detinha a motivagao para usufruir de tais mecanismos.

A principal premissa que vem justificando a razado de ser desta Campanha
resume-se, portanto, na reforma da mentalidade do homem, valorizando suas
possibilidades e as do meio ambiente para a elevagéo do nivel e do padrao
das comunidades rurais. (ARREGUY, 1959, p. 12)

Ao coordenador da Campanha foi importante ressaltar que tal mudanga na
“cultura primitiva” dos campénios ndo deveria ser de forma alarmante e abrupta, mas
sim aos poucos, “lentamente e prudentemente”; para que assim os resultados fossem
mais eficazes e duradouros. Desse modo, o trabalho da Campanha era “de
continuidade longa e paciente, (...) uma tarefa pedagdgica renovadora e civilizadora
das populagdes rurais!” (ARREGUY, 1959, p. 13)

Para mais, ha uma evidente contradicdo no discurso da Revista frente aos
motivos que levavam a permanéncia dos problemas do meio rural e a concepc¢ao de
que os ruricolas eram “fésseis culturais” (RIOS, 1956, p. 110) e que, portanto,
precisavam alterar sua cultura por outra mais compativel com o desenvolvimento do
pais. Em alguns trechos, como na sexta edicdo da Revista, o Dr. José Artur Rios

(sociologo rural), ao descrever a situagao rural brasileira, aponta como raz&o para a
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“‘infecundidade” das a¢des administrativas até entdo desenvolvidas no campo, o fato
de que ndo havia um conhecimento real das condi¢gdes sociais e culturais das
comunidades rurais e que as propostas de agcao eram pautadas em moldes urbanos,
rigidos e uniformes sem considerar a diversidade cultural presente no campo, o que
ele cita como “mosaico cultural” e que por isso, estavam fadadas ao fracasso. Além
de serem propostas fragmentadas administrativamente com medidas isoladas e sem
a devida interagao entre as entidades, a qual era fundamental para se resolver um
“problema de cultura”. (RIOS, 1959, p. 16-20).

Para o autor, sé seria possivel romper com essa estrutura que gerava o
“‘nomadismo, a agricultura extensiva, o analfabetismo, o desapreco pela conservagéo
da saude [e] os baixos padroes de vida” com a agao do poder publico que teria que
empreender uma acgao profunda que uniria educag¢ao fundamental com as reformas
da estrutura agraria, por convergéncia com o senso comunitario das comunidades

rurais, o qual:

tem de ser despertado num povo de individualistas. E, ao mesmo tempo, o
educador tem de escolher técnicas educativas que déem aos homens do
meio rural a nogdo da prépria valia, juntamente com o sentimento de
independéncia e o0 senso de responsabilidade, sem o que ndo se constroem
povos, mas somente massas submissas". (RIOS, 1959, p. 17)

Muitas analises que demonstram um viés contraditério presente no discurso da
Revista podem ser feitas a partir dos apontamentos feitos por Rios, a primeira delas é
que embora critique a ineficacia das agdes administrativas que estavam sendo feitas
no meio rural, porque n&o consideravam a “diversidade antropoldgica e social do
Brasil’; quando propdée uma solucdo, faz a mesma coisa ao apontar que era
necessario “substituir uma cultura por outra mais adequada as condi¢des atuais do
mundo”, ou seja, ele mesmo nao considerou as diferentes culturas presentes no meio
rural, pois preconizava que as tais fossem substituidas, pois ndo eram adequadas o
suficiente. Afinal como pode uma cultura ser valorizada e considerada se deve ser
substituida?

Outro apontamento diz respeito a agdo do poder publico e o desenvolvimento
do senso comunitario. Para melhor compreenséo da incoeréncia aqui apontada, em
outro trecho da Revista, Conceigao (1958, p. 113) ao falar sobre as vicissitudes dos
modelos habitacionais dos ruricolas, faz importantes consideracbes sobre o

“Desenvolvimento de Comunidade” o qual era o “nervo motor” do trabalho das
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Missdes Rurais, assim segundo a autora ensinar as populagdes rurais a melhorarem
seus habitos era um grande beneficio, mas era “quase nada”, a grande premissa da
Educagao de Base [era]: “ajudar as populagdes a que se ajudem a si mesmas.” Assim,
através da estimulagdo dos lideres locais se esperava que a comunidade
experimentasse sua proépria forca quando “organizadas e dispostas a realizarem os
préoprios interesses e os da coletividade”, esse fato seria como uma “mola magica”
para recuperar o homem rural de sua inércia e conformismo. Desse modo, os

fundamentos do desenvolvimento de comunidade eram:

estimulagao para o conhecimento dos problemas pelo povo a da adogéo de
nova mentalidade para a vida, por parte dos individuos e dos grupos com
relagdo a melhoria individual e a de sua comunidade a da resolugao de
aprender novas coisas, de ‘querer adquirir novos conhecimentos para
conseguir a melhoria desejada. (CONCEICAO, 1958, p. 114)

A ideia aqui expressa pela Campanha era a de que para solucionar os
problemas do meio rural era necessario que a populacdo do campo tomasse
consciéncia de tais problemas e quisesse muda-los, através de uma nova mentalidade

de que podiam melhorar.

a proporgao que o homem se educa e se desenvolve e adquire a consciéncia
da situagdo precaria de si mesmo e do seu meio, comega a reagir contra a
influéncia do préprio meio e a desejar melhorar de condi¢gdes. Todos os
esforgos para mudar de padrdo de vida, quando satisfeitos em geral pelos
comunitarios, convergem para a chamada ‘mudanga’, como se diz em
sociologia, isto €, a consecugdo de outro estagio na rotina da vida coletiva.
(CONCEICAO, 1958, p. 114)

Interessante observar que para Rios a solugdo para o que era considerado
adversidades do meio rural estava na agéao profunda do poder publico em conjunto
com os esforcos do proprio povo. Em complemento a essa premissa, Conceicéo
explicita que no Desenvolvimento de Comunidade se 0 povo nao quisesse mudar, nao
enxergasse seus muitos problemas e nao se esforgasse para resolvé-los, entdo todo
o esforgo era em vao como “cinza que o vento dissolve e dispersa” (CONCEICAO,
1958, p. 114). Pode-se dizer que o apice do desenvolvimento comunitario eram os
mutirdes, nos quais os ruricolas construiam escolas, centros comunitarios etc.
Notavel aqui que ha uma desresponsabilizagdo dos deveres dos governantes e uma
atribuicdo de culpa aos habitantes do meio rural que ainda viviam na inércia e em
situacbes precarias “porque nao queriam mudar’, na visdo da Campanha. Tal

constatagao também pode ser verificada na questdo da Reforma Agraria, a qual Rios
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afirma ser necessaria para se resolver as dificuldades do meio. Mas, pode-se
constatar em outros trechos da Revista, a evidéncia de que nao era necessario
conceder terras ao homem rural porque esse nao saberia ou ndo teria meios de

cultiva-las.

De nada servira ao caboclo ter propriedade quando sua resisténcia fisica,
desgastada pelas doengas endémicas e pelos habitos tradicionais de ma
alimentagéo, ndo o ajudar na producao e nio o disp6r a iniciativa de conférto
e progresso para sua familia e para a sua comunidade. De nada |he valera a
terra propria sem outros recursos essenciais, continuando a cultiva-la
rotineiramente por processos obsoletos que n&o lhe revigoram a terra
"cansada", ndo lhe poupam, racionalmente, as energias fisicas e nem |he
asseguram lucros em nivel competicional ou paralelo a outras fontes de e as
exigéncias minimas da vida atual. (RCNER, 1960, p.2)

Por fim, a ultima observacao as falas de Rios diz respeito a intencéo de se
desenvolver o senso comunitario para que nao houvesse “massas submissas”, mas
sim povos independentes e responsaveis. No entanto, considerando as observagdes
de Chartier, podemos argumentar que a intencionalidade da Campanha, na verdade
era outra. Assim sendo, para o historiador francés, a violéncia simbdlica se utiliza da
linguagem, da escrita e da comunicagdo para controlar e oprimir grupos sociais
especificos. Tal forma de violéncia é tdo poderosa quanto a violéncia fisica, pois
permite a imposicdo de uma ordem social e a justificacdo de desigualdades e

opressdes atraves da construgcado de narrativas e representagoes.

Assim deturpada, a representacéo transforma-se em maquina de fabrico de
respeito e de submissdo, num instrumento que produz constrangimento
interiorizado que é necessario onde quer que falte o possivel recurso a uma
violéncia imediata. (CHARTIER, 2002, p.22)

Podemos considerar que ao construir a representacdo de que o ruricola era
inerte, conformado, ignorante e ao levantar inUmeros problemas do seu meio, a CNER
procurava consolidar a necessidade de sua atuagao, procurando produzir nos sujeitos
rurais a ideia de que eles careciam da Campanha para se recuperarem e se
desenvolverem. Desse modo, esperava-se das populagdes rurais, que cientes da sua
situagao precaria e da urgente necessidade de mudanca, que vissem na Campanha,
a salvacao que os tiraria da miséria através da redencgao. A Unica resposta esperada
das comunidades era a alegre e submissa aceitacdo e gratiddo aos esforgos
missioneiros da Campanha. Podemos observar que qualquer resposta diferente da
esperada “obediéncia e submissao” voltadas para o desenvolvimento e cujos habitos

deveriam ser modificados tdo somente em relagdo ao trabalho e ao uso dos recursos
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da terra, causava espanto a Campanha. Como mencionado anteriormente, um
exemplo que ilustra esse fato € o caso do gerador elétrico instalado na comunidade
rural de Minas Gerais, o qual surpreendeu Helena Antipoff, uma das colaboradoras da
Campanha, ao constatar que em vez de melhorar as condigdes de trabalho, acabou
alterando os habitos noturnos da comunidade, como pode ser verificado no fragmento

abaixo:

Quem de nés seria bastante perspicaz em prever tais consequéncias de uma
medida altamente civilizadora - luz elétrica - com seu cortejo inesperado de
disturbios e inconveniéncias, tanto de ordem cultural quanto de higiene
mental e de boa ordem social, no pacato rincdo Minas Gerais? (ANTIPOFF,
1954, p. 173)

Em conformidade com esse exemplo, pode-se verificar outras mencdes
registradas na Revista sobre casos em que os ruricolas ndo aceitaram o trabalho da

Campanha de “bracos abertos” de forma “submissa e obediente” como se esperava:

Sentimos grande dificuldade em atingir os grupos devido a apatia
reinante e a separagdo das classes sociais. Observa-se grande
indiferenga pelo trabalho social e a auséncia de lideranga. (RCNER,
1956, p. 83).

O fato € que, individuos invejosos (neste caso, um charlatdo) espalhou
os boatos de que a missao era comunista, que 0os missioneiros tinham
mau cheiro de chifre queimado, que eram hereges, etc. (RCNER, 1956,
p. 43)

Isto posto, em sequéncia aos registros sobre as representagdes construidas
pela Campanha sobre os sujeitos do meio rural, ha uma importante diferenciacao feita
por Souza (1954) a respeito do homem do campo e do homem da cidade. Segundo o
autor, eram duas culturas diversas que se chocavam e se hostilizavam. O homem
rural “é como se fora outra gente”, caracterizado pelo abandono, pois estava isolado
pela distancia e nao tinha vida social pois ndo interagia com ninguém diferente a ele,
0 que o impedia de evoluir e justificava suas atitudes como a “rotina, a desconfianca,
o conformismo a caréncia, enfim, de tudo que define o conceito de progresso.” Ja o
homem da cidade caracterizado como o “mais evoluido” cuja cultura era o “padréao de
cima” menosprezava e ridicularizava os costumes dos ruricolas. (SOUZA, 1954, p.
42,43)

Importante foi para o autor frisar que o “homem do interior” ndo podia ser taxado

de uma forma padronizada:
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Ha dois homens do interior um, mais estudado e, por isso mesmo, mais
conhecido, habitante da pequena cidade, o que absorve os nossos sistemas
e procura imita-los, que deseja viver em boa casa, frequenta o cinema, danga
ao som da vitrola, 1€ jornais, escuta o radio, chefia partidos politicos, faz-se
vereador, prefeito, deputado luta para melhorar e progredir. Outro, o ruricola,
que vive na roga tem as maos calejados do cabo da enxada, pita o seu cigarro
de palha, toma a pinga quando ha tempo e dinheiro, toca viola, canta abecés,
enche a casa de filhos doentes e opilados como éle, como éle sujos e
maltrapilhos, vivendo em chogas, dormindo em esteiras ou catres, comendo
0 que pode, sentindo que € miseravel a sua vida, mas convencida que nao
ha possibilidade de transforma-la. Esse homem ainda é o ‘grande
desconhecido’. Ele é que constitui a populacdo rural que se referem as
estatisticas, éle, e ndo os moradores das vilas e cidadezinhas, que
representam o elo intermediario, mais ligados ao padrdo de cima (o das
cidades), de que pretendem aproximar-se, do que a escala inferior, que
desprezam e ridicularizam. (SOUZA, 1954, p. 43)

Calazans, Silva e Castro (1985, p. 45) evidenciam que no final do século XIX e
inicio do XX havia “dois brasis”: um caracterizado por ser desenvolvido e urbanizado
e outro por ser atrasado e rural. Essa polarizagdo se consolidou devido ao grande
processo de industrializacdo por que perpassou o pais a partir de 1920. Almeida
(2011) nos informa que durante tal processo “o rural ficou para tras” em relagdo a
modernizagao, de maneira que a educacao rural era, entdo, uma tentativa de se inserir

as comunidades no contexto da industrializagdo. Assim, conforme a autora:

O meio rural foi associado as ideias de atraso, de auséncia de
desenvolvimento e de ignorancia de sua populagado. A educagao ruralpassou
a ser vista como um instrumento capaz de aproximar a modernizacéo, de
formar, de modelar cidaddos adaptados ao seu meio de origem, mas
lapidados pelos conhecimentos endossados pela cultura urbana. De la que
vieram os ensinamentos, tais como conhecimentos de saude, saneamento,
alimentac&o adequada, administragcao do tempo, técnicas agricolas e pastoris
modernas,praticas de higienizacdo, todos esses amparados e condizentes
com o desenvolvimento cientifico da sociedade. (ALMEIDA, 2011, p. 60).

Essa polarizagdo também é evidenciada na descrigao feita pela Revista sobre
as escolas rurais existentes nos centros rurais e nos centros urbanos. Souza (1956,
p.89) expressa que a escola urbana poderia se deter apenas na fungao alfabetizadora
porque havia nas cidades outras instituicdes e oportunidades para desenvolver a
aprendizagem das “coisas que devem ser sabidas, para enfrentar com seguranga os
complexos problemas que a vida apresenta”. Entretanto, as escolas rurais nao tinham
essa abertura, ja que os sujeitos rurais ndo tinham outras oportunidades para
aprender questdes que os levariam ao progresso, ja que no meio rural a vida fluia em
isolamento e mesmice, assim ndo se vivenciava situagcdes novas para se desenvolver

a razao e a imaginagao para criar novas solugdes, mas apenas repetir o que ja estava
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sendo feito.

Essa premissa foi amplamente trabalhada na Revista. Dessa forma, os
problemas das escolas rurais foram alvo de grandes criticas dos colaboradores da
Campanha. Souza (1956, p. 88-89) exprime que a situagao das instituigdes escolares
rurais eram “desoladoras” e caracteriza trés tipos de escolas existentes no meio rural:
Primeiro, escolas rurais em prédios apropriados (com professoras diplomadas);
Segundo, escolas rurais em salas impréprias (com professoras normalistas) e por fim,
as escolas municipais (que funcionavam em casas sem condigdes de higiene, e
conforto, sem materias escolares e com professoras leigas). Porém, em todas essas
escolas alguns erros eram comuns, como por exemplo, serem limitadas apenas a
alfabetizac&o, n&o ajustaram os horarios e calendarios a vida rural — de modo que nao
se considerava o ritmo de trabalho, com férias durante a época que nao se trabalhava
nas lavouras e dias de aula em épocas de colheita, o que muito influenciava na evasao
escolar — e trabalhavam com livros e programas, que nao estavam de acordo com os
interesses das comunidades tornando o ensino desinteressante.

Conforme evidencia Telles (1954), em muitos estados brasileiros havia apenas
um programa para todo o territério nacional. Entretanto, o autor alerta que para o
ensino rural o programa deveria se diferenciar do urbano: “Os programas devem ser
adequados a natureza da escola, buscando-se motivagdo para o trabalho nos
interesses dominantes na localidade e nos estimulos oferecidos pelo meio
circundante.” (TELLES, 1954, p. 68)

Assis e Lima (2019, p. 9) fazem relevantes consideragbes em relagdo ao
discurso de adaptacdo dos curriculos das escolas rurais de modo a ndo mais

reproduzir os modelos das escolas urbanas. Segundo as autoras, essa prerrogativa:

Contribuia para justificar a permanéncia dos modos rudimentares de ensino
nas escolas rurais, além de demonstrar a intensidade das representagdes que
reforgavam a nogao da superioridade dos letradose do urbano em detrimento
dos nao letrados e do meio rural. (ASSIS; LIMA, 2019, p. 9)

Assim, mais uma vez, o discurso civilizador da Campanha frente as
comunidades rurais reafirmava a concepg¢ao acerca da polarizagdo rural/urbano
com relagdo as consequéncias que essa diferenga representa.

No que tange as professoras, Souza (1956, p. 88) afirmava que as leigas tinham

boa vontade, “coitadas, mas lhes falta a capacidade”, as normalistas estavam no meio
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rural, de acordo com essa autora, porque ndo conseguiram ficar na cidade e por isso
se sentiam deslocadas e desinteressadas, o que evidenciava um certo preconceito e
menosprezo pelo trabalho dessas professoras rurais, indicando, nessa perspectiva, a
necessidade da modernizagao a ser empreendida pela CNER.

Conceicao (1955) expressa um panorama sécio-pedagogico da realidade dos
municipios pela falta de professores com mentalidades voltadas para a questao do

campo, segundo ela o que se encontrava nas zonas rurais brasileiras era:

a) professorado rural sem preparo rural, formado em Escolas Normais
urbanas;

b) professorado leigo em muitas zonas do Pais (quase 50 %) sem o minimo
preparo;

c) desgosto do professorado urbano ao ter de decidir, para ingressar na
carreira, por uma escola da zona rural. Deslocado do meio urbano, sua
mentalidade, ao invés de se adaptar a mentalidade do meio rural se
exaspera, e tumultua contra éste. (CONCEICAO, 1955, p. 169)

Tamanha perspectiva era prejudicial, ja que, para a autora, a falta de interesse
das professoras em permanecer no meio rural trazia maleficios para as escolas, as
quais, muitas vezes, ficavam desamparadas pela auséncia das professoras e, ainda,
as que permaneciam nao tinham nenhum interesse em contribuir com o meio e
acabavam por incentivar o éxodo rural. Além da falta do “amor” ao campo das
professoras, outros problemas foram elencados em relagdo as escolas, sao eles: A)
a falta de professores com mentalidade rural; B) o “Curriculo Vitae” das escolas
rurais, que seguia o modelo das escolas urbanas. C) a frequéncia dos alunos, a qual
era irregular, uma vez que a organizagao da escola nao previa a época da colheita
e do plantio; D) a falta de comodidade das professoras — seja pela péssima
infraestrutura das salas de aula, seja pela falta de lugar para se hospedar, tendo de
andar muitos quilémetros para ministras as aulas; E) ma localizagao das escolas, as
quais eram construidas em terrenos doados que nao eram suficientes para serem
organizados a fim de incentivar o aluno a amar a terra ; F) falta de ferramentas para
o ensino agricola (CONCEICAO, 1955, p. 170-174)

Importante é analisar a questdo das professoras leigas para o meio rural.
Brandao (1986) define o professor leigo como aquele sem uma formacgao oficial
regular, mas que é reconhecido como professor e estd presente na folha de
pagamento. No entanto, enfatiza a importancia desse tipo de professor no meio rural,
pois eles estao "plenamente inseridos na vida cultural de suas escolas; sdo, n&o raro,

sabiamente sensiveis as relagdes entre a cultura local e a cultura escolar"
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(BRANDAO, 1986, p. 13- 15). Além disso, eles podem contribuir para a valorizagéo
do magistério no meio rural. O autor sugere solu¢des como programas de formagao
especificos, qualificagdo com direito a titulo de professor formado, carreira digna e
justa, inclusdo em programas e projetos educacionais especificos para esses
professores.

Desse modo, frente a todos os obstaculos apontados sobre as escolas e sobre
a formacéao do professorado rural a Campanha demonstrava a urgente necessidade
de sua agdo. Os centros de treinamento eram a grande solugéo proposta para
capacitar e desenvolver as professoras para desempenharem atividades educativas
que melhorassem as condigbes higiénicas, sociais e econbmicas da comunidade.
Ao lado desse treinamento (para professores estaduais e municipais que ja
lecionavam) seriam instalados centros regionais para formacédo regente para o
ensino municipal, sendo assim, n&o seria mais necessario nomear professoras sem
preparagao. (FILHO, 1956)

E interessante observar que a Campanha, em relacdo a situacéo precaria das
escolas rurais, ora culpabilizava a falta de recursos do governo, ora colocava a culpa
dos fracassos e atrasos no campo nos professores e no homem rural. No entanto, é
notavel que a falta de investimentos e a negligéncia do poder publico em relagao a
populacao rural eram as verdadeiras causas. De acordo com Almeida (2011, p. 61),
o governo deveria ter tomado medidas efetivas para resolver esses problemas, mas
infelizmente suas agdes nao foram suficientes para atender as necessidades do meio
rural.

Por fim, uma representagao sobre o homem rural diz respeito a seus modos de
viver, seus habitos de higiene e sua habitagdo. Souza (1954) no discurso de
inauguragao do Centro Regional de Educacao de Base, diz que o homem do campo
vivia espalhado nos campos, solitarios e em desconforto. O ministro Clévis Salgado,
em seu discurso, tece importantes consideragdes que nos auxiliam a compreender

como, de fato, a Campanha representava os sujeitos rurais. Assim:

Para compreender bem o profundo sentido social de uma atuagdo maior no
setor de educagéo rural, é mister conhecer, primeiro, a vida de sofrimentos e
abandono do nosso homem do campo. Falta-lhe tudo para enfrentar a
natureza hostil e ascender a um padrao de vida humana condigna, ndo sabe
nada mais além da rotina secular de cultivar a terra. Rotina que acarreta,
fatalmente, ao longo dos anos o esgotamento do solo, que é a fonte Unica de
sua subsisténcia. Nao sabe como recupera-lo, para novas searas. Nem
defendé-lo das pragas, nem oferecer-lhe uma semente mais fecunda.
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Analfabeto, ndo tem acesso as conquistas da ciéncia e da técnica, até as
mais rudimentares. Rodeado do perigo das endemias, ndo sabe como
defender-se. Sem educacdo, sem assisténcia e sem crédito, vegeta a
margem da civilizagao, privado de seus beneficios.

Economicamente, nada representa, ou, antes, é fator negativo.
Sanitariamente, € um perigo coletivo, pois tende a fixar e propagar os focos
endémicos. Politcamente, ndo podendo incorporar-se a republica
democratica, como cidadao consciente, torna-se motivo de enfraquecimento
do regime e facil presa da agitagdo demagdgica.

Para que o Brasil venha a ser o pais forte e préspero com que sonhamos, é
indispensavel incorporar a estrutura econémica, social e politica da Nagao
essa massa consideravel de populacdo que ora vive abandonada nos
campos, sem recursos e sem esperangas. (SALGADO, 1958, p. 123)

A fala do ministro representa bem a imagem que a Campanha, por intermédio
do discurso da Revista, quis formar acerca dos ruricolas. Esse era tido como um
vegetal, que nada podia fazer — porque ndo sabia “pensar para querer’ - vivia
estagnado, ndo era nem tido por cidadao, era um “peso morto” que carecia com
extrema urgéncia da acdao da Campanha para recupera-lo, para Ihe ofertar a
redencao. Tal salvacéo viria em forma de Educacdo de Base a unica que poderia

oferecer recursos para inserir o homem rural no desenvolvimento do pais.

3.2 A Educacao de Base proposta pela CNER

O grande trunfo da Campanha, a “bdia de salvagdo” que resolveria todos os
problemas levantados sobre o meio rural, os quais foram repetidos exaustivamente
em todas as publicagdes da Revista era a Educagao de Base/Educacao Fundamental.
Essa era a expressao adotada pela UNESCO e tinha por definicdo ser “um trabalho
educativo que tem por fim integrar o homem do campo no meio em que ele se
encontra” (VALVERDE, 1954, p. 119)

Desta maneira, muitas atribuicdes eram dadas a Educacao de Base, como por
exemplo, ela deveria ser para além da mera alfabetizacdo e sem cunho
assistencialista; deveria levar as comunidades rumo ao progresso e manterem-nas
fixas e ativas no meio rural. Considerando que a cultura “do atraso” deveria ser

substituida por outra compativel com o desenvolvimento do pais. Com esse intuito:

Ao invés de simplesmente alfabetizar, procura assistir diretamente ao
pequeno agricultor e sua familia, bem como difundir conhecimentos
imediatamente Uteis, sobre processos de cultura e criagdo de animais
domésticos, higiene pessoal e da habitagéo, regras de boa alimentagao, de
economia doméstica e de tudo quanto possa trazer proveito real ao homem
isolado pela ignorancia e pelas distancias. (SALGADO, 1958, p. 124)
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Conforme explicita um dos colaboradores da Revista, tal educagdo nao deveria
se limitar a alfabetizagdo porque o jovem que aprendia a ler e escrever sentia-se
atraido pelas oportunidades econémicas da cidade. Como resultado, o ensino, que
era fundamental para o progresso, contribuia para o esvaziamento do campo e para
0 éxodo rural, falhando assim em um de seus objetivos mais legitimos. Considerando
isso, a Educagao de Base prezava por ndo apenas alfabetizar (ler, escrever e contar)
de modo a evitar que o ruricola ficasse “desajustado”, antes, almejava instrui-lo de
forma integral, mudando habitos, comportamentos, culturas com o fim de manté-lo ao
seu meio. (BROCA, 1958, p. 110)

Percebe-se, a partir dessa intengcdo de fixacdo, uma forte influéncia do
ruralismo pedagogico nas intengdes e praticas da Campanha. Interessante é também
ponderar que tal modelo educativo foi criado pela UNESCO e, considerando que se
perpassava pelo periodo do pds guerra, essa Educacao foi modelada para que se
evitasse 0 avango comunista, e assim a ameacga de uma nova guerra. No discurso da
Campanha, tal educacéao teria sido criada para promover a paz, a qual so se prepararia
“com espirito de compreensado mutua, entre os povos”. Desse modo, todos as nagdes
foram “conclamadas a estimular um movimento universal” em torno dessa educacao,
principalmente nas areas subdesenvolvidas. (MACHADO, 1954, p. 4)

Barreiro (2010, p. 30) analisa que apdés o fim da segunda guerra e com a
consolidagédo do bloco socialista, a ONU e os Estados Unidos buscaram garantir a
estabilidade social e manter o mundo livre sob seu controle politico, econémico e
ideoldgico. A ideia era que paises mais pobres seriam mais vulneraveis a propagagao
do comunismo. Por essa razdo, o governo americano, apos a Segunda Guerra
Mundial, implementou um vasto programa de assisténcia técnica para paises em
desenvolvimento, especialmente na América Latina. Modesti (2022, p. 36) em dialogo
com os textos de Daros (2012) evidencia que a transnacionalizagédo da educagéao €
um tema debatido principalmente a partir da criagcdo da UNESCO em 1945, pois as
politicas publicas dos paises subdesenvolvidos passaram a ser influenciadas pelos
organismos intergovernamentais. Segundo Daros (2012, p. 188), a educagao no Brasil
esta relacionada com a ordem econdmica capitalista, sujeita, portanto, as logicas
transnacionais. Apesar da influéncia da UNESCO, havia uma rede de intelectuais
brasileiros que, envolvidos nas discussdes, levantavam problemas que deveriam ser
considerados. A educacgao, entendida como uma questado internacional, contribuiu

para a consolidacdo de uma "cultura educacional mundial comum", ligada a ret6rica
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do desenvolvimento, mas que concretizou um discurso educacional brasileiro.
(DAROS, 2012); (MODESTI, 2022, p. 36).

Isto posto, a Educagao de Base era tida como condigdo para o progresso e a
modernizagdo como forma de redimir, de salvar o homem do campo da inércia e do

atraso. Assim:

Sem educar o homem rural, procurando revaloriza-lo, dando-lhe ciéncia da
sua capacidade criadora para que funcione como célula viva déste colosso
que € o Brasil, nunca poderemos pensar em dias melhores, vividos sob nivel
econdmico mais condigno. Seremos sempre um povo inferiorizado e teremos
nossas geragdes fadadas a escravatura tutelar de povos mais desenvolvidos.
(SILVA, 1956, p. 130)

Oscar Machado, coordenador da Campanha, esperava que a partir da
implantacdo desse modelo educativo houvesse um “um surto de progresso
inimaginavel” (MACHADO, 1954, p. 2). Barreiro (2010) observa que na década de
1950, o progresso industrial foi visto como uma forma de melhorar a agricultura e o
estilo de vida no campo. No entanto, essa percepgao de progresso reforgou os valores
da cultura urbana em detrimento da cultura rural, criando esteredtipos negativos sobre
0s moradores do campo.

Em paralelo a essa premissa, Modesti (2022), conforme expresso
anteriormente, considerou que os objetivos dos modelos educacionais a partir dos
anos 1950 perpassavam pela ideia de se alterar a cultura do camponés como pretexto
para inseri-lo na modernidade e a Educagao de Base, foi utilizada como estratégia de
transmissao e transformacao de sua cultura. Cainelli (1994) também reafirma essa
ideia, a autora argumenta que as agcdes da CNER estavam alinhadas com o contexto
historico dos anos 1920, que buscava criar um novo homem, cidadao e trabalhador
adaptado a modernizagao capitalista. Para alcancar essa meta, a educacéo foi
utilizada como meio para mudar os habitos e cultura dos moradores do campo,
imputando que esses estavam desatualizados em relagao ao modo de vida da cidade.
Como resultado, os conhecimentos tradicionais dos moradores do campo foram
desvalorizados em comparagdo com o0s conhecimentos cientificos e modernos
oferecidos pela Campanha.

Por fim, pode-se dizer que o modelo educacional proposto pela Campanha
estava baseado na ideia do Desenvolvimento de Comunidade. Assim, era
fundamental que se alterasse a mentalidade dos sujeitos rurais para que eles mesmos

vissem a “situagdo precaria” em que estavam e em conjunto com a comunidade
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“‘quisessem” mudar. Assim, a CNER poderia desempenhar seu papel de “amalgamar

culturas” e levar progresso ao campo sem que houvesse por parte dele resisténcia.

3.3 A Educacgao para a Redengao

Como foi possivel acompanhar no decorrer do capitulo, a construgdo das
representacdes acerca dos sujeitos rurais como sendo seres inertes, sem capacidade
de pensar para agir, incultos, atrasados etc. A Campanha tinha como intencionalidade
moldar a mentalidade dos ruricolas de modo que acatassem suas prescricdes como
a salvacao para sua condi¢cao de atraso e ao mesmo tempo, aceitassem suas acgoes
de maneira submissa e obediente.

Para mais, a CNER depois de pintar o quadro das representagdes dos sujeitos
rurais através do discurso da Revista, fez questao de construir sua propria imagem de
que era a redentora e a grande heroina do campo. Tal fato pode ser averiguado em
varios trechos da Revista, como por exemplo, quando Pastous finalizou seu artigo
intitulado “A vida na terra” e se despediu da seguinte maneira: “Estamos certos e
confiantes de que a Campanha Nacional de Educag¢ao Rural cumprira, heroicamente
a sua grande tarefa de redengcdo humana e econdmica da nossa gente e da nossa
terra. (PASTOUS, 1954, p. 184)

Antipoff (1954, p. 171,174) ao falar sobre a inauguracao da CNER, enaltece os
treinamentos feitos para a capacitagao dos técnicos das missdes, pois eles deveriam
ser “agentes educacionais de uma civilizagdo redentora de males”. Por fim,
recomenda aos técnicos que durante sua formacédo nos Centros de Educadores de
base, era preciso nao se distanciar “da fé e do amor infinito a obra”, lembrando sempre
de que a “educacéo é o instrumento de reforma social, e o Unico meio de se evitarem
lutas sangrentas, a alcancgar niveis superiores de vida”.

Pastous (1954, p. 175) se refere a CNER como uma patriética cruzada de
recuperacgao da terra e da valorizagdo do homem brasileiro. Ja Teles (1955, p. 182)
se refere a Campanha como “uma empresa de larga envergadura pedagodgica,
objetivando a recuperacgéo e a melhoria da populagao do interior brasileiro”.

A partir dos trechos citados é perceptivel o esforco feito pelos colaboradores
da Revista, para transmitir aos técnicos, aos lideres, “educadores, sociélogos,
politicos” a imagem de que todos participavam de uma importante realizagdo que tinha



104

0 poder de salvar as populagdes do campo e que por isso deveriam cumprir a sua
fungdo com orgulho e responsabilidade.

Luckesi (1994) nos auxilia a compreender que tal concepcdo de Educagédo
como redengao vé a sociedade como um todo organico e harménico, com desvios de
grupos e individuos na margem. A tarefa da educagdo como redentora é integrar
esses individuos de volta ao todo social, sem, contudo, alterar as estruturas ja
existentes na sociedade. Um exemplo dessa concep¢ao de educagdo € Coménio,
autor da obra “Didatica Magna”, que apresentou sua compreensao sobre a finalidade
da educacdo. Para ele, o mundo foi criado bom e harmdnico por Deus, mas a
desobediéncia humana, através de Adao e Eva, trouxe desequilibrio e pecado;
embora Cristo tenha sido enviado para trazer a salvagao e restaurar a harmonia, a
humanidade continua em queda. E, portanto, papel da educacdo recuperar esta
harmonia perdida ja que € o meio mais eficaz para corrigir as corrupgdes humanas e
renovar a sociedade segundo Coménio. (LUCKESI, 1994, p. 38,39)

Em continuacao as ideias do autor do livro “Filosofia da Educagao”, a ideia de
que a educacao pode salvar ou redimir a sociedade tem sido amplamente aceita por
filésofos e pedagogos ao longo dos séculos e ainda é presente atualmente quando os
profissionais da educacéo acreditam que suas agdes sdo imunes a politica e voltadas
para a redengéo da sociedade, o que Dermeval Saviani categoriza como a "teoria ndo
critica da educacao". (LUCKESI, 1994, p. 40-41)

Assim sendo, tal concepcao de Educacado foi amplamente difundida pela
CNER, que veiculava a necessidade de que os sujeitos do campo deveriam ser
educados nos moldes da educagdao encampada pela Campanha como forma de
integra-los na sociedade moderna considerando-os como cidadaos. Outro aspecto
que se tentou construir sobre a CNER era de que suas atividades deveriam ser
desempenhadas com extrema urgéncia como necessidade de levar o progresso e o
desenvolvimento o0 mais rapidamente possivel para que o campo pudesse ser
modernizado e deixasse para traz os modos de vida arcaicos, o que pode ser
averiguado nos trechos destacados:

Urge mobilizar todos os espiritos para a tarefa ingente e heréica de relacionar,
equacionar e solucionar os mais graves e prementes problemas brasileiros:
entre os quais o da educagao do povo nido pode deixar de figurar em primeiro
plano, antecipando-se e como pioneiro de todos os demais. E obra para
idealistas, patriotas, crentes no futuro do Brasil: ndo para pessimistas,
desalentados, incapazes ou frustrados. (ARREGUY, 1956, p. 6)
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Propos-se a CAMPANHA NACIONAL DE EDUCACAO RURAL a realizar o
urgente trabalho de preparar e ensinar a essas abandonadas mestras rurais,
para que possam dar um satisfatério desempenho a nobre e dificil missao de
que se acham investidas a de reger escolas sem condigbes técnicas e
pedagdgicas, sem equipamento, sem orientagdo, sem conforto e sem os
recursos ja existentes nas cidades e nas vilas. (ARREGUY, 1958, p. 6)

Modesti (2022, p. 218) ao analisar outro trecho da Revista, a saber a fala do
técnico Jodo Moreira de Sousa, ao descrever algumas técnicas usadas nas Missdes
Rurais, a qual também demonstra a premissa da urgéncia da agao da Campanha.
Analisa que tal estratégia foi utilizada para justificar o fato de que o autor dizia que
para promover a mudanga cultural e implementar novas praticas era necessario
conquistar a simpatia dos individuos rurais, a quem ele tinha caracterizado como:
“caipira avesso e desconfiado”. Partindo da analise da autora podemos concluir que o
carater herdico, urgente e redentor da Campanha foi utilizado como tatica para
justificar as representacdes pejorativas feitas aos ruricolas.

Por fim, ha também a construcdo da narrativa de que a Campanha tinha o
trabalho pautado numa missao regeneradora, de modo que suas agdes constituiam

praticas missionarias.

Trabalho de pioneiro, o da CNER, sem duvida! Trabalho de "missioneiro",
como é chamado. Trabalho de criar uma nacéo forte, culta, produtiva, feliz!
(...) E foi o que observou a CNER, no periodo preliminar de sua organizacao,
observagdo que a transformou em trampolim de salvagdo, dirigido
corajosamente ao homem e ao meio, com simultaneidade. (ARREGUY, 1959,

p. 13)

Modesti (2022) também explora essa vertente do “messianismo” da Campanha,
a autora analisa que a linguagem religiosa remete ao ruralismo no sentido de salvagao
do meio rural. Além disso, demonstra o sentido irbnico na utilizagdo do termo, que foi
influenciado pelo ruralismo, mas estabeleceu praticas educacionais superficiais na
maioria das escolas rurais.

Para melhor compreender a intencionalidade das construgcbes das
representacoes feitas através do discurso da Revista, vamos considerar a analise do
discurso para Michel Foucault. Assim, para o fildsofo francés, analisar os discursos,
nos auxiliam a compreender como as relagdes de poder sdo expressas e reproduzidas
através do uso da linguagem em diferentes contextos sociais. Ele argumenta que o
discurso € um meio através do qual as verdades sao construidas e as identidades séo
formadas, e que a analise do discurso permite identificar as estruturas de poder que

estdo subjacentes a essas verdades e identidades. A analise do discurso também
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permite compreender como as representacdes sociais sdo produzidas e reproduzidas
através da linguagem, e como elas podem ser usadas para controlar e oprimir certos
grupos na sociedade. (FOUCAULT, 2009)

Portanto, podemos concluir que as imagens fabricadas pelo discurso da
Revista tanto em relagao aos sujeitos do meio rural, como as da prépria Campanha
tinham a intencionalidade de construir verdades e formar identidades, além de
expressar as relagdes de poder presentes entre os técnicos da Campanha e as
comunidades rurais.

A Educacéao para Redencao diz respeito a premissa construida pela Campanha
de que o homem do campo estava em completa miséria: isolado, sujo, doente, inerte
etc. Assim, diante de tanta precariedade presente no meio rural era preciso uma agao
profunda que fosse capaz de “arrancar” esse homem da estagnacdo. Como proposta
de acdo a Campanha implementou uma Educacdo de Base, que diferente da
educacéo rural ja existente, ndo se limitava a simples alfabetizagdo nem a praticas
assistencialistas. Essa proposta educativa deveria ensinar o campénio a “pensar para
querer” a ter ideia da situagdo em que estava e a desenvolver agdes para sair de seu
estado de inércia e atraso. E através do Desenvolvimento de Comunidade a unidao do
proprio povo iria resolver os problemas do meio rural. Sendo assim, a Educacéo de
Base iria prover redencdo ao meio rural pois o tiraria do seu estado de miséria, ao
mesmo tempo em que o conduziria para a modernidade do desenvolvimento. Entéo,
para cumprir com seus objetivos a Campanha contava com o auxilio das Missdes
Rurais, dos Centros de Treinamento (para professores, técnicos, lideres rurais e
educadores de base).

No discurso da Revista essa era a educacédo para a redencdo. Entretanto,
imbuidos da assercdo de que os discursos sao utilizados para construir
representacdes que refletem as relagdes de poder de um determinado grupo sobre
outro, concluimos entdo, que a Revista representou o homem rural como um “vegetal”
que precisava de salvagdo, um sujeito desprovido de cultura e de saberes que
precisava ser “educado” ao ponto de sua existéncia ser salva, de modo que a
Campanha pretendia implantar sua proposta educativa sem grandes resisténcias. E
que na verdade tal educacéo tinha por real propdsito alterar a cultura e os habitos do
camponés como pretexto para inseri-lo na modernidade e para conté-lo no campo e

evitar o éxodo rural.
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Isto posto, respondendo a indagacgao feita no inicio do capitulo, a proposta
educacional da Campanha atuou como condi¢cédo para a redencdo do meio rural na
medida em que a Campanha fez de sua Educacdo de Base a solugcdo para os
problemas por ela mesma levantados, ou seja, a necessidade de uma Educagao para
o meio rural foi justificada e imposta a partir de representagdes sobre o meio e seus

habitantes, como sendo a salvacio para sua situagao.

3. 4 Formas de resisténcia do meio rural.

A RCNER nao apresenta relatos explicitos sobre possiveis resisténcias dos
habitantes rurais a campanha, mas isso ndo significa que elas ndo tenham ocorrido.
Como lembra Bacellar (2008, p. 63), nenhum documento é neutro e sempre expressa
a opinido da pessoa ou do 6rgao que o produziu. Nessa vertente, é possivel verificar
que o modo como a Revista transpareceu que houve resisténcia no campo, foi através
das intengdes e objetivos da Educacdo de Base, uma vez que deveria vencer as
resisténcias do meio, principalmente, na alteracdo dos antigos habitos “tradicionais”
por outros “mais modernos”. Para a CNER, mesmo que o ruricola tivesse consciéncia
de que suas agdes estavam atrasadas, ou prejudicando o solo, por exemplo, eles
preferiiam continuar na insisténcia desses habitos antigos porque “a rotina do

camponés [era] sinbnimo de prudéncia.” (RCNER, 1954, p. 104)

Os verdadeiros motivos para a resisténcia cultural sdo muito outros. Em
primeiro lugar, ésses habitos e técnicas constituem uma tradicao herdada dos
antepassados € a afeigao que se tinha pela pessoa transmite-se ao que ela
ensinou. As tradi¢cdes tém sempre algo de sagrado. Seus portadores, por
isso, resistem & mudanga. Pelo fato de ser antiga a tradicdo, deduz-se que
ela se funda na natureza humana, que é sagrada. (RIOS, 1956, p. 110)

Desse modo, a estratégia utilizada pela Campanha, para vencer a resisténcia
do meio era a de utilizar dos lideres locais para influenciar as comunidades, atrelados
a Educacéao de Base que deveria substituir a cultura do homem rural.

Desse modo, é possivel dizer que embora ndo haja registros explicitos e
pontuais na Revista de que houve por parte das comunidades rurais oposi¢cao as
imposi¢gdes da Campanha € possivel averiguar que de fato tais objegdes existiram
tanto pelo fato de recusarem a alterar seus habitos “tradicionais”, tanto pela
indiferenca ou “negligéncia” ao que Ihes estava sendo proposto ou mesmo imposto

por intermédio das acdes desenvolvidas pela Campanha, como pontuou a Revista:
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Qualquer tentativa de penetragao de recursos modernos com planejamento
avangado ou padronizado, esta condenada a resisténcia por parte das
populagdes (...), resisténcia que vai da incompreensao a indiferenga e até
mesmo, ao repudio dos beneficios oferecidos. (RCNER, 1956, p. 127)

Para mais, Barreiro (2010) analisa uma perspectiva interessante sobre as
formas de resisténcia das comunidades rurais frente as agdes da Campanha. No
exemplo ja citado, quando a comunidade rural fez uma peticdo para se adquirir um
novo gerador de luz elétrica e o usou de maneira diferente da esperada pelos técnicos.
Barreiro demonstra que nesse exemplo, os ruricolas n&o rejeitavam a modernidade,
porque eram atrasados e inertes, como supunha a Campanha. Ao invés disso, ao
usufruir na energia elétrica da forma como queria, a comunidade rural se desarticulava
do controle da CNER, demonstrando assim, formas de resisténcia. Para completar
sua ideia, Barreiro dialoga com as analises de Brandao (1986) sobre a complexidade
das relagbes educativas e as estratégias de resisténcia popular, desse modo, segundo
sua observacgao “as classes subalternas deixam-se invadir por nao terem formas de
controle, mas depois de invadidas desenvolvem mil artimanhas, como instrumentos
de resisténcia.” (BARREIRO, 2010, p. 123)

Cainelli (1994, p. 45) pondera que a CNER se preocupava em dar continuidade
as praticas por ela ensinadas, por isso a necessidade de se treinar os lideres rurais.
Nesse sentido, a autora aponta a preocupagao dos técnicos das missdes rurais de
que as culturas locais voltassem a suas praticas tradicionais apds a desvinculagao da
Campanha, demonstrando que essas culturas ndo eram "vazias", como representava
a Campanha, e que havia resisténcia a homogeneizag¢ao da identidade imposta.

Modesti (2022, p. 58) elenca uma citacdo da RCNER em que o coordenador
José Arthur Rios, ao falar sobre o planejamento rural, menciona que se deveria vencer
a resisténcia a mudanca cultural, principalmente de habitos ditos como tradicionais e
sagrados para que assim fosse possivel vencer a inércia cultural. A partir da analise
dessa premissa, a autora conclui que a proposta da CNER era mudar a cultura do
habitante rural, mas ao mesmo tempo ela reconhecia a existéncia de resisténcias a
essa mudanga e conflitos relacionados a estrutura social e agraria dentro da cultura
politica do mundo rural.

Portanto, ao contrario das representacdes construidas pela Campanha de que
o homem rural era inerte, passivel, que ndo sabia “pensar para querer’; é possivel

afirmar que os sujeitos rurais estavam bem presentes e ativos em relagao as acgdes
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da Campanha. Embora a maioria ndo tenha podido evitar que a mesma se instalasse
em suas comunidades, eles usufruiram a sua maneira dos beneficios que a

Campanha |Ihes podia oferecer, resistindo naquilo que ndo encontravam sentido e
motivacgdes.



CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o desenvolvimento da dissertacdo, pretendeu-se responder os
questionamentos que nortearam a pesquisa, a saber, as representagdes
consubstanciadas e disseminadas pela CNER, através da RCNER, sobre a
educacdo como forma de redencdo do meio rural a partir desses trés eixos
principais: a) a organizagao e evolucéo das atividades da CNER e da RCNER; b) o
modelo educacional proposto pela Campanha para o meio rural, incluindo seus
objetivos e intengdes; ¢c) o exame das ideias promovidas pela RCNER influenciaram
as agdes da CNER para a implementacdo do modelo educacional.

Para tanto, observou-se que as pesquisas em torno da perspectiva do rural
€ um assunto ainda pouco explorado nos trabalhos de historia da educagao; como
também nao ha muitas analises acerca do tema da CNER e de sua Revista; o que
demonstra a importancia da presente dissertacdo e de mais pesquisas nesse
campo do saber. A partir da analise dos trabalhos que perpassam pela tematica,
evidenciou-se que a proposta educacional da CNER refletia a ideologia presente na
época, visando desenvolvimento e modernizagao, de acordo com as ideias em voga
dos anos 1920. A educacéao oferecida ao meio rural precisaria ir além da simples
alfabetizagc&o e alcangar a cultura e habitos locais, modificando-os. Para justificar
suas agdes, a Campanha representou o0 homem do campo como atrasado e
manifestou a necessidade de mudancas no meio rural para que adequasse ao
mundo moderno. A proposta educacional da Campanha era limitada, pois nao tinha
o poder de mudar as estruturas da sociedade brasileira que privilegiava as elites
agrarias. Talvez, por isso mesmo, como estratégia politico-discursiva sua narrativa
tenha sido fundada numa concepc¢ao redendora de educacgao.

E possivel dizer que as décadas de 1930 a 1960 foram marcadas por
grandes mudangas e acontecimentos histéricos que reverberaram na vida do
campo e na existéncia do homem que habitava esse espago politico-social. A partir
da crise de 1929, foi propagada a ideia de que o pais deveria comegar a se inserir
no contexto de modernidade e industrializagdo. Tal advento trouxe mudancas
significativas tanto para o contexto politico e econémico quanto para o social. As
politicas publicas e agdes governamentais contribuiram para a marginalizagdo do
campo, acarretando a intensa migracéo para as cidades, causada pela atragao da

crescente industrializagao dos centros urbanos. Como resultado, a Educacgao Rural
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foi utilizada como estratégia para conter o éxodo rural, ao mesmo tempo em que,
do ponto de vista politico-ideoldgico serviria para a contengao do avango das ideias
comunistas.

A CNER foi criada nesse periodo histérico, com base nos acordos entre
Brasil e EUA, como também a partir do advento da Missao Rural em Itaperuna, do
Seminario Interamericano de Educagdo de Adultos e das resolugbes da CEAA.
Constatou-se também grande influéncia das politicas internacionais nas agdes e
determinacdes da politica brasileira, inclusive no surgimento das Campanhas
Comunitarias que se deu gragas a determinacdo da UNESCO, de que todos os
paises da América Latina deveriam oferecer educacdo de base as populacdes
subdesenvolvidas para que atingissem o progresso econdmico. Dessa forma, o
principal objetivo da CNER era levar tal educagdo ao meio rural, considerada
essencial para o desenvolvimento econémico das comunidades e sua consequente
insercdo no moderno desenvolvimento. Essa educagcdo ndo se limitava a
alfabetizacédo, mas principalmente, incluia treinamento para o trabalho e mudancgas
de costumes, de modo que a Campanha foi dividida em setores de atuagao para
facilitar seu trabalho.

A RCNER foi o principal veiculo para divulgar as ideias que embasavam as
atividades da Campanha. A Revista foi, entdo, uma publicagdo do MEC, veiculada
a Campanha e tinha por intencao difundir as a¢des e ideologias da Campanha, ao
todo foram 10 edigbes, que iniciaram em 1954 e se enceraram em 1962. O
conteudo da Revista era escrito por grandes intelectuais da educagéo e versava
sobre diferentes assuntos, desde a comunicar o que estava sendo feito, até se deter
em questdes ideoldgicas.

Desse modo, € possivel apontar que o argumento educacional presente na
Revista se pautava na ideia de uma redencédo educacional. A educagao para
redencdo é baseada na crenca, criada através das representacdes feitas pelo
discurso da Campanha de que os habitantes do campo viviam em condi¢des
precarias. Assim, era necessaria uma agao profunda para tira-los daquela situacéao,
de maneira que a Campanha prop6s uma Educacdo de Base, diferente da
educacao rural existente, que nao se limitaria a alfabetizacdo ou a praticas
assistenciais. Ela deveria ensinar os camponeses a "pensar para querer" mudar
sua situacao e desenvolver acdes para melhora-la. A unido das comunidades seria

a chave para resolver os problemas do meio rural. A Campanha contou com o apoio
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das Missdes Rurais e dos Centros de Treinamento para professores, técnicos,
lideres rurais e educadores de base para realizar suas ag¢des. No discurso da
Revista, essa era a educacao para a redeng¢ao. No entanto, € preciso considerar
que os discursos sao usados para construir representagdes que refletem as
relagdes de poder entre grupos. Assim, a Revista representou os habitantes rurais
como seres necessitados de salvagédo, com o objetivo de implementar sua proposta
educativa sem resisténcia. Na verdade, essa educagédo teve como objetivo real
alterar a cultura e os habitos dos camponeses como pretexto para inseri-los na
modernidade e para evitar sua migragao para as cidades.

Considerando isso, conclui-se que a CNER foi um projeto as avessas do que
se propds, uma vez que ao propor a redenc¢ao do campo, na verdade propunha o
seu isolamento, caracteristica, que, inclusive foi amplamente por ela criticada, tal
contengao no campo objetivava que os ruricolas nao questionassem e nao tivessem
informacdes de outras realidades. Nao podemos deixar de considerar o carater
politico da Campanha, que incisivamente repetiu que a Educagdo de Base néao
deveria ser limitada apenas a alfabetizagao, tal prerrogativa demonstra que eram
também objetivos do programa manter a base eleitoral do campo, capacitar méo de
obra para o trabalho, evitar a saida do campo.

Importante considerar que a CNER, ofereceu algumas prerrogativas as
comunidades rurais, como por exemplo, a formacdo dos professores rurais,
melhores condi¢cdes de higiene e saude (através das campanhas de vacinacéo e
dos cursos de puericultura). Essas melhorias, no entanto, nao significam que a
Campanha foi a solucéo para a falta de investimentos publicos, mas apenas que,
em meio a desconsideragao e ao descaso dos governantes para com o meio rural,
as agdes desenvolvidas pela Campanha auxiliaram o campo de alguma maneira. E
importante ressaltar que a campanha nao foi totalmente eficaz, nem a grande
heroina como se propds. Além disso, ela ndo respeitou e nem auxiliou o0 meio rural
de maneira genuina, sem antes impregna-lo de seus preconceitos e concepgoes.
Em resumo, a campanha, apesar de sua mensagem de levar educagao de base,
respeitar e valorizar a cultura dos habitantes do interior, nunca deixou de lado seu
objetivo principal de moralizar e civilizar as comunidades rurais.

Por fim, vislumbrando possibilidades de possiveis desdobramentos dessa
pesquisa, considero que algumas vertentes ainda podem ser exploradas, como por

exemplo, o papel atribuido aos professores rurais, como missioneiros de uma
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“tarefa lenta e segura de educador e de desbastador’ do meio rural (CONCEICAO,
1954, p. 10) o que poderia contar também com a analise dos Cursos de
Treinamento oferecidos pela Campanha. Outra perspectiva de estudo, se encontra
na diferenciacdo do ensino ofertado pelo Programa as mulheres e aos homens
rurais, como possibilidade de analisar, numa perspectiva de género, o papel de
cada um aos olhos da Campanha. Enfim, outra alternativa de pesquisa, diz respeito
a representacao da crianga rural feita pela CNER e como tal imagem influenciou
nas agdes desenvolvidas por ela, objeto inicial deste trabalho, que sera por mim

desenvolvido no prosseguimento da pesquisa no processo de doutoramento.
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