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que aponta lapis, que vé a uva etc. etc. etc.
Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.”

(Manoel de Barros)
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RESUMO

Esta ¢ uma Pesquisa Narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2000, 2011, 2015; CLANDININ,
2013) em que tenho como objetivo geral compreender narrativamente como tenho me
constituido professora. Construida a partir da metafora de um jardim, minha pesquisa se inicia
com duas narrativas 4 semente da professora e A semente da farmacéutica que deram origem
ao meu puzzle de pesquisa: como surgiu o meu desejo de ser professora? Como eu venho me
constituindo professora ao longo do tempo? Eu sou farmacéutica ou sou professora? Eu preciso
deixar de ser farmacéutica para ser professora? Como posso ser professora e farmacéutica ao
mesmo tempo? Meus objetivos especificos sdo (a) identificar minhas concepgdes de ser
professora; (b) investigar como as experiéncias vividas nas paisagens de farmacéutica e
professora moldaram meu conhecimento pratico-profissional e (c) discutir as minhas
experiéncias de ser professora no ensino técnico. As minhas histérias de ser aluna, de ser
professora e de querer me constituir professora compdem o meu enredo de investigagdo
autobiografica e me conduziram a tematica da minha pesquisa: as historias que me constituem,
um termo narrativo para compreender as identidades profissionais (CLANDININ;
CONNELLY, 1995). Utilizei nomes de flores para ficcionalizar paisagens e personagens das
historias que vivi enquanto farmacéutica, aluna e professora. Para composicdo dos textos de
campo recobrei as experiéncias vividas por mim a partir dos seguintes instrumentos de
pesquisa: caixas de memorias, fotografias do meu arquivo pessoal, registradas durante a
execucdo de atividades na Escola Rosas Amarelas e fotografias da minha infancia. Durante esta
pesquisa, enquanto eu narrava as minhas histdrias, eu compunha sentidos sobre as experiéncias
a partir da perspectiva de Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005). As narrativas sobre minhas
experiéncias me levaram a discutir os seguintes temas: a nogao de experiéncia (DEWEY, 1979);
a participacao de mulheres e homens na docéncia brasileira (VIANNA, 2016); as concepcoes
sobre a profissionalizagdo e profissionalidade docente (LUCKESI, 1994; PIMENTA, 1999;
RAMALHO et al., 2004; TARDIF, 2005; ROLDAO, 2005; NOVOA, 2017); a construgao do
meu conhecimento pratico-profissional (CLANDININ; CONNELLY, 1984; 1988); o perfil de
professoras do ensino técnico de nivel médio no Brasil (MACHADO, 2015); minhas
concepgoes de avaliagdo (LUCKESI, 2005); e a identidade de professora-tutora
(COLMANETTI, 2016; SILVA, 2018; CAVALCANTE FILHO, 2020). Minhas historias me
levaram a compreender que tenho me constituido professora nas e pelas experiéncias que vivi
na minha vida escolar, durante a graduacdo em Farmadcia, durante a graduacdo em Letras e nas
paisagens do meu conhecimento pratico-pessoal; que enquanto sou farmacéutica mobilizo os
saberes construidos na licenciatura e que a exemplo de um jardim sou uma paisagem inacabada,
processual, multipla, instavel, diversa e ciclica.

Palavras-chave: Pesquisa Narrativa; historias que nos constituem; ser professora; conhecimento
pratico-profissional; metafora do jardim.



ABSTRACT

This is a Narrative Inquiry (CLANDININ; CONNELLY, 2000, 2011, 2015; CLANDININ,
2013) in which I have as a general aim to understand narratively how I have become a teacher.
Constructed from the metaphor of a garden, my research begins with two narratives The
teacher's seed and The pharmacist's seed, which gave rise to my research puzzle: how did my
desire to be a teacher come about? How have I been becoming a teacher over time? Am I a
pharmacist or am I a teacher? Do I need to stop being a pharmacist to be a teacher? How can I
be a teacher and a pharmacist at the same time? My specific goals are (a) to identify my
conceptions of being a teacher; (b) to investigate how the experiences lived in the landscapes
of pharmacist and teacher shaped my practical-professional knowledge and (c) to discuss my
experiences of being a teacher in technical education. My stories of being a student, being a
teacher and wanting to become a teacher made up my autobiographical investigation plot and
led me to the theme of my research: the stories to live by, a narrative term to understand
professional identities (CLANDININ; CONNELLY, 1995). I used flower names to fictionalize
landscapes and characters from the stories I lived as a pharmacist, student and teacher. For the
composition of the field texts, I collected the experiences I had from the following research
instruments: memory boxes, photographs from my personal archive, recorded during the
execution of activities at the Rosas Amarelas School and photographs of my childhood. During
this research, while I narrated my stories, I composed meanings about the experiences from the
perspective of Ely, Vinz, Anzul and Downing (2005). The narratives about my experiences led
me to discuss the following themes: the notion of experience (DEWEY, 1979); the participation
of women and men in Brazilian teaching (VIANNA, 2016); the conceptions about
professionalization and teaching professionalism (LUCKESI, 1994; PIMENTA, 1999;
RAMALHO et al., 2004; TARDIF, 2005; ROLDAO, 2005; NOVOA, 2017); the construction
of my practical-professional knowledge (CLANDININ; CONNELLY, 1984; 1988); the profile
of high school technical education teachers in Brazil (MACHADO, 2015); my conceptions of
evaluation (LUCKESI, 2005); and the teacher-tutor identity (COLMANETTI, 2016; SILVA,
2018; CAVALCANTE FILHO, 2020). My stories led me to understand that I have become a
teacher in and through the experiences I lived in my school life, during my graduation in
Pharmacy, during my graduation in Languages and in the landscapes of my practical-personal
knowledge; that as a pharmacist I mobilize the knowledge built in the degree and that, like a
garden, I am an unfinished, procedural, multiple, unstable, diverse and cyclical landscape.

Keywords: Narrative Inquiry; stories to live by; to be a teacher; practical-professional
knowledge; garden metaphor.
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AS SEMENTES

“Os dois

Eu sou dois seres.

O primeiro é fruto do amor de Jodo e Alice

O segundo é letral:

E fruto de uma natureza que pensa por imagens,

Como diria Paul Valery.

O primeiro esta aqui de unha, roupa, chapéu e vaidades.
O segundo esta aqui em letras, silabas, vaidades e frases.
E aceitamos que vocé empregue o seu amor em nos.”’

(Manoel de Barros)

Sou uma farmacéutica do Sistema Unico de Saude que sonhava em ser professora.
Apesar desse sonho, por razdes, algumas que ainda desconhego, e que motivam esta pesquisa,
fui estudar Farmacia numa universidade publica conhecida pelo seu tradicionalismo historico
na formagao de profissionais farmacéuticas. Na primeira oportunidade, iniciei minha vida como
professora da educagdo técnica de nivel médio, de disciplinas voltadas para cursos da area da
saude, na Escola Rosas Amarelas, uma escola técnica do municipio de Canteiro das Colinas.
Ap0s cerca de trés anos atuando como professora, ingressei no curso de Letras Inglés na
Universidade Federal de Terra Fértil porque queria aprender a ser professora. A seguir,

socializo duas narrativas sobre minhas identidades.

A semente da professora

Desde crianca eu sempre quis ser professora. A maioria das minhas brincadeiras
estavam relacionadas a sala de aula, diarios, quadros, giz, livros e cadernos.
Quando me perguntavam o que eu queria ser quando crescesse a resposta era

'3,

direta “professora!”. Nos meus sonhos infantis fazer Magistério era a melhor
coisa do mundo. Durante o ensino fundamental eu fui uma boa aluna, com boas
notas e era referenciada pelas professoras para ajudar minhas colegas que
ficavam de recuperacdo. Eu me lembro que tinha um guarda-roupa com uma
porta caida que virava quadro na sala da minha casa para que eu pudesse ajudar

essas colegas. Eu sentia prazer em ocupar tempo de férias com essa atividade.

Eu adorava tentar explicar para elas o que tinha aprendido e eu via que dava
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certo, nao me lembro de alguma colega que tenha sido reprovada. Ainda crianga,
depois da escola eu costumava ir para casa de uma prima que fazia o magistério
e la eu acompanhava suas atividades e participava de algumas. Eram momentos
de muito prazer para mim. J4 no colegial, quando eu comecei a pensar sobre
vestibular, me interessei por varios cursos, voltados para a natureza e a
linguagem. Porém, a escola Cacto foi fundamental para que eu ndo escolhesse
Letras. Era comum, durante as aulas, ouvir de algumas professoras: quer

moleza? Presta [vestibular] Letras na USP.

A semente da farmacéutica

Eu cresci entre caixas de verduras e frutas, feiras livres da Ceasa da cidade
Canteiro das Colinas e brincando no jardim da minha casa, comendo trevinho
ou azedinha, fazendo bolo de terra e decorando com flores ou brincando de
escolinha. Eu era uma crianga que trocava qualquer chocolate por um jil6 cru
ou um copinho de tomate com sal e limdo. Também cresci ouvindo que minha
tataravd era indigena e minha bisavo era curandeira. Eu sempre achei incrivel
ouvir de minha av6 que minha bisavo curava as pessoas de sua comunidade com
chas, emplastros e rezas. Para envenenamento, p6 de café. Para bebés
prematuros, incubadora de algoddo. Para mordida de cobra, benzecao com trés
fios de cabelo. Para o trabalho de parto, tomar a 4gua morna onde foram cozidos
alguns ovos frescos. Nao pode comer a pontinha da cebolinha para evitar doenca
do coragdo, e por ai vai. Tao incrivel também era ouvir de meu avd materno,
que foi técnico de quimica, como era produzir Agua Inglesa, um tonico
fitoterapico usado para “descer o leite” da puérpera, segundo meu avo. Entdo,
encontrei no Guia do Estudante o curso de Farmdcia e Bioquimica que me
permitiria, no meu imaginario, conhecer mais sobre a cura por meio das plantas,

ervas, frutas e verduras.

Ao ler e reler A semente da professora e A semente da farmacéutica algumas perguntas
povoam a minha mente: como surgiu o meu desejo de ser professora? Como eu venho me

constituindo professora ao longo do tempo? Eu sou farmacéutica ou sou professora? Eu preciso
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deixar de ser farmacéutica para ser professora? Como posso ser professora e farmacéutica ao
mesmo tempo? Essas indagagdes que constituem uma curiosidade particular Clandinin e
Connelly (2015) denominam puzzle de pesquisa.

Pesquisadoras narrativas comeg¢am suas investigagdes com historias de vida, as quais
sdo chamadas de narrativas iniciais ou inicios narrativos (CLANDININ, 2013). Assim, tendo
apresentado minhas narrativas iniciais € as minhas indagagdes, passo a socializar a natureza da
minha pesquisa, meus objetivos de pesquisa bem como as justificativas que me conduziram
para esta investigacao autobiografica.

Esta é uma pesquisa qualitativa na qual estudo minhas experiéncias, por isso, segui o
caminho teorico-metodologico da Pesquisa Narrativa segundo Clandinin (2013) e Clandinin e
Connelly (2000; 2011; 2015). Vocé, leitora, percebera que fiz a opcdo de escrever minha
pesquisa no género feminino, uma maneira de honrar ndo s6 as mulheres da minha familia
bioldgica e da minha familia académica, mas principalmente para honrar as mais de 2 milhdes
de professoras da educacao basica do nosso pais, que corresponde a maioria absoluta do nosso
professorado, 91,8%, segundo o Censo Escolar da Educag¢do Bésica de 2021. Sendo assim,
considerando que esta ¢ uma pesquisa sobre identidade, seria, além de injusto socialmente,
incoerente com o meu proposito generalizar a profissao docente no masculino.

Vocé também percebera que durante toda minha pesquisa eu utilizei nomes de flores
para ficcionalizar paisagens e personagens das historias que vivi enquanto farmacéutica, aluna
e professora. Essa escolha ¢ uma maneira de me conectar a Farmacia, a natureza, ao
conhecimento popular das plantas, as minhas origens e a quem eu sou antes de ser farmacéutica
e professora. Assim, esta pesquisa foi elaborada a partir da metafora do cultivo de um jardim.

Para Gomes Junior (2021) “estudar metaforas pode ser uma maneira efetiva de entender
0 que pensamos, experienciamos e fazemos” (p. 29). Por outro lado, Clandinin e Connelly
(2015) nos alertam para os seus riscos especialmente quando a pesquisadora seleciona um tipo
de metafora e se prende a ela exercendo uma espécie de forca para que os textos de campo
caibam dentro da metéafora e, o que deveria proporcionar um efeito libertador, com mais
construcao de sentidos acaba por limitar e gerar menos sentido. Entdo, a fim de compreender
como as metaforas poderiam me ajudar a escrever meu texto de pesquisa e me ajudar a construir
sentidos das experiéncias que vivi, procurei teses e dissertacdes que t€ém como caminho tedrico-
metodologico a Pesquisa Narrativa e que foram construidas a partir das metaforas. Assim,
compartilho as pesquisas de Bengezen (2010); Brandao (2011); Dyson (2018); Meister (2018)
e Meegan (2021).
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Em sua dissertagdo, Bengezen (2010), que ja era bailarina e coredgrafa antes de ser
professora de inglés, considera que durante a sua pesquisa ainda vivia histdrias da danca. Assim,
Bengezen (2010) realiza uma leitura imagética e metaforica das suas historias vividas na escola
e sua relacdo com a danga. “E como se eu fosse uma pesquisadora-coredgrafa e as historias de
formagao de professores e ensino de inglé€s fossem coreografias a serem criadas” (BENGEZEN,
2010; p. 18). Com foco na formacdo de professoras e no ensino inglé€s, sua pesquisa ¢
construida como uma coreografia. Na mesma linha da metafora da danga, Brandao (2011)
investiga a colaboragdo no processo de busca, de aprendizes de lingua inglesa, por parceiras de
tandem’. A pesquisadora justifica sua metafora por entender que o processo ensino e
aprendizagem acontece como um baile: alunas e professoras sdo dancarinas e assumem
diferentes posigdes nesse processo: ora alunas dangam com professoras, ora professoras
dancam sozinhas ou alunas dancam com alunas.

A Pesquisa Narrativa de Dyson (2018) concentrou-se na interpretacdo de suas historias
pessoais, profissionais e das participantes de sua pesquisa, buscando uma metafora para ajuda-
la a compreender o que foi historiado (CLANDININ; CONNELLY, 2000). Dyson faz uso da
metafora da viagem para sustentar sua pesquisa, tanto para a experiéncia da propria investigacao
como uma viagem, quanto no sentido mais amplo de viajar para os mundos dos outros
(LUGONES, 1987) por meio da narrativa. O texto € escrito como um didrio de viagem,
enriquecido pelas histoérias contadas ao longo do caminho que permitem a leitora participar da
experiéncia de pensar com as historias.

O desenvolvimento da identidade de professoras, em transicdo da formagdo para
professora, ¢ investigado no trabalho de Meister (2018). Considerando que a metafora
desempenha um papel significativo na investigacao narrativa e muitas vezes fornece uma
maneira de participantes e pesquisadoras para negociar experiéncias vividas, Meister (2018)
mobiliza reflexdes de Polkinghorne (1988) e Lakoff e Johnson (1998) acerca das interpretacdes
pessoais e coletivas de experiéncias por meio de uma linguagem metaforica. A pesquisadora
afirma, a partir da perspectiva de Craig (2005), que as metaforas fornecem um caminho
alternativo para as participantes e pesquisadoras quando os padrdes tradicionais de descrigdo
falham em capturar o que realmente experienciamos. Assim, Meister (2018) faz uso das

metaforas presentes nas experiéncias de suas participantes para discutir, além do

! Originalmente, tandem é uma bicicleta utilizada por duas pessoas simultaneamente de forma colaborativa.
Partindo da ideia de colaboragédo, reciprocidade e integragdo, na aprendizagem de linguas, tandem se refere a
jungdo de dois individuos que desejam aprimorar seus conhecimentos em duas linguas distintas. Por meio de
encontros virtuais, os aprendizes se ajudam em relagdo a sua propria cultura e lingua materna.
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desenvolvimento da identidade, o crescimento pessoal que ocorre em suas suposi¢des e crengas
culturais durante a transi¢do entre ser uma professora em formagdo para se constituir uma
professora em exercicio.

Meegan (2021) inicia sua pesquisa contando a leitora sobre seu processo de procurar
por uma metafora norteadora para a investigacdo narrativa das experiéncias de alunas de um
programa de aprendizado socioemocional e académico; e explorar como criangas da escola
primaria compuseram suas stories to live by, isto €, suas identidades profissionais
(CLANDININ; CONNELLY, 1995), por meio de conversas criativas baseadas nos
fundamentos do programa e outras conversas sobre a paisagem escolar. Pensando em seus
objetivos, Meegan (2021) questionou que metafora poderia ser utilizada para manter a
tridimensionalidade (temporalidade, sociabilidade e lugar) da narrativa em primeiro plano
durante a investigagdo. Entdo, Meegan (2021) pensou narrativamente sobre como uma linha do
tempo do Facebook é formada. Para a pesquisadora, usando essa metafora, € possivel ver as
historias que vivemos, as narrativas culturais, sociais e institucionais, bem como as stories to
live by. Assim, a pesquisadora adotou a metafora da linha do tempo por entender que sustentava
a metodologia e estava abaixo da superficie, mas conectava diferentes partes da sua
investigacdo para formar um todo completo, funcional e coerente.

De maneira semelhante aos trabalhos apresentados acima, no caso da minha pesquisa,
faco uso da metafora do cultivo de um jardim para representar o meu processo de compreensao
da minha identidade de professora, de farmacéutica e de pesquisadora narrativa.

Clandinin e Connelly (2015; p. 165) afirmam que “pesquisadores narrativos sao sempre
fortemente autobiograficos”. Isso significa que sdo as nossas proprias historias que nos
despertam o interesse de pesquisa. Compreendo que sao as historias de ser professora, de querer
me constituir professora e de ser aluna que compdem o meu enredo de investigagdo e me
conduziram a tematica da minha pesquisa: as stories to live by (CLANDININ; CONNELLY,
1995). No Brasil, especialmente nos trabalhos produzidos pelo grupo Pesquisa Narrativa e
Educacdo de Professores - GPNEP?, temos utilizado as tradugdes de Bengezen (2017) como
histérias que nos constituem ou de Mello (2020a) como histérias que nos constituem
identitariamente, um termo narrativo para compreender as identidades profissionais dinamicas

das professoras, sendo construidas e moldadas por multiplos contextos. Nesta pesquisa, adoto

2 Liderado pela Profa. Dra. Dilma Maria de Mello, o Grupo de Pesquisa Narrativa ¢ Educagdo de Professores, do

qual fago parte desde julho de 2020, investiga pelo caminho tedrico-metodologico da Pesquisa Narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 2000, 2011, 2015) o contexto da formacao de professoras.
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os termos em portugués e ndo na lingua inglesa como escrevi anteriormente, para me referir a
identidade.

A partir das narrativas compartilhadas neste capitulo e das indagagdes que me
motivaram a realizar esta investigagcdo, volto meu olhar para os objetivos da minha pesquisa.
Assim, o presente estudo tem como objetivo geral compreender narrativamente como tenho me
constituido professora. Meus objetivos especificos sdo (a) identificar minhas concepgdes de ser
professora; (b) investigar como as experiéncias vividas nas paisagens de farmacéutica e de
professora moldaram meu conhecimento pratico-profissional e (c¢) compreender as minhas
experiéncias de ser professora no contexto do ensino técnico.

As justificativas, razdes pelas quais um estudo é importante, pessoal, pratica e tedrico-
socialmente, sdo consideradas por Clandinin; Pushor; Orr (2007) um assunto central na
Pesquisa Narrativa. Para essas pesquisadoras, as justificativas pessoais nascem das narrativas
iniciais, pois s30 as justificativas que situam a pesquisadora no estudo. Neste momento, nos
perguntamos: “eu estou motivada a pesquisar esse enredo por qué?”. Embora considerar quem
somos € quem estamos nos tornando na pesquisa seja importante, as justificativas pessoais nao
sao suficientes (MELLO; MURPHY; CLANDININ, 2016). E fundamental saber articular o
interesse pessoal e a relevancia pratica da pesquisa: “qual a importancia da minha pesquisa
sobre as mudangas e reflexdes que posso fazer sobre a minha pratica docente?” Com relacao a
terceira justificativa, Clandinin (2013; p. 210) afirma que “os pesquisadores também devem
responsabilidade a comunidade académica e devem compor textos de pesquisa que respondam
"e dai?" ou "quem se importa?". Essas questoes direcionam a atengdo para a justificativa social

3 A partir desses apontamentos, compartilho, a seguir,

e tedrica de cada investigagao narrativa.
as minhas justificativas pessoal, pratica e tedrico-social.

Sou uma farmacéutica, servidora pblica, com um emprego estavel que, apos cinco anos
atuando na area da saude, foi em busca de cursar uma segunda graduagdo, uma licenciatura,
para que me constituisse professora. Desse modo, tenho um interesse pessoal em compreender
o que me levou a seguir por este caminho, além de compreender como eu venho me constituindo
professora durante minha vida profissional e académica.

Como pesquisadora-participante, investigar as minhas experiéncias de ser professora e

como as experiéncias vividas nas paisagens de farmacé€utica e professora moldaram meu

3 Minha tradugio para: researchers also owe responsibility to the scholarly community and must compose research
texts that answer the questions of "so what?" or "who cares?". These questions direct attention to the social and
theoretical significance of each narrative inquiry.
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conhecimento pratico-profissional, pode contribuir para as minhas atividades profissionais.
Sendo assim, essa ¢ a justificativa pratica para a minha pesquisa.

E, por fim, como justificativa tedrico-social, compartilhar o meu processo de
compreender narrativamente o termo Ahistorias que nos constituem, na singularidade das minhas
experiéncias e nas diversas paisagens onde elas foram vividas, pode ampliar as discussdes sobre
esta tematica. Além disso, como sou uma professora que foi ser professora sem uma formagao
prévia para essa funcao, minha pesquisa podera colaborar com tantas outras pessoas que estao
vivendo em condi¢des semelhantes.

Pretendo que minha pesquisa possa dialogar com suas leitoras, que elas se encontrem e
se reconhegam em minhas experiéncias e, ainda, que essa investigagdo possa de algum modo
contribuir para o campo da Linguistica Aplicada e da Pesquisa Narrativa, com énfase nas
historias que nos constituem professoras, ou seja, na constituicdo da identidade docente.

Tendo apresentado minhas narrativas iniciais, meu puzzle de pesquisa, meus objetivos
e minhas justificativas, convido vocé, leitora, a caminhar comigo por outros jardins. Gostaria
de te proporcionar a mesma sensagao que eu experimentei ao realizar esta pesquisa de estado
da arte: uma experiéncia imersiva, caminhando pelos canteiros de jardins brasileiros e
estrangeiros que realizaram Pesquisa Narrativa, a partir dos pressupostos teorico-
metodologicos de Clandinin e Connelly (2000; 2011; 2015), sobre identidade docente e as
histérias que nos constituem; e identificando as espécies de flores que se aproximam ou se
distanciam da minha pesquisa. Para esta visita, utilizei como base de dados o Catalogo de Teses
e Dissertagdes da CAPES* e 0 Open Access Theses and Dissertations®, para a pesquisa de teses
e dissertacdes e a Scielo® para a pesquisa de artigos cientificos.

Vamos iniciar nossa visita pelas pesquisas de mestrado e doutorado brasileiras sobre as
historias que nos constituem e identidade docente e, apos explorarmos os jardins nacionais,
partiremos para uma visita aqueles localizados em outras regides do mundo que versam sobre
as historias que nos constituem. Entdo, retornaremos ao Brasil e exploraremos outros jardins
em publicacdes nas revistas Trabalhos em Linguistica Aplicada’; Revista Brasileira de

Linguistica Aplicada®; e Revista DELTA: Documentacio de Estudo de Linguistica Tedrica e

4 Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior

> O Open Access Theses and Dissertations é um recurso para busca de dissertacdes e teses de pos-graduacio de
acesso aberto publicado em todo mundo. As informagdes sdo provenientes de mais de 1100 universidades,
faculdades e institui¢cdes de pesquisa.

® Scientific Electronic Library Online

7 Revista de publica¢do do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade de Campinas - Qualis Al.

8 Revista de publicagdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais - Qualis A1.
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Aplicada’®, a fim de conhecer o que temos cultivado no campo da Linguistica Aplicada em nosso
pais.

Para esta experiéncia, realizei uma busca sobre “identidade docente” e “pesquisa
narrativa” no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES que retornou 85 trabalhos publicados
entre 2008 e 2022, na area de Letras, Linguistica e Linguistica Aplicada. Entao, selecionei os
trabalhos que seguiram o caminho tedrico-metodologico da Pesquisa Narrativa segundo
Clandinin e Connelly (2000; 2011; 2015). Além disso, priorizei as pesquisas nas quais
professoras-pesquisadoras investigam suas praticas docentes porque considero que esses
trabalhos podem dialogar e contribuir com a compreensdo das experiéncias que vivi.

A partir de agora iniciaremos nossa visita pelos jardins. Ao realizar a leitura dos
trabalhos aqui socializados, eu identifiquei alguns fios narrativos que me chamaram atengdo: a
concepgao da professora como autoritaria e controladora; a professora como a “sabe tudo™; a
universidade como espacgo de capacitacdo; o rompimento com histérias pregressas e historias
de vulnerabilidade, inseguranca e medo.

A primeira versao desta pesquisa de estado da arte ndo era nada narrativa e se
distanciava do trabalho. Ap6s algumas observacdes do meu grupo responsivo, eu fui provocada
a fazer uma escrita narrativa. Entdo, no vai e vem dessas leituras, eu me reconheci em muitos
momentos. Isso quer dizer que a forma como estou compondo sentidos dessa experiéncia de
escrever sobre outras pesquisas e os fios narrativos, que identifiquei e que escolhi discutir nesta
secdo, dizem muito sobre quem eu sou. Esses temas, certamente, fazem parte das historias que
me constituem. Optei por fazer esse registro para que eu mesma possa compreender melhor o
que ¢ fazer uma Pesquisa Narrativa.

Iniciaremos nossas visitas pelo jardim do professor-pesquisador Gabriel Silva de
Oliveira, um professor de Lingua Portuguesa que buscou compreender narrativamente como as
historias vividas por ele implicaram na constru¢do da sua identidade docente, como suas
historias vividas como professor constroem seu entendimento da profissdo docente e como as
pessoas constroem essa concepcao. Durante o desenvolvimento de sua pesquisa de mestrado,
enquanto contava e recontava suas experiéncias, Oliveira (2017a) compreendeu que as historias
de docéncia vividas por ele moldaram seu entendimento sobre o que ¢ ser professor. Para ele,
ser professor era conhecer toda a gramatica da Lingua Portuguesa, ser autoritario € manter a
ordem na sala de aula e se fazer compreendido pelas alunas. Sua percepgao foi desconstruida

quando ele viveu experiéncias em outros contextos, que proporcionaram que pensasse sobre

9 Revista de publicagdo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo - Qualis Al.
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outras praticas. Ele também compreendeu que, diferentemente do que ele acreditava antes de
iniciar sua pesquisa, ele ndo seria um professor totalmente pronto, mas que a formagao ocorre
por meio das experiéncias que vivemos. Encontrar-me com essas tensoes de Oliveira (2017a)
¢, de certa forma, encontrar-me também com as minhas tensdes. Ao ler o trabalho do professor
Gabriel eu me questionei se, ao procurar uma segunda graduacdo, eu também ndo estava
procurando uma maneira de me sentir integralmente pronta para a atividade docente.

Outra professora que, durante sua investigacao, se reconheceu autoritaria e controladora
foi a professora-pesquisadora Lorena Cordeiro de Paula. Ao investigar suas experiéncias de
ensinar espanhol para criangas por meio de contacao de histérias, Paula (2019) percebeu que se
esforgcava para controlar, além das aulas e das alunas, o movimento dos corpos das criangas,
com a falsa ideia de que, assim, ela manteria a disciplina na sala de aula. Além disso, a
professora-pesquisadora compreendeu que nao ha caminho Unico para a construgdo da pratica
pedagbgica da professora e que olhar para as experiéncias que vivemos em sala de aula € parte
fundamental para nossa constituicdo enquanto professoras.

O jardim cultivado pela professora-pesquisadora Elaine Amélia de Morais também
discute a figura da professora autoritaria e impositiva ao investigar suas experiéncias de ensinar
Lingua Portuguesa para uma aluna surda. Morais (2017) compreendeu que muitas vezes impos
um modelo de ensino de portugués que desconsiderava as necessidades, os desejos € o
conhecimento de mundo de sua aluna. Ao recontar suas experiéncias vividas, Morais (2017)
percebeu que poderia assumir uma postura menos autoritdria e mais flexivel com sua aluna ao
oferecer espaco de aprendizagem. Particularmente, ndo sdo as questdes relacionadas a
constru¢do da identidade docente de Morais que me chamaram aten¢do em sua pesquisa. No
final de seu trabalho, a professora-pesquisadora compartilha conosco uma histéria secreta
vivida nas entrelinhas da pesquisa: sua aluna era também sua filha e muitas tensdes familiares
se misturavam com as tensdes de ensinar e aprender. Morais (2017) finaliza sua investigagao
dizendo que a mae, a professora e a pesquisadora sao uma Uinica pessoa € que seu conhecimento
pratico-profissional continuard em constru¢do e transitando por essas trés identidades. A
pesquisa de Morais (2017) me despertou uma inquietagdo: ¢ possivel que eu seja ou
farmacéutica ou professora?

A professora-pesquisadora Gyzely Suely Lima também cultivou um jardim com suas
experiéncias de ser professora. Lima (2016) se sente frustrada ao se reconhecer uma professora
autoritaria e “dona do saber” quando tentou propor um trabalho colaborativo com suas alunas.
Vocg, leitora, também perceberd que no meu jardim eu cultivo espécies que mostram que em

muitos momentos eu queria saber tudo, controlar tudo e me frustrava quando minhas alunas
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ndo atendiam minha expectativa. Lima (2016) também compartilha conosco sua concepcao
sobre o ambiente académico. Para a professora-pesquisadora, a universidade era um espago no
qual ela buscaria capacitagdo e formas de conhecimento para melhorar sua pratica. Durante o
seu doutoramento, ela compreendeu que a universidade oferece ferramentas e conta com a ajuda
de consultores para que ela mesma construa sua pratica. A pesquisa de Lima (2016) também
me fez pensar novamente sobre a minha procura na universidade e, cada vez mais, eu construo
sentido de que aprender a ser professora para mim poderia significar me preencher de técnicas
sobre ensinar. A cada trabalho que leio, a cada historia que escrevo e compartilho e a cada
sentido que escrevo, compreendo que preciso repensar minhas concepgdes de ser professora.

Ao entrar no jardim da professora-pesquisadora Geralda dos Santos Ferreira, encontrei
uma abordagem diferente sobre as historias que nos constituem. Diferente do que eu ja tinha
lido, Ferreira (2021) buscou romper com algumas histérias de ensino colonizador da lingua
inglesa tendo a Inglaterra como modelo para que se construisse uma professora engajada no
ensino de lingua inglesa a partir de uma perspectiva multicultural. Em sua investigagado
narrativa de doutorado, a professora se propds a desenvolver um projeto entre alunas brasileiras
e uma escola da India. A partir das experiéncias narradas em sua pesquisa, Ferreira (2021)
compds sentidos de que apesar de reconhecer a importancia de romper com suas historias
envolvendo seu prestigio pessoal pela Inglaterra, essa ndo seria uma atitude facil ja que elas se
relacionavam as suas crengas pessoais de ser professora e, entdo, eram historias de
autoafirmacgao.

Para encerrar a primeira etapa desta visita, exploraremos o jardim da professora-
pesquisadora Viviane Cabral Bengezen que, em sua tese, propds a tradugdo da expressao stories
to live by como historias que nos constituem e que adotei na minha pesquisa. Bengezen (2017)
buscou compreender como suas alunas viveram historias de autoria numa escola publica e, ao
investigar as historias de suas alunas, a professora percebeu que também estava vivendo suas
histérias de autoria de ser professora. Assim como a professora Ferreira (2021), Bengezen
(2017) estava em busca de experiéncias diferentes das historias de homogeneizagao vividas por
ela. Além disso, da mesma forma que Oliveira (2017a), Paula (2019), Lima (2016) e Morais
(2017), durante sua pesquisa, Bengezen (2017) se encontrou com uma professora autoritaria,
em conflito e vulneravel, mas engajada em viver historias de tentativa de autoria com suas
alunas. Por outro lado, a professora-pesquisadora compreende que enquanto os estudantes
viviam suas experiéncias de autoria nas aulas de inglés, ela vivia suas experiéncias de autoria
docente. A partir de tudo que ja li até aqui, arrisco dizer que Bengezen ia se constituindo

professora a cada oportunidade de troca com suas alunas.
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A partir de agora, seguiremos nossa visita por alguns jardins localizados no Canada.
Para isso, selecionei jardins construidos entre 2016 e 2022, seguindo os mesmos critérios para
as pesquisas brasileiras.

Chegamos ao jardim de Herbison (2017). Em sua Pesquisa Narrativa autobiografica,
Herbison (2017) se descreve como uma professora de criangas € como uma pessoa que se sente
plantada na natureza. Assim, a professora-pesquisadora investiga como suas experiéncias
vividas fora e dentro do trabalho, ou seja, na paisagem do conhecimento pessoal € na paisagem
do conhecimento profissional, moldam quem ela € e sua pratica docente. Herbison buscou
compreender como suas conceitualizacdes de quem ela é na natureza moldam sua pedagogia.
Percorrendo por esse jardim fui provocada a pensar sobre como as experiéncias que vivo
enquanto farmacéutica se misturam com as experiéncias que vivo como professora ou vice e
versa.

Fonstad (2016) realizou uma Pesquisa Narrativa sobre experiéncias curriculares com
jogos de quebra-cabegas em aulas de matematica. Ao escrever seus textos de pesquisa, outras
tensdes ressoaram: as historias que a constituem, as historias de suas professoras e de suas
alunas, que a ajudaram a entender melhor as suas experiéncias na sala de aula e a ela mesma
enquanto professora produtora de curriculo. Além disso, compreender essas experiéncias
colaborou para que a professora pesquisadora elaborasse uma compreensao de curriculo para
além do assunto, mas como um processo que envolve a interagdo entre professora, aluna,
contexto e assunto.

Durante sua investigagdo narrativa, Saas (2017) notou que somos moldados por nossas
histérias pessoais e familiares. Saas (2017) compreendeu que atentar as histérias de
experiéncias € uma pratica relacional e que educadoras devem estar atentas, deliberadamente e
com consciéncia, a totalidade das historias das alunas ja que elas procuram alguém que preste
atencdo as suas historias. A pesquisadora compreendeu, ainda, que a experiéncia de atentar as
nossas proprias historias da sentido ao nosso trabalho como educadoras. De fato, ao olhar para
as escolhas profissionais que fiz antes da licenciatura posso supor que essas escolhas podem ter
sido influenciadas pelas minhas historias pessoais de ser uma aluna que ouvia que prestar
vestibular para o curso de Letras era moleza ou pelas minhas historias familiares de frutas,
verduras, plantas e curas.

Encerramos nossa visita aos jardins brasileiros e canadenses no campo da Pesquisa
Narrativa. E, para encerrar este momento, eu destaco duas percepg¢des sobre a Pesquisa
Narrativa que, na minha maneira de construir sentidos, se complementam e resumem minha

sensagdo ao viver essa experiéncia de visitar outros jardins. Bengezen (2017, p. 193) aponta:
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Posso considerar essas historias como eventos separados daquilo que vivemos
juntos, os alunos, a mae e eu, na escola. Contudo, esses sdo também fios
narrativos, porque nao sdo somente histérias, sdo vidas e aquilo com o que
estavamos engajados era escrita de vida. Os fios acima viajam através de
nossas experiéncias juntos. Um fio pode ser encontrado em outro fio, e seus
entrelagamentos compdem uma vida. Nossas vidas podem ser compreendidas
no espago relacional de outra. Eu conhego a mim mesma como professora e
como mulher no espago que compartilhei com os outros participantes, € posso
concluir, a partir do nosso trabalho, que eles compreenderam a si mesmos, em
parte, nos espacos que eu habito. Nos estavamos aprendendo inglés, mas
estavamos aprendendo, também, sobre nds mesmos.

Saas (2017, n.p'%) complementa:

Cheguei a entender que ha uma profunda consciéncia na investigagdo
narrativa. Contar histérias como um processo € tdo uUnico quanto cada
narrativa, como cada narrador. Contar historias é fazer vida.'!

Apos a leitura dos trabalhos aqui socializados e voltando minha atengdo para a minha
pesquisa, muitas sdo as contribui¢cdes para que eu possa compreender um pouco sobre as
escolhas que venho tomando ao longo da minha vida. Os trabalhos que compdem este capitulo
me mostraram que apenas a formagao académica para ser professora ndo ¢ suficiente para que
assim eu me reconheca. A experiéncia e, especialmente, a reflexdo sobre a experiéncia ¢
fundamental para que eu me constitua essa identidade profissional. Com relacdo as concepgoes
sobre o que € ser professora, percebi que o autoritarismo e o controle estao presentes na maioria
das historias que constituem as pesquisadoras deste capitulo. Enquanto lia suas experiéncias,
relembrava as minhas experiéncias e escrevia este capitulo, eu também me questionei como
essas concepcdes podem ser trabalhadas com professoras em formacgdo. Fiquei intrigada e
pensando que essas frustracdes podem ser a causa de muitas professoras abandonarem a sala de
aula. Eu também pude refletir se eu criava espagos para autoria das minhas alunas na Escola
Rosas Amarelas.

Com o objetivo de conhecer outros trabalhos publicados sobre identidade docente no
Brasil, pesquisei na Scielo artigos cientificos com essa tematica. Dos 134 artigos encontrados,
selecionei os produzidos entre 2017 e 2022. Os trabalhos versam, em sua maioria, sobre a
formacao docente em diversas areas do conhecimento como educagdo e satde. Para investigar
as pesquisas no campo da Linguistica Aplicada no Brasil, foco da minha pesquisa, destaco os

trabalhos de Oliveira (2017b); Nascimento e Grande (2018); e Barros (2021) publicados na

10 Citagdo ndo paginada por constar no resumo da tese.
11 Minha tradugdo para: I came to understand that there is profound awareness in narrative inquiry. Storying as a
process is as unique as each narrative, as each storier. Storying is life-making.
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revista Trabalhos em Linguistica Aplicada'?; Aleixo, Calvo e Novelli (2021) publicado na
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada'?; e Romero e Casais (2019) e Reichmann e Romero
(2019) publicados na Revista DELTA: Documentacao de Estudo de Linguistica Tedrica e
Aplicada'®.

Oliveira (2017b) investigou professoras em formagdo que participaram do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na area de Letras/portugués e as
contribuicdes do programa para a formacao inicial docente e para a constru¢do de suas
identidades profissionais. Foi realizado um estudo de caso qualitativo-interpretativista com um
grupo de bolsistas do programa. A pesquisadora se baseia na metafora da bagagem para
representar os recursos que as professoras em formacao levardo consigo de modo a construir
sua identidade profissional. Em sua pesquisa, Oliveira (2017b) percebeu que sdo complexos e
dinamicos os fatores que influenciam a constru¢ao da identidade positiva de docente para o
grupo de participantes do PIBID. A partir das narrativas das participantes da pesquisa, Oliveira
(2017b) identificou cinco desses fatores: a ressignificacdo de crencgas da profissdo e/ou do
trabalho docente, promog¢ao da autonomia, aproximacao entre teoria e pratica, definicdo e
consolidagdo da carreira profissional e de area de conhecimento e a conscientizagdo critica e
posicionamentos. Oliveira (2017b) ainda afirma que ¢ a partir das bagagens trazidas pelas
alunas e do confronto com as bagagens que elas colecionam ao longo do curso de formagao que
as professoras em formacao definirdo, consciente, reflexiva e criticamente, as bagagens que
permanecerdo com elas durante na profissdo docente e aquelas que serdo despachadas para
outros destinos.

Partindo do arcabougo teodrico do Interacionismo Sociodiscursivo e da Engenharia
Didatica da Escola de Genebra, Nascimento e Grande (2018) motivadas pela problematica da
educacdo continuada de professoras da educagdo bésica, investigaram as identidades docentes
construidas, negociadas e disputadas de uma professora durante seu Mestrado Profissional e
sua relagdo com a pratica docente na sala de aula. A professora vive um conflito entre as
propostas de inovagdo das praticas provocadas pela formacao continuada e o tradicionalismo
das praticas em sala de aula, repetidas ano apds ano. Enquanto no Mestrado Profissional, ela é
provocada a refletir sobre géneros textuais, modelos didaticos, trabalho colaborativo,
protagonismo; do outro lado, a professora se vé com o livro didatico como a tnica forma de

mediar as praticas pedagogicas que, muitas vezes, sao socializadas da professora para as alunas.

12 Revista de publicagdo do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade de Campinas - Qualis A1.
13 Revista de publicagdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais - Qualis Al.
14 Revista de publicagdo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo - Qualis Al.
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Esse conflito marca uma construcdo de identidade da professora evidenciando um
distanciamento entre o “eu” professora da escola publica e o “eles”, que cobram mudangas, mas
que ndo vivem o contexto no qual a professora esté inserida. Desse modo, a pesquisa enfatiza
que as praticas de formacao docente ndo devem assumir um carater prescritivo, impositivo e
ndo podem negligenciar os conflitos identitarios das professoras inseridas em outro contexto, a
escola.

Aleixo, Calvo e Novelli (2021) realizaram um estudo de caso de natureza qualitativa e
epistemologia interpretativista para analisar as representagdes das licenciandas em Letras que
fizeram parte do Programa de Integracdo Estudantil (PROINTE) - Inglés. As pesquisadoras
investigaram as motivacdes das estudantes para a participacdo no programa, as experiéncias
vividas, a aprendizagem docente e a consolidacdo pela profissdo ao atuarem no programa. Os
dados foram gerados a partir da aplicagdo de um questiondrio discursivo a oito preceptoras que
participaram do PROINTE-Inglés durante os anos de 2016, 2017 e 2018. O questionario
investigou a justificativa da licencianda para participar do programa; sua motivagdo para
permanecer no programa; as experiéncias que foram significativas para a licencianda aprender
a ser professora e como essa aprendizagem aconteceu; €, como a participagdo da estudante no
PROINTE-Inglés consolida (ou ndo) sua escolha de ser professora de lingua inglesa. O estudo
mostrou a importancia de oferecer a licencianda espagos formativos para uma aprendizagem da
pratica docente a partir de experiéncias em sala de aula. Quando essas experiéncias sdao
positivas, ou seja, contextualizadas e mediadas pela relacdo com o outro, sdo centrais para uma
identificagdo positiva com a profissdo docente e pela consolidagao da escolha dessa profissao.

A pesquisa qualitativa de base etnografica de Barros (2021) teve como objetivo discutir
as crengas de licenciandas ‘“nativas digitais” sobre o que ¢ ser professora frente ao estagio
supervisionado em lingua inglesa. Barros (2021) analisou as notas de campo e os relatos de
experiéncias de licenciandas que desenvolveram uma pratica de uso de smartphone a partir da
perspectiva do letramento digital durante o estdgio supervisionado em lingua inglesa. O
pesquisador observou que, de modo geral, as licenciandas sentiram-se inseguras durante as
praticas de regéncia devido a possibilidade do incerto, do inesperado e do novo. As praticas
foram avaliadas positivamente pelas licenciandas quando estas se aproximavam do que foi
planejado para as aulas e negativamente quando se distanciaram do planejado. Barros (2021)
também notou a inseguranca das licenciandas “nativas digitais” durante o desenvolvimento das
praticas usando o smartphone. Para o autor, isso se deve aos mitos que sustentam a identidade
profissional da professora (BRITZMAN, 2003; WOODWARD, 2014) que tudo depende da

professora e o mito de que a professora deve ter o controle das alunas. Enquanto um grupo das
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licenciandas se autorresponsabilizaram e se culpabilizaram pelas dificuldades em colocar em
pratica o que fora planejado, outro grupo compreendeu as limitagdes como parte do fazer
docente e nao resultado de um despreparo das professoras em formagao.

Romero e Casais (2019) utilizaram autobiografia de um professor de inglés ex-imigrante
nos Estados Unidos para investigar o processo de construcdo identitaria de professoras de
linguas, concentrando-se em quatro perguntas: como o narrador avalia seu processo de
aprendizagem da lingua e inser¢ao na cultura alvo?; ha exemplos de agéncia?; como o narrador
avalia sua pratica docente?; como as avaliagdes se caracterizam linguisticamente, de acordo
com o Sistema de Avaliatividade? A pesquisa mostra que o participante considera que seu
processo de aprendizagem de inglé€s e insercao na cultura estadunidense foi cercado de grandes
desafios pessoais marcados por sentimento de inseguranca, infelicidade e insatisfacdo. Para
superar os desafios, o participante responde com agéncia, ou seja, as reacdes foram
materializadas em forma de dedicagdo e empenho, o que o transforma e promove um ensino
mais adequado para os outros com quem interage. Por fim, a pesquisa mostrou que as narrativas
autobiograficas permitem compreender o impacto do contexto e das relagdes sociais na
construcdo de sentidos tanto para a cultura e linguagem quanto para a atuacao do professor de
linguas.

Para finalizar, o trabalho de Reichmann e Romero (2019, p. 2) investiga os estudos
desenvolvidos por duas pesquisadoras que trabalham com narrativas. Trés tematicas sao
abordadas na investigacdo: o desenvolvimento da professora de linguas; o letramento docente
e a construgdo identitaria da professora. As pesquisadoras afirmam que tanto as narrativas
quanto os referenciais teodricos fornecem multiplas possibilidades e contribui¢des para
pesquisas sobre o tornar-se professora e transformar as praticas profissionais. Por outro lado,
as abordagens narrativas podem apresentar desafios importantes devido a questdes como a
exposi¢do da propria experiéncia, levando a inibi¢do de fatos relevantes que podem impactar
na constru¢do da identidade. Outro ponto importante para as autoras € que o processo de
rememoragao de experiéncias pode provocar o surgimento de lembrancas dificeis e sem relagao
com as questdes profissionais atuais, distanciadas do ambito da Linguistica Aplicada e do
Ensino de Linguas. As autoras finalizam sua reflexdo afirmando que ¢ complexo, fluido e
inacabado o processo de pesquisar a construcao identitaria por meio de narrativas.

Estruturalmente, este jardim esta organizado em 4 capitulos, além da introdugao. A
figura a seguir representa a natureza ciclica e inacabada da minha pesquisa e te convida, leitora,

a florescer comigo, a sua maneira! Toda interpreta¢do ¢ bem-vinda!
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Figura 1: A organizagdo do meu texto de pesquisa
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Fonte: ISTOCK (2023)

Texto alternativo: imagem de o ciclo de uma flor. Cada estagio de desenvolvimento esta ligado
por uma seta vermelha, formando um ciclo desde a semente até a planta adulta. As sementes
sdo marrons. A planta adulta contém trés flores vermelhas e trés botdes ainda fechados.

Na introdu¢do, As sementes, apresentei minhas narrativas iniciais, aquelas que me
conduziram ao meu puzzle de pesquisa, ou seja, as inquietagdes pessoais, as perguntas que eu
fiz para mim mesma ao reler minhas histérias e que despertaram meu interesse por esta
investigacdo; meus objetivos de pesquisa e minhas justificativas. Ainda, convidei a leitora do
meu trabalho para uma visita a outros jardins, ou seja, apresentei uma revisao da literatura dos
trabalhos académicos produzidos no Brasil e no mundo, nos tltimos cinco anos que tratam da
construgdo da identidade docente. No Capitulo 1, O plantio, trato da metodologia empregada
na constru¢do do meu jardim e as ferramentas utilizadas para tal. Inicio o capitulo situando a
leitora sobre a minha entrada na Pesquisa Narrativa, além de discutir alguns termos desse
caminho teérico-metodologico. Apds, apresento as paisagens onde vivi minhas experiéncias,
me apresento como pesquisadora-participante, esclareco sobre os instrumentos de pesquisa e

socializo meu processo de organizagdo dos textos de campo. No capitulo 2, As sementes



31

germinam, as plantas crescem, florescem e ddo frutos, apresento as narrativas de todas as
experiéncias vividas nas paisagens de professora, aluna e farmacéutica. Este capitulo foi
organizado para que a leitora possa conhecer as minhas experiéncias € compor seus proprios
sentidos. O Capitulo 3, 4 fase reprodutiva do meu jardim: florescendo, gerando frutos e novas
sementes, ¢ dedicado a discussdo dos sentidos que componho sobre minhas experiéncias, por
meio de um didlogo com pesquisadoras, pesquisadores e teorias. Nesse capitulo, retomo meus
objetivos de pesquisa e 0 meu puzzle e discuto as tematicas que, para mim, foram significativas
nas minhas historias: o que eu compreendi por experiéncia; minhas concepgdes sobre ser
professora, sobre avaliagdo, sobre ser uma professora de ensino técnico e ser uma professora-
tutora; também discuto como meu conhecimento pratico-profissional foi moldado pelas
experiéncias vividas na paisagem de farmacéutica e professora e, por fim, discuto como me
compreendi constituida por muitas historias. No capitulo 4 escrevo Cartas para algumas flores,
narrando para mim mesma no passado, as flores que fui, sobre os percursos e aprendizagens
com nossa pesquisa, nossa porque tenho aqui a manifestagdo de varias Ana Carolinas. Além
disso, escrevo uma carta a outras pesquisadoras narrativas e professoras brasileiras que
contribuiram para meu processo de florescimento. Apos, escrevo uma carta narrando para mim
mesma, as flores que poderei ser, as possibilidades de investigacdo e, especialmente, as
sementes que ainda desejo plantar e finalizo meu texto de pesquisa com um poema que informa
sobre meu percurso como pesquisadora-participante, professora em constante descoberta e
eterna formagdo e farmacéutica e que justifica o titulo da minha dissertacdo e a escolha da

metafora.
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CAPITULO 1 - O PLANTIO
“E agora
que fazer
com esta manhd desabrochada a passaros?”

(Manoel de Barros)

O plantio ¢ o ato de lancar na terra as sementes para que a planta enraize, germine,
florescga e dé frutos. Tendo selecionado as sementes, ou seja, as histérias que me motivaram a
realizar essa pesquisa, meus objetivos e as justificativas, apresento a seguir os procedimentos
que utilizei no desenvolvimento da pesquisa: as paisagens onde vivi as experiéncias, me
apresento como pesquisadora-participante, os instrumentos de pesquisa e os procedimentos
para composic¢do de sentido. Porém, antes, considero necessario situar a leitora e me situar sobre
as circunstancias que me levaram a Pesquisa Narrativa ¢ como este caminho tedrico-
metodoldgico se tornou adequado para a minha pesquisa. Além disso, neste capitulo, discuto

alguns termos importantes para a compreensao de uma Pesquisa Narrativa.

Minha entrada na Pesquisa Narrativa

Era inicio de julho de 2020 quando eu recebi o feedback do meu primeiro
relatorio de estagio supervisionado da professora Flor de Lotus por meio de um
dudio de Whatsapp. Logo de imediato eu achei graca e senti o peso da
responsabilidade de ter meu nome comecando com a letra A porque a professora
afirmou, entre risos, ter lido meu relatéorio com “muita atencao”, “bem
detalhadamente”, ja que meu nome era o primeiro da lista. As narrativas do meu
relatério provocaram um encantamento na professora Flor de Lotus, pois “ele
descreve, reflete e tem todas as caracteristicas que mostram o seu
amadurecimento e a sua articulagdo tedrica, pratica e critica”. Depois de prestar
varias orientagdes sobre a escrita académica do meu relatdrio, como as normas
da ABNT", algumas questdes textuais referentes a concordancia, ortografia,
termos e organizagao do texto, a professora afirmou que eu tinha “potencial para
desenvolver uma Pesquisa Narrativa sobre meu percurso” € me provocou,

mesmo reconhecendo minha rotina de trabalho, a realizar uma Pesquisa

15 Sigla para “Associacio Brasileira de Normas Técnicas”.
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Narrativa com ela. Havia tanta conviccdo e motivacdo nas palavras da
professora que eu aceitei o convite sem pensar duas vezes. Eu ndo conhecia
absolutamente nada sobre Pesquisa Narrativa, entdo corri para o Google para
tentar descobrir alguma coisa. Selecionei dois textos, aleatoriamente: Emog¢oes
e pesquisa narrativa: transformando experiéncias de aprendizagem, de
Rodrigo Aragao (2008) e Aprendendo linguas estrangeiras in-tandem: historias
de identidades, de Maria Luisa Vassallo e Jodo Telles (2008). No dia seguinte,
li o projeto da professora Flor de Létus, marcamos um encontro virtual para
conversar sobre o projeto e possibilidades de pesquisa; dias depois participei do
meu primeiro encontro do GPNEP e me reconheci no grupo e na metodologia.

E foi assim que iniciei minha trajetdria na Pesquisa Narrativa.

Refletindo hoje, momento em que escrevo esta pesquisa sobre a relacdo entre o meu
relatorio e a Pesquisa Narrativa, ouso dizer que naquela ocasido eu pensei muito sobre como
escrever aquele relatorio e, entdo, optei por me entregar a uma escrita simples e honesta,
contando detalhes de cada experiéncia vivida durante o estagio supervisionado e, em seguida,
tecendo reflexdes teorico-praticas. O meu reconhecimento na Pesquisa Narrativa se deve, sem
davidas, a possibilidade de qualquer pessoa ler um texto narrativo ou um artigo cientifico no
qual a autora se engajou em escrever um texto acessivel, distanciando do padrdo rebuscado e
erudito da escrita académica. Acredito que, mesmo de forma imatura, inconsciente € sem o
embasamento tedrico-metodologico, eu ja fazia Pesquisa Narrativa ou, entdo, eu ja tinha
plantada em mim a semente de uma perspectiva diferente do texto formal, candnico e, as vezes,
inacessivel. Sendo assim, passo a discutir alguns pontos importantes para a compreensao do
caminho teérico-metodologico proposto por Clandinin e Connelly (2000; 2015).

Clandinin e Connelly (2015) consideram a narrativa um caminho para o entendimento
da experiéncia. Para os pesquisadores (2015, p. 27) “experiéncias sao as historias que as pessoas
vivem. As pessoas vivem histdrias e no contar dessas historias se reafirmam, modificam-se e
criam novas historias.” Percebemos, assim, que a experiéncia € o ponto de partida da Pesquisa
Narrativa para Clandinin e Connelly, fortemente influenciadas por John Dewey (1979). Para o
filosofo, uma experiéncia nunca se da por si mesma, estatica no tempo e espaco, mas resulta de
experiéncias passadas e gera outras futuras, o que caracteriza a continuidade da experiéncia, ou
o continuum experiencial. Neste ponto da discussdo, ¢ importante a compreensao dos termos

viver, contar, reviver e recontar em Pesquisa Narrativa que estao intimamente relacionados com
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ano¢ao de experiéncia de Dewey (1979). Historiar uma experiéncia vivida implica em realizar
um movimento introspectivo, isto é, voltar-se para si, para suas memorias e recobrar o que foi
experienciado com o objetivo de investigar a experiéncia. Se uma experiéncia ¢ continua e
unica, nao ¢ possivel vivé-las novamente. Por outro lado, a medida em que construimos sentidos
sobre aquilo que vivemos e pensamos em mudancas e possibilidades, estamos recontando a
experiéncia. Recontar €, entdo, a reflexdo a partir do que foi contado. Finalmente, quando nos
movemos prospectivamente, isto €, para o futuro, sugerindo e imaginando como o fendmeno
vivido pode ser experienciado novamente, revivemos a experiéncia. (MELLO, 2020Db).

A concepgao de continuum experiencial de Dewey (1979) define o conceito de espago
tridimensional da investigagdo narrativa, segundo as suas dimensdes: de temporalidade
(passado, presente e futuro), de sociabilidade (com atencao aos eventos pessoais € existenciais
que se desenrolam), e de lugar (os espacos geograficos, topologicos, onde os eventos, incluindo
os eventos de investigacdo, acontecem) (CLANDININ; CONNELLY, 2000).

Uma experiéncia ndo pode ser compreendida apenas no espaco temporal em que ocorre,
pois ela ¢é resultado de agdes passadas e que também projeta a¢des futuras. Assim, a experiéncia
se situa em um espaco continuo. Isso confere a pesquisa um movimento de deslocamento, sendo
necessario que pesquisadores narrativos considerem que as histérias das participantes “nao
comeg¢am no dia em que chegamos, nem terminam quando partimos. Suas vidas continuam”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015).

A segunda dimensdo, a sociabilidade, nos remete aos eventos pessoais, sociais e
existenciais que se desenrolam durante uma Pesquisa Narrativa. Por ser na interagdo que a
pesquisa acontece, ¢ importante considerar as emogdes, desejos, reacdes, expectativas da
participante, bem como o contexto interacional em que ela estd inserida e as relagdes que
estabelece nele (MELLO, 2005).

Considerando o carater relacional da experiéncia, Clandinin e Connelly (2015) afirmam
que o pensamento narrativo se move em duas diregdes: introspectivamente e
extrospectivamente. A experiéncia €, a0 mesmo tempo, um processo pessoal e social e a medida
que construimos nossos textos de campo, vivemos uma nova experiéncia e manifestamos
nossos sentimentos, nossas duvidas, nossas incertezas. Essas manifestacdes sdao reflexo do
movimento extrospectivo, ou seja, da nossa relacdo pessoal com o meio social, isto ¢é, o
contexto, as situacdes, 0s espacos, as pessoas. Por outro lado, quando voltamos nossa aten¢ao
para n6s mesmas, para nossas memorias, realizamos um movimento introspectivo, ou seja, um

movimento para recobrar nossas experiéncias passadas.



35

A tltima dimensdo diz respeito ao lugar onde os eventos acontecem, ou seja, a
experiéncia ocorre situada em espagos que podem estar no presente, podem ser os espagos
trazidos pelas memorias das participantes ou espagos construidos imaginativamente para o
futuro. O contexto das histérias ¢ de grande importancia para a composi¢do de sentidos. Em
suma, a Pesquisa Narrativa ¢ feita ao longo das dimensdes do tempo, do espago, do pessoal, do
social, das histérias de pesquisadoras e de participantes (CLANDININ; CONNELLY, 2000;
2015).

Existem trés questdes centrais para pesquisadoras que vém desenvolvendo seus estudos
a partir das contribuigdes de Clandinin e Connelly (2000): a experiéncia, o espago
tridimensional, ja discutido nesta se¢do, e as tensdes da Pesquisa Narrativa.

Mello, Murphy e Clandinin (2016) afirmam que em Pesquisa Narrativa as tensdes nao
podem ser vistas como um problema a ser resolvido ou algo que possa ser mudado, mas sim
um espagco com muito potencial para a investigacdo. Assim, as tensdes, as surpresas € as
novidades, ou seja, aquilo que por algum motivo nao foi percebido antes, sdo vivenciadas ao
longo da investigagdo narrativa, nos espacos onde a vivéncia acontece, na interagdo € na
experiéncia.

E no compartilhar das experiéncias no encontro semanal do GPNEP que as tensdes
presentes nas minhas narrativas sdo reveladas. E, nesse processo, muitas vezes me senti
confusa. Assim que fui aprovada no processo seletivo do Programa de Po6s-Graduacdo em
Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia, passei a compartilhar com o
GPNEP algumas historias. Inicialmente, minha proposta de pesquisa era investigar minhas
experiéncias de estagio supervisionado por algumas razoes: ter sido o relatdrio de estagio o
vetor para me conduzir para a Pesquisa Narrativa e, consequentemente, ao mestrado e, pelo
contexto inesperado e desconhecido de realizacdo do estagio devido a pandemia da Covid-19.
Porém, a medida em que eu dividia com o grupo as minhas historias, muitas tensdes eram
identificadas. E a cada feedback ou questionamento do grupo eu me sentia confusa sobre qual
caminho percorrer. Assim, tentei retratar meu processo de me tornar uma pesquisadora
narrativa, procurando identificar o caminho a ser percorrido pela minha pesquisa na historia a

seguir.

Papoula no mundo da confusio

Papoula era uma aspirante a tricoteira que estava cursando a sua segunda
graduacdo. Motivada por suas experiéncias durante os estagios supervisionados,

Papoula desenvolveu e apresentou um projeto para o processo seletivo do
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Programa de P6s-Graduagao e foi aprovada. Entdo, Papoula comecou a tricotar
pequenas mantas e grandes colchas munida de duas agulhas e belas las. Com o
tempo, Papoula compartilhava seus trabalhos com um grupo de tricoteiras. A
cada partilha, um nozinho que Papoula havia escondido nas tramas da linha era
encontrado. Além disso, seu grupo pedia para que Papoula apresentasse outras
mantas, com outras 1as e, talvez, outras agulhas. Papoula se esforcava, buscava
por um belo grafico e tentava reproduzir a manta. Quanto mais produzia, mais
nos eram descobertos, mais Papoula se via perdida nos graficos, mais Papoula
nao sabia o que fazer com as pequenas mantas ja construidas e, menos ainda,
sabia o que fazer com tantos nds. Até que as gatas de Papoula resolveram pegar
seu novelo de 13 para brincar e Papoula perdeu totalmente o controle de seus
fios e, agora, se via perdida nesse emaranhado, bem no centro do novelo,
procurando um fio ou um ponto inacabado para recomegar. Angustiada com a
possibilidade de tantas mantas perdidas, fios de 13 embaracados e a necessidade
de apresentar um de seus trabalhos no SEPELLA!®, Papoula respirou
profundamente, soltou o ar de uma s6 vez e perguntou ao grupo de tricoteiras
se ela poderia pedir ajuda no semindrio para sair dessa confusdo. Até que a
tricoteira ancia, apos observar em siléncio toda a movimentagao, declarou: se
vocé esta confusa, significa que vocé estd realmente tricotando, bem-vinda ao

mundo da confusao, Papoula!

Essa historia reflete meu processo de entrada na Pesquisa Narrativa, cercada de duvidas,
tensdes e confusdo. Considero importante refletir sobre o lugar da tensao na Pesquisa Narrativa.
Nao me refiro a tensdo como um problema, mas como um espago com potencial para a
investigacdo (MELLO; MURPHY; CLANDININ, 2016). Viver essas tensoes e refletir sobre
elas foi como colocar luz no meu caminho de pesquisa. Para Clandinin et al. (2009), as tensdes
que vivenciamos sao centrais para nossa compreensao da Pesquisa Narrativa como relacional.
As tensdes entre as histdrias que me constituem pesquisadora narrativa iniciante se esbarram

nas historias da universidade e nas minhas histérias de ser aluna.

16 Seminario de Pesquisa em Linguistica e Linguistica Aplicada do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos
Linguisticos — Cursos de Mestrado e Doutorado — do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia.
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A Pesquisa Narrativa pode ocorrer majoritariamente de duas formas: o tipo do contar de
historias ¢ o do vivenciar de historias. (CLANDININ; CONNELLY, 2000). Sublinho o
majoritariamente porque uma pesquisa do “contar” pode ter tragos do “viver” e o contrario
também ¢ possivel. A Pesquisa Narrativa do contar de historias (felling) pode ser de carater
autobiografico e as experiéncias narradas aconteceram antes da realizacdo da pesquisa. Na
Pesquisa Narrativa do vivenciar de historias (/iving), as experiéncias acontecem ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. Nesta pesquisa, realizei, majoritariamente, a investigacao
narrativa de felling, pois o meu foco € o contar de histdrias vividas antes e durante a graduagao,
reconstruidas a partir de memoria e, ainda, algumas experiéncias na graduagdo, vividas no
espaco temporal anterior a esta pesquisa. Porém, algumas experi€ncias que vivi durante a
realizagdo da pesquisa se tornaram importantes para meu processo de investigacdo de quem eu

sou e estou me tornando.

1.1 Paisagens onde ja fui flor

Inicialmente, pensei em chamar esta se¢do de “Canteiros onde ja fui flor” para
apresentar os espacos fisicos onde vivi as experiéncias narradas nesta pesquisa. Sdo diversos
canteiros e por muito tempo eu achei que existiam limites entre eles. Ao pensar em canteiros, a

imagem que vem a minha mente ¢ a que esta apresentada na Figura 1.

Figura 2: Canteiro de tulipas
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Texto alternativo: fotografia de um canteiro de tulipas com inimeros canteiros enfileirados na
horizontal, cada canteiro tem uma cor diferente de tulipas: vermelhas, brancas, alaranjadas e
amarelas. Entre um canteiro e outro ha um caminho de grama.

Notemos que as tulipas ndo se misturam e, por muito tempo, eu acreditei que eu
realmente vivi experiéncias em canteiros diferentes, espacos fisicos delimitados e que nao se
misturam. Ao me engajar nesta investigacdo de como eu estou me tornando professora tenho
percebido que, narrativamente, ndo ha limites entre esses espacos. Dessa forma, optei por
denominar esta se¢ao de “Paisagens onde ja fui flor” que, para mim, denota um sentido mais
amplo e nao delimitado.

Parte da minha pesquisa se passa em um municipio que, para fins de pesquisa, denomino
Canteiro das Colinas. Localizada no interior de Minas Gerais, Canteiro das Colinas ¢ um
municipio de grande porte e conta com nove instituicdes de ensino superior e seis escolas
técnicas, entre publicas e privadas. E nesse cenario que est4 inserido meu contexto de pesquisa:
A Escola Rosas Amarelas, uma escola técnica privada que ofertava, a época em que fui
professora na institui¢ao, entre 2014 e 2019, seis cursos técnicos, nos quais fui docente em
varias disciplinas. Eu iniciei minhas atividades como professora de farmacologia e bases
técnicas. Nao demorou muito para que eu assumisse a disciplina de matematica e, dai em diante,
passei por anatomia, fisiologia, portugués instrumental, saude coletiva, entre outras. A Escola
conta com dois prédios de salas de aula, laboratorios de aula pratica, sala de informatica,
biblioteca, sala de professoras, setor administrativo, uma cantina e amplo espago ao ar livre.
Rosas Amarelas ¢ uma escola verde, com jardim, variadas espécies de palmeiras, arvores e
muitas flores.

Contando com 420 alunas matriculadas atualmente e ja tendo formado mais de 3500
profissionais de apenas um dos cursos oferecidos pela instituicdo, a Escola Rosas Amarelas
representa importante institui¢do de educagao para Canteiro das Colinas e regido. Como as aulas
sao ofertadas no periodo noturno, uma parcela significativa de estudantes vem de outras cidades
para estudar na Escola Rosas Amarelas, realizando o trajeto de ida e volta no mesmo dia por
meio dos Onibus ofertados pelas prefeituras de seus municipios. Lembro-me de muita angustia
e ansiedade por parte das alunas, pois suas prefeituras estabeleciam critérios de rendimento para
a manutencdo da oferta do transporte sem custo para as estudantes. Nesse sentido, perder o
transporte de sua cidade para Canteiro das Colinas poderia representar perder uma oportunidade
de mudanca de vida. O perfil das estudantes era variado: jovens adolescentes que cursavam o
ensino médio regular em outra instituigdo no periodo matutino e o curso técnico a noite; pessoas

que ja tinham uma graduacao mas, pela oferta de trabalho de cursos técnicos ser mais atrativa,
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buscavam a escola; pessoas como o sr. Antirio, um senhor com cerca de 70 anos que estava no
curso técnico porque ainda trabalhava em um renomado laboratorio do municipio e recebeu
uma bolsa de estudos da empresa para seu aperfeicoamento; e, por fim, o sr. Lirio da Paz, militar
aposentado, apaixonado por ensinar e aprender musica, que estudava com muita dedicagao pelo
simples fato de gostar de aprender e de estar entre as jovens colegas de classe.

Outra paisagem ¢ o curso de Letras Inglés na modalidade a distdncia da Universidade
Federal de Terra Fértil, criado no cenario da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica e do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao
Basica Publica (PARFOR), cujo objetivo era a formagdo presencial, semipresencial ou a
distancia de professoras que nao eram graduadas nas suas areas, mas que exerciam atividade
docente na Educag¢do Basica Publica. O PARFOR foi formulado e organizado para ser
ministrado totalmente a distancia, nos moldes da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Na
ocasido, foram ofertadas 200 vagas distribuidas igualmente nos polos de Araxa, Patos de Minas,
Uberaba e Uberlandia, situados no estado de Minas Gerais. Em 2017, considerando as
experiéncias positivas do curso, foi oferecida uma segunda turma com a oferta de 60 vagas
distribuidas entre os polos mineiros de Araxd, Coromandel e Patos de Minas, além de
Viradouro, localizado no estado de S3o Paulo. A segunda turma, da qual sou parte, finalizou
suas atividades em dezembro de 2021. Uma terceira turma j4 esta em exercicio, com 160 vagas
distribuidas entre polos do Espirito Santo, Minas Gerais e Sdo Paulo.

A Farmécia de uma Unidade Regional de Saude (URS) de Canteiro das Colinas também
¢ uma paisagem onde j& fui e ainda sou flor. A unidade se caracteriza pelo atendimento
ambulatorial de especialidades médicas, pequena cirurgia, especialistas odontologicos, exames
de imagem, além da Farmécia. Diariamente, cerca de 135 usudrios do SUS passam pela
Farmacia em busca de atendimento farmacéutico, incluindo o acesso aos medicamentos e

orientagdes sobre seu uso.

1.2 Participante de pesquisa

Além de pesquisadora, sou participante direta desta pesquisa. Estou realizando, entdo,
uma Pesquisa Narrativa autobiografica. Romero e Casais (2019) refor¢cam a importancia das
narrativas autobiograficas para as pesquisas sobre formacdo de professoras. Para as

pesquisadoras:
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Por meio da historia que contamos de nds mesmos ndo s6 nos reconhecemos,
como conseguimos pontuar acontecimentos especialmente relevantes que
marcaram nossas vidas, pessoas que nos serviram como exemplo ou
exerceram influéncia em nossas decisdes pessoais, profissionais e/ou
académicas. Assim, as autobiografias possibilitam o mapeamento do processo
de constituicdo identitaria, oferecendo pistas de como foram sendo
conceituados principios que resultam em modos de se entender o mundo € os
outros, bem como modos de se agir socialmente (ROMEROQO; CASAIS, 2019;

p. 2).

A seguir me apresento com o poema De onde eu sou. A ideia de escrita do poema surgiu
durante uma reunido de orientacao, quando fui questionada qual ¢ a minha relacao com flores
e o porqué da escolha da metafora. Até entdo, eu ndo sabia o que responder. Entdo, conversei
com minha mae, revisitei albuns de fotografia e busquei na memodria a imagem da minha
escolinha de brincadeiras da infancia. Ao reler o poema, compreendi que as flores, plantas e
jardins me constituem e, portanto, escrever minha pesquisa a partir da metafora do cultivo de

um jardim, pareceu-me representar o meu processo de me tornar pesquisadora narrativa.

De onde eu sou!’

Eu sou de nascer e crescer numa tipica casa dos anos 80

Com jardim, grama, roseiras, arvore da fortuna e samambaias

Eu sou de arrancar azedinhas do jardim e mastigar

Eu sou de fazer bolinho de barro e decorar com flores

Eu sou de ser filha de verdureiro e estar no meio de frutas e vegetais

Eu sou de ser bisneta de curandeira

Eu sou de levar caixas de uvas Niagara para a minha turma da escola

Eu sou de presentear minhas professoras com flores na formatura do pré-escolar
Eu sou de fazer a garagem da minha casa a minha escolinha

Eu sou de ser amiga e vizinha da Azaleia que aprendeu inglés com seu pai

Eu sou de viver as minhas primeiras experiéncias de inglés com Azaleia,
brincando de escolinha, no jardim da minha casa

Eu sou de enviar, secretamente, violetas para minha amiga oculta da sexta série
Eu sou de enviar orquideas para um professor querido durante o colegial

Eu sou de mastigar flores na euforia do baile de formatura em Farmécia

Eu sou de trabalhar na escola Rosas Amarelas

Eu sou de florescer

Eu sou de flor e ser

17 De onde eu sou é um poema escrito por mim inspirado no poema “Where I’'m from” (originalmente publicado
em 1999) de George Ella Lyon, escritora, professora, musicista e contadora de historias estadunidense que
investiga temas de identidade, lar e historia. Seu poema “Where I’'m from” tem inspirado professoras no mundo
inteiro a ajudar adultos e criangas a encontrarem de onde eles vém, o que os torna inicos.
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Tenho graduagdo em Farmacia-Bioquimica (2010) e atuo como farmacéutica efetiva na
prefeitura da cidade onde resido desde 2012. Minhas paisagens de atuagdo profissional da
prefeitura sempre estiveram relacionadas a educacao em saude. Costumo dizer que a Farmécia
comunitaria ¢ uma grande escola e a comunicagdo entre a farmacéutica e a pessoa assistida ¢
fundamental para adesdo ao tratamento medicamentoso e resultado terapéutico positivo.
Sempre interessada e preocupada em prestar uma orientacdo adequada e, principalmente,
acessivel e compreensivel as usuarias do Sistema Unico de Saude, a linguagem sempre foi uma
ferramenta de extrema importancia na minha rotina de trabalho. A maior parte das usuarias
atendidas pelo servigo de satide lidam com a complexidade da orientagdo técnica prestada no
consultorio e é na farmécia que a orientagdo ¢ transformada em uma linguagem compreensivel.

Durante um periodo, integrei a equipe da Secdo de Educacdo em Saiude do meu
municipio, atuando no eixo ensino-servigo-comunidade por meio da articulagdo entre as
unidades de satde e as institui¢cdes de ensino superior e técnico para oferta de campos de estagio
para profissionais de saude em formagao. Nesse periodo, tive a oportunidade de coordenar o
Projeto PET-Saude Interprofissionalidade'®, um projeto do Ministério da Satide com a
Prefeitura Municipal de Canteiro das Colinas e uma Instituicdo de Ensino Superior do
municipio. Como coordenadora do projeto, fui responsavel por planejar e distribuir as
atividades entre os grupos de trabalho, bem como promover a integracao entre estudantes,
tutoras e preceptoras para estimular a formagao e atuagdo profissional, de profissionais da satide
e docentes, baseada na cidadania e espirito critico.

Essa experiéncia com o PET-Satde foi também uma motivagdo para que eu fosse em
busca de ser professora e iniciasse minha carreira docente. Porém, o que eu ndo esperava era
que eu comecaria a viver um conflito e me questionar se eu realmente era professora. Posso
afirmar que entrei na sala de aula pedagogicamente despreparada. Nao sabia elaborar um plano
de aula, um planejamento, questionava sobre as técnicas de avaliagdo e me engajava em ser a
melhor professora que eu poderia ser para aquelas pessoas. A diversidade cultural da sala de
aula, as historias de vida das estudantes e a expectativa que elas colocavam no curso como uma
oportunidade de mudanga de vida, me mantinham dentro da sala de aula. Nesse contexto,
comecei a procurar algum curso de licenciatura para que eu pudesse aprender a ser professora.

Devido a minha rotina de trabalho, um curso a distancia seria o ideal para mim. Entdo, me

18 Programa de Educagdo pelo Trabalho para a Saude (PET-Satde), edicdo Inteprofissionalidade, é parte da
Politica Nacional de Educag¢do Permanente em Saude para a formacdo e o desenvolvimento de trabalhadores do
Sistema Unico de Satide (SUS). Sua premissa ¢ viabilizar iniciativas de aperfeicoamento e especializagio em
servico dos profissionais da satide, bem como de iniciacdo ao trabalho, estagios e vivéncias, dirigidos aos
estudantes da area, de acordo com as necessidades do SUS.
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inscrevi no curso de graduacdo em Letras Inglés da Universidade Federal de Terra Fértil na
modalidade a distancia, integrando a segunda turma desta modalidade. Conclui, entdo, minha

segunda graduagao em dezembro de 2021.

1.3 Composic¢io de textos de campo

Para a composi¢ao dos textos de campo, ou seja, dos registros das interpretagdes das
experiéncias que vivi (CLANDININ; CONNELLY, 2015), recobrei as experiéncias vividas por
mim a partir de alguns instrumentos de pesquisa que foram valiosos para a minha pesquisa.

Nesse sentido, Clandinin e Connelly (2015, p. 134) afirmam que:

Exploramos o uso de historias de professores, escrita autobiografica, escrita
de diarios, notas de campo, cartas, conversas, entrevistas de pesquisas,
historias de familia, documentos, fotografias, caixas de memorias, e outros
artefatos pessoais-sociais-familiares e as experiéncias de vida — todos
instrumentos que podem resultar em valiosos textos de campo.

Dentre os instrumentos de pesquisa que utilizei, aponto: caixas de memorias, fiz uso de
fotografias do meu arquivo pessoal, registradas durante a execucao de atividades na Escola
Rosas Amarelas e fotografias da minha infancia, as quais foram fundamentais para que eu
realizasse a leitura da paisagem onde minhas primeiras experiéncias de ser aluna e professora
aconteceram. Além disso, foi s6 a partir das fotografias e das conversas com a minha mae que
pude compreender a minha relagdo com as flores e os motivos que me levaram a adotar essa
metéafora na construcdo da minha pesquisa. A caixa de memorias € o conjunto de variedades
que colecionamos enquanto compomos nossa vida. Para Clandinin e Connelly (2015), esses
artefatos deflagram a lembranga de situagdes e pessoas importantes para a pesquisadora,
transformando-se em importantes fontes de memoria. Em minha pesquisa, por exemplo, um
caderno de anotagdes me conduziu a recobrar como comecei a compor minha vida docente na
Escola Rosas Amarelas.

Esses instrumentos permitiram que eu compusesse narrativas das minhas experiéncias
que foram se transformando em textos de pesquisa conforme avangava na minha composi¢ao

de sentidos, que € o processo de interpretacdo dos textos de campo para pesquisadores

narrativos, assunto que trato na se¢ao seguinte deste capitulo.
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1.4 Composicao de sentidos das minhas experiéncias

Durante esta pesquisa, enquanto eu narrava as minhas historias, eu compunha sentidos
sobre as experiéncias a partir da perspectiva de Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005). Além de
enfatizarem sobre a importancia da escrita constante para a reflexdo e compreensao sobre os
“dados”, as autoras afirmam que ¢ essencial compreender como o sentido € produzido a partir

deles:

Em vez de uma tentativa de encontrar ou ver o significado “nos dados”, é
muito mais produtivo compor o sentido que os dados podem nos levar a
entender. Na vida, criamos nossa propria realidade a partir de pessoas ou
situacdes; ndo € que a pessoa ou situacdo seja a realidade (ELY; VINZ;
ANZUL; DOWNING, 2005, p. 19)."”

Nossa realidade ¢ criada a partir de quem somos, de como nos identificamos e de como
nos posicionamos nas paisagens da vida. Sendo assim, a medida em que escrevemos sobre
nossas experiéncias, ja estamos compondo sentidos sobre elas porque de forma consciente ou
inconsciente, fazemos escolhas sobre o que contar, 0 que ndo contar ¢ como contar. Isso
significa que a pesquisa ¢, do inicio ao fim, interpretativa.

Desse modo, os textos de pesquisa que, segundo Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005, p.
226), “sdo constituidos por ‘notas e interpretagdes preliminares baseadas no texto de campo’,>*”
estdo sendo construidos e compreendidos sob influéncia da literatura, das minhas proprias
sensibilidades e da minha teorizagdo pessoal que, segundo as autoras, se refere as minhas

observagoes, consideracdes e opinides. Nesse contexto, a metafora das lentes € usada por Ely,

Vinz, Anzul e Downing (2005, p. 230):

Nossas teorias nos fornecem conjuntos de lentes através das quais olhamos o
mundo. Assim como acontece com nossos Oculos fisicos, nossas teorias
implicitas podem trazer para o foco, agugar e angular para nos nossa
compreensdo do que de outra forma poderia ser um fluxo turvo de percepgao.
E assim que somos capazes de ler um romance, avaliar uma situagio, atuar
‘em campo’ e redigir nossas notas de campo.?!

19 Minha tradugdo para: Instead of an attempt to find or see meaning ‘in the data’ it is far more productive to
compose meaning that the data may lead us to understand. In life, we create our own reality out of persons or
situations; it isn’t that the person or situation is the reality.

20 Minha tradugio para: comprised of ‘notes and preliminary interpretations based on the field text.’

21 Minha tradugio para: Our theories provide us with sets of eyeglasses through which we look at the world. Just
as with our physical eyeglasses, our implicit theories may bring into focus, sharpen, and angle for us our
understanding of what might otherwise be a blurred stream of perception. It is thus that we are able to read a novel,
to evaluate a situation to transact with ‘the field” and construct our field notes.
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Assim, nossas escolhas tedricas sofrem influéncia da forma como concebemos a teoria,
que, para mim, diz respeito ao modo de compreender, interpretar € compor sentido com os
dados da minha pesquisa. Entendo que, para que as histérias sejam reveladas, ¢ preciso que eu
me engaje no processo de escrever, de reescrever, de negociar comigo mesma por uma questao
ética-relacional com minha histéria e de refletir com o apoio do meu grupo de pesquisa, o
GPNEP. Ainda, coloco-me aberta para onde as surpresas da pesquisa podem me levar, a fim de
escrever um texto justo, que honre minha histéria, meu campo de pesquisa € minhas leitoras.

Clandinin e Connelly (2015) afirmam que, em Pesquisa Narrativa, as questdes éticas
estdo muito além das autorizagdes e dos guias de ética para pesquisa com seres humanos das
universidades. Essas questdes devem ser refletidas em termos de assuntos relacionais,
considerando nossas responsabilidades como pesquisadoras € para com nossas participantes.
Nesse sentido, Clandinin, Caine e Lessard (2018) afirmam que, como as histdrias acontecem
no dia-a-dia das pessoas, elas podem dizer tanto de quem conta as historias, quanto de quem
ouve as historias contadas. Ainda, para as pesquisadoras (p. 2) “comparar as histérias como tao
essenciais a vida quanto a comida, nos da uma forte no¢ao de quao importantes sao as historias
para sustentar vidas”?2. E nesse cenario que procuro me manter atenta as historias que conto,
realizando um exercicio constante de consulta @ minha consciéncia para construir um texto de
pesquisa responsavel.

Para Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005), as surpresas, que muitas vezes podem ser
adoraveis e bastante uteis, constituem uma das marcas da pesquisa qualitativa. Porém, para que
a descoberta aconteca, ¢ preciso que nos deixemos abertas ao inesperado. As pesquisadoras
explicam que essa abertura ndo significa entrar em campo como um papel em branco, mas como
estudiosas de nossas e de outras 4reas e, a0 mesmo tempo, nos mantendo abertas as surpresas

da pesquisa.

1.5 Organizando os textos de campo

Ao visitar outras Pesquisas Narrativas brasileiras que apresentei em As sementes, pude
perceber que muitas pesquisadoras narrativas, assim como eu, apresentaram dificuldades ao

compor seus textos intermediarios de pesquisa, especialmente no que se refere a organizagao

22 Minha tradugdo para: Likening stories to being as essential to living as food gives us a strong sense of just how
important stories are in sustaining lives.
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dos textos de campo e ao “lugar” onde cada uma das narrativas pode ser apresentada na nossa
pesquisa. Comigo ndo foi diferente. Certo momento, me vi diante de onze narrativas que
precisavam encontrar um lugar. A seguir, listo os titulos das narrativas e esclareco que elas
foram escritas a medida em que eu era provocada a pensar sobre minhas experiéncias.

- Eu queria aprender a ser professora;

- Uma viagem pelos foruns iniciais do LID;

- Letras Inglés?;

- Além do limite da estrela;

- Minhas primeiras disciplinas na Escola Rosas Amarelas;

- Prova pratica;

- Uma atividade frustrada;

- Uma atividade diferente;

- Um encontro inesperado;

- “Estou preocupada porque nao estou sabendo nenhuma palavra, professora”;

- Carolina, mas nao a neta da Carolina Maria de Jesus.

Durante uma de nossas inimeras conversas de orientacdo, fui incentivada a imprimir
cada uma das narrativas e pensar em possiveis arranjos para elas. A primeira tentativa de arranjo
das narrativas, foi uma organizagao cronolédgica que foi nomeada como “Jardim eu no tempo”.
O resultado dessa organizagdo esta representado na Figura 2. A seguir, apresento as narrativas
€ 0 ano em que vivi cada uma das experiéncias.

- 1992: Além do limite da estrela;

- 2014: Minhas primeiras disciplinas na Escola Rosas Amarelas;

- 2017: Letras Inglés?;

- 2017: Uma viagem pelos foruns iniciais do LID;

- 2019: Eu queria aprender a ser professora;

- 2019: Uma atividade diferente;

- 2019: Uma atividade frustrada;

- 2019: Prova pratica;

- 2020: “Estou preocupada porque nao estou sabendo nenhuma palavra, professora”;
- 2021: Carolina, mas ndo a neta da Carolina Maria de Jesus.

- 2021: Um encontro inesperado.
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Figura 3: Organizacao do “Jardim eu no tempo”

Fonte: a autora.

Texto alternativo: fotografia de onze narrativas impressas em papel branco, dispostas
ordenadamente em duas linhas. Na primeira linha hé seis narrativas, iniciando pelo ano de 1992
e seguindo por 2014, 2017, 2017 novamente, 2019 e mais uma vez 2019. Na segunda ha cinco
narrativas, sendo as duas primeiras de 2019, a seguinte de 2020 e as duas ultimas de 2021. Na
primeira narrativa da primeira fileira, ha uma estrela desenhada com pequenas flores dentro. Ha
também anotagdes pessoais escritas @ mao. Na terceira folha da primeira fileira, além de
registros feitos a mao, ha um desenho meu de uma flor colorida. Na sexta narrativa da primeira
fileira ha um desenho feito por mim de trés canteiros e, também, registros escritos a mao.

Ao observar meu “Jardim no tempo” (Figura 2) percebi que, apesar da organizagdo
cronologica, ndo fazia sentido organizar meus textos nessa sequéncia porque o tempo em que
elas foram vividas ndo me ajudaria compreendé-las, mas as paisagens nas quais elas foram
vividas talvez pudessem contribuir para meu processo de compreensdo. Assim, realizei uma
segunda tentativa e nomeei o arranjo de “Jardim eu em diferentes paisagens”, que socializo na
Figura 3. Nele eu agrupei as narrativas em cinco paisagens, conforme os temas das historias:

- Eu sendo aluna na educacao infantil: “Além do limite da estrela”;
- Eu sendo aluna no curso de Letras: “Letras Inglés?”; “Eu queria aprender a ser

professora”; “Uma viagem pelos foruns iniciais do LID”;
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- Eu sendo estagiaria no curso de Letras: “Estou preocupada porque ndo estou sabendo
nenhuma palavra, professora”; “Carolina, mas ndo a neta da Carolina Maria de Jesus”;

- Eu sendo professora: “Uma atividade diferente”; “Uma atividade frustrada”; “Prova
pratica”.

- Eu “de tudo um pouco”: “Um encontro inesperado”.

Figura 4: Organizaggo do “Jardim eu em diferentes paisagens”

Fonte: a autora.

Texto alternativo: fotografia das narrativas agrupadas dentro de retangulos de linhas grossas e
vermelhas. Na primeira linha ha trés canteiros e na segunda linha ha dois canteiros.

Ao observar o “Jardim eu em diferentes paisagens” (Figura 3), a organizacdo parecia
fazer mais sentido para mim. Pude entender, por exemplo, que as narrativas vividas enquanto
estagiaria ndo iriam compor meu texto de pesquisa ja que discutir minhas experiéncias de

estagio ndo fazia parte dos meus objetivos de pesquisa. Nao quero dizer, com isso, que as
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experiéncias de estagio ndo foram importantes para mim. Eu apenas precisava manter meu foco
nos meus objetivos de pesquisa.

Por fim, nesse processo de pensar sobre os possiveis arranjos, eu fui compondo sentidos
dessas experiéncias e encontrando fios narrativos que serdo discutidos no proximo capitulo.
Porém, uma tensao tomou conta desse momento e me compreendi vivendo sob uma perspectiva
consideravelmente formalista. Nomeei este arranjo de “Jardim eu vivendo o ciclo de vida de
uma flor” que esta representado na Figura 4. As narrativas estdo dispostas em sentido anti-
horario: Além do limite da estrela; Eu queria aprender a ser professora; Uma viagem pelos
foruns iniciais do LID,; Prova pratica; Letras inglés?; Uma atividade diferente; Uma atividade
frustrada. Nao ha a primeira narrativa, assim como nao ha a ultima. Elas estdo interconectadas
no espaco tridimensional das minhas experiéncias de vida. Considerei a organizagao possivel e

coerente com a natureza ciclica das nossas vidas, assim como das flores e dos jardins.

Figura 5: Organizagdo do “Jardim eu vivendo o ciclo de vida de uma flor”

Fonte: a autora

Texto alternativo: nesta fotografia as imagens estdo dispostas em circulo e com setas pretas
ligando uma folha até a outra.
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Porém, neste momento, percebi que a narrativa Um encontro inesperado nao foi incluida
no meu jardim e foi a partir dela que, durante a minha pesquisa, pude compreender as historias
que me constituem professora. Além disso, outras quatro experiéncias vividas apds esse
momento de organizagdo das minhas histérias foram muito marcantes no processo de me
compreender professora: Eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula; Vivendo uma
experiéncia de invalida¢do de experiéncia docente; Eu, farmacéutica e professora e Eu,
professora-tutora e farmacéutica. O resultado foi uma organizacao que nomeei de “As historias

que constituem meu jardim em constru¢do” e que socializo na Figura 5.

Figura 6: “As historias que constituem meu jardim em constru¢ao”

. Além do limite da estrela
Letras Inglés?

Eu queria aprender a ser
professora

Uma viagem pelos féruns
iniciais do LID

Uma atividade diferente

Uma atividade frustrada

Um encontro inesperado o

Eu sai antes mesmo de entrar na
sala de aula

Vivendo uma experiéncia de
invalidacio de experiéncia
docente

Eu, farmacéutica e professora

Eu, professora-tutora e
farmacéutica

Fonte: a autora.
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Texto alternativo: a imagem contém o titulo das dez narrativas que compdem o meu jardim,

elas estdo dispostas sequencialmente ao lado de imagens de flores e passaros.

A organizacao representada pela Figura 5 ¢ resultado de um processo de composigao de
sentidos. Inicio minha caminhada nesse jardim pela ordem cronoldgica com a experiéncia Aléem
do limite da estrela, vivida em 1992 e que também representa minha primeira lembranca
marcante de ser aluna, de ser avaliada e de ser professora. Em seguida, continuo percorrendo
uma experiéncia de ser aluna, vivida 25 anos depois e narrada em Letras Inglés?. Em Eu queria
aprender a ser professora e em Uma viagem pelos foruns iniciais do LID, comego a entender
0 que eu compreendia sobre ser professora. Em Uma atividade diferente ¢ em Uma atividade
frustrada, apresento experiéncias de ser professora na Escola Rosas Amarelas e a partir de Um
encontro inesperado acredito que esta meu florescimento e as experiéncias pelas quais pude me
compreender sendo constituida por varias historias.

Gostaria de registrar que meu Exame de Qualificacdo e os debates nos Seminarios de
Pesquisa em Linguistica e Linguistica Aplicada da UFU foram muito importantes para que eu
pudesse selecionar as histérias que iriam compor meu texto de pesquisa. Assim, no proximo
capitulo, apresento as narrativas que foram selecionadas para compor o meu jardim em
constru¢do, numa manha desabrochada a passaros, como disse Manoel de Barros, conforme
apresentei no inicio deste capitulo.

Neste capitulo, destinado a metodologia, informei a leitora como ingressei em me tornar
uma pesquisadora narrativa. Além disso, apresentei as paisagens onde vivi as experiéncias
narradas nesta pesquisa, me apresentei como pesquisadora-participante e socializei como
compus e organizei meus textos de campo. Nos capitulos seguintes, compartilho o
desenvolvimento do meu jardim. O ciclo de desenvolvimento das plantas ¢ dividido em duas
fases: a fase vegetativa, periodo que corresponde a germinagdo da semente até a planta adulta
e a fase reprodutiva, que se inicia com a floragdo e culmina na formagao dos frutos e sementes.
Desse modo, nos capitulos seguintes, apresento a fase vegetativa e reprodutiva do meu jardim,

isto €, as historias e os sentidos que componho sobre elas.
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CAPITULO 2 - AS SEMENTES GERMINAM, AS PLANTAS CRESCEM,
FLORESCEM E DAO FRUTOS

Tudo que ndo invento é falso.

(Manoel de Barros)

Neste ponto da leitura, vocé pode estar se perguntando “onde esté o referencial tedrico
deste trabalho?” Entao, compartilho que, durante a escrita da minha pesquisa, vivi uma tensao
comum entre pesquisadoras narrativas. Eu me questionei algumas vezes sobre a escrita do
referencial tedrico antes das minhas experiéncias. Isso porque a cada encontro com meu grupo
responsivo, o GPNEP, ¢ a cada compartilhamento de historias, novas problematiza¢des eram
expostas ¢ novas teorias precisariam ser mobilizadas para que eu pudesse discutir essas
questoes. Além disso, desde a introdugao desta pesquisa, tenho abordado teorias que sustentam
minhas escolhas. Assim, considero importante esclarecer o lugar da teoria na Pesquisa
Narrativa.

Clandinin e Connelly (2015) afirmam que pesquisadoras formalistas

desejam que a teoria apare¢ca em um capitulo separado, elaborado para
estruturar a pesquisa, identificar lacunas de literatura, esbocar linhas teoricas
essenciais de pensamento e gerar possibilidades de pesquisas potenciais (p.
74-75).

Por outro lado, pesquisadoras narrativas apresentam a teoria ao longo do texto de
pesquisa, para ‘“criar uma ligagdo entre a teoria e a pratica, incorporada a pesquisa”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 75). Compreender o lugar da teoria na pesquisa tem
sido um grande desafio para mim. Nao ¢ facil para uma farmacéutica abrir mdo de um
“procedimento operacional padrio®”. Essas autoras informam que pesquisadoras narrativas
iniciantes se abalam quando sdo questionadas sobre o lugar da teoria em seus trabalhos. Isto
porque, nas pesquisas formalistas tradicionais, a revisdo teorica ¢ a base estrutural da pesquisa.
Em minha pesquisa, me proponho a utilizar o referencial teérico como um tipo de didlogo com
as minhas historias de vida, as quais passo a compartilhar a seguir.

Tendo esclarecido sobre o referencial teérico da minha pesquisa, passo a me dedicar,
neste capitulo, as experiéncias que vivi nas paisagens onde ja fui flor. As experiéncias aqui

socializadas foram vividas, contadas e recontadas (MELLO, 2020b) algumas vezes. E, no

2 0O procedimento operacional padrio ¢ uma descrigdo detalhada que informa como uma atividade deve ser
executada, € um roteiro padronizado para realizar uma atividade.
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exercicio de recontar minhas historias, eu percebia um amadurecimento ou uma compreensao
sobre as experiéncias. As sementes de professora e de farmacéutica, que apresentei na
introducdo deste texto de pesquisa, se multiplicaram em tantas outras e, aqui, germinam e
crescem. Assim, as historias que narrarei, a seguir, sdo as plantas adultas que deram frutos, isto

¢, as experiéncias que vivi nas paisagens onde ja fui flor.

Além do limite da estrela

Eu estava no segundo ano da Educacao Infantil que chaméavamos de “Prezinho
2”. Estavamos sentados em uma mesa baixa, azul claro, com quatro estudantes.
Sobre a mesa muitos lapis de cor, um papel em preto e branco com algumas
estrelas grandes desenhadas. A professora pediu para que a gente pintasse as
estrelas. Eu escolhi um lapis amarelo e iniciei minha atividade com muita
animacao. Imaginei que a proxima etapa da tarefa era recortar cada uma das
estrelas e eu ndo queria que a minha estrela ficasse com espagos em branco ou
mal pintados, especialmente nas bordas. Entdo eu coloria a estrela com muita
forca e além do seu limite. Quando me dei conta, a professora estava atras de
mim, viu minha estrela colorida, bateu forte com as duas maos sobre a mesa e
me perguntou se ela havia pedido para colorir daquela forma. Eu, envergonhada,

nao consegui responder € ndo me lembro como terminei a aula.

Essa narrativa se refere a minha primeira memoria de ser aluna. Desde entdo, eu passei
a ser muito cuidadosa com os limites das estrelas. Tornei-me uma aluna, filha, funcionaria
publica disciplinada e obediente. Apesar de ter plantada em mim a semente de ser professora,
como apresentei na introdugdo deste trabalho, fui estudar Farmacia. Logo que me formei, voltei
para Canteiro das Colinas e passei a me dedicar para ser aprovada no concurso publico para
farmacéutica do municipio e iniciei minha vida docente na Escola Rosas Amarelas.

Na secdo que me apresento como participante de pesquisa no capitulo anterior,
compartilho as razdes que me conduziram para a segunda graduagdo. A seguir, eu socializo

duas narrativas sobre a busca de aprender a ser professora.
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Letras Inglés?

Eu estava na aula inaugural do curso quando descobri que estava na
universidade cursando Letras Inglés por acidente. Por imaturidade, confesso ter
entrado no curso ciente que cursaria Letras Portugués/Inglés, jamais havia
passado pela minha cabega que existia um curso exclusivamente para formar
professores de Inglés. O choque foi grande e pensei em desistir. Ao mesmo
tempo que eu vivia um encantamento por aquele momento, aquelas pessoas que
estavam entrando na universidade comigo, pela oportunidade de recomecar uma
graduagdo, eu sentia medo e vontade de levantar do auditorio, agradecer e nunca
mais voltar. Mas, certo momento, o professor Crisdntemo tomou a palavra e seu
discurso passou a martelar minha consciéncia. Ele disse coisas relacionadas ao
investimento financeiro, humano e intelectual no curso, sobre a importancia da
universidade Federal no contexto da formagdo de professores no Brasil e da
oportunidade que estdvamos tendo naquele curso. Desistir representava tirar a
oportunidade de alguém que talvez tivesse desejado muito mais do que eu estar
naquele espago. Eu que sempre tive essa preocupagdo com os recursos publicos
me vi diante de um impasse: desistir ou enfrentar meus medos e insegurancas e

tentar fazer meu melhor?

Essa historia reflete um grande conflito da minha trajetoria na licenciatura. De um lado
o meu desejo de ser professora, do outro lado a minha surpresa e preocupacgado por se tratar de
um curso de Letras Inglé€s. Eu definitivamente ndo estava preparada para isso. Mas aquela era

a minha oportunidade de estudar para ser professora.

Eu queria aprender a ser professora

Durante uma conversa no grupo de WhatsApp da nossa turma de graduacao
sobre as interagdes nos foruns de uma disciplina no Moodle concordei com uma
colega que estava indignada porque a disciplina abordava temas riquissimos
como racismo, machismo e escraviddio que ndo estavam recebendo o
reconhecimento ¢ a discussao merecidos. Essa discussao incitou outra, relativa

as notas e ao feedback das atividades postadas. Entdo eu comentei: recebi 10
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em todas as atividades sem nenhum feedback. Continuamos discutindo sobre
nossas expectativas antes e durante o curso. Enquanto algumas colegas diziam
que estavam no curso sé pelo titulo e para que continuassem exercendo suas
fungdes, manifestei que o titulo ndo era importante para mim, que eu queria
aprender a ser professora e, por isso, eu havia sentido a necessidade de estudar
uma licenciatura e que eu me identificava com as disciplinas que tratavam dos
planos de aula, das praticas educativas e com aquelas me aproximavam da sala

de aula.

Existe uma conexao, ou como chamamos na Pesquisa Narrativa, um fio narrativo entre
as historias Aléem do limite da estrela ¢ Eu queria aprender a ser professora: a avaliagdo. Minha
primeira histoéria de ser aluna aborda a avaliagcdo da professora sobre 0 modo como pintei a
estrela. Compreendo que saber a opinido da professora sobre minha atividade era importante
para mim e essa importancia se manteve presente até durante a segunda graduagdo, quando
demonstro que apesar da nota, ndo havia recebido feedback da professora. Essa narrativa
também me levou a refletir sobre o que eu procurava no curso de licenciatura: legitimidade?
Aparentemente, apenas a formalidade de um documento que me define professora ndo era o
suficiente. Entdo, se o titulo ndo era suficiente, qual a minha expectativa com relagao ao curso?
O que eu estava procurando na licenciatura? Movida para encontrar essas respostas retomei os

foruns no Moodle e essa experiéncia narro a seguir.

Uma viagem pelos foruns iniciais do LID

Eu iniciei uma viagem no tempo e percorri os foruns do LID (Letras Inglés a
Distancia) para relembrar quem eu era naquele momento, final de 2017 e inicio
de 2018. Num dos primeiros foruns de apresentacdo uma das perguntas era:
Quando vocé ensina, que tipo de material usa com seus alunos? Minha resposta
foi “Como trabalho na formagao de técnicos, estou sempre procurando recursos
para contextualizar teoria e pratica. Procuro também sempre mostrar a
importancia e a ligacdo de outras disciplinas com as disciplinas que comumente
leciono.” Noutro forum, agora sobre minhas expectativas com a disciplina, eu
afirmei que “minha expectativa é poder desenvolver habilidades para inovar o

método de ensino, de modo que o ensino possa ser eficaz” e completei “Minha
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pratica atual, que ndo ¢ no ensino de lingua inglesa e sim voltada para a
formacdo de profissionais técnicos da saude e ciéncias agrarias, esta direcionada
para formar profissionais capazes de resolver problemas diante da realidade
atual do nosso pais. E, para isso, estou sempre convidando cada um deles a
conhecer a aplicabilidade dos contetdos trabalhados diante de situagdes
complexas e diversas. Dessa forma o ensino fica mais significativo tanto para
quem ensina quanto para quem aprende e isso € motivador.” Ao reler minhas
respostas compreendo que talvez eu estivesse buscando na licenciatura
desenvolver habilidades e recursos que me tornassem capaz de ensinar. E
percebo alguns pontos de problematizacdo como: o que € ser capaz? Existe
ensino eficaz? Ou, o que ¢ um ensino eficaz? E com relagdo ao ensino
significativo, a pergunta €: o que fica mais significativo, o ensino ou a
aprendizagem? Entdo, ao fazer essa visita aos foruns pude perceber que eu

precisava compreender melhor minha visdo sobre a formagdo docente.

Ao retomar minha participagdo nesses foruns e considerando que nesta pesquisa busco
compreender minhas concepgoes de ser professora, essa narrativa me possibilita discutir que,
talvez, para mim eu seria professora quando conseguisse relacionar a teoria com a pratica,
proporcionando uma aprendizagem significativa e prazerosa. Esses tragos identitarios aparecem
em outros momentos, quando tento propor uma prova pratica diferente, experiéncia que narro

a seguir.

Prova pratica

A Escola Rosas Amarelas estava passando por uma reorganizagao pedagdgica
e a partir daquele semestre todas as disciplinas teriam uma prova pratica e uma
prova tedrica. Aquilo foi um desafio para mim porque eu passava bons
momentos tentando imaginar como eu poderia elaborar uma prova préatica de
uma disciplina tdo tedrica. Também me questionava o que poderia ser uma
prova pratica. Nessa época eu ja cursava Letras e, entdo, tentava levar para as
minhas aulas as possibilidades de avaliacdo que nao ficasse apenas no papel e

na caneta, na pergunta e na resposta ou na questdo de multipla escolha ou a
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reproducao de procedimentos ou técnicas. Alids, a disciplina de Saude Coletiva
nao tinha procedimentos operacionais que pudessem ser reproduzidos. Entao eu
comecei a pensar em atividades que eu poderia considerar como uma prova
pratica e que, a0 mesmo tempo, fugissem desse padrao de avaliacdo. No mesmo
periodo, a escola estava realizando a estreia do Show de Talentos, momento em
que os estudantes foram convidados a apresentar um talento musical, teatral ou
literario. Foi entdo que tive a ideia de aproveitar esse momento para fazer a
prova pratica de Satde Coletiva da turma Mini Margaridas. Minha ideia era
aproveitar o perfil daquela turma: as Mini Margaridas sempre foram muito
falantes e uma delas tocava violdo, por isso, achei que essa turma tinha perfil
para escrever uma parddia de musica com os assuntos que estavamos estudando
em sala de aula. Foi assim que, devido a minha ansiedade, me antecipei e fiz a
proposta no grupo de WhatsApp da turma. O que predominou na nossa conversa
foi a timidez da apresentacdo. Nesse momento, eu tentei negociar propondo
outras possibilidades de colaboracdo como a elaboragdo da parodia, ndo sendo
obrigatoria a exposi¢cdo no Show de Talentos caso alguém nao se sentisse seguro
para tal. Mesmo assim, toparam o desafio e nas proximas aulas consumimos o
tempo na constru¢do da parodia, nos ensaios e, finalmente, a apresentagao
aconteceu com a participacao integral da turma Mini Margaridas, durante o
recreio, para toda a escola, no Show de Talentos. E, assim, fizemos nossa prova

pratica.

Essa experiéncia ainda € recorrente a um tema ja apresentado: a teoria e a pratica,
assuntos que abordarei no capitulo seguinte. Nela também identifico minha tentativa de propor
uma avaliagdo diferente em que eu conseguisse fugir do papel, da caneta e da prova de multipla
escolha. Na narrativa seguinte, conto uma experiéncia em que eu tento propor uma atividade

diferente de Saude Coletiva.

Uma atividade diferente

Eu ministrava, no curso técnico de enfermagem, a disciplina de Saude Coletiva.

O objetivo da disciplina, conforme a ementa elaborada por mim, era “analisar
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criticamente a problematica de saude a nivel individual e coletivo com a
finalidade de promocao, protecdo e recuperacdo da saide. Compreender e
analisar as acdes de promocgao, protecdo e recuperagdo de satde, no ambito do
Sistema Unico de Satde, discutindo os novos paradigmas do processo saude-
doenca.” Eu percebia que Satde Coletiva era uma disciplina que as estudantes
“torciam o nariz” devido ao volume de leituras e pouca atividade pratica. Até
que, em certa turma, optei por trabalhar os fatores determinantes sociais de
saude por meio de uma atividade diferente: as alunas deveriam percorrer os
bairros de suas cidades, identificar e fotografar os espagos coletivos e as
condi¢des que poderiam promover saude ou doenca. Apds, apresentariam em
sala de aula seus achados, por meio de um relato sincero e sem censuras. Com
essa atividade, eu pretendia sair da apostila, do papel, e proporcionar uma
oportunidade de reflexdo, de um olhar critico, sobre a realidade do contexto
social daquelas alunas que também era, muito provavelmente, o local onde elas
atuariam apods a formatura. Eu gostaria que elas compreendessem que renda,
transporte, lazer, cultura, educagdo, também poderiam determinar satide ou
doenca. Sentia que apenas falar sobre isso em sala de aula, ndo seria suficiente
para que os objetivos da disciplina fossem contemplados. Convencé-las da
atividade nao foi uma tarefa facil. Questionaram sobre a dificuldade, a falta de
tempo, a vergonha de apresentacdo. Nao obriguei que cumprissem a tarefa, mas
pedi que apenas tentassem € me comprometi que elas ndo seriam punidas com
a retirada de pontos se nao desse certo. A turma, dividida em trés grupos,
cumpriu a tarefa. Percebi que dois grupos ndo entenderam muito bem a
proposta. Mas, um deles apresentou um projeto Foto Voz maravilhoso. Elas
trouxeram suas experiéncias conforme combinamos e pudemos aprender muito
juntas: temas como o tempo que passavam no transporte coletivo, o descarte
inadequado de restos de construcdo, espacgos de atividades fisicas nas pragas
publicas, foram trazidos por elas. A partir dai atividades assim passaram a

compor meu planejamento semestral.
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Um questionamento a partir dessa narrativa foi essencial para que eu compreendesse
quem eu estava sendo como professora: o que deu errado para mim a ponto de considerar que
dois dos trés grupos nao entenderam muito bem a minha proposta? E, para tentar compreender

narro a experiéncia a seguir.

Uma atividade frustrada

A turma com quem trabalhei a atividade sobre os fatores condicionantes e
determinantes de satide foi dividida em trés grupos. Um deles apresentou o
projeto Foto Voz, outro apresentou uma simulagdo de um atendimento médico
e o terceiro grupo representou teatralmente um socorro do Servigo de
Atendimento Movel de Urgéncia - SAMU. Como eu ja havia assistido a
apresentacao do projeto Foto Voz estava com uma grande expectativa para as
outras apresentacdes. O segundo grupo se organizou na frente da sala com as
carteiras enfileiradas formando quase uma meia lua e iniciou uma conversa que
nao fazia relagdo com o assunto da atividade. As alunas ndo se mostraram
engajadas e satisfeitas com a atividade como o primeiro grupo. Eu assisti a
apresentacao e fiquei um pouco constrangida procurando entender por que elas
ndo se envolveram. Ja o terceiro grupo demonstrou outras preocupagdes, me
pediram um tempo para se organizarem, foram ao banheiro e apods alguns
minutos uma aluna voltou maquiada simulando um grande ferimento na face.
Eu apreciei, apesar do meu descontentamento. Nao se tratava de uma aula de
Primeiros Socorros ou Urgéncia e Emergéncia. Era uma aula de Satide Coletiva
e senti que elas também nao estavam sintonizadas. Considerando que dos trés
grupos, dois ndo atenderam a minha expectativa, talvez essa tenha sido uma

atividade frustrada.

A partir disso tenho refletido: Qual a expectativa que eu criava com relagdo as minhas
alunas? Que aluna eu esperava que cada uma delas fosse? Um encontro com um ex-professor
do curso de Farmacia me ajudou a construir sentidos dessa experiéncia. Narro esse encontro a

seguir.
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Um encontro inesperado

Onze anos depois eu retornei a cidade que me acolheu durante o tempo que
estudei Farmacia. Na véspera da viagem, ao deitar para dormir, peguei meu
celular para visitar o mapa. Queria relembrar os principais pontos turisticos € as
principais ruas para ‘“nao fazer feio” para as pessoas que estavam comigo.
Adormeci e sonhei como se toda aquela viagem virtual continuasse no meu
inconsciente. Acordei animada, organizei o que precisava e segui destino a
memoravel Quaresmeira. La chegando senti uma espécie de conflito. A cidade
historica que parecia parada no tempo estava muito diferente para mim ou eu
muito diferente para ela. Lugares inatingiveis para uma estudante tornaram-se
locais de uma culinaria peculiar e agraddvel ao meu paladar. Sentei-me no
terraco do Seu José, um restaurante que protagonizou um encontro inesperado.
Observando as pessoas que passavam pela ponte seca da Rua Sdo José, avistei
um ex-professor e num impeto exclamei: meu Deus! Nao acredito! Aquele
senhor foi meu professor! Como se tivesse percebido minha surpresa, o
professor e eu passamos a nos acompanhar com os olhos até que decidi
cumprimenta-lo. Ele parou, me olhou fixamente e acenou dizendo que desceria
ao meu encontro. Durante o trajeto dele procurei recuperar seu nome na minha
memoria e falhei. Apertada, agradeci por ele ter vindo ao meu encontro,
chamando-o de professor. Perguntei como ele estava e me respondeu que
continuava estudando muito, mas que estava preocupado, porque havia sofrido
um “apagdo” na ultima semana. Contou-me dos medicamentos que estava
tomando: antagonista dos receptores de angiotensina, losartana potdssica e
também besilato de anlodipina que pareceu nao lembrar seu mecanismo de agao.
Se enrolou para pronunciar os termos e achei gragca, como se toda aquela
explicagdo ja me fosse estranha. Nesse momento, ele retirou sua mascara, olhou
firme para mim e perguntou: vocé acha que estou velho? Apesar de seu cabelo
branco de algodao e sua pele enrugada condenarem seus 80 e poucos anos,
respondi: o senhor estd igualzinho quando me deu aula. E, de fato, ele estava:
olhos firmemente fechados durante as explicagdes. Entdo, ele me perguntou:

qual pergunta caiu na sua prova? Como faz o dlcool 70? Eu respondi: gragas a
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Deus, nao porque talvez eu ndo saberia. E continuei: Para mim caiu “o que sao
medicamentos fitoterapicos?” E segui com a resposta: E o produto obtido de
planta medicinal, ou de seus derivados, exceto substancias isoladas, com
finalidade profilatica, curativa ou paliativa. Da mesma forma decorada de antes.
Ele deu um sorriso largo e me disse: ndo teria problema nio saber, eu te
mandaria pegar o livro e qual era o livro? A Farmacopeia, professor! E ele
prosseguiu: isso, esse mesmo. E com o livro vocés aprendiam e me ensinavam,
eu nao ensinava vocés. Eu nunca me preocupei com suas notas, aumentava a
nota de todo mundo, exceto para quem nao comparecia as aulas, porque ai nao
dava. Vivendo o transe daquele momento, passado e presente juntos de forma
muito simbdlica para mim, me reencontrei com a Papoula estudante do passado
e com um professor do passado falando do presente. Um professor, uma ex-
aluna, uma nova aluna e uma nova professora pesquisando sobre a aluna que foi
e a professora que esta se tornando aprendeu que de nada valia sua resposta
decorada se ela poderia buscar pelo livro, aprender e, também, ensinar o

professor.

Viver essa experiéncia com o professor foi relevante para mim e para os sentidos que
construo desenvolvendo esta pesquisa. Minha resposta decorada, na ponta da lingua, esperando
ser reconhecida pelo professor por responder o que ele, supostamente, queria ouvir pode
denunciar que eu esperava de minhas alunas uma atividade tal qual eu imaginei. Além disso,
eu me surpreendi com a postura do professor que também havia estudado na mesma
universidade que eu. Eu ndo esperava entrar em contato com um saber, para mim libertador,
vindo de um professor constituido dentro de um curso formalista. Esse encontro me faz
questionar se realmente seria a licenciatura o caminho que me garantiria aprender a ser
professora. Na experiéncia seguinte, eu compartilho a experiéncia de um dilema sobre ser ou

ndo ser professora.

Eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula

Eu havia saido para trabalhar num sébado quando recebi uma mensagem de

WhatsApp de um colega me informando sobre a publicagdo da nomeacao de
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professoras do estado. Abri a lista e meu nome estava la entre os nomeados para
o cargo de professora de lingua inglesa. Na hora eu fiquei em éxtase e tinha
certeza que assumiria a vaga. Na segunda-feira iniciei uma busca por
informacdes sobre os ritos para a posse, mas nao obtive resposta nos servigos
que procurei informacdo e isso me deixava bastante descontente. Aquela
semana foi atipica para mim. Eu estava trabalhando com carga horaria dobrada
e tudo da minha vida que me dava prazer, inclusive estudar, estava sendo
deixado de lado tamanho meu cansago. Enquanto isso, eu tentava descobrir
informagdes do concurso, como a carga horaria e o salario. A medida que as
informagdes chegavam - carga horaria 24h semanais, saldrio consideravelmente
menor que o meu como farmacéutica, a possibilidade de trabalhar trés turnos e
em escolas diferentes - eu comecava, entdo, a desanimar de assumir a vaga do
concurso. Ao mesmo tempo eu me questionava, cobrando de mim mesma: mas
voc€ ndo veio para a licenciatura para ser professora?, e também pensava na
minha vida pratica e financeira. Aquela semana atipica, havia me mostrado que
eu ndo estava disposta a trabalhar trés turnos e que abrir mdo do concurso de
farmacéutica ndo era uma opg¢ao, porque eu gosto também de ser farmacéutica.
Ainda, eu sentia que ndo conseguiria administrar a prefeitura, o estado e o
mestrado, além da minha casa e familia. Também porque financeiramente nao
era viavel deixar a prefeitura para assumir o estado. E tomei a decisdo que
deixou muitas pessoas do meu entorno desacreditadas: eu ndo assumi a vaga de

professora. Eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula.

A partir dessa experiéncia eu passo a refletir sobre os espacos de atuacdo de uma
professora. Sera que minha concepcdo de ser professora estava restrita a atuagao nos limites da
sala de aula? Entdo, passei a buscar na minha memoria e nos meus arquivos pessoais, exemplos
de atividades que eu desenvolvia como farmacéutica e professora. Narrando sobre essas
experiéncias compreendi que eu tinha construida uma concep¢ao de que professora ¢ aquela
que esta na sala de aula, entre alunas, quadro e giz. A seguir narro trés experiéncias que me
ajudaram compreender ainda mais sobre possibilidades de ser professora: Vivendo uma
experiéncia de invalida¢do da experiéncia docente, Eu, farmacéutica e professora; Eu,

professora-tutora e farmacéutica.
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Vivendo uma experiéncia de invalidacio de experiéncia docente

Na mesma época em que tomei a decisdo de ndo assumir a vaga para professora
de Lingua Inglesa do Estado eu estava participando de um processo seletivo
para a vaga de tutora do curso de graduagdo em Letras de um Instituto Federal.
Eu tinha consciéncia que provavelmente nao seria bem classificada porque nao
tinha experiéncia com tutoria e, portanto, minha pontua¢do de curriculo ndo
seria alta. O que eu ndo imaginava era que eu seria desclassificada do processo
seletivo porque, segundo a comissdo de avaliagdo, eu ndo havia apresentado o
diploma do curso de Letras, pré-requisito para concorrer a vaga. Quando acessei
o site e vi 0 motivo da minha desclassificagdo achei muito estranho porque,
apesar de ainda ndo ter o diploma, eu tinha o certificado de conclusdo de curso.
Busquei a legislacdo e consultei o edital para me certificar que a declaragao de
conclusdo de curso era documento equivalente ao diploma para fins de
investidura em cargos publicos e conclui que sim, os documentos sdo
equivalentes. Nesse momento, eu tive certeza que entrando com o recurso minha
documentacao seria revisada e eu poderia ser classificada no processo seletivo.
Pelas notas das demais concorrentes eu nao conseguiria a vaga, isso era um fato,
mas, naquele momento, eu me senti desrespeitada por ter sido desclassificada
por algo que ndo procedia, eu havia sim enviado todos os documentos exigidos
no edital. Entdo, redigi o recurso explicando que havia enviado o certificado de
conclusdo juntamente com os demais documentos. Antes eu nao tivesse
investido minha energia nisso. Passados dois dias, foi publicado o resultado do
meu recurso: indeferido. Incrédula, 1i a justificativa da comissdo que me
informava que sim, eu havia enviado o certificado de conclusao de curso, porém
a minha desclassificacdo ocorreu porque eu ndo apresentei experi€éncia como
docente do ensino basico ou superior, conforme o edital. Minha experiéncia
docente era na formagao técnica. Eu chorei, chorei bastante, nao pela vaga, mas
pela invalidacdo da minha experiéncia docente na educacdo técnica vinda,
especialmente, de um instituto de formagao, também, técnica. Nao tendo como

entrar com outro recurso, aceitei a decisdo da comissdo com bastante tristeza e
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decepgao, me sentindo ainda mais desrespeitada porque a real justificativa

poderia ter sido publicada no resultado parcial e nédo foi.

Eu, farmacéutica e professora

Todos os dias, as 7h da manha, eu ja estou pronta para atender as pessoas que
procuram atendimento na farmacia. Eu nunca consegui ser uma farmacéutica de
drogaria, aquela que todo mundo conhece que tem sempre uma vitamina, um
suplemento ou um dermocosmético, as vezes desnecessario, pronto para nos
oferecer. Eu sempre gostei mesmo foi de ser a farmacéutica comunitaria que,
por ndo viver sob a pressdo do laboratorio farmacéutico e das grandes redes de
drogaria, pode criar um vinculo despretensioso com o paciente. Certa manha,
recebi em minha farmécia Dona Camélia, uma paciente idosa com diagnostico
de esquizofrenia e epilepsia, que morava sozinha e ndo sabia ler nem palavras e
nem numeros. Sua prescricdo continha trés medicamentos controlados
diferentes que ela tomava a noite, totalizando 5 comprimidos. Durante aquele
atendimento, Dona Camélia estava acompanhada de uma vizinha que me pediu
para explicar para Dona Camélia como ela deveria fazer uso dos medicamentos
e me mostrou uma tabela elaborada pelo médico psiquiatra que indicava quantos
comprimidos de cada medicamento Dona Camélia deveria tomar. Eu comecei
identificando qual caixinha se referia ao Depakene, ao amitriptilina e ao
clonazepam, mas fiquei preocupada. Sempre encerro um atendimento,
especialmente com pessoa idosa, fazendo uma avaliacdo se ela compreendeu
sua orientagdo, assim eu fiz: “Dona Camélia, quantos comprimidos deste a
senhora vai tomar, entdo?” Ela ndo me respondeu. Entdo, eu pedi autorizagao
para a acompanhante para violar a embalagem e o blister dos medicamentos
para aprimorar a tabela do médico. Recortei o nome Depakene e extrai um
comprimido de amitriptilina e outro de clonazepam e, com os recursos que tinha
naquele momento, fiz um esquema para Dona Camélia. Expliquei o esquema
visualmente, associando a cor da caixa e a cor dos comprimidos a quantidade
que ele deveria tomar. Repeti a explicacdo. Quando perguntei novamente:

“Dona Cameélia, quantos comprimidos a senhora vai tomar da caixinha azul?”
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Ela respondeu 1. “E quantos comprimidos amarelos a senhora ird tomar?”. Ela
me respondeu 3. “Muito bem, Dona Camélia! E do comprimido branquinho
pequenininho?”. Ela respondeu 1. A acompanhante sorriu ¢ me pareceu

satisfeita. E eu terminei meu atendimento realizada, amando ser farmacéutica.

Figura 7: Esquema para Dona Camélia

Fonte: a autora.
Texto alternativo: a imagem apresenta um receitudrio branco com uma tabela feita de caneta
contendo duas colunas: na primeira coluna ha o nome dos medicamentos e na segunda coluna
ha a quantidade de comprimidos. Sobre a coluna com o nome de medicamentos ha uma
embalagem plastica transparente grampeada no receituario contendo o recorte da embalagem

do medicamento Depakene, um comprimido de amitriptilina e um comprimido de clonazepam.



65

Quando iniciei a graduacdo de Letras eu tinha certeza que faria uma transi¢ao
profissional. Acreditava que deixaria a farmécia para ser professora. E foi a partir dessa
experiéncia que comecei a compreender que eu era constituida por, pelo menos, duas profissoes.
A de farmacéutica e a de professora. Talvez, nas experiéncias como a vivida com Dona Camélia
eu seja muito mais professora que farmacéutica. Na minha ultima experiéncia, narro uma

realizacdo, eu sendo uma professora-tutora e farmacéutica

Eu, professora-tutora e farmacéutica

Eu participei de um processo seletivo para a vaga de tutora de um curso técnico
de formacao de Agentes Comunitarios de Saude (ACS) e Agentes de Combate
a Endemias (ACE) e, como eu ndo tinha experiéncia como tutora de cursos a
distancia, minha classificacao passou longe da quantidade de vagas, mas fiquei
na lista de cadastro de reserva. Seis meses depois, recebi uma mensagem de
WhatsApp perguntando se eu tinha interesse em assumir a vaga. Prontamente
respondi que sim. Uma semana depois, eu assumi a vaga de tutora de uma turma
de 50 ACS. O curso ja estava em andamento ha quase um més e o ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) indicava que eu tinha 180 atividades pendentes
de avaliagdo. Bastante ansiosa, estabeleci algumas metas: me apresentar para a
turma; conhecer a turma; conhecer a disciplina, o contetido e o material de
estudo e iniciar a mediagdo nos foruns. Quando me apresentei no AVA, comecei
a receber varias mensagens do tipo “Gragas a Deus nossa tutora chegou”. E,
para facilitar a comunicacdo com a turma, criei um grupo de WhatsApp. E
mergulhei naquela turma, fazendo a mediagdo nos féruns, gravando audios e
videos com as orientacdes das atividades ou da operacionalizagdo do AVA,
utilizando os recursos que aprendi na licenciatura para avaliar a participagdo de
cada ACS. Desde entdo, estar nesse universo que tanto se assemelha a Escola
Rosas Amarelas, pelo perfil da turma, trabalhadoras e trabalhadores que estio
ha anos sem estudar, com dificuldades com as tecnologias digitais, mas com
desejo de aprender; que tanto se assemelha ao LID, pelo formato do curso, o
AVA, os foruns e, especialmente, a mediacdo das tutoras que eu me pego,

muitas vezes, tentando reproduzir; e, que tanto se relaciona ao meu mundo de
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farmacéutica do SUS, engajada com os projetos de educacdo em saude,
interessada pelas politicas publicas; tem contribuido para que eu me reconheca

pessoal e profissionalmente.

Essa narrativa fecha as historias que constituem meu jardim apenas para efeito de
pesquisa ja que nossas experiéncias nao se esgotam, pelo contrario, se multiplicam. Além disso,
essa ¢ a experiéncia em que consigo me reconhecer constituida e moldada por vérias historias:
a de farmacéutica, professora e graduada em Letras na modalidade a distancia.

Neste capitulo compartilhei minhas experiéncias para que a leitora pudesse conhecer as
minhas histérias. No proximo capitulo apresento a fase reprodutiva do meu jardim, meu
momento de florescimento, ou seja, de compreensao e discussdo das minhas experiéncias; e
meu momento de geracdo de frutos e novas sementes e que discuto o que aprendi com essas
experiéncias. Antecipo, que Manoel de Barros, continua me ajudando a cultivar meu jardim e,

de agora em diante, ocuparei muito de mim com o meu desconhecer.
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CAPITULO 3 - A FASE REPRODUTIVA DO MEU JARDIM: FLORESCENDO,
GERANDO FRUTOS E NOVAS SEMENTES

“Ocupo muito de mim com o meu desconhecer.”

(Manoel de Barros)

Neste capitulo, me dedico a explorar minhas experiéncias e mobilizar as teorias que me
ajudam compreender os sentidos das experiéncias narradas no capitulo anterior, bem como
discutir temas importantes presentes nas minhas histoérias. Durante meu Exame de Qualificagao,
fui provocada a escrever este capitulo articulando a teoria com as minhas narrativas por meio
de um didlogo. Mesmo consciente da dificuldade que seria escrever de uma maneira diferente
do que ¢ comum nos textos finais de pesquisa cientifica e, principalmente, diferente do modo
que aprendi e estava habituada, aceitei a sugestdo. Ely, Vinz, Anzul e Downing (2005) me

ajudaram a nomear essa dificuldade, quando se autoquestionam “Por que escrever?”:

(...) escrever exige comprometimento, intengdo séria e trabalho arduo. Parece
quase constrangedor colocar essas palavras no papel. No entanto, sentimos
que em uma sociedade muito dada a oferecer maneiras indolores de fazer
coisas dificeis - perder 20 quilos em trés semanas, fazer cinco minutos desses
exercicios diarios para um corpo maravilhoso, usar este creme e eliminar suas
rugas, ler este livro e rejuvenescer seu casamento - vale a pena enfatizar que
escrever exige grande dedicacao e esfor¢o. Fora que a propria escrita pode
trazer compreensdes que melhoram nossas vidas, percepgdes que atordoam e
energizam, produtos que nos tocam ¢ aos outros profundamente, ¢ o prazer na
escrita que € narcotico em seu chamado para permanecer nela - mas ndo sem
esfor¢co (ELY; VINZ; ANZUL; DOWNING, 2005. p. 7-8).%

Mesmo se eu seguisse a escrita candnica, a partir de elementos textuais habituais,
mesmo se eu abandonasse a proposta da metafora, a escrita ndo ficaria mais facil. Nesse sentido,
as mesmas autoras discutem que escrever pode ser confuso e cadtico. Engajadas em tentar
compreender o processo de escrita e composi¢ao de sentidos de uma pesquisa qualitativa, elas
afirmam que “a maioria de n6s ndo aprendeu a ser tolerante com o trabalho confuso e cadtico

associado a geracdo e formacdo de ideias em uma apresenta¢do coerente. De alguma forma,

24 Minha tradugdo para: (...) writing demands commitment, serious intent, and hard work. It seems almost
embarrassing to put these words on paper. However, we feel that in a society much given to offering painless ways
to do hard things—Ilose 20 pounds in three weeks, do five minutes of these daily exercises for a wonderful body,
use this cream and shed your wrinkles, read this book and rejuvenate your marriage—it is worth emphasizing that
writing takes great dedication and effort. Out of the writing itself may come understandings that enhance our lives,
insights that stun and energize, products that touch us and others deeply, and pleasure in the writing that is narcotic
in its call to stay at it—but not without effort.
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fomos levados a acreditar que escrever era a apresentagdo completa do conhecimento” 23 (ELY;
VINZ; ANZUL; DOWNING, 2005, p. 11). De fato, escrever esta pesquisa foi acompanhado de
angustia, inseguranga e sentimento de insuficiéncia como se eu fosse capaz, confesso, de
esgotar todas as possibilidades de discussao e de interpretacdo. Esses sentimentos também sao

lembrados pelas pesquisadoras:

Os escritores vivenciam esses momentos de duvida, de se sentirem como
impostores, de saber que a escrita ndo comunica o detalhamento e a
complexidade dos pensamentos que circulam pela mente e que parecem perder
o brilho quando colocados como palavras no papel. E mais facil dizer “Confie
em si mesmo” do que, de fato, acreditar (ELY; VINZ; ANZUL; DOWNING,
2005, p. 12). %

Reconhecendo a minha limitagdo diante das varias possibilidades de leituras sobre
minhas experiéncias e minhas discussoes, e questionando a mim mesma o que espero da minha
pesquisa, eu arrisco dizer, hoje, que pretendo que outras pessoas se reconhe¢am nas minhas
experiéncias e que elas sejam uteis para que cada leitora construa seus proprios sentidos, assim
como eu tenho construido os meus e compartilho neste capitulo.

No plantio deste jardim, informei sobre o lugar da experiéncia na Pesquisa Narrativa.
Porém, ndo encontrei outra forma de iniciar minhas discussdes sobre experiéncias que vivi sem
antes discutir o meu processo de compreensao sobre o que ¢ experiéncia. Para isso, dedico a

proxima segdo deste capitulo.

3.1 As plantas adultas: minha investigacao sobre experiéncia

“Melhor jeito que achei para me conhecer foi fazendo o contrario.”

(Manoel de Barros).

Segundo o dicionario on-line Michaelis, a palavra experiéncia ¢ definida como o

ato ou efeito de experimentar(-se); o conhecimento adquirido gragas aos dados
fornecidos pela propria vida; ensaio pratico para descobrir ou determinar um

%> Minha tradugdo para: Most of us haven’t learned to be tolerant of the messy and chaotic work associated with
generating and forming ideas into some coherent presentation. Somehow we were led to believe that writing was
the fully formed presentation of knowledge.

26 Minha tradugdo para: Writers experience such moments of self-doubt, of feeling like an impostor, of knowing
that the writing doesn’t communicate the intricacy and complexity of the thoughts swirling through the mind that
seem to turn lacklustre when put as words on paper. It’s easier to say ‘Trust Yourself” than, in fact, to believe it.
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fenomeno, um fato ou uma teoria; experimentagdo, experimento;
conhecimento das coisas pela pratica ou observagdo; uso cauteloso e
provisoério; pericia ou habilidade adquiridas pela pratica.

Minhas primeiras percepcdes sobre experiéncia se relacionam com esses conceitos
apresentados. Na infincia, a experiéncia era comer uma azedinha e sentir seus taninos que
apertavam minha boca, era imaginar como meu avd produzia Agua Inglesa no laboratério, ou
como minha bisavo produzia seus emplastros a partir de ervas medicinais. Na graduagdo de
Farmacia ndo foi muito diferente. Experiéncia significava, naquela ocasido, ir para o laboratorio
e realizar experimentos em camundongos e observar como eles se comportavam apos o uso de
determinada droga.

Além disso, a definicdo do verbete proposta pelo dicionério apresenta o conceito de
conhecimento como adquirido que nesse cendrio compreendo como aquilo que aprendemos
metodicamente, sem considerar as situagdes, o contexto ou o0 meio ambiente onde a experiéncia
acontece. Considero que, por mais metddica, protocolar e padrao que uma experiéncia cientifica
aconteca, ha sempre o experimentador e uma pessoa por tras do experimentador, por isso, uma
experiéncia ndo acontece por si so.

Até entdo, eu nunca havia pensado sobre uma concepc¢ao filoséfica sobre experiéncia.
Foi em meados de 2019 que conheci, por meio da Pesquisa Narrativa, John Dewey, fil6sofo e
pedagogo estadunidense e relevante pensador na area da educagao.

Nao poderia falar sobre a nogdo de experiéncia, segundo Dewey, sem antes discutir seu
posicionamento sobre a educacdo, a escola e a professora. Entdo, passo agora a dialogar com
Dewey por meio do seu livro, Experience and Education, cuja primeira publicagdo ocorreu em
1938 e que foi traduzido por Anisio Teixeira e publicado no Brasil, em 1979, como Experiéncia
e Educagdo. Durante esta conversa, resgatarei minhas experiéncias socializadas no capitulo
anterior para discutir os sentidos que compus enquanto eu recontava minhas experiéncias por
meio das narrativas.

Dewey (1979) inicia suas discussdes apontando que, enquanto sujeitos, pensamos em
termos de oposicdes sem reconhecer possibilidades intermedidrias, ¢ “um ou outro” ou “isto
ou aquilo”. No campo da educagdo ndo ¢ diferente e essa dualidade estd marcada pela ideia de
conceber educagdo: de um lado a educagdo ¢ desenvolvida de dentro para fora e do outro lado,
a educacdo ¢ desenvolvida de fora para dentro. Este contraste toma forma nos aspectos praticos
da escola a partir da oposicao da educagdo tradicional e educacao progressiva.

Na educagdo tradicional, o conteudo da educacdo ¢ um conjunto de informagdes,

habilidades, padroes e regras de conduta que foram elaborados no passado e que devem ser
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transmitidos, por meio da escola, a nova geragdo. Assim, a principal fungao da escola é preparar
0 jovem para as responsabilidades da vida adulta. Quem ¢, entdo, a professora nesse contexto?
Sao “os agentes de comunicagao do conhecimento e das habilitagdes e de imposi¢ao de normas
de conduta” (DEWEY, 1979, p. 5), a partir de um esquema de imposi¢ao de cima para baixo e
de fora para dentro. O ensino ¢ estdtico e aprender significa se apropriar do que ja esta
incorporado aos livros e a mente dos mais velhos.

Nesse momento do meu didlogo com Dewey me lembrei do que vivi com o professor
em Um encontro inesperado. Até¢ o momento que dou uma resposta que decorei a partir do
livro, sem considerar nenhum aspecto além daquelas palavras que definiam um medicamento
fitoterapico, demonstro conceber a educa¢ao de modo tradicional, conforme Dewey (1979)
coloca. Minha surpresa nasce da condugao do professor naquela situagao, que me informou que
ndo teria problema em nao saber a resposta porque ele ndo ensinava e que também aprendia
com suas alunas, contrariando a educa¢do tradicional e abrindo minhas possibilidades de
reflexdo sobre o que Dewey chama de educagdo “nova” ou “progressiva’.

A educagdo nova se caracteriza, entre outros aspectos, pelo cultivo da individualidade
em oposi¢dao a imposi¢cdo de cima para baixo; pela atividade livre em oposi¢ao a disciplina
externa; aprender por experiéncia em oposi¢ao a aprender por livros e professores. Porém,
Dewey nos chama ateng¢ao para o perigo de apenas rejeitarmos as ideias da educacao tradicional
nos posicionando no outro extremo. O pedagogo aponta que os principios gerais da nova
educagdo levantam novos problemas que terdo que ser resolvidos a partir de uma concepgao
sobre experiéncia que ele chama de filosofia.

Dewey (1979) esclarece que experiéncia e educa¢do ndo sdo sindnimos e apesar de a
educagdo genuina se consumar através da experiéncia ndo significa que todas experiéncias sao
genuinas e educativas. Existem experiéncias que produzem efeito de bloquear ou alterar o
crescimento para novas experiéncias e essas sdo experiéncias deseducativas. Enquadram-se

nessa categoria as experiéncias que

poderdo aumentar a destreza em alguma atividade automatica, mas de tal
modo que habitue a pessoa a certos tipos de rotina, fechando-lhe o caminho
para experiéncias novas. A experiéncia pode ser imediatamente agradavel e,
entretanto, concorrer para atitudes descuidadas e preguigosas, deste modo
atuando sobre a qualidade das futuras experiéncias, podendo impedir a pessoa
de tirar delas tudo que tém para dar (p.14).

Eu nunca esqueci a batida forte das maos da professora sobre a mesa quando pintei a

estrela da minha forma, experiéncia que narrei em A/ém do limite da estrela. A partir daquele
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momento, eu passei a me preocupar, muitas vezes em demasia, com a opinido de minhas
professoras e meus professores em busca de aprovagdo, como revelo ao me descontentar com
a nota 10 sem nenhum feedback em Eu queria aprender a ser professora ou quando eu
apresento a resposta ainda na “ponta da lingua” ao ser questionada pelo professor em Um
encontro inesperado. Compreendo, a partir dos apontamentos de Dewey, que se a experiéncia
de colorir a estrela de forma inadequada para a professora tivesse me impedido de viver novas
experiéncias de "liberdade de colorir”, estariamos diante de uma experiéncia deseducativa.
Para Dewey (p. 16) “tudo depende da qualidade da experiéncia por que se passa. A qualidade
de qualquer experiéncia tem dois aspectos: o imediato de ser agradavel ou desagradavel e o
mediato de sua influéncia sobre experiéncias posteriores”. Aquele foi um momento tao
desagradavel que considero ter aprendido alguma coisa com a experiéncia, porque mesmo
quando uma atividade ndo saia conforme eu aspirava, como compartilho em Uma atividade
frustrada, eu n3ao manifestava um comportamento autoritdrio com minhas alunas. A
cordialidade esteve presente na maioria das minhas experiéncias de ser professora, de ser
farmacéutica, aluna, filha, amiga e mulher.

Ainda nesse contexto, Dewey nos informa sobre o papel da professora diante da

qualidade das experiéncias. Para ele (p. 16), nossa tarefa

¢ a de dispor as coisas para que as experiéncias, conquanto nao repugnam ao
estudante e antes mobilizem seus esforcos, ndo sejam apenas imediatamente
agradaveis mas o enriquecam e, sobretudo, o armem para novas experiéncias
futuras. Assim como homem nenhum vive ou morre para si mesmo, assim
nenhuma experi€ncia vive ou morre para si mesma. Independentemente de
qualquer desejo ou intento, toda experi€ncia vive e se prolonga em
experiéncias que se sucedem. Dai constitui-se o problema central de educacao
alicergada em experiéncia: a selecdo das experiéncias presentes, que devem
ser do tipo que irdo influir frutifera e criadoramente nas experiéncias
subsequentes.

Recobrando as experiéncias que propus que eu e minhas alunas vivéssemos tanto por
meio da realizacao do projeto Foto Voz quanto na parddia apresentada no Show de Talentos da
Escola Rosas Amarelas, narradas respectivamente em Uma atividade diferente e Prova pratica,
me pergunto sobre a qualidade das experiéncias para minhas alunas. Talvez essa seja uma
resposta que nunca terei, pois, cada experiéncia € Unica e pertence a quem a viveu. Mas, para
mim, foram experiéncias que poderdo produzir futuramente tantas outras baseadas na produgao
criativa e nas artes.

Quando me refiro a essas futuras experiéncias, quero dizer que esta pesquisa tem

contribuido para que eu me compreenda também como uma professora com uma tendéncia a
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promover interagdes com as artes no processo de ensino e aprendizagem: a fotografia, os
cartazes, a musica e a criatividade estdo presentes nas minhas experiéncias de ser professora na
Escola Rosas Amarelas. Mello (2007, p. 206) define arte “nao apenas como um produto, um
modo de representagdo ou mesmo uma habilidade superior, mas também como um modo de
viver, um modo de olhar o0 mundo e a vida e a educacdo nele.”?’

Mello (2007) me ajuda a compreender como a arte faz parte de quem eu fui, sou e estou
me tornando. Compreendo que em Além do limite da estrela, eu estava me manifestando
artisticamente e durante toda a minha vida a arte esta presente, desde as paredes do meu quarto
de adolescente todas escritas em giz pastel, passando pelo meu interesse pelo teatro, meu gosto
por desenhar e colorir, meu encantamento pela caligrafia artistica e o prazer que sinto em cantar.
A pesquisadora também aponta que “a arte estd mais proxima da experiéncia — ou seja, €
possivel ver, saborear e tocar a experiéncia por meio da arte e, mais do que isso, a arte se
constitui como uma experiéncia”?® (MELLO, 2007, p. 207). Assim, a arte faz parte da forma
como eu experiencio a minha vida, inclusive enquanto farmacéutica. Entendo, entdo, que o
atendimento que prestei a Dona Camélia foi baseado em arte.

Também sobre os tipos de experiéncia, Dewey (1979) discrimina as experiéncias entre
aquelas de valor educativo e sem tal valor. Para essa diferenciacdo, ¢ necessario pensar em
termos de critérios de experiéncias, os quais ja pontuei na metodologia desta pesquisa: o critério
da continuidade ou continuum experiencial e o critério da interagdo e aqui busco discutir a
relag@o desses principios com o papel da professora.

Dewey explica que hé certa espécie de continuidade em qualquer experiéncia, uma vez
que cada uma afeta, para pior ou melhor, as atitudes que irdo contribuir para a qualidade das
experiéncias posteriores, determinando preferéncias e aversoes e tornando mais facil ou mais
dificil agir neste ou naquele sentido. Ainda, “a qualidade da experiéncia presente influencia o
modo por que o principio se aplica” (p. 28). Para que possamos compreender melhor esse
principio, Dewey faz uso do exemplo do individuo que recebe excesso de mimos durante a
infancia: o efeito do excesso de complacéncia se faz continuo de tal modo que estabelece um
mecanismo automatico para exigir das pessoas e das situacdes a satisfacdo de seus desejos e
caprichos. Essa pessoa se torna adversa a situagdes em que sdo exigidos esforco e perseveranga

para vencer os obstaculos e criara estratégias para que possa fazer o que sente que gostaria de

27 Minha tradugio para: I see art not only as a product, a mode of representation, or even a superior skill but also
as a way of living, a way of looking at the world and the life and education in it.

28 Minha tradugdo para: art is closer to experience—that is, it is possible to see, taste, and touch experience through
art and, more than this, art constitutes itself as an experience.
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fazer no momento. “Por outro lado, se uma experiéncia desperta curiosidade, fortalece a
iniciativa e suscita desejos e propoésitos suficientemente intensos para conduzir uma pessoa
aonde for preciso no futuro, a continuidade funciona de modo bem diverso” (p. 29). E qual o
papel da professora diante dessas situagdes? Para Dewey, ela deve ser capaz de identificar as
atitudes e habitos que estdo se formando, bem como julgar quais atitudes contribuem ou sao
prejudiciais para o crescimento continuo. E preciso, além disso, ter capacidade de simpatia e
compreensao pelas pessoas como pessoas para que ela se torne habilitada para compreender o
que passa pela mente daquelas que estdo aprendendo. E a necessidade dessas atitudes, que sdo
tdo complexas e dificeis, que, para mim, tornam a educag¢ao tradicional um caminho mais facil
de se seguir.

O segundo critério, da interacdo, parte do principio de que a experiéncia ndo se processa
exclusivamente dentro do corpo ¢ da mente das pessoas, a experiéncia ndo acontece no vacuo
(DEWEY, 1979). Cada experiéncia tem seu lado ativo, isto ¢, um poder de mudar as condigdes
objetivas em que as experi€ncias passam. Um exemplo para isso ¢ a nossa civilizagdo. Vivemos
em um ambiente cheio de recursos praticos e objetivos, devido as geracdes anteriores.

Dewey afirma que experiéncias prévias mudam as condigdes objetivas em que se
passam as experiéncias subsequentes. Para exemplificar, utilizarei um exemplo farmacéutico.
Quando eu estava estudando farmacologia, ouvi que Alexander Fleming descobriu a penicilina
por acaso. Importante lembrar que a penicilina ¢ um antibiotico que salvou a vida de muitos
combatentes na Segunda Guerra Mundial e ainda vem salvando até hoje. Fleming era um
bacteriologista, que ha alguns anos investigava drogas capazes de combater bactérias que
contaminavam ferimentos e levavam a ¢bito. Para isso, ele coletava amostras das secrecoes e
reproduzia as bactérias em meios de cultura. Em 1928, Fleming saiu de férias e esqueceu sobre
sua bancada do laboratorio algumas placas com cultura de um tipo de bactéria. Um més ap0s,
quando retornou ao trabalho, percebeu que as culturas ficaram esquecidas sobre a bancada e
aproveitou aquela situagdo para observar o que havia acontecido nas placas. Percebeu que
algumas placas foram contaminadas com um certo tipo de fungo e, onde o fungo se instalou, a
bactéria ndo sobreviveu. A partir desse episodio, Fleming isolou a toxina do fungo, Penicillium
notatum, descobriu que a toxina era toxica para bactérias e segura para seres humanos e, entao,
a penicilina passou a ser produzida em larga escala como antibidtico. Se nao fossem, entdo, as
condigdes externas a Fleming, como o ambiente fechado, o mofo que cresceu no laboratoério,
talvez ele ndo teria chegado ao resultado que chegou. E, certamente, a experiéncia de Fleming
abriu as portas para que inumeros outros antibidticos, de grande importancia atualmente,

pudessem ser descobertos. Uma experiéncia passada que mudou as condi¢des objetivas de
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experiéncias subsequentes porque muitas pessoas deixaram de morrer em decorréncia de
infecgao.

Ainda discutindo sobre o principio da interagcdo, Dewey afirma que viver no mundo
significa viver em uma série de situagdes. E completa esclarecendo que viver em uma série de
situagdes, o sentido de em ¢ diferente do sentido quando dizemos, por exemplo, que o dinheiro
estd em um cofre. Viver em uma série de situacdes significa que vivemos em interagdo com
outras pessoas € objetos. Assim, sdo indissociaveis os conceitos de situagao e de interagao. Uma
experiéncia ¢ o que ¢, porque uma troca esta ocorrendo entre o individuo e o seu meio, que pode
ser uma pessoa com quem esteja conversando sobre certo topico ou acontecimento ou o assunto
da conversa também constituindo parte da situagdo, por exemplo. Em outras palavras, Dewey
(1979, p. 37) define o meio ou o ambiente como “formado pelas condigdes, quaisquer que
sejam, em interacdo com as necessidades, desejos, propodsitos e aptiddes pessoais de criar a
experiéncia em curso. Mesmo quando a pessoa imagina castelos no ar, esta em interagdo com
0s objetos que sua fantasia constréi.” Na experiéncia de escrever esta pesquisa, meu meio
consiste em todas as leituras que fiz, todas as narrativas que escrevi, o siléncio, os meus
pensamentos e, especialmente, de vocé, leitora. Ha uma troca nesse processo.

Clandinin e Connelly (2015) definem esse meio como milieus, para quem a Pesquisa
Narrativa ¢ uma forma de colaboragdo entre pesquisadoras e participantes, durante um tempo,
em um determinado ou em varios lugares e em interacdo com os milieus. Como pesquisadoras,
entramos nessa matriz na vida em curso, no durante e assim progredimos. A vida ndo para a
pesquisa. E ela € concluida também na vida em curso, no meio do viver, do contar e do recontar
as historias que integram as nossas vidas tanto no ambito individual, quanto social.

Dialogando com Dewey sobre os critérios de experiéncia, compreendo que as
experiéncias narradas no capitulo anterior e que estdo sendo discutidas neste capitulo sofreram
influéncia de experiéncias anteriores e influenciardo, certamente, experiéncias futuras. Assim,
retomo a discussdo que iniciou esta se¢do. Considerando, entdo, a complexidade da nossa
relacdo com o meio ambiente, nesse processo de discutir sobre minhas experiéncias, tenho
construido conhecimento e nao adquirido.

Ao compreender sobre minhas historias nesta pesquisa, poderei identificar minhas
preferéncias bem como minhas aversoes e decidir sobre agir de um ou outro modo. O que quero
dizer com isso ¢ que, por exemplo, quando conto em Um encontro inesperado, que no dia
anterior @ minha viagem procurei rever o mapa de Quaresmeira para ‘“ndo fazer feio” para
minhas companhias de viagem, digo para mim mesma “ora, ora, eis aqui alguém que quer saber

tudo”! Poder pensar sobre outras possibilidades de experiéncia caso eu ndo me lembrasse mais
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dos caminhos de Quaresmeira poderia ter me possibilitado viver histdrias surpreendentes.
Assim, pude identificar uma aversdo: ndo quero ser tdo controladora e tenho tomado decisdes
de agir de modo diferente daquela viagem: me oportunizando me perder no meio do caminho,
abrindo as portas para que eu viva experiéncias de liberdade. E por isso, entdo, que o melhor

jeito que achei de me conhecer, assim como Manoel de Barros, foi fazendo o contrario.

3.2 Florescendo: meu processo de compreensao sobre o que é ser professora

’

“Sou muito preparado de conflitos.’

(Manoel de Barros)

Nesta se¢do, busco discutir o meu processo de compreensao sobre o que € ser professora.
Na botanica, o florescimento ¢ a etapa em que a flor passa pelo processo de maturagao aqui
representada pelo meu processo de maturagio da compreensdo da profissdo docente. E 0 meu
momento de expansao e abertura para as varias possibilidades e concepgdes de ser professora.

Minha primeira inquietagdo de pesquisa ¢ como surgiu o meu desejo de ser professora.
Recobrando minhas historias educacionais, reconheci que, até os anos finais do ensino
fundamental, tive apenas professoras. Os primeiros e poucos professores dedicavam-se a
disciplinas como matematica, fisica e quimica. Lembro-me de ter apenas um professor de lingua
espanhola e um professor de historia. Além disso, como apresentei na narrativa inicial 4
semente de professora, desde crianca, minhas brincadeiras envolviam a escola. Brincar de
escolinha fez, e suponho que ainda faz, parte do universo infantil de muitas meninas. Por isso,
me interessei por compreender as relagdes de género e docéncia. Assim, investiguei o perfil do
professorado na Educagdo Basica e Superior no Brasil, buscando informag¢des no Censo Escolar
e no Censo da Educacdo Superior. Dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) indicam que 2,2 milhdes de pessoas exercem a

profissdo na educagao basica e 323.376, no ensino superior.

Quadro 1: Participacdo percentual do professorado na educagao basica, segundo o género (2021)

Etapa de formacao Mulheres Homens

Educacao infantil 96,3% 3,7%

Anos iniciais do ensino 88,1% 11,9%
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fundamental

Anos finais do ensino 66,5% 33,5%
fundamental
Ensino médio 57, 7% 42,3%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censo da Educagdo Basica (2021)

Ao investigar a participacdo percentual de professoras na Educagdo Superior, ndo
encontrei essa informacdo. O Censo da Educa¢do Superior de 2020 indica que, tanto na rede
privada quanto na rede publica, os docentes mais frequentes sio homens. Ja o Censo de 2021
informa que tanto na rede privada quanto na rede publica, os docentes s3o majoritariamente
homens. Além disso, segundo o mesmo documento, referente ao ano de 2021, 72,5% das
pessoas matriculadas nos cursos de licenciatura sdo mulheres.

Segundo Vianna (2016), ndo podemos discutir a participagdo de mulheres e homens na
docéncia sem explorar as relagdes de género, entendido como uma preocupacdo cultural,
historica e social que considera as relagdes de poder constituidas nesse contexto. Assim, a
configuragdo da participacdo de homens e mulheres no magistério brasileiro €, além de social,
historica. Com a expansdo do ensino publico primario no Brasil, no final do século XIX, as
mulheres passaram a assumir a fun¢do de professoras. Esse fendmeno se intensificou com a
ampliacdo do acesso de mulheres as Escolas Normais de formagao de professoras no Estado de
Sao Paulo. Assim, no inicio dos anos 30, a maioria do professorado ja era feminino e os homens
foram, pouco a pouco, abandonando a sala de aula no ensino primdrio, situacdo que se manteve
ao longo do século XX promovido, sobretudo, pela maior participacdo de mulheres no mercado
de trabalho em geral, fruto das transformacdes sociais, politicas e econdmicas vividas pelo pais
(VIANNA, 2016).

Alguns fatores sdo associados a feminizacdo da docéncia, como as condigdes de
trabalho, a diferenca de salarios entre professoras e professores e a estratificacdo sexual. O
resultado de minha busca no Censo Escolar mostrou que existe uma consideravel concentragao
de professoras na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa tendéncia
tende a diminuir nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio até que homens
ocupem majoritariamente os espacos docentes no ensino superior. Associado a isso,
percebemos uma consideravel diferenca salarial entre os diferentes niveis de educagdo.
Professoras da educacao infantil, onde estd concentrada a maioria absoluta de mulheres no

magistério, recebem significativamente menos que professores do ensino superior. Essa
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observagao pesou na minha decisdo de ndo assumir a vaga no concurso da Secretaria de Estado
de Educacao, experiéncia que narrei em Eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula. Porém,
este nao € o unico foco da minha discussdo. Neste momento, busco compreender de onde surgiu
o meu desejo de ser professora.

Vianna (2016) também me ajudou a compreender as concepgdes sobre o que ¢
socialmente feminino e masculino, como isso implica na vida de professoras e professores e me
deu suposi¢des de uma origem social do meu desejo de ser professora. Para a pesquisadora, o

binarismo feminino versus masculino, mulher versus homem,

cristaliza concepgdes do que devem constituir atribuigdes masculinas e
femininas e dificulta a percepcao de outras maneiras de estabelecer as relagdes
sociais. O cuidado, por exemplo, ¢ visto como uma caracteristica
essencialmente feminina — para alguns uma responsabilidade natural, para
outros, fruto da socializagdo das mulheres. Muitas atividades profissionais
associadas ao cuidado sdo consideradas femininas, como a enfermagem, o
tomar conta de criangas pequenas, a educacdo infantil, etc. (VIANNA, 2016,

p. 93).

Schaefer e Clandinin (2011) também colaboraram para que eu compreendesse sobre o
meu desejo de ser professora. Para as pesquisadoras, passamos grande parte da nossa vida na
escola sendo moldadas por nossas professoras e pelas experiéncias que vivemos na paisagem
escolar e, por isso, pensamos em nos tornar professoras muito antes de comegar a ensinar. Desse
modo, o saber da professora ¢ permeado pelas experiéncias, tanto profissionais quanto pessoais,
que constituem o seu ser. No percurso tedrico-metodologico da Pesquisa Narrativa, “a formagao
docente tem o professor e suas historias como o ponto central do processo de formacao”
(MELLO, 2020a, p. 51). Dessa maneira, entramos em cursos de formag¢ao de professoras com
uma bagagem de historias e saberes que se incorporam aquelas historias imaginadas como
futuras professoras e que contribuem para nossa constitui¢cao identitaria.

Os apontamentos de Schaefer e Clandinin (2011) e de Mello (2020a) se aproximam do
que Britzman (2013, p. 1), interessada em explorar os dilemas que vivem aqueles que aprendem

a ensinar, ou seja, as professoras em formagao pondera:

Duas tensdes devem ser mantidas em mente. Primeiro, porque os professores
jé& foram alunos do ensino obrigatorio, seu senso de mundo do professor ¢
estranhamente estabelecido antes de comecarem a aprender a ensinar.
Entramos na formagao de professores com nossa biografia escolar. O ensino
€ uma das poucas profissdes em que os recém-chegados sentem a for¢a de sua
propria historia de aprendizagem como se ela telegrafasse a relevancia de seu
trabalho. Em segundo lugar, o excesso de familiaridade anima a fantasia de
que ninguém pode ensinar ninguém a se tornar um professor; cada um deve
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aprender seu proprio caminho. O conhecimento tedrico do ensino ndo €
facilmente valorizado e a biografia escolar importa muito.?

Assim, suponho que desejar ser professora desde crianca seja fruto das influéncias
sociais. No momento da escrita desta secdo, eu pensei na real necessidade de discutir de onde
surgiu meu desejo de ser professora e a participacao das professoras na educagdo brasileira.
Compreendi com o levantamento das informagdes do Censo da Educagao e do didlogo com
Vianna (2016) que uma possivel concepg¢do de ser professora, baseada nas relagdes de género,
esta relacionada, entdo, ao cuidar. Além disso, me considero uma filha, aluna, amiga cuidadora
e, provavelmente, socialmente, fui me identificando, desde a infancia, com profissoes
relacionadas ao cuidado. Entdo, busquei nas minhas experiéncias historias que poderiam me
constituir uma professora cuidadora e identifiquei que, em alguns momentos, essa identidade
se manifesta, como na minha experiéncia com Dona Camélia, quando procurei melhorar o
esquema para que ela pudesse identificar os medicamentos e fazer uso deles de forma segura,
e, também, na relagdo que estabeleci com as estudantes no curso em que sou professora-tutora.

Com os apontamentos de Schaefer e Clandinin (2011), Mello (2020a) e Britzman (2013)
sobre a nossa biografia escolar e a sua influéncia na decisdo de escolher ser professora, passei
a conviver com insights ou flashes de memoria, que apareciam nos sonhos, durante o banho ou
fazendo atividade fisica, e que me apresentavam professoras que foram, de alguma forma,
minhas cuidadoras. Uma professora de ciéncias no ensino fundamental que, percebendo minha
ansiedade, me presenteou com um travesseiro de ervas medicinais ansioliticas. Uma professora
da Farmadcia que, por meio das metaforas, explicava as razdes holisticas da diabetes: “para essas
pessoas, a vida ¢ tdo amarga, tdo amarga, que nem o doce sentem que merecem”. Esses
fendmenos também me ajudam a compreender o que ¢ ser uma pesquisadora que
narrativamente vive e entende as histérias vividas (MELLO, 2020b). Nao existe, entdo, o tempo
da pesquisa ou a vida da pesquisadora de forma dissociada. Como pesquisadora, também sou
parte da atividade de contar sobre mim e me encontrar comigo mesma no passado, durante o

fluir de eventos da minha vida em curso.

29 Minha tradugio para: Two tensions should be held in mind. First, because teachers were once students in
compulsory education, their sense of the teacher’s world is strangely established before they begin learning to
teach. We enter teacher education with our school biography. Teaching is one of the few professions where
newcomers feel the force of their own history of learning as if it telegraphs relevancy to their work. Second, over-
familiarity animates the fantasy that no one can teach anyone to become a teacher; each must learn his or her own
way. Theorical knowledge of teaching is not easily valued and school biography matters too much.
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Pimenta (1999) também defende que quando chegamos num curso de formagdo ja
trazemos conosco o saber sobre o que € ser professora a partir das nossas experiéncias
anteriores, que nos possibilitam eleger quem foram as professoras que marcaram nossa vida
escolar e contribuiram para nossa formagao social ¢ humana ou que nos permitem identificar
aqueles que sabiam o contetido, mas que ndo sabiam ensina-lo, por exemplo. Os saberes
docentes da experiéncia também estdo relacionados aqueles produzidos durante nossa pratica
docente e as reflexdes criticas construidas a partir dela.

Ao retomar a experiéncia narrada em Eu queria aprender a ser professora, me encontro
com uma licencianda em busca de recursos, talvez técnicos, que validassem o exercicio de suas
atividades docentes. Naquele momento, eu me sentia como alguém que, sem o preparo formal
para tal, ocupava o papel de professora. Luckesi (1994) me ajuda a compreender minha busca
por aprender a ser professora € me conduz a identificar as concepgdes do senso comum sobre a
profissdo docente. Por senso comum, o pesquisador (p. 94) entende como os ‘“conceitos,
significados e valores que adquirimos espontaneamente, pela convivéncia, no ambiente em que
vivemos” e, assim, ele apresenta a concepc¢ao do senso comum sobre a profissao docente (p.
97):

para ser professor no sistema de ensino escolar, basta tomar um certo
contetdo, preparar-se para apresenta-lo ou dirigir o seu estudo; ir para uma
sala de aula, tomar conta de uma turma de alunos e efetivar o ritual da
docéncia: apresentacdo de conteudos, controle dos alunos, avaliacdo da
aprendizagem, disciplinamento etc.

Luckesi (1994) me ajuda a compreender, entdo, o que eu ndo concebo como ser
professora. Buscar uma licenciatura para me constituir professora me sugere que eu nao
considerava suficiente conhecer os conteudos das disciplinas que eu ministrava e efetivar o que
ele chama de ritual da docéncia. Eu buscava refletir sobre os sentidos e significados das minhas
acdes docentes e, por isso, me afastava desse sentido dominante que se tornou um senso comum
sobre o que ¢ ser professora. Para o autor, essa dindmica acontece de tal modo que, muitas
vezes, as pessoas exercem a fungdo de professor sem que lhe seja exigida uma formagao
especifica:

Existem profissionais de areas diversificadas que estdo na regéncia escolar e
que ndo tiveram nenhuma formacdo para tal. Possuem uma formacéo
especifica numa area do conhecimento e, a partir dai, dedicam-se ao ensino.
Nao ¢ que eles ndo possam ser bons profissionais da educacdo. O que
queremos ressaltar ¢ que ndo se busca um senso critico do papel do educador
no processo educativo; ndo se exige do educador uma preparacdo adequada
para o exercicio da docéncia, tanto do ponto de vista do compromisso politico,
quanto do ponto de vista da competéncia técnica e cientifica, que ela exige
(LUCKESI, 1994, p. 98).
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Isso me levou a compreender meu posicionamento sobre a importancia do diploma para
mim e para minhas colegas, que narro em Eu queria aprender a ser professora. Ao me
posicionar dizendo que o diploma ndo era importante para mim e demonstrar maior interesse
pelas disciplinas relacionadas a agdo técnica da profissdo, como a elaboracao dos planos de
aula, entendo que eu buscava me preparar do modo que para mim era adequado: tecnicamente
e cientificamente. Apesar de, explicitamente, ndo demonstrar que também buscava com a
licenciatura refletir sobre o compromisso politico do ser professora, quando fago Uma viagem
pelos foruns iniciais do LID, encontro uma professora interessada em mediar a formacao de
profissionais engajados em resolver problemas diante da realidade atual do nosso pais. Da
mesma forma, quando proponho o projeto Foto Voz em Uma atividade diferente, considero que
também me posiciono com um ser politico e que promove espagos de discussdo sobre a
realidade da nossa sociedade no que tange aos fatores condicionantes de satde: educagdo,
moradia, trabalho, lazer, cultura. E preciso esclarecer que esse movimento foi iniciado com a
licenciatura e foi por meio dela que pude elaborar uma concepgao de ser professora também
politica. Até entdo, o que eu realmente buscava era aprender técnica e cientificamente a exercer
a profissdo docente. Nao me causa estranheza essa busca ja que minha historia académica no
curso de Farmécia ¢ marcada pela pratica técnica, assunto que abordarei na préxima secao.

As experiéncias que narrei em Eu queria aprender a ser professora e Uma viagem aos
foruns iniciais do LID revelaram uma tensao que passei a investigar: algumas ideias e conceitos
relacionados a profissdao docente, como a profissionalizacdo e a profissionalidade docente. Para
essa discussdo, passo a dialogar com Pimenta (1999); Ramalho et al. (2004); Tardif (2005);
Roldao (2005) e Novoa (2017).

Noévoa (2017, p. 1113), considerando a perspectiva da formagdo da professora, aborda
a temadtica da profissionalizagdo a partir de uma pergunta: “como ¢ que uma pessoa aprende a
ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir como professor?” e explica que, para responder a
essa pergunta, € necessario compreender cinco aspectos da profissionalizacdo docente. Roldao
(2005) também dedica seus estudos ao que ela chama de caracterizadores ou descritores da
profissionalidade docente e os retne em quatro grupos que passo a discutir a seguir. Vocg,
leitora, pode se perguntar o que me motivou a selecionar apenas Novoa e Roldao para dialogar
sobre esses aspectos ou caracterizadores. Minha inten¢do aqui ¢ compreender os pontos de
convergéncia entre os termos profissionalizagdo e profissionalidade para, entdo, compreender

0 que eu buscava na licenciatura e como posso ter me constituido professora naquele espago.
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O primeiro aspecto, proposto por Novoa (2017), trata-se da disposicdo pessoal e se
refere ao aprender a ser professor. Nesse aspecto, o autor afirma que entrar num curso de
formacgao de professoras ndo ¢ a mesma coisa que entrar em outro curso. Novoa ainda faz uma
analogia com curso de medicina, ambas profissdes do cuidado do humano: € preciso conhecer
as motivagdes das candidatas, o seu perfil e a sua predisposi¢do para ser professora. E preciso
dar-lhes um primeiro conhecimento da profissao, verificar se tém as condicdes e as disposi¢des
para serem professores” (NOVOA, 2017, p. 1112). Nesse sentido, ele afirma néo ser aceitavel
que o ingresso num curso de licenciatura represente uma segunda escolha por falta de
alternativas, seja por razdes de horario como a oferta de cursos noturnos ou por razdes de
facilidade como a oferta de cursos a distancia. Nessa dimensdo, tornar-se professor ¢
transformar uma predisposi¢do numa disposi¢ao pessoal e, para isso, ¢ necessaria a criagao de

espagos que promovam um trabalho de autoconhecimento e autoconstrucao.

Nas profissdes do humano ha uma ligacdo forte entre as dimensdes pessoais e
as dimensodes profissionais. No caso da docéncia, entre aquilo que somos e a
maneira como ensinamos. Aprender a ser professor exige um trabalho
metddico, sistematico, de aprofundamento de trés dimensdes centrais
(NOVOA, 2017, p. 1112).

Essas trés dimensdes centrais sdo o desenvolvimento de uma vida cultural e cientifica
propria, a ética e a compreensdo de que um professor tem de se preparar para agir num ambiente
de incerteza e imprevisibilidade.

O posicionamento de Novoa também me leva a discutir sobre meu percurso na
licenciatura. Quando tomei a iniciativa de buscar uma segunda graduacao, eu ndo pensava em
buscar outro perfil de formagao. Eu gostava de estar no curso técnico e a licenciatura para mim
seria realmente uma complementacgdo. Por outro lado, como narro em Letras Inglés?, minha
escolha por um curso a distancia se deu em razdo da adequagdo a minha rotina de trabalho. Era
inviavel para mim me deslocar presencialmente para uma universidade. A maior parte das
minhas atividades do LID foram realizadas durante a noite, apés meu expediente na prefeitura,
ou aos sabados e domingos. Porém, o que eu ndo esperava era que estudaria Letras Inglés. Ser
professora de Inglés ndo fazia parte dos meus planos. Entdo, vocé pode estar se perguntando:
mas por que voce prestou vestibular para Letras Inglés se esse nao era o seu desejo? Eu tenho
algumas suposi¢des. A primeira ¢ que eu ndo encontrei um curso voltado para licenciatura de
profissionais da satide, que seria minha melhor opcdo. A segunda ¢ que eu nao sabia que existia
um curso para ser professora de Lingua Inglesa. Para mim, todo curso de Letras,

obrigatoriamente, formava primeiro uma professora de Portugués. Sendo assim, concordo com
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Novoa e acredito que ele me ajuda a entender o conflito que vivi entre continuar e desistir do
curso quando afirma ndo ser aceitavel que ingressemos num curso de licenciatura como uma
segunda escolha. Naquele momento, cursar Letras Inglé€s era a minha tnica escolha pelas razdes
que ja informei.

O segundo aspecto diz respeito a interposicao profissional e se relaciona ao se sentir
professora. Novoa (2017, p. 1122) explica que “o eixo de qualquer formacao profissional é o
contato com a profissdo, o conhecimento e a socializagdo num determinado universo
profissional”. Assim, ele destaca o papel da vivéncia das instituigdes escolares com a presenca
de outras professoras e reforca que, apesar de frequentemente mencionada a necessidade de
uma maior ligacdo entre as institui¢des formadoras e as escolas, ainda falta o fortalecimento da
ligagdo entre professoras e licenciandas. Para o autor, muitas professoras ainda ndo reconhecem
seu papel e a sua funcao formadora e, assim, mesmo estando presentes nas escolas, se ausentam
das relagdes de vinculo com futuras profissionais. A formacgao profissional deve ser construida
pautada na corresponsabilidade das professoras da educagdo basica, com o reconhecimento do
seu papel de formadora em parceria com professoras universitarias, e nao transformando as
escolas num simples “campo de aplicacdo”. E criando esses vinculos e cruzamentos que
podemos aprender a se sentir professoras (NOVOA, 2017).

A composicao pedagdgica, o terceiro aspecto da profissionalizacdo docente segundo
Noévoa (2017), busca responder a pergunta “como aprender a agir como professores?”. Roldao
(2005) informa que este aspecto esta relacionado ao saber especifico indispensavel ao
desenvolvimento da atividade e sua natureza. Pimenta (1999) também trata do saber
pedagogico, e esclarece que ele ¢ construido a partir da pratica social de ensinar. A autora
ressalta a importancia de uma avaliacdo critica das iniciativas institucionais para o
fortalecimento do sistema escolar: “as novas logicas de organizagdo curricular, tais como ciclos
de aprendizagem, interdisciplinaridades, curriculos articulados a escola-campo de trabalho dos
professores e ao estagio, a formacao inicial de professores articulada a realidade das escolas e
a formacao continua” (PIMENTA, 1999, p. 25). Por essa razdo, a constru¢ao do saber
pedagdgico se da sobre a reflexdo daquilo que foi ou € feito na pratica docente.

A constituicdo social da professora também ¢ assunto tratado por Ramalho et al. (2004).
Nessa perspectiva social, as pesquisadoras chamam o conjunto de saberes necessarios para o
desempenho da acdo docente e as caracteristicas que identificam o trabalho docente e o
distingue de outros trabalhos, de profissionalidade. Para essas pesquisadoras, a
profissionalidade ¢ entendida como o processo pelo qual, enquanto professoras, construimos os

saberes docentes e construimos nossas competéncias profissionais. Rolddo (2005) também
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recorre ao termo profissionalidade para se referir a construgdo progressiva ao longo de toda a
vida da professora. Para essa autora, o reconhecimento social da especificidade da funcao
docente associada a atividade € um caracterizador da profissionalidade.

Esclareci anteriormente que, com o didlogo com Luckesi (1994), compreendi que o que
eu buscava era aprender técnica e cientificamente a exercer a profissdo docente. Porém, Novoa
(2017) me auxilia a compreender ainda mais os motivos que me levaram a cursar uma
licenciatura. Ele nos alerta sobre a importancia de reconhecer um “terceiro conhecimento” para
além do conhecimento das disciplinas e do conhecimento pedagdgico. Novoa (p. 1125) assinala
dois pontos referentes ao conhecimento das disciplinas a fim de compreender sua fun¢do na

profissionalizag¢do docente:

Por um lado, um professor precisa ter um conhecimento mais orgénico,
historicizado, contextualizado e compreensivo da disciplina que vai ensinar
do que o especialista dessa mesma disciplina. Nao se trata, pois, de formar um
matematico que, depois, se formard como professor. Trata-se, isso sim, de
formar um professor que, para ser capaz de ensinar Matematica, precisa de um
conhecimento profundo da matéria, mas um conhecimento diferente daquele
que necessita um especialista. Por outro lado, a formagdo de professores ndo
pode deixar de acompanhar a evolucao da ciéncia e das suas modalidades de
convergéncia.

Na mesma perspectiva, Pimenta (1999) enumera o conhecimento como importante saber
docente. Para a autora, o conhecimento ¢ construido a partir das informagdes que sdo tratadas,
ou seja, classificadas, analisadas e contextualizadas. Ainda, um dos estagios do conhecimento
¢ a inteligéncia, ou seja, “a arte de vincular conhecimento de maneira Util e pertinente, isto €,
de produzir novas formas de progresso e desenvolvimento” (PIMENTA, 1999, p. 22). Desse
modo, cabe a professora a mediacdo para que cada pessoa, do seu modo, possa trabalhar as
informagdes que chegam até ela para, entdo, alcangar o conhecimento. Essas observagdes me
levaram a supor o que eu chamava de ensino mais significativo quando fiz Uma viagem pelos
foruns iniciais do LID. Minhas tentativas de vincular o conhecimento de maneira util e
contextualizado para as estudantes.

Na Escola Rosas Amarelas, eu era uma especialista em Saude Coletiva, por exemplo,
uma das disciplinas que eu ministrava. Minhas tentativas de propor atividades diferentes como
o projeto Foto Voz ou a parodia na prova pratica, experiéncias que narro em Uma atividade
diferente e Prova pratica, parecem compor minhas tentativas de expressar o que Novoa (2017)
chama de conhecimento mais organico, contextualizado e compreensivo da disciplina, ou o que

Pimenta (1999) chama de inteligéncia. Sabendo que essas minhas tentativas fazem parte de um



84

momento em que eu ja cursava Letras, compreendo que a licenciatura me ajudou a encontrar
os caminhos para o agir como professora. Novoa também reconhece a importancia do saber
pedagogico, mas a partir de trés aproximagdes - a compreensao da “esséncia” do ensino
compreendida como uma maneira de viver profissional, a compreensao do senso que definem
as professoras e a ideia de discernimento, ou seja, a capacidade de julgar e decidir no cotidiano
profissional - define o “terceiro conhecimento”, que ndo se esgota no binarismo do
conhecimento do contetido e do conhecimento pedagodgico, como o conhecimento profissional
docente.

Para Novoa (2017), um dos aspectos centrais da profissionalizagdo docente é o meio
pelo qual aprendemos a nos conhecer como professoras. Para o autor, a pesquisa sobre a
profissdo docente ¢ fundamental para a renovacdo e recomposicao das praticas pedagogicas.
Para isso, ¢ importante que os estudos se dediquem a uma reflexao profissional propria, feita
da analise da professora como docente, sempre em colaboragdo com outras colegas. Ele ainda
defende que esses estudos devem se transformar em textos de pesquisa e fortalecer o processo

de autoria dos trabalhos publicados pelas professoras. Para Novoa (2017, p. 1129):

Uma profissdo precisa registar o seu patrimonio, o seu arquivo de casos, as
suas reflexdes, pois s6 assim podera ir acumulando conhecimento e renovando
as praticas. E uma questdo decisiva que deve estar presente desde o inicio da
formagdo de professores. Uma profissdo que ndo se escreve também nao se
inscreve, nem se afirma publicamente.

Roldao (2005) também trata da inscri¢dao profissional e afirmagdo publica da profissao
docente. Para a autora, um caracterizador da profissionalidade docente ¢ a necessidade de
pertencimento “a um corpo coletivo que partilha, regula e defende intramuros desse coletivo,
quer o exercicio da funcdo e o acesso a ela, quer a definigdo do saber necessario, quer
naturalmente o seu poder sobre a mesma que lhe advém essencialmente do reconhecimento de
um saber que o legitima” (ROLDAO, 2005, p. 5). Assim, compreendo que realizar esta pesquisa
¢ uma maneira de me afirmar publicamente como professora, afirmar o saber que me legitimava
professora e contribuir para as discussdes sobre a formagdo docente no campo da Linguistica
Aplicada, bem como para a inscri¢do da nossa profissao na sociedade.

Ramalho et al (2004), assim como Noévoa (2017), consideram a importancia de as
professoras se assumirem como produtoras da profissao, criando referéncias que refletem seu
pensar e agir pedagdgico, de maneira propria e autdonoma.

Por fim, Novoa (2017) discute o quinto aspecto da profissionalizagdao docente, que se

relaciona a0 como aprender a intervir como professora. Ele parte da perspectiva que as
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fronteiras entre a escola e a sociedade tém se diluido e estdo sendo substituidas por um trabalho

em conjunto com as familias, associagdes, movimentos sociais, etc.

A profissdo docente ndo acaba dentro do espago profissional, continua pelo
espago publico, pela vida social, pela construgdo do comum. Ser professor ¢
conquistar uma posi¢do no seio da profissdo, mas é também tomar posicao,
publicamente, sobre os grandes temas educativos e participar na construgao
das politicas publicas. E aprender a intervir como professor (NOVOA, 2017,
p- 1130).

Nesse aspecto, Roldao (2005) caracteriza o poder de decisdo sobre a agdo docente € a
consequente responsabiliza¢do social e publica por essa agdo, ou seja, a acao docente se refere
ao controle sobre a atividade e autonomia para o seu exercicio.

Para finalizar, Tardif (2005) identifica os fundamentos do ensino como existenciais,
sociais e pragmaticos. Sdo existenciais porque uma professora pensa em termos das
experiéncias vividas, ndo somente as experiéncias intelectuais, mas também emocionais,
afetivas, pessoais e interpessoais. Baseado nisso, para Tardif (2005), a professora ndo se resume
a um “sujeito epistémico”, ou seja, um sujeito cientifico definido como uma mediadora do
saber. A professora ¢ um “sujeito existencial”, comprometido com e por sua propria historia
pessoal, familiar, social, escolar, a partir da qual ele compreende e interpreta novas
experiéncias. Os fundamentos do ensino sdo sociais porque os saberes sdo plurais, oriundos de
fontes sociais diversas e construidos em tempos sociais diferentes: na infancia, na vida escolar
e académica, no exercicio da profissdo. Além disso, sdo sociais porque, em alguns casos, sao
produzidos e legitimados por grupos sociais. E, por fim, eles sdo pragmaticos porque estdo
ligados ao exercicio da profissdo docente, as fun¢des das professoras, sdo os saberes praticos,
normativos e operativos. A utilizagdo desses saberes estd condicionada a questdes como as
funcgdes da professora, as situacdes do trabalho e aos objetivos educacionais que possuem valor
social. Assim como os fundamentos sociais, 0s pragmadticos sdo interativos, porque sao
mobilizados e modelados no ambito da interacdo entre a professora e o contexto.

ApoOs essa investigacdo sobre a profissionalizacdo e a profissionalidade docente,
entendo que a profissionalizagdo se relaciona as condigdes externas que nos legitimam
professoras. Entendo a partir das minhas historias que eu ndao buscava, com a licenciatura, a
minha profissionalizacdo, haja vista que manifesto em Eu queria aprender a ser professora que
o diploma ndo era importante para mim. Entdo, o que eu buscava? Eu buscava a
profissionalidade docente, ou seja, me constituir professora social e politicamente. Meu

entendimento sobre profissionalidade, a partir da discuss@o que acabei de tecer, ¢ que tenho me
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constituido professora ao longo das minhas vidas profissionais. Refiro-me as vidas porque,
certamente, a profissdo de farmacéutica ndo se dissocia da profissao professora. Assim, associo
a profissionalidade docente ao conhecimento pratico-profissional proposto por Clandinin e
Connelly (1995) e que dedico a proxima segao para discutir como as experiéncias que vivi como
farmacéutica e como professora contribuiram para a construg¢ao desse conhecimento.

Recobrando as histdrias que compdem esta pesquisa, entendo que eu consegui ocupar
um espaco dentro da escola como professora. Também, entendo que consegui conquistar esse
espaco fora dela. Conversar com Novoa a partir dessa passagem que destaquei me conduziu
instantaneamente a epigrafe da minha pesquisa. Que aqui retomo:

A maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras me aceitam como sou - eu ndo aceito.
Nao aguento ser apenas um sujeito que abre
portas, que puxa valvulas, que olha o reldgio, que
compra pao as 6h da tarde, que vai 14 fora,

que aponta lapis, que vé a uva etc. etc. etc.
Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(Manoel de Barros, Retrato do artista quando coisa)

Como, Manoel de Barros, sinto-me cheia de incompletudes. Mesmo me reconhecendo
como professora nesses espacos, eu me sentia cheia de incompletudes. Faltava-me alguma
coisa, desde entdo. Com Manoel, eu compreendi que eu ndo aguentava ser apenas a professora
que entrava na sala de aula, dizia boa noite, ligava o computador e o projetor de imagens,
iniciava a aula, programava as atividades avaliativas, desejava boa noite e voltava para casa.
Eu precisava ser Outras. Ser professora para mim é ser Outras. E renovar o homem usando
borboletas. E transformar, é me posicionar politicamente, é conduzir minhas alunas para fora
da escola, onde elas vivem, para que também tenham oportunidade de se transformarem e

contribuirem para a transformagao de sua comunidade.

3.3 Gerando frutos: investigando como as experiéncias vividas nas paisagens de
farmacéutica e professora moldaram meu conhecimento pratico-profissional

“Estudara nos livros demais.
Porém aprendia melhor no ver, no ouvir, no pegar, no provar e no cheirar.”
(Manoel de Barros)
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Minha histéria académica e profissional ¢ marcada pela pratica técnica. Primeiro em
razdo da minha primeira graduacdo, Farmécia, que exige acuridcia na manipulagdo dos
medicamentos ou na realizagcdo dos exames bioquimicos, por exemplo. Entdo, estuddvamos as
teorias que embasam os procedimentos para, entdo, no laboratério, reproduzir a técnica.
Segundo porque minha vida como professora se iniciou na Escola Rosas Amarelas, uma escola
técnica de formagao profissional. Desse modo, enquanto eu investigava minhas concepgdes de
ser professora, entendi que discutir sobre o conhecimento pratico-pessoal e pratico profissional
seria importante para a minha pesquisa.

A forma como experienciei minha formag¢ao na primeira graduacao, no que diz respeito
a dualidade entre teoria e pratica é explicada por Schon (1983) a partir do modelo da
Racionalidade Técnica, que surgiu no Positivismo, doutrina filos6fica do século XIX como
resultado da ascensdo da ciéncia e da tecnologia e como movimento social que visava aplicar
as conquistas da ciéncia e da tecnologia ao bem-estar da humanidade. Na perspectiva da
Racionalidade Técnica, o conhecimento profissional ¢ definido como a aplicagdo da teoria
cientifica e técnica para a resolucdo instrumental de problemas.

Porém, Schon (1983) afirma que Racionalidade Técnica ¢ incompleta, na medida em
que ndo dé conta da competéncia pratica em situagdes "divergentes". O autor busca, entdo, uma
epistemologia da pratica implicita nos processos artisticos intuitivos que algumas praticantes
trazem para situagoes de incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de valores. Para ele,
mesmo quando fazemos uso consciente de teorias e técnicas, dependemos de conhecimentos
implicitos, julgamentos e desempenho habilidoso. Além disso, enquanto fazemos algo
pensamos naquilo que esta sendo feito. Para Schon (1983, p. 50) podemos nos perguntar, por
exemplo:

"Quais caracteristicas noto quando reconheco essa coisa? Quais sdo os
critérios pelos quais fago esse julgamento? Que procedimentos estou
executando quando executo essa habilidade? Como estou referenciando este
problema que estou tentando resolver?" Normalmente, a reflexdo sobre o
saber-em-acdo vem junto com a reflexdo sobre as coisas & mao. Ha algum
fendmeno intrigante, perturbador ou interessante com o qual o individuo esta
tentando lidar. Ao tentar dar sentido a isso, ele também reflete sobre os
entendimentos que estiverem implicitos em sua acdo, entendimentos que ele
expde, critica, reestrutura e incorpora em agdes posteriores.>°

30 Minha tradugdo para: "What features do I notice when I recognize this thing? What are the criteria by which I
make this judgment? What procedures am I enacting when I perform this skill? How am I framing the problem
that I am trying to solve?" Usually reflection on knowing-in-action goes together with reflection on the stuff at
hand. There is some puzzling, or troubling, or interesting phenomenon with which the individual is trying to deal.
As he tries to make sense of it, he also reflects on the understandings which have been implicit in his action,
understandings which he surfaces, criticizes, restructures, and embodies in further action.
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Schon (1983) conclui que € todo esse processo de reflexdo-na-agdo que € central para
0s processos intuitivos quando lidamos com situagdes de incerteza, instabilidade, singularidade
e conflito de valores. O conhecimento profissional ¢ elaborado na a¢ao que se sustenta na triade:
saber na agdo, refletir na ag¢do e refletir sobre a agdo. Sendo assim, a constru¢do do
conhecimento profissional converge para a experiéncia.

Elbaz (1983) também contribui para a compreensdo do conhecimento pratico da
professora. Para a pesquisadora, esse conhecimento ¢ também pessoal uma vez a ele se agregam
ndo apenas as concepgdes intelectuais, mas também os sentimentos, as percepgoes, os valores,
0s propositos e os interesses. Embora Elbaz (1983) considere que a experiéncia ¢ uma das fontes
do conhecimento pratico da professora, esse ndo se sustenta apenas pela experiéncia. A autora
defende que o conhecimento pratico da professora ¢ elaborado por um conjunto de outros
saberes, como o conhecimento do conteudo que ¢ ensinado, os saberes institucionais, os saberes
que envolvem o processo de aprendizagem e, inclusive, os saberes que envolvem outras areas
do conhecimento.

Retomando o argumento de Elbaz (1983) que o conhecimento prético da professora ¢
elaborado a partir da relagdo entre as experiéncias que a professora vive na acdo docente com
outros saberes, Connelly e Clandinin (1988) denominam esse conhecimento de personal
practical knowledge, que temos usado em portugués como conhecimento pratico pessoal. Em
trabalho anterior, publicado em 1984, as pesquisadoras afirmam que o conhecimento pratico
pessoal €, a0 mesmo tempo, muito comum e complexo e alertam para a necessidade de um bom
esclarecimento sobre o que significa “pessoal” e "conhecimento". Connelly e Clandinin (1984)
ddo inicio a reflexdo declarando o que os termos ndo significam.

Primeiro, Connelly e Clandinin (1984) ndo se referem a "pessoal" como algo separado
da sociedade e das circunstancias em que um individuo vive. O "pessoal” também ndo define o
conhecimento como propriedade privada, segredo para o individuo, esse conhecimento pode
ser descoberto tanto nas acdes da pessoa quanto em algumas circunstancias pelo discurso ou

conversa. Entdo, os pesquisadores concluem (1984, p. 13):

Quando usamos a palavra "pessoal" para definir conhecimento, queremos
dizer que o conhecimento participa, esta impregnado de tudo o que compoe
uma pessoa. Ou seja, ndo ¢ um conhecimento "impessoal" como dois vezes
dois ¢ igual a quatro. E, antes, um conhecimento que cresceu a partir de
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circunstancias, ac¢des e experiéncias que tinham contetido afetivo ou
significado emocional para o individuo.?!

Connelly e Clandinin (1984) esclarecem entdo sobre o que querem dizer com a palavra
"conhecimento". Os autores afirmam que apesar da expressao "conhecimento pessoal" poderia
ser entendida como se referindo a bens intelectuais, de acesso imediato a pessoa e expressos na
forma de linguagem, seja comum ou técnica, o “conhecimento pessoal” inclui outros eventos
intelectuais e acdes corporais. Esse tipo de conhecimento surgiu das circunstancias e situagdes

praticas e tem um conteudo afetivo para o individuo, como afirma Elbaz (1983, p. 5):

Este conhecimento abrange a experiéncia em primeira mao dos estilos de
aprendizagem dos alunos, interesses, necessidades, pontos fortes e
dificuldades, e um repertorio de técnicas instrucionais e habilidades de
gerenciamento de sala de aula. O professor conhece a estrutura social da
escola e o que ela exige, de professor e aluno, para a sobrevivéncia e para o
sucesso; ela conhece a comunidade da qual a escola faz parte e tem uma nogao
do que ela aceitara e ndo aceitard.*?

Dessa forma, o conhecimento pratico € pessoal porque nele existe uma necessidade
pessoal de pertencer, interagir e dar sentido a experiéncia de cada uma (ELBAZ, 1983). Além
disso, o conhecimento pratico pessoal ¢ afetivo.

Kassimati-Milanez (2014, p. 59) explica por que o conhecimento pratico pessoal €

afetivo:

E impossivel imaginar ter uma experiéncia que ndo carregue consigo um
conteido emocional, moral e estético. As experiéncias sdo sentidas,
valorizadas e apreciadas, embora ndo estejamos afirmando que todas as
experiéncias sejam positivas com respeito a esses componentes. Pode haver
conflitos, pois algo que acreditamos ser moralmente errado, podemos julgar
estar certo € nossas emogdes acompanharem esse julgamento. Em sintese,
nossas experiéncias e, portanto, nosso conhecimento pratico pessoal, que
compde nossas historias, nunca estard isento de componentes afetivos.

31 Minha traducio para: When we use the word "personal” to define knowledge, we mean that the knowledge
participates in, is imbued with, all that goes to make up a person. That is, it is not such "impersonal" knowledge
as two times two equals four. It is, rather, a knowledge which has grown out of circumstances, actions, and
experiences which themselves had affective content or emotional significance for the individual.

32 Minha tradugdo para: This knowledge encompasses firsthand experience of students' learning styles, interests,
needs, strengths and difficulties, and a repertoire of instructional techniques and classroom management skills.
The teacher knows the social structure of the school and what it requires, of teacher and student, for survival and
for success; she knows the community of which the school is a part, and has a sense of what it will and will not
accept.
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Connelly e Clandinin (1984, p. 12) concluem que “os praticantes mesclam a agdo com
conhecimento e o conhecimento com paixao, como pessoas que se preocupam com o que fazem.
Acdo e conhecimento estio unidos no praticante.”*® Assim, compreendo que, enquanto
professoras, quando executamos uma a¢ao € nosso conhecimento pessoal que estd em acao.
Porém, ndo damos conta de explica-lo ou até mesmo compreendé-lo completamente ou, ainda,
sequer temos consciéncia que esse conhecimento esta sendo mobilizado.

Todos esses apontamentos feitos por Schon (1983), Connelly e Clandinin (1984; 1988),
Elbaz (1983) e Kassimati-Milanez (2014) me ajudam a compreender a minha identidade de
farmacéutica e professora que se misturam, por exemplo, em situagdes como narro na
experiéncia Eu, farmacéutica e professora. Meu conhecimento pratico pessoal se manifesta por
meio da minha a¢do de elaborar um esquema que pudesse ser compreendido por Dona Camélia.
Reconheco, hoje, que naquela situacdo mobilizei conhecimento baseado em experiéncias que
J& vivi e que sequer pensei sobre elas durante aquele atendimento. Com esta pesquisa, apos
dialogar com Schon (1983), que anteriormente nos apontou um questionamento que pode surgir
durante uma experiéncia, “Como estou referenciando este problema que estou tentando
resolver?”, ou seja, quais conhecimentos eu mobilizava enquanto elaborava aquele esquema?,
entendo que eu mobilizei conhecimentos relacionados as experi€ncias que vivi com outras
Donas Cameélias na farmacia ou até mesmo com minhas alunas na Escola Rosas Amarelas ou
ainda com o conhecimentos que construi durante a graduacao em Letras no que diz respeito a
multimodalidade dos textos, ao uso da lingua e da linguagem na interagdo com as pessoas.

No caso do conhecimento pratico pessoal de professoras, Connelly e Clandinin (1984)
se referem, entdo, ao conhecimento experiencial, moral, emocional e corporificado, consciente
ou inconsciente, que os professores possuem e expressam em suas praticas de sala de aula.
Portanto, “o conceito de conhecimento pratico pessoal ¢ de conhecimento como experiencial,
carregado de valor, intencional e orientado para a pratica, visto como provisorio, sujeito a
mudangas e transitorio, ao invés de algo fixo, objetivo e imutavel”* (CONNELLY;
CLANDININ, 1984).

Outros conceitos sdo relacionados ao conhecimento pratico profissional. A imagem ¢
um tipo de conhecimento incorporado em uma pessoa e conectado com o seu passado, presente

e futuro. As imagens sdo nossas leituras experienciais imagéticas, sdo os padrdes imaginativos

33 Minha tradugdo para: practitioners imbue action with knowledge, and knowledge with passion, as people who
care about what they do. Action and knowledge are united in the practitioner.

34 Minha tradugao para: The concept of personal practical knowledge is of knowledge as experiential, value-laden,
purposeful and oriented to practice, viewed as tentative, subject to change and transient, rather than something
fixed, objective and unchanging.
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pelos quais padrdes significativos e uteis sdo gerados na pratica mental (CONNELLY;
CLANDININ, 1984). Elas s3o corporificadas, portanto implicam em emocao, moralidade e
estética. As imagens sdo fotografias de experiéncias, a representacao daquilo que aconteceu e
que foi significativo e que, entdo, passam a fazer parte do conhecimento da professora. Além
disso, essas imagens podem ser expressas como metaforas conceituais. E nesse contexto que o
termo pratica ¢ discutido. A pratica envolve a convocacdo de imagens de uma historia, uma
narrativa de experiéncia, de modo que a imagem se torne disponivel para nos guiar na
compreensao de situagdes futuras.

Isso me leva a entender que minhas experiéncias de ser professora sdo carregadas dessas
imagens, ou metaforas conceituais, por exemplo, quando proponho uma prova pratica por meio
da elaboracao de uma parddia. No processo de recontar aquela experiéncia, convoquei as
imagens daquela historia: a etapa avaliativa do curso, minha concepc¢do de avaliagdo como
prova, minha tentativa de criar critérios de avaliacdo que fossem mais processuais. Enquanto
pensava naquela atividade, eu imaginava que poderia romper com a avaliagdo com papel,
caneta, estudantes enfileiradas, siléncio absoluto. Esse movimento se baseava nas experiéncias
que eu vivi durante a graduagdo em farmacia. Era sempre uma rigidez assustadora e, muitas
vezes, adoecedora. As imagens das experiéncias de ser avaliada enquanto estudante de farmacia
passaram a fazer parte do meu conhecimento de professora. Eu queria oportunizar experiéncias
diferentes para minhas alunas. Eu ndo sei se realmente eu fiz diferente no que se refere a
avaliacdo, as imagens da minha experiéncia narrada em Prova prdtica me conduzem a
questionar isso, a comecar pelo proprio termo que usei para nomear a atividade e a narrativa:
prova. O que eu consigo dizer hoje ¢ que a reflexdo sobre essa experiéncia, associada a tantas
outras que vivi como aluna no LID, tem feito parte do meu conhecimento pratico profissional
enquanto professora-tutora, como narro em Eu, professora-tutora e farmacéutica. Sem duvidas,
essas experiéncias me guiam na mediacdo e na avaliacdo dos foruns, bem como na avaliacdo
das atividades.

A partir da ideia da imagem, surgem, segundo Clandinin e Connelly (1995), as
discussdes sobre o conhecimento profissional do professor para o qual as autoras utilizam a
metafora da paisagem e propdem o termo professional knowledge landscape, que, em
portugués, consideramos como paisagem do conhecimento profissional. A metafora da
paisagem, além de nos permitir falar sobre espaco, lugar e tempo, tem uma sensacdo de
expansividade e possibilidade de ser preenchido e influenciado por uma diversidade de pessoas,
de coisas e de eventos em diferentes relacionamentos. Por isso, essa paisagem € vista como uma

paisagem intelectual e moral.
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Entrar em contato com essas ideias me ajuda a compreender por que a filosofia
Deweyana sobre experiéncia ¢ considerada fundacional para a Pesquisa Narrativa. Voltando a
primeira se¢do deste capitulo, vocé ird retomar as discussdes que teci sobre os critérios de
experiéncia, entre eles, a interagdo. Parece-me que a metafora da paisagem ¢ concebida a partir
desse critério, por envolver as multiplas situag¢des, aqui consideradas como o ambiente multiplo,
complexo, diverso, instavel e, principalmente, relacional, na qual a experiéncia acontece.
Assim, ¢ na interagdo com a situacdo que o nosso conhecimento pratico-profissional de
professora ¢ construido.

Outro ponto que desejo discutir ¢ a minha escolha pela metafora das paisagens onde ja
fui flor para me referir aos contextos de pesquisa. Apos esse didlogo com Clandinin e Connelly
(1995) sobre a paisagem do conhecimento pratico-profissional, entendo que a minha escolha
pela metafora me ajudou a compreender que eu fui aprendendo a ser professora em cada uma
daquelas paisagens com as quais eu me relacionava. E a opg¢do de trocar o nome da se¢io de
canteiros por paisagens parece refletir a natureza fluida e relacional dos contextos nos quais
meu conhecimento pratico-profissional foi se construindo. Encontro-me diante de uma etapa de
desconstrugao de uma professora, farmacéutica, estudante, formalista a medida em que transito
dos canteiros que representam, no meu entendimento, a ordem, a forma, os limites, a
organizacdo rigida; para as paisagens, fluidas, complexas e, como diriamos na farmicia,
coloidais.

Por isso, compreendo por que Clandinin e Connelly (1996) dizem ser importante
considerar o contexto do conhecimento profissional no qual as professoras vivem e trabalham.
O contexto ¢ entendido pelas pesquisadoras em termos do conhecimento individual da
professora, o cenario de trabalho e as maneiras pelas quais esse cendrio se relaciona com a
teoria e com a politica publica. Entdo, a paisagem do conhecimento profissional esta
posicionada entre a teoria e a pratica na vida das professoras.

Como professoras, habitamos dois lugares fundamentalmente diferentes na paisagem e
cruzamos essa fronteira muitas vezes ao dia: parte do nosso tempo passamos na sala de aula,
com as alunas e parte do tempo, passamos em outros locais profissionais ou ndo, com outras
pessoas (CLANDININ; CONNELLY, 1996). Narrativamente, a paisagem de conhecimento
profissional onde as professoras vivem e que cria dilemas epistemologicos ¢ entendida
relacionada a histoérias secretas, sagradas e de fachada, conceitos que serdo abordados nos
paragrafos subsequentes.

Existe uma estrutura dominante composta por pesquisadores, formuladores de politicas,

gestores e outros que elaboram estratégias, projetos, planos de melhoria que Clandinin e
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Connelly (1996) denominam de conhecimento canalizado, cujo objetivo ¢ alterar a vida de
professoras e alunas em sala de aula. Por assumirem a caracteristica de prescrigdes impostas,
esse conhecimento nao ¢ questionado por nos, professoras, por ndo haver abertura para o debate
€ nem a nossa participagdo na elaboragdo desse conhecimento. Essa orientacao nos gera dilemas
morais e epistemologicos em nossa paisagem profissional. Esses dilemas sdo entendidos como
sentimentos perturbadores, uma vez que ndo convivemos apenas com alunas, mas também com
outras pessoas dentro da paisagem profissional. Essas situacdes, teorias e estratégias que nao
sao colocados em duvida por nos e que ordenam que o conhecimento tedrico seja transformado
em prescritivo, sdo as histérias sagradas (CLANDININ; CONNELLY, 1995). Entendo as
historias sagradas como aquelas as quais devemos obediéncia, como as legislacdes e os
instrumentos normativos das escolas, por exemplo.

As salas de aula sao um lugar especial dentro da paisagem do conhecimento profissional
porque sdo lugares de ag¢do, onde o curriculo que importa para as alunas ¢ feito e onde as
professoras ensinam (CLANDININ; CONNELLY, 1995). Narrativamente, o conhecimento das
professoras ¢ compreendido como histérias que elas vivem, que contam, recontam e revivem.
Desse modo, Clandinin e Connelly informam que estamos inseridas na sala de aula
narrativamente, porque somos autoras de nossas proprias historias de ensino das quais também
somos personagens. Essas historias sio uma forma de expressar narrativamente os dilemas que
vivemos € que nunca sdo solucionaveis. E assim, entdo, que sdo construidas as historias
secretas, aquelas vividas na sala de aula, com as alunas (CLANDININ; CONNELLY, 1995).

Por fim, tentando solucionar esses dilemas pelos quais passam, as professoras contam
histérias em espacos fora da sala de aula, em outros ambientes da paisagem, com outras pessoas,
como na sala de professores, nos corredores da escola ou na sala de reunides. Com isso, eles
mobilizam as historias secretas e as historias sagradas e a essas novas historias Clandinin e
Connelly (1995) dao o nome de histdrias de fachada.

Diante do que aprendi sobre as historias sagradas, secretas e de fachada, entendo que,
em minhas narrativas, as historias de avaliar por meio de provas, ¢ uma historia sagrada ja que
a prova era o instrumento avaliativo adotado pela escola; as historias que vivi com minhas
alunas na Escola Rosas Amarelas e as que vivo com as alunas no curso de formacao de Agentes
Comunitarios de Satde sdo as historias secretas. A negociacdo com a turma Mini Margaridas €
um exemplo de uma historia secreta porque apenas nos, eu e as alunas, sabemos do que vivemos
na sala de aula até o dia da nossa apresentacdo. J4 as histdrias de fachada, seriam aquelas que

eu poderia contar para manter as historias secretas escondidas, talvez as histoérias que eu tenha
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contado na sala de professoras ou até mesmo nos didrios de classe possam compor o enredo de
historias de fachada.

Para finalizar esta se¢do, retomo Manoel de Barros que tem me acompanhado neste
processo de florescimento. Enquanto professoras, estudamos demais nos livros, sem duvidas.
Mas aprendemos melhor e, também, ensinamos melhor no ver, no ouvir, no pegar, no provar ¢
no cheirar. Aprendemos e ensinamos melhor pela experiéncia. E nesse processo de viver nossas
histérias nas paisagens do conhecimento profissional, mobilizando nosso conhecimento
pratico-pessoal, construimos nosso conhecimento pratico-profissional. Assim, as experiéncias
que vivi e vivo na farmacia compdem o meu conhecimento pratico pessoal que muitas vezes ¢
mobilizado enquanto sou professora. Do mesmo modo, meu conhecimento pratico-profissional

também ¢ muitas vezes mobilizado, enquanto presto atendimento no balcao da farmaécia.

3.4 Novas sementes: discutindo sobre minhas historias de ser professora no
contexto do ensino técnico

“Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas
e os ariticuns maduros.”

(Manoel de Barros)

Inicialmente, eu havia pensado em incluir esta se¢do no meu trabalho para discutir
alguns aspectos relacionados ao meu agir docente, especialmente no que se refere as minhas
concepcdes de teoria, pratica e formagao docente. Porém, quando eu j& estava caminhando para
o final da minha pesquisa, depois do meu Exame de Qualificacdo, a historia que narro em
Vivendo uma experiéncia de invalidagdo da experiéncia docente me conduziu para iniciar esta
secdo, discutindo sobre ser professora no ensino técnico de nivel médio, a professora que fui na
Escola Rosas Amarelas. Porém, confesso que até esse momento, eu nunca havia me interessado
em procurar compreender a origem e a historia tanto da educagdo técnica quanto da formacao
de professoras para essa finalidade. Sendo assim, dedico a primeira parte desta se¢do a esse
assunto.

Historicamente, no Brasil, as iniciativas de formacdo docente para a educagdo
profissional tém sido marcadas pela falta de concepgdes teodricas consistentes e politicas
publicas amplas e continuas. A criagdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras,

em 1917, ¢ o primeiro marco das iniciativas de formacdo de professoras para a educagdo
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profissional. Durante seus 20 anos de existéncia, a escola foi responsavel por habilitar 381
professores, sendo 309 mulheres, predominantemente para atividades de trabalhos manuais em
escolas primarias. Com o desenvolvimento do setor industrial no Brasil, a demanda por
professores para escolas profissionais cresceu, resultando no primeiro Curso de
Aperfeicoamento de Professores do Ensino Industrial, em 1947, no Rio de Janeiro, com duracao
de um ano e trés meses (MACHADO, 2015).

Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n°® 4024/1961, a
formagao de professores no Brasil foi estabelecida de duas maneiras: enquanto a formagao de
professores para o ensino médio seria feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras, a de
professores de disciplinas especificas do ensino médio técnico seria feita em cursos especiais
de educagao técnica. Conforme a Portaria Ministerial n® 111/68, esses cursos seriam destinados
a pessoas diplomadas em nivel superior ou técnico nos quais os curriculos fossem compostos
por disciplinas afins as escolhidas para lecionar. A LDB de 1961 também versava sobre a
organiza¢do do ensino médio que seria ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangeria, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formagdo de professores para o
ensino primario e pré-primario.

Em 1968, com a reforma universitaria prevista na Lei n® 5540, passou a ser exigida a
formagdo superior de todos os professores do ensino de segundo grau para as disciplinas
técnicas bem como as disciplinas gerais. Porém, em 1969 foi publicado o Decreto-lei n° 464,
que esclarecia que, em caso de inexisténcia de professores e especialistas formados em nivel
superior, exames de suficiéncia poderiam conferir esta habilitagdo aos demais professores.

Esse cendrio, isto ¢, a caréncia de professores do ensino técnico habilitados em nivel
superior levou o Ministério da Educacao e Cultura a organizar e coordenar cursos superiores de
formagdo de professores para o ensino técnico agricola, comercial e industrial (MACHADO,
2015). A Portaria Ministerial n® 339 de 1970 criou entdo dois cursos emergenciais: 0 curso
Esquema I, destinado a complementagdao pedagdgica de portadores de diploma de nivel
superior, ¢ o curso Esquema II, destinado para técnicos diplomados. Sete anos depois, o
Conselho Federal de Educacdo (CFE) institui a licenciatura plena e determinou que as
instituigdes de ensino que ofertavam os Esquemas I e II transformassem esses cursos em
licenciaturas.

Em 1971 foi publicada LDB n° 5692 que determinava que, para o ensino de 2° grau, o
CFE fixaria, além do ntcleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional
ou conjunto de habilitacdes afins. Os curriculos seriam compostos de um nticleo comum,

obrigatorio em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender as peculiaridades locais,
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bem como aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferengas individuais das alunas. A
lei ainda trata dos conteudos da preparagdo da estudante para o trabalho como elemento de
formacgao integral e obrigatorio no ensino de 1° e 2° graus que, neste caso, seria fixado pelo
CFE, o minimo a ser exigido em cada habilita¢ao profissional ou conjunto de habilitagdes afins.

Em 30 de junho de 1978, o Governo Federal publicou a Lei 6545 que transformava em
Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETs), as Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, com sede em Belo Horizonte; do Parana, com sede em Curitiba ¢ Celso Suckow da
Fonseca, com sede na Cidade do Rio de Janeiro, com o objetivo de, entre outros, de licenciatura
plena e curta, com vistas a formag¢do de professores e especialistas para as disciplinas
especializadas no ensino de 2° grau e dos cursos de formagao de tecnologos (BRASIL, 1978).

Em 1982 o CFE tornou opcional a formacdo de professores da parte de formacdo
especial do curriculo de ensino de 2° grau, por meio dos cursos Esquemas I e II ou por meio da
licenciatura plena. No mesmo ano, foi promulgada a LDB n° 7044 que retirou a obrigatoriedade
da profissionalizacdo da estudante no ensino de 2° grau. Apesar de manter o objetivo geral do
ensino de 1° e 2° graus, proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizacdo e para o exercicio consciente da
cidadania, bem como a preparacdo geral para o trabalho, entendida como um elemento
obrigatorio de formagdo integral da aluna, aboliu a obrigatoriedade da qualificagdo para o
trabalho no 2° grau que se tornou opcional e a critério do estabelecimento de ensino que,
optando por oferecer a formacao profissional, deveria atender aos minimos fixados pelo CFE
para conteudos e duragao.

Na proxima década, até 1996, algumas mudangas aconteceram como a extingao dos
orgdos dedicados a formagdo docente para o ensino técnico vinculados ao Ministério da
Educagdo, que instituiu em 1987 um grupo de trabalho para elaborar proposta de cursos
regulares de licenciatura plena em matérias especificas do ensino técnico industrial em 2° grau
(MACHADO, 2015). A LDB n° 9394 de 1996 trouxe referéncias gerais para a formagao dos
profissionais da educagao, a saber: formagao mediante relagao teoria e pratica, aproveitamento
de estudos e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.

Em 1997 foi publicado o Decreto n° 2208 de 1997 que regulamentava a LDB n° 9034
de 1996 em dois aspectos. O referido documento dispunha que as disciplinas do ensino técnico
poderiam ser ministradas ndo apenas por professores, mas por instrutores € monitores
selecionados, principalmente, em fun¢do de sua experiéncia profissional, dispensando a
preparacdo prévia para o magistério e informando que essa poderia acontecer em servigo, por

meio de cursos regulares de licenciatura ou de programas especiais de formagao pedagogica.
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O mesmo decreto versava sobre os objetivos e definia os niveis da educacdo
profissional:

Art. 1 ° A educagdo profissional tem por objetivos:

I - promover a transi¢do entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o
exercicio de atividades produtivas;

II - proporcionar a formagdo de profissionais, aptos a exercerem atividades
especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis médio,
superior e de pos-graduagio;

III - especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnologicos;

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho.

Art. 2 ° A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educagdo
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
institui¢cdes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3 ° A educacdo profissional compreende os seguintes niveis:

I - basico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizagdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

IT - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

III - tecnologico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnologica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Em 2004, por meio do Decreto 5154, foi revogada a regulamentagdo da LDB n° 9034
de 1996, publicada por meio do Decreto n® 2208 de 1997. E, dez anos depois, em 2014, o
Decerto n° 8268 alterou a publicagdo de 2004 e prevé que a educacdo profissional sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de qualificagcdo profissional, inclusive formagao
inicial e continuada de trabalhadores; educagao profissional técnica de nivel médio e educacao
profissional tecnoldgica de graduagdo e pos-graduagdo, observando as seguintes premissas:
organizacao, por areas profissionais, em func¢do da estrutura sdcio-ocupacional e tecnologica;
articulacao de esforcos das areas da educacao, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia;
a centralidade do trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Além disso, o Decreto n° 8268 de 2014, esclarece as formas pelas quais a educagao profissional
de nivel médio podera se dar:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de
ensino, contando com matricula tinica para cada aluno;

I - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
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pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo
ocorrer:

a) na mesma institui¢do de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em institui¢des de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento ¢ o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;
IIT - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

Diferente do Decreto n® 2208 de 1997 que tratava dos profissionais da educagdo, os
decretos de 2004 e 2014 nada versam sobre esse assunto. Assim, apds esse resgate historico e
conceitual, pude me conhecer no tempo e no espago como professora da educacao técnica de
nivel médio. Machado (2015), ao discutir sobre a especificidade da formagao de professores
para a educacdo profissional no Brasil, enfatiza a complexidade e as particularidades inerentes

ao conjunto da educacdo profissional e me auxilia a me encontrar nesse contexto. Segundo a

autora (p. 17):

quando o docente atua no ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber
integrar os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos,
que compdem o nucleo comum de conhecimentos gerais e universais, ¢ 0s
conhecimentos e habilidades relativas as atividades técnicas de trabalho e de
producdo relativas ao curso técnico em questdo; no ensino técnico
concomitante ao médio, ele deve saber articular o planejamento e o
desenvolvimento dos cursos, de modo a aproveitar oportunidades
educacionais disponiveis; e no ensino técnico subsequente ao médio, ele
deve saber lidar com um alunado heterogéneo que ja concluiu o ensino
médio e reforcar a formagdo obtida na educagdo basica paralelamente ao
desenvolvimento dos conteudos especificos a habilitacdo.

Como a Escola Rosas Amarelas ¢ uma instituicao de ensino que nao oferece o ensino
médio regular, eu fui uma professora do ensino técnico de estudantes que cursavam
concomitante o ensino médio regular e o técnico em instituicdes de ensino distintas e de
estudantes que ja tinham concluido o ensino médio, que representava a maior parte das minhas
alunas: mulheres que estavam em busca de novas oportunidades de trabalho.

Por outro lado, esse resgate ndo contribui para que eu me reconhecesse socialmente
como professora, j& que a regulamentacdo da profissao docente técnica de nivel médio foi
extinta a partir de 2004, ndo existindo politicas para tratar desses profissionais. Talvez seja por
isso que minha experiéncia profissional ndo tenha sido reconhecida no evento que narro em

Vivendo uma experiéncia de invalida¢do da experiéncia docente. Por isso, investi em
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compreender sobre os desafios e as possibilidades da formagdo docente para a educacdo
profissional.

Machado (2015) trata do perfil do docente da educagdo profissional como um “sujeito
da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a agdo critica e cooperativa,
comprometido com sua atualizagdo permanente na area de formagao especifica e pedagodgica
(...)” (p. 17). Para a autora, as bases cientificas, 0s conceitos, principios e os processos relativos
a um eixo tecnologico constituem um diferencial importante do perfil do docente a ser formado
que precisa estar alicercado, além dessas bases cientificas, em bases instrumentais relativas a
linguagens, a habilidade mentais e de relacionamento humano. Além disso, a autora entende
que a professora da educagao profissional € aquela que sabe o que, como e por que fazer o que
aprendeu a ensinar. Considero, a partir das histérias que compartilho neste texto de pesquisa,
que eu era uma professora com essa consciéncia.

Hoje, reconhego-me como uma professora que sabia da responsabilidade do meu papel
de educadora, de ensinar como cuidar do que talvez tenhamos de mais precioso, a nossa saude.
Reconhego-me também como uma professora que tinha compromisso com a formacao das
minhas alunas e que, por reconhecer que me faltavam o que Machado (2015) chama de
estratégias, como a capacidade estabelecer formas criativas de ensino eaprendizagem; prever
as condi¢des necessarias ao desenvolvimento da educacao profissional; realizar um trabalho
integrado e interdisciplinar e promover transposi¢des didaticas contextualizadas e vinculadas
as atividades praticas e de pesquisa, busquei a licenciatura.

Tardif (2005) trata dos conhecimentos profissionais e sua relagdo com o tempo. Para o
autor, os saberes sao construidos e dominados progressivamente, de acordo com cada profissao.
Porém, minhas histérias também me levam a me compreender que, mesmo de forma talvez
inadequada, eu tentava fazer diferente, como narro nas histérias Prova pratica e Uma atividade
diferente. Como tenho discutido, o eu farmacéutica foi construido por meio de atividades
praticas que consistiam na resolu¢do de problemas baseados na aplicagdo de técnicas
cientificas; as atividades eram conduzidas aplicando uma racionalidade técnica do saber
profissional. Como fui professora em um curso técnico, meus objetivos eram ensinar uma
profissdo, assim, minhas experiéncias no trabalho eram a fonte do meu saber-ensinar (TARDIF,
2005).

Em contrapartida, a experiéncia de realizar o projeto Foto Voz, no qual propus para
minhas alunas a observagao do territorio onde elas viviam, também me auxilia a me identificar
como uma professora que tentou proporcionar que elas compreendessem, de forma reflexiva e

critica, o mundo dos seus futuros trabalhos, considerando as diversidades regionais, politicas e
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culturais existentes, ja que elas estavam estudando para a funcdo de técnicas em enfermagem.
Apesar disso, compreendo que ndo fui preparada na graduacdo de Farmacia para desempenhar
a funcao docente. A esséncia do curso de bacharelado em Farmacia, diferente das licenciaturas,
nao ¢ voltada para a formagao pedagdgica e para a docéncia, apesar de, devido ao seu perfil
multidisciplinar, muitas farmacéuticas, assim como eu, optam pela docéncia e véarias areas das
ciéncias da satde. Reconhecendo que ndo bastavam a experiéncia e os conhecimentos
especificos para saber ensinar (PIMENTA, 1999), fui em busca dos saberes pedagogicos e
didaticos na licenciatura.

Para Tardif (2005), como nossas identidades profissionais sdo moldadas pelo trabalho,
este também molda, com o passar do tempo, nosso “saber trabalhar”. O autor afirma que
existem varias formas de aprender o trabalho, seja por imersdo familiar, por observagdo, por
repeti¢do, pela experiéncia direta com o oficio e, no caso da docéncia, “a aprendizagem do
trabalho passa por uma escolarizacdo mais ou menos longa, cuja fungdo ¢ fornecer aos futuros
trabalhadores conhecimentos teéricos e técnicos que os preparem para o trabalho” (TARDIF,
2005, p. 57). A nogdo de saber docente proposta pelo pesquisador ¢ ampla. Engloba o
conhecimento, as competéncias, as habilidades e as atitudes do docente. Esses saberes provém
de variadas fontes como a formacao inicial e continua dos professores, curriculo e socializagdo
escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncias na profissdo e fora dela,
cultura pessoal e profissional.

A licenciatura colaborou para a minha compreensdo de que o saber docente ndo se
origina no saber codificado, com solug¢des prontas e imediatas para os problemas do cotidiano.
Acredito que a experiéncia narrada em Um encontro inesperado ¢ o momento em que entendo
que, mesmo tendo cursado Farmécia e tendo aprendido técnicas demasiadamente densas e
padronizadas, o saber docente ndo se constroi a partir desses critérios.

Alguns termos relacionados a pratica docente foram marcantes no meu percurso de me
constituir professora, como teoria e pratica. Hoje eu sugiro que meu entendimento sobre pratica
na época em que era professora na Escola Rosas Amarelas estava relacionado a uma abordagem
dos contetidos que fosse da execu¢do, do fazer, do repetir procedimentos. Sugiro que essa
concepgdo seja fruto da formagcdo em Farmdicia. Quando eu afirmo que eu buscava
contextualizar teoria e pratica, hoje compreendo que eu tentava aproveitar o conhecimento que
as estudantes ja possuiam para introduzir o conteido de forma mais significativa. Assim, a
pratica para mim ¢ o que Clandinin e Connelly (1995) chamam de conhecimento pratico pessoal

em funcionamento, e minha concepgao de préatica foi se transformando durante minha pesquisa.
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Compreendo que a pratica se relaciona a execucdo e ao fazer, mas também ¢ atravessada pelas
préaticas pessoais de ser e de agir nesses contextos.

A partir da minha busca pela compreensdo do porqué cursar uma licenciatura e baseada
nas experiéncias narradas em Eu queria aprender a ser professora outros termos ficaram
evidentes como legitimidade e validagado.

Cobb (2020) fez importantes contribuigdes para meu entendimento dessa busca. Ela
afirma que as experiéncias de estagio supervisionado desempenham um papel preponderante
na afirmagao de que as identidades das professoras em formacgao sdao validas, valorizadas e
legitimas. Cobb (2020, p. 3) ainda assegura que “isso & especialmente importante para
professores em formagdo que estdo comegando a encenar suas historias internas de quem eles
sdo0 como professores.>>” Movendo-me retrospectivamente e introspectivamente e considerando
o contexto no qual eu me inseria naquele momento, entendo que enquanto professora do curso
técnico eu me encontrava perdida na negociacao das historias que me constituiam: eu ndo sabia
se eu era realmente uma professora. Por outro lado, considerando a paisagem da formagao
docente na segunda graduacdo, eu me encontrava vivendo a ansiedade por essa validacao que,
sem ela, professores em formacao podem ter dificuldade em se ver no papel de professor
(COBB, 2020). Para finalizar, minha inquietagdo por ndo ter recebido feedback da professora
parece se fundamentar nos argumentos de Cobb (2020, p. 3) que postula que “as identidades
sao apoiadas e fortalecidas quando os professores supervisores/orientadores fornecem feedback
regular para que os professores em formacao tenham a oportunidade de confirmar, renegociar
ou defender suas identidades emergentes.”¢

Refletir sobre a validacao e a legitimidade também me remete a Woodward (2014), que
afirma existir uma verdade que da sentido e legitima algo. Isso me faz pensar na legitimidade
da professora: o que faz uma professora ser uma professora? O diploma seria um recurso
historico, documental, uma “verdade” que me define ou me determina professora? E, apds ter
vivido a experiéncia que relato em Vivendo uma experiéncia de invalida¢do da experiéncia
docente, essas questoes parecem ter ficado mais fortes para mim porque eu passei a acrescentar
a essas perguntas para as quais nao tenho resposta, a seguinte: quem me define ou me legitima

enquanto professora, naquela ocasido, na educagdo técnica de nivel médio?

%Minha tradugio para: This is especially important for pre-service teachers who are beginning to enact their
internal stories of who they are as teachers.

36Minha tradugdo para: Identities are supported and strengthened when associate/mentor teachers provide regular
feedback so pre-service teachers have the opportunity to confirm, renegotiate or defend their emerging identities.
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Outro assunto que esta presente em minhas historias de ser professora se relaciona a
avaliagdo. Em muitos momentos eu retomei, neste texto de pesquisa, a experiéncia narrada em
Prova pratica. Sendo assim, considerei que esse tema merecia minha atencao. Para isso, apoio-
me em Luckesi (2005), que me ajuda a compreender a origem das provas que
inapropriadamente tém sido chamadas de avaliacdo de aprendizagem. Luckesi (2005) considera
a avaliacdo de aprendizagem um ato amoroso e nos convida a refletir com ele sobre essa
perspectiva.

O autor inicia sua discussdao fazendo uma critica sobre o sistema de avaliacao de
aprendizagem por meio de provas cuja finalidade ¢ verificar o nivel de desempenho da
estudante em determinado contetido, aqui entendido como um conjunto de habilidades, ¢
classificar a estudante em termos de aprovada ou reprovada. Assim, essa ¢ uma pratica seletiva
porque segrega aprovados e ndo aprovados, aceitos e ndo aceitos. Luckesi (2005) esclarece que
essa pratica foi herdada por noés a partir de experiéncias pedagdgicas do século XVI com os
jesuitas e, depois de comenianos e lassalistas, no século XVII e inicio do século XVIII, como
resultado da pratica dominante e cristalizada da burguesia, marcada pela exclusdo e
marginalizacdo de grande parte da sociedade.

A partir de 1930, com as discussdes propostas por Ralph Tyler, o termo avaliacao de
aprendizagem ganhou destaque. Porém, Luckesi (2005) defende que ainda hoje, na nossa
pratica escolar, utilizamos o termo avaliagdo e realizamos provas ou exames. O autor ainda
informa que esta pratica ¢ mais facil e costumeira de ser realizada porque € a pratica socialmente
aceita e que atende a expectativa do senso comum da parcela dominante da sociedade.

Nao foi facil olhar para minha pratica apds conhecer a percepgao de Luckesi. Primeiro
porque isso me traz lembrangas de como era ser avaliada em quimica orgénica, provas enormes
nas quais nos era exigida a reproducdo de inimeros mecanismos de acdo de substancias
quimicas. Nao foi dificil ser reprovada em quimica organica. Enquanto eu conversava, pela
leitura, com Luckesi lembrava como era comum, natural e, para muitos, divertido, ter repetido
quimica organica, quimica analitica, calculo diferencial e integral, uma, duas, trés... oito vezes.
Nao foi o meu caso, talvez por sorte. Mas foi o caso de muitas pessoas com quem convivi. Em
Um encontro inesperado, dou um exemplo de como eram as avaliagdes. Perguntas prontas e
previsiveis que bastava apenas que eu decorasse as respostas.

Também nao foi facil olhar para minha pratica a partir da perspectiva de Luckesi.
Depois dessa leitura, busquei em meus arquivos pessoais as avaliagdes que eu elaborava para

minhas alunas. Entdo, decidi compartilhar duas atividades avaliativas propostas por mim.
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Figura 8: Recorte de avaliagdo proposta para a disciplina de Saide Coletiva

1) Como podemos definir risco em sadde?

2) Defina agravo e cite 2 exemplos.

3) Vocé precisa orientar um usuario do 5US sobre a importdncia da pratica de atividade fisica. Quais sdo os
beneficios do exercicio fisico orientado por profissional adequado?

4) De acordo com o Ministério da Sadde (2006}, um dos fatores indicativos de maior risco para a diabetes tipo 2 é:
a) idade entre 10 a 14 anos.
b} hipotensdo arterial.
c) sobrepeso com indice de massa corporal > 25.
d) obesidade predominante nos membros inferiores.,

5) Os fatores de risco para doenca cardiovascular, segundo o Ministério da Sadde, incluem:
a) tabagismo, sedentarismo e dieta pobre em frutas e vegetais.
b} diabetes, hipertensio arterial sistémica e diverticulite.
¢} gordura abdominal, melanoma e tabagismo.
d) hipercolesterolemia, obesidade e gastrite.

Fonte: claborado pela autora enquanto professora na Escola Rosas Amarelas (2017)

Como colocado por Luckesi (2005) essa minha proposta ndo € graciosa. A proposta foi
elaborada por mim em 2017 e, naquele momento, eu ja estava interessada em estudar para
aprender a ser professora. Compreendo que eu reproduzia formas de avaliar a partir das
experiéncias que eu vivi na gradua¢do em Farmaécia. E, por isso, eu defendo a importancia de
investimento em formagdo de professoras de nivel técnico. Como ja discutido anteriormente,
nao saimos dos cursos de bacharelado preparadas para as acdes pedagdgicas, embora esse seja
um importante campo de atuacao.

Em 2018, eu ja estava cursando o primeiro ano do LID e estava muito envolvida com
tudo que eu vivia e aprendia. Naquele mesmo ano, pela primeira vez, a Escola Rosas Amarela
investiu em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e eu, mesmo diante de muita
resisténcia, propus que uma das atividades avaliativas fossem realizadas pelo AVA. A seguir,

compartilho a imagem da minha proposta.
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Figura 9: Atividade avaliativa proposta para a disciplina de Satude Coletiva

Turma 32, boa tarde!

Para experimentarmos como funciona um Férum, uma das ferramentas de comunicagdo e aprendizagem disponibilizadas no nosso
portal, criei esse ambiente de discussdo ao qual dei o0 nome de FORUM DE SOCIALIZACAO. Dessa forma, articulem suas ideias
comigo e com os colegas, socializem!

Ao longo do mddulo vocés vao dispor de um conjunto de informagdes para participar do Forum de discussdes e compartilhar os
conhecimentos construidos durante as aulas, experiéncias, fatos e impressdes sobre a Saude Publica no nosso pais.

Gostaria de lembrar vocés da importancia de utilizarmos a tecnologia a nosso favor. A cada dia que passa o mercado de trabalho
esta mais competitivo e exigente e aquele que souber utilizar os recursos tecnoldgicos num hospital, por exemplo, certamente
serd destacado. Esta é uma 6tima oportunidade para aprender a utilizar esses recursos, portanto aproveitem, participem e tirem
suas duvidas acerca da ferramenta!

As atividades realizadas aqui, serdo objeto de avaliagdo. Ou seja: os 10 pontos referentes a trabalho no primeiro bimestre serdo
distribuidos aqui. Vocés serdo avaliados conforme o nimero de estrelas recebidas, podendo variar de 0 a 5 estrelas. Apresento os
critérios para que vocés tenham “performance 5 estrelas”:

Vocé se manteve na proposta apresentada e ndo fugiu do objetivo do féorum. Ou seja, vocé fez comentarios pertinentes ao assunto
trabalhado! Perguntas referentes a outros assuntos deverdo ser tratados pelo canal “Mensagem”.

Vocé demonstrou comprometimento em relagdo ao material proposto e apresentou uma argumentagdao baseada nos
conhecimentos adquiridos a partir das aulas e do material estudado.

Vocé articulou sua postagem com as minhas postagens do e de seus colegas mantendo o respeito e cordialidade com todos.
Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e coesdo.

Vocé cumpriu a sua participagdo no féorum no prazo estipulado.

Entdo vamos Ia! Vou dar o start para as discussodes!

O conceito de saude reflete a situagdo social, econémica, politica e cultural de uma populagdo. Ou seja, saude ndo significa a mesma
coisa para todas as pessoas. Saude pode ter um significado para mim e outro para vocés. Essa definicdo depende da época, do
lugar e da classe social. Depende também dos valores culturais de cada pessoa, das crengas religiosas e filoséficas e, também, do
conhecimento cientifico de cada um. O mesmo podemos falar sobre a doenga. O que é considerado doenga pode variar muito de
acordo com vdrios fatores. Para exemplificar, vocés estdo lembrados do que conversamos na aula de ontem? Na Idade Média as
doengas psiquidtricas foram tratadas como possessées demoniacas e os individuos em estado de delirio, psicose, confusGo mental,
era queimado na fogueira. Pasmem, meninos e meninas, houve uma época na historia também que o desejo de fuga dos escravos
era considerado uma doenga mental, a eles o tratamento dado era o acoite (chicote) justificado pela falta de motivagéo para o
trabalho entre os escravos.

Baseado nas suas experiéncias de vida e nos seus conhecimentos, converse com pessoas que fazem parte de seu circulo social.
Perguntem-lhes o que é saude e se elas se sentem saudaveis. Converse com o maior nimero de pessoas possiveis e tragam seus
achados para esse Forum! Esse é uma boa forma de dar o pontapé na Saude Coletiva!

Sejam bem-vindos!

Data de participagdo: 09/02/2018 a 16/02/2018

Fonte: elaborado pela autora enquanto professora na Escola Rosas Amarelas (2018)

Compreendo que a minha segunda proposta de avaliagdo estava mais amparada nos

pressupostos de Luckesi (2005). Sem duvidas minha proposta de avaliacdo de 2018 traz as
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marcas de como estava sendo moldada como professora pelo LID. A estruturagdo do forum, a
escolha das palavras e o critério de avaliagdo foram inspirados nos foruns da licenciatura.

A avaliagdo de aprendizagem escolar tem o objetivo auxiliar a estudante na construgdo
de conhecimentos e habilidades relacionadas a matéria de estudo, bem como no crescimento e
na integrag¢do consigo mesma, na construcao de si como sujeito existencial. Sendo assim, uma
avaliagdo diagndstica proporciona que nds, professoras, tomemos decisdes mais adequadas,
tendo em vista o nosso papel de mediar o autodesenvolvimento da educanda (LUCKESI, 2005).
Assim, considero que a minha segunda proposta (Figura 8) pode ter criado um espago de
construc¢ao de conhecimento e de construgdo social, o que para mim tem muito significado.

Luckesi (2005, p. 171) trata da avaliagdo como um ato amoroso ¢ o define “como aquele

que acolhe a situacao, na sua verdade (como ela ¢).” Ele ainda complementa:

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que
a avaliacdo, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir a avalia¢ao de julgamento. O julgamento
¢ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e sO
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se
necessario (LUCKESI, 2005, p. 172).

Considero que vivi uma experiéncia de avaliagdo como ato amoroso, a partir da
perspectiva de Luckesi (2005) com Dona Camélia. Primeiro porque acolhi a complexidade
clinica e social da vida de Dona Camélia e, compreendendo que o uso inadequado dos
medicamentos poderia implicar em risco para a sua saude, passei a orientd-la com os recursos
que eu tinha naquele momento, como narro em Eu, farmacéutica e professora. Minha atitude
de perguntar para Dona Camélia, a partir do esquema, como ela faria uso dos medicamentos foi
a etapa de avaliacdo de aprendizagem do meu atendimento farmacéutico. Além disso, penso
também dos desdobramentos que minha atitude de ensinar poderia ter para a acompanhante ou
qualquer outra paciente que poderia ter observado o atendimento. E possivel que essas pessoas
tenham aprendido, quem sabe, a cuidar melhor dos seus medicamentos em casa. Assim,
considero que em situagdes como essas eu realmente seja mais professora que farmacéutica e
tenha me dado conta disso no decorrer dessa pesquisa.

Ao realizar essa visita as minhas atividades avaliativas pude reconhecer o quanto a
licenciatura tem contribuido para a minha constituicdo de ser e, especialmente, me sentir
professora (NOVOA, 2017). Nesse ponto da discussdo, eu havia defendido que nas duas

ocasides apresentadas pelas figuras 8 € 9, eu era professora, eu exercia a fun¢do. Mas a segunda
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me mostra uma professora muito mais preparada para contribuir com a formag¢ao de pessoas na
sua integralidade. Mas discordo de mim mesma nesse aspecto. O que mostra como me constituir
¢ conflitante. Preparada talvez ndo seja o melhor termo ja que tudo que estudei até aqui,
relacionado aos saberes docentes, me levou a entender que nunca estarei preparada, esse
preparo se dd no e pelo agir docente. Assim, refaco minha andlise: a segunda proposta me
mostra uma professora muito mais segura para contribuir com a formagao de pessoas na sua
integralidade. Essa percepc¢ao ¢ reforcada na minha relagdo com a Dona Camélia quando
realizei a avaliacao de aprendizagem sobre o uso dos medicamentos. As histérias de aprender
a avaliar fazem parte das historias que me constituem.

Além disso, comeco a identificar outras historias que constituem quem eu estou me
tornando enquanto professora: a que nao assume as aulas do Estado, a que lamenta nao ter
podido participar do processo seletivo para tutora e a que se realiza ao assumir uma vaga de
professora-tutora no curso de formagdo de Agentes Comunitarios de Saude, histérias narradas
em Eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula; Vivendo uma experiéncia de invalida¢do da
experiéncia docente; e, Eu, professora-tutora e farmacéutica.

Vocé, leitora, pode estar se questionando sobre o motivo do meu descontentamento ja
que na experiéncia que narro em Vivendo uma experiéncia de invalida¢do da experiéncia
docente eu ndo estava deixando de concorrer a vaga de professora e sim a vaga de tutora e tutora
ndo € professora. Certo momento eu também me questionei sobre isso: ser tutora € ser
professora? Como nesta pesquisa objetivo identificar minhas concepgoes de ser professora, me
empenhei em conhecer os trabalhos da professora e pesquisadora narrativa Debliane Pavini de
Melo Colmanetti e do professor Lauro Luiz Pereira da Silva que foram fundamentais para que
eu compreendesse quem ¢ a professora-tutora € como eu estou me constituindo uma professora-
tutora.

Em sua pesquisa de mestrado, Colmanetti (2016) investigou historicamente o termo
tutor no campo da educagdo. Seu trabalho indica que o termo tutor tenha se originado na Idade
Média para se referir a aprendiz que, tendo atingido determinado patamar de conhecimento,
passaria a acompanhar aprendizes iniciantes para auxilid-las no desenvolvimento de
habilidades. O termo também foi usado para designar, a partir de 1830, a pessoa encarregada
de preparar estudantes para as provas e exames. No campo do Direito, o tutor € a pessoa
indicada em juizo para exercer a atividade de tutela da pessoa que, por razdes previstas em lei,
ndo tenha condi¢gdes de responder por suas acdes. Assim, por essa perspectiva o termo tutor
figura a pessoa que ¢ indicada para proteger e cuidar de alguém mais fragil. Nesse contexto,

Colmanetti (2016, p. 58) problematiza:
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Quando analiso o termo tutor ¢ os estudos sobre formacao de professores,
acredito que ndo caberia ao professor tutor o posicionamento centralizador e
dominador que o conceito juridico de tutor traz em sua significagdo. Portanto,
pensar no professor tutor por ele mesmo, sem olhar o contexto no qual se
insere, ¢ muito perigoso, porque podemos recorrer a esta forma de conceber o
professor tutor como alguém que cuida de alguém mais fragil, o que talvez
ndo fosse o mais adequado na perspectiva educacional. Considerar o tutor
como um professor € trazer todos os conceitos que o nome Professor implica
dentro do que se espera da Educagdo como transformadora e libertadora.

Considerando toda a complexidade das atribuigdes das atividades de tutoria, Colmanetti
(2016) defende o uso do termo professor-tutor. Da mesma forma, Silva (2018) se identifica
como professor-tutor para investigar sua pratica de atuagdo em um curso a distancia. Ele ainda
acrescenta que a formagdo académica especifica na area em que a professora-tutora ira atuar ¢
fundamental para o exercicio da funcdo. Além disso, ele reforca que € preciso considerar
atribuicdes pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem a distancia (SILVA, 2018).

Procurando responder a pergunta “O tutor € ou ndo um professor?”, Cavalcante Filho et
al. (2020) defendem que ¢é preciso extrapolar a concepg¢do tradicional da tutora, conforme
Colmanetti (2016) levantou em sua pesquisa, uma vez que, com o surgimento de novos
entendimentos sobre ensino e aprendizagem, os avangos tecnoldgicos e as multiplas
possibilidades de interacdo, a nossa missao, enquanto tutoras, ¢ educar como os demais atores
envolvidos no processo. Além disso, Cavalcante Filho et al. (2020, p. 8) defendem que “a
docéncia na EaD ndo esta centrada nas maos de uma nica pessoa, mas de um grupo de docentes
no qual esté inserido o professor-tutor.”

Finalizo esta se¢do fazendo um resgate do titulo Novas sementes. discutindo sobre
minhas historias de ser professora. Neste capitulo, venho construindo uma compreensao de
quem eu sou profissionalmente. A partir das minhas concepg¢des sobre experiéncia, vivi meu
primeiro processo de florescimento. Compreendi que, diferente do que eu acreditava, ser
professora ndo ¢ estar cercada de giz, quadro, alunas e atividades avaliativas. Ser professora ¢
compor um jardim com mais de 2 milhdes de outras mulheres que sdo professoras no nosso
pais, descoberta previsivel do ponto de vista quantitativo. Minha vida escolar e académica me
indicava que a maioria do professorado brasileiro ¢ composto de mulheres. Compartilhei, no
inicio desta se¢do que tive, majoritariamente, professoras. Por outro lado, descobrir que as
universidades, onde estao sendo desenvolvidas pesquisas cientificas relacionadas, por exemplo,
a formagao de professoras, sdo ocupadas majoritariamente por homens me entristeceu. Isso me
levou a pensar sobre o que ¢ ser professora para além da educagdo basica. Ser professora ¢é

ocupar o espago de professora e pesquisadora, professora e cientista. Precisamos investigar o



108

nosso ser, saber e fazer docente para que possamos pensar em politicas publicas, que muitas
vezes nascem das pesquisas realizadas nas universidades, de mulheres para mulheres.

Nessas condigdes, ndo me julgo mais por ter saido da sala de aula antes mesmo de entrar.
Tantas autoras e autores me ajudaram a compreender o que significa me formar professora
(profissionalizacdo) e ser professora (profissionalidade e conhecimento pratico-profissional).
Nao h4 uma unica defini¢do para ser professora, floresci para isso. E, portanto, gerei frutos
construindo uma percep¢ao de que ser farmacéutica implica meu ser professora. O oposto
também ¢ valido, tanto ¢ que avalie Dona Camélia. Os frutos deram novas sementes ¢ minhas
historias de ser professora tém varios desvios. Nao foi facil me reencontrar com a atividade
avaliativa de 2017 (Figura 7). Mas, Manoel de Barros, esta aqui para me lembrar que nesses
desvios encontrei as melhores surpresas. Eu me mantive aberta as surpresas (ELY; VINZ;
DOWNING; ANZUL, 2005) e encontrei meus ariticuns maduros.

Quem eu sou? Constituida por varias historias, eu sou um jardim em construg¢do, que

apresento a seguir.

3.5 Eu, um jardim em construcio: compreendendo-me como constituida por
muitas historias

“Com pedagos de mim eu me monto um ser atonito.”

(Manoel de Barros)

“Com pedacos de mim eu me monto um ser atonito”. Obrigada, Manoel de Barros! Com
varias histérias eu me monto uma pessoa confusa e admirada ao mesmo tempo, atonita! Eu
confesso que, durante a escrita desse texto, em muitos momentos eu pensei com muita
inseguranga, bem do modo como Ely, Vinz, Downing e Anzul (2005, p. 12): “E mais facil dizer
“Confie em si mesmo” do que, de fato, acreditar”, sobre a organizacdo do meu trabalho. Se o
tema da minha pesquisa sao as histdrias que me constituem, ndo seria esperado que este assunto
compusesse a primeira se¢ao deste capitulo? A Ana Carol formalista certamente diria que sim.
A Ana Carol que estd em construgdo sugere que nao. Sei que vocé, leitora, ira compor seus
proprios sentidos das minhas escolhas, mas tentarei, nas paginas seguintes, te explicar por que
esta ¢ uma sec¢do de encerramento e nao de abertura.

Para comecar, quero lembrar como iniciei este texto. Minha visita a outros jardins

mostrou que a constitui¢do da identidade tem sido muito discutida atualmente no campo dos
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Estudos Linguisticos, especialmente no campo da Linguistica Aplicada. E esclareci que, na
esfera da Pesquisa Narrativa, o termo utilizado para se referir a identidade é stories to live by,
mas fiz a op¢ao de usar o termo em portugués como historias que nos constituem (BENGEZEN,
2017).

Inicialmente, também me questionei por que histérias que nos constituem, no plural.
Considerando tudo que venho construindo até aqui, inclusive no que diz respeito a discussao
sobre a complexidade dos contextos ou das situagdes nas quais vivemos nossas experiéncias,
ou seja, nossas historias, entendo que estando inseridas numa sociedade movel e dinamica que
sofre rapidas transformagdes diuturnamente, a visdo da identidade como unica, cristalizada,
solida e resistente deve ceder espago a uma visdo mutavel, contextual, fluida e polissémica.

Moita Lopes (2002) me ajuda a compreender essa questdo. Para ele, um mesmo
individuo desempenha multiplas identidades, que sao contraditdrias, inacabadas e processuais.
Esse ¢ o primeiro motivo pelo qual considero que faz sentido nos referir a identidade como
historias que nos constituem. Minha compreensao de quem eu sou € recheada de contradigdes:
sempre quis ser professora e na oportunidade de ir para a sala de aula, eu nao fui; quis fazer
atividades diferentes e ndo considerei a validade daquilo que ndo me agradou; vivi na davida
se professora de curso técnico ou se professora-tutora ¢ ser professora; dentre tantas outras
contradi¢des que voce pode ter identificado e que eu ainda nao.

A segunda razdo esta relacionada a abordagem da identidade na Pesquisa Narrativa.
Para Clandinin e Connelly (1995), as historias que nos constituem sdo construgdes narrativas
que adquirem formas no desenrolar de nossas vidas e que podem ser multiplas, dependendo das
situagdes de vida nas quais a pessoa se encontra. Entdo, parece-me fazer mais sentido utilizar o
termo no plural. Como sou constituida por historias, parece-me coerente que as historias sejam
apresentadas, discutidas, refletidas e que este capitulo termine com um didlogo entre as teorias
que tratam de identidade e a construgdo deste jardim. E por esse motivo que optei por deixar
esta secdo como a ultima deste capitulo.

Existe uma ampla gama de estudos que enriquecem a compreensao sobre a natureza
multifacetada da minha identidade profissional. Norton (2000, p. 5) utiliza o termo identidade
“para fazer referéncia a como uma pessoa entende sua relagdo com o mundo, como essa relacao
¢ construida ao longo do tempo e do espago e como a pessoa entende as possibilidades para o

futuro.”” Esta defini¢do se relaciona ao espago tridimensional da Pesquisa Narrativa bem como

37 Minha tradugdo para: I use the term identity to reference how a person understands his or her relationship to
the world, how that relationship is constructed across time and space, and how the person understands possibilities
for the future.
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aos deslocamentos entre o viver e o reviver as experiéncias. Foi no ir e vir das minhas historias,
considerando o passado e o presente e entendendo os contextos sociais com 0s quais me
relacionei e ainda relaciono, que pude compreender meu lugar no mundo. Para Hall (2006),
nossas identidades sdao construidas e transformadas continuamente em relagao a diversidade

social, cultural e temporal. Para o autor:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que nao sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nods ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo
que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas [..]. A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia.
Ao invés disso, a medida que os sistemas de significagdo e representagio
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p.13).

Ainda sobre a multiplicidade das identidades, Resende (2009) inova com o conceito de
“identidades fractalizadas”. Uma identidade fractal parte do principio da auto-similaridade. Ou
seja, as partes possuem caracteristicas do todo e o todo possui caracteristica das partes, como
em uma couve-flor, por exemplo, onde cada botdo floral, apesar de inico, possui as mesmas
propriedades da grande inflorescéncia. Entdo, segundo a autora, nossa identidade “¢ composta
pela interacdo das multiplas identidades que emergem na vida do individuo. Porém, cada
identidade que emerge, influencia e ¢ influenciada pelas outras.” (RESENDE, 2009, p. 85).
Assim, a professora que sou e estou me tornando ¢ constituida por quem eu fui e sou e pelas
experiéncias que vivi e vivo enquanto aluna, farmacéutica, mulher, amiga, esposa ou filha.

Pimenta (1999, p. 19) afirma que

a identidade profissional do professor se constrdi pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano,
a partir de seus valores, de seus modos de situar-se no mundo, de suas histérias
de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Além disso, a construcdo da identidade profissional ¢ mediada pela relacdo que
estabelecemos com o ambiente, como outras professoras, estudantes, a sala de aula, a sala das
professoras ou outros grupos. Dessa forma, nesta pesquisa, pude compreender que a
constituicdo da minha identidade profissional se deu nas e pelas experiéncias vividas em
diferentes paisagens: no curso de licenciatura em Letras, atuando como professora no curso

técnico, atuando com farmacéutica. Tardif (2005) também reflete sobre a construcao da

identidade como moldada pelas atividades profissionais. Para o autor, nossas identidades
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carregam marcas da nossa propria identidade e nossa existéncia também ¢ caracterizada pela
nossa atuagao profissional.
Wenger (1998) discute a identidade como produzida pela aprendizagem. Para o autor:

O foco no aspecto social da aprendizagem nao ¢ um deslocamento da pessoa.
Ao contrario, ¢ uma €énfase na pessoa como participante social, como uma
entidade que faz sentido para quem o mundo social é um recurso para a
constituicao de uma identidade. Essa pessoa que faz sentido nao ¢ apenas uma
entidade cognitiva. E uma pessoa inteira, com um corpo, um coragdo, um
cérebro, relacionamentos, aspiragdes, todos os aspectos da experiéncia
humana, todos envolvidos na negociacdo de significados. A experiéncia da
pessoa em todos esses aspectos ¢ ativamente constituida, moldada e
interpretada através da aprendizagem. Aprender ndo ¢é apenas adquirir
habilidades e informagdes; € se tornar uma certa pessoa (...).(p. 2).3®

A relagdo que Wenger (1998) estabelece entre aprendizagem e construgdo de
identidades considera o individuo integral, complexo e holistico, constituido
biopsicossocialmente. Wenger entdo me ajudou a entender que quando busquei a licenciatura
para aprender a ser professora, na verdade eu queria me tornar professora. As discussdes sobre
comunidades de pratica de Wenger (1998) também me levam a refletir sobre os aspectos
relacionais da constru¢do das identidades. Se nossas identidades sdo moldadas pelas
aprendizagens, se aprender € tornar-se, se conhecimento e conhecedor sdo indissocidveis, para
a autora o foco na identidade adiciona uma dimensdao humana e relacional a pratica. Nesse
sentido, a pratica ndo se refere meramente a técnica, mas leva em consideracao que o individuo
se relaciona no seu contexto.

Os apontamentos de Wenger (1998) se aproximam do que Connelly e Clandinin (1999)
argumentam sobre identidade docente e conhecimento. Para as pesquisadoras, do ponto de vista
do professor, ha um entrelagamento entre conhecimento e identidade e “uma maneira narrativa
de pensar sobre a identidade do professor fala da associacdo do conhecimento pratico pessoal
dos professores com as paisagens, passadas e presentes, nas quais os professores vivem e
trabalham” *° (CLANDININ; DOWNEY; HUBER, 2009, p. 141.)

Essa noc¢ao de multiplicidade de vidas, compostas em torno de multiplas tramas,

introduz o conceito de historias que nos constituem como “o modo de falar das historias que os

38 Minha tradugdo para: The focus on the social aspect of learning is not a displacement of the person. On the
contrary, it is an emphasis on the person as a social participant, as a meaning-making entity for whom the social
world is a resource for constituting an identity. This meaning-making person is not just a cognitive entity. It is a
whole person, with a body, a heart, a brain, relationships, aspirations, all the aspects of human experience, all
involved in the negotiation of meaning. The experience of the person in all these aspects is actively constituted,
shaped, and interpreted through learning. Learning is not just acquiring skills and information; it is becoming a
certain person.

39 Minha tradugio para: A narrative way of thinking about teacher identity speaks to the nexus of teachers’ personal
practical knowledge and the landscapes, past and present, on which teachers live and work.
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professores vivem na pratica e contam de quem eles s3o e estdo se tornando, como
professores™’ (CLANDININ; DOWNEY; HUBER, 2009, p. 141-142). Ao pensar
narrativamente, estamos abertas a multiplicidade de identidades, incluindo as pessoais,
profissionais, institucionais, narrativas culturais e familiares nas quais estamos inseridas.

Ainda no que se refere ao processo de construgdo da identidade do professor, Novoa
(1992) compreende que esse processo passa pela nossa capacidade de exercer autonomia a
nossa identidade.

A maneira como cada um de nods ensina esta diretamente dependente daquilo
que somos como pessoa quando exercemos o ensino. (...) Eis-nos de novo face
apessoa ¢ ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos. NOs e a profissdo.
E as opgdes que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam
nossa maneira de ser com nossa maneira de ensinar e desvendam a nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal (NOVOA, 1992, p. 17).

Apesar de ficar evidente que a identidade docente se desenvolve por meio da fusdo do
eu profissional e pessoal, Cobb (2020) refor¢a a importancia de estudos sobre a construgdo da

identidade profissional de professoras em formagao, uma vez que esse desenvolvimento

envolve também um processo de validagdo interna onde os professores em
formagao dao sentido a si proprios neste papel profissional. Isso ocorre quando
os professores em formagdo se reconhecem dentro de toda a gama de papéis
profissionais, responsabilidades, capacidades e capacidades que o ensino
implica. Por isso, as historias internas que os professores em formagao contam
para si mesmos sdo uma parte importante da constru¢do da identidade*!.
(COBB, 2020, p. 1)

Assim, somos constituidos por histérias e a todo momento estamos negociando,
fazendo escolhas de quais historias iremos contar, recontar e, talvez, reviver. Além disso, essas
negociagdes geram tensdes que tornam a identidade docente instavel. Por isso, o
desenvolvimento da identidade ¢ um processo continuo, dinamico e flutuante.

Woodward (2014) pondera que as discussdes sobre identidade podem ser entendidas a
partir de uma perspectiva essencialista ou de uma perspectiva social construcionista. Na

perspectiva essencialista, hd uma suposta verdade construida a partir das narrativas e das

40 Minha tradugdo para: is a way to speak of the stories that teachers live out in practice and tell of who they are,
and are becoming, as teachers.

41 Minha tradugdo para: It also involves a process of internal validation where pre-service teachers make sense of
themselves within this professional role. This occurs when pre-service teachers recognize themselves within the
full range of professional roles, responsibilities, capabilities and capacities that teaching entails. For this reason,
the internal stories that pre-service teachers tell themselves are an important part of identity construction.
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tradi¢des construidas para sua legitimacdo no presente ou, entdo, a identidade fundamenta-se
na biologia, reivindicando sua base para justificar a identidade sexual ou materna, por exemplo.
Por outro lado, na perspectiva socioconstrucionista, representamos de maneiras diferentes nos
diferentes contextos. Existe um “eu, uma esséncia” e suas expressdes sao construidas
externamente. Nesse sentido, com a acelerada mudanca dos contextos no mundo globalizado,

novas identidades estdo sendo construidas. Woodward (2014, p. 31) afirma que:

a complexidade da vida moderna exige que assumamos diferentes identidades,
mas essas diferentes identidades podem estar em conflito. Podemos viver, em
nossas vidas pessoais, tensdes entre nossas diferentes identidades quando
aquilo que ¢ exigido por uma identidade interfere com as exigéncias de uma
outra.

Essa complexidade parece estar presente também na vida da professora. Para Novoa
(1992) isso ocorre porque, no processo de construcao de identidades, cada um toma posse do

sentido da sua historia pessoal e profissional. Novoa (1992, p. 16) ainda argumenta que

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é um espaco de
constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

Para mim, conceituar a identidade, como um espago de lutas e conflitos, € uma
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo, dialoga com o que pesquisadoras
narrativas tém chamado de negociacao de identidades complexas, que ocorrem em e através de
seus conhecimentos pessoais e paisagens de conhecimento profissional (CLANDININ;
DOWNEY; HUBER, 2009). Entrei para esta pesquisa buscando uma identificagdo de mim.
Saio desta pesquisa compreendendo que as historias que me constituem sao complexas e cheias
de conflitos: eu sou farmacéutica e professora ou sou professora e farmacéutica? Nao ha uma
resposta imutavel para isso. Talvez o meu eu formalista, influenciado pelas minhas historias de
ser aluna, tenha demorado a perceber isso. Mas as historias de ser farmacéutica e professora
estardo sempre sendo negociadas a depender da paisagem de conhecimento profissional em que
eu estiver vivendo as minhas experiéncias.

Nao sdo apenas as historias de ser farmacéutica e professora que, ao longo da minha
pesquisa, fui entendendo como as histérias que me constituem. Discuti que, a partir das historias
narradas, demonstro uma tendéncia a promover interagdes com as artes no processo de ensino

e aprendizagem. Durante a minha pesquisa, Mello (2007) me ajudou a compreender que a arte
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também faz parte do meu processo de analise de pesquisa. Eu ndo iniciei este trabalho com uma
ideia preconcebida sobre pesquisar por meio da arte. Considerando as minhas experiéncias
profissionais, especialmente relacionadas a Farmacia, escrever um texto dentro dos padrdes do
formalismo seria mais esperado. Porém, hoje eu compreendo que minha pesquisa passou pela
escrita literdria. Inicialmente pelo uso da metafora da constru¢do de um jardim que, além do
tom poético, me ajudou a compreender como tenho me constituido professora. Também pelas
minhas tentativas de me dirigir as leitoras do meu texto e pelo didlogo que busquei fazer com
Manoel de Barros, um poeta que colaborou com meu processo de compreensao de quem eu sou
e estou me tornando enquanto professora, farmacéutica e pesquisadora. No proximo capitulo,
vocé, leitora, encontrara outras marcas da minha identidade artistica académica.

Chegando ao fim da escrita, apenas da escrita porque as sementes foram plantadas e se
multiplicardo em intimeras experiéncias, queria dizer que fui alertada sobre muitas coisas
relacionadas ao processo de escrever uma dissertacdo, mas esqueceram de me avisar que
terminar o texto doi! Eu gostaria de encerrar discutindo sobre minha metafora e sobre como
compreendo que ela reflete as historias que me constituem. Eu sempre gostei de flores e plantas,
de desenhar e colorir jardins, de sentir o perfume das flores, de tudo muito colorido como um
quadro de Tarsila do Amaral. Nas primeiras histdorias que escrevi, comecei a utilizar nomes de
flores para ficcionalizar personagens. Na narrativa que conto como conheci a Pesquisa
Narrativa, me identifico como Papoula, a flor do 6pio, para fazer alusdo a farmécia. E talvez a
confusdo na qual eu me encontrava na pesquisa. A partir dai as historias com flores comegaram
a tomar forma a depender do momento da vida que eu me encontrava, refletido pelas minhas
experiéncias. Se eu fosse me identificar como uma flor que fizesse referéncia a cada uma das
experiéncias, a Papoula ndo daria conta de representar quem eu fui, quem eu estava querendo
ser ou quem eu estava querendo que as pessoas acreditassem que eu era.

Sendo assim, eu ndo poderia ser apenas uma espécie de flor. Eu sou vérias. Por outro
lado, se pensarmos que nossas identidades sao influenciadas por tantos fatores externos, ou pela
nossa interacdo com milieus, nao seria possivel que eu me considerasse apenas uma flor em
cada experiéncia. Mesmo porque, a depender da situacdo, eu ndo era uma unica flor. Eu era
uma mistura de varias. Assim, considerando que um jardim ¢ uma paisagem inacabada,
processual, multipla, instavel, diversa e ciclica, eu concluo minha pesquisa dizendo que eu sou

um jardim em construcao e esta ¢ uma pesquisa sobre as historias que me constituem!
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3.6 Pronta para gerar sementes?

“O olho vé, a lembranga revé, e a imaginagdo transvé. E preciso transver o mundo.”

(Manoel de Barros)

Vocé pode estar estranhando e pensando consigo mesma: ela encerrou a se¢ao anterior
concluindo sua pesquisa e aqui estamos diante de uma nova se¢ao. Sim, aqui estamos ¢ vou
esclarecer o porqué. Clandinin e Connelly (2015) explicam que escrever textos de pesquisa, na
Pesquisa Narrativa, € um processo diferente daquele que estamos acostumadas. Ha uma espécie
de ir e vir da escrita, recebendo sugestdes, revisando, deixando o texto descansar até que o
trabalho tenha uma forma que seja capaz de se sustentar. Nesse sentido, seguindo o critério da
despertabilidade que, na perspectiva da Pesquisa Narrativa, deve caracterizar o vivenciar de
nossos estudos, mantive a ideia de trabalho em curso, fluido e impermanente. Apos o texto
finalizado para cumprir o rito da defesa de mestrado, me engajei a tecer alguma discussao sobre
0 que pensei a partir daquele momento. Reconheco que nio seja comum textos de pesquisa que
marcam ou indicam o que pode ser pensado a partir das criticas e apontamentos de membros de
bancas de defesa. Porém, eu venho me desafiando fazer diferente ao longo dessa pesquisa e,
por isso, decidi escrever e compartilhar com vocg, leitora, esta segao.

Aqui, busco, entdo, discutir os sentidos que pude compor sobre as histérias que me
constituem e sobre a minha pesquisa apds as preciosas sugestdes € provocacdes feitas sobre
meu texto de pesquisa durante minha defesa de mestrado. Eu ndo estou muito segura sobre o
titulo desta se¢do, mas essa foi uma pergunta feita a mim. Minhas historias sdo permeadas por
conflitos e, portanto, nunca me sinto pronta para dar sementes. Por outro lado, busquei entender
0 que seria estar pronta para mim: completa? Capaz? Madura? Segura? Acabada? Talvez a Ana
formalista da farmacia sempre vai buscar essa completude e nunca vai encontrar. Embora a
natureza seja ciclica e possa obedecer algum tipo de padrdo, ela ¢ dindmica e gerar ou nao
sementes ndo esta no controle tnico e exclusivo da flor, depende das condi¢des do ambiente no
qual a flor esta inserida. Assim, eu poderei gerar sementes ou ndo e, muitas vezes, eu nao terei
controle sobre isso. Este texto nunca estara pronto, haja vista que, como defendi nas se¢des
anteriores, este texto esta aberto a multiplas interpretacdes.

Eu inicio minha discussdo retomando o titulo da minha pesquisa, Eu, um jardim em
construgdo: uma Pesquisa Narrativa sobre as historias que me constituem ¢ a epigrafe desta
secdo: “O olho vé, a lembranga revé, e a imaginacdo transvé. E preciso transver o mundo”, para

socializar o que aprendi sobre mim a partir das escolhas lexicais jardim e construgdo.
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Primeiramente, Manoel de Barros me ajuda nomear a forma como compreendi minhas
identidades por meio das metaforas. Por analogia ao olho ver e a lembranga rever, tenho o meu
viver e recontar de historias. A minha imaginagdo pode transver o meu mundo, as minhas
histérias, por meio de imagens e, entdo, transvi meu mundo por meio da constru¢do de um
jardim.

De um lado, esta o jardim como matéria organica, um fendmeno natural que independe
da intervengao de seres humanos para seu nascimento ou desenvolvimento. Do outro lado, esta
a construcao, que nao ¢ um fendmeno, mas o produto da intervengao humana especialista, do
planejamento, da organizagdo, do protocolo, do modus operandi. Pude aprender com minha
banca de defesa de dissertacdo que esta ¢ uma integracdo conceptual que, nas palavras de

Fauconnier e Turner (2003, p. 57)*%:

¢ uma operagdo mental basica que leva a um novo significado, a uma visao
global, e a compressdes conceituais uteis para a memoria e manipulagdo de
arranjos de significado que, de outro modo, permaneceriam difusos. Ela
desempenha um papel fundamental na constru¢do de sentido na vida
cotidiana, nas artes e ciéncias, e, especialmente, nas ciéncias sociais e
comportamentais.

Assim, me considerar um jardim em construgdo foi a forma que encontrei de transver,
nas palavras de Manoel de Barros, as historias que me constituem, o que para mim fez muito
sentido. Minhas duas identidades muito marcantes nas minhas historias estdo expressas nessa
integragdo conceptual: uma Ana formalista, que veio da farmacia, do modo de preparo e do

\

protocolo, totalmente relacionada a constru¢do ocupando o mesmo espaco que uma Ana
organica, poética, sensorial e artistica. Gomes Junior (2021, p. 127) me ajudou a entender que

minhas identidades foram metaforizadas como um jardim em construgao:

E isso que chamo de identidade metaforizada neste trabalho. Metaforas que os
aprendizes utilizam para se conceitualizar ¢ que nos dido evidéncias
linguisticas de como as construgdes identitarias ocorrem cognitivamente.
Dessa maneira, concluo que além de ser essencial para a definicdo das
realidades dos individuos, o processamento metaforico é de extrema
importancia também para a construcdio de nossas identidades.

42 Minha tradugéo para: Conceptual blending is a basic mental operation that leads to new meaning, global insight,
and conceptual compressions useful for memory and manipulation of otherwise diffuse ranges of meaning. It plays
a fundamental role in the construction of meaning in everyday life, in the arts and sciences, and especially in the
social and behavioral sciences.
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Ao investigar como as experiéncias vividas nas paisagens de farmacéutica e professora
moldaram meu conhecimento pratico-pratico profissional, utilizei a metafora da paisagem do
conhecimento profissional de Clandinin e Connelly (1995). A partir da escuta atenta as criticas
ao meu trabalho pude pensar sobre a relacdo existente entre a metafora do jardim e a metafora
do conhecimento pratico profissional. Clandinin e Connelly (1995) tratam da paisagem do
conhecimento como um contexto relacional e dindmico. A metafora por mim adotada, da
construgdo do jardim, também denota um carater relacional e dinamico.

O jardim ¢ um ecossistema no qual varios fendmenos naturais e varios seres, animados
ou ndo, estao interconectados e sdo interdependentes. De maneira semelhante, eu também estou
conectada sistemicamente a farmacia, a escola, a minha familia e aos diversos contextos nos
quais eu vivo ou com os quais me relaciono. Dessa forma, apesar de fortemente influenciada
pela formagao tecnicista, minhas historias e a escolha da metafora mostram a minha valorizagao
da multissensorialidade do ser, saber e fazer, bem como evidencia minha concepg¢ao holistica
de pertencer as paisagens: biopsicossocialmente. Considero que essa concep¢do se alinha
intimamente a no¢do de experiéncia de Dewey (1979) com quem estabeleci importante dialogo
anteriormente a fim de me compreender um ser mais que existencial, um ser experiencial,
moldada pelos sistemas nos quais estou inserida. Aprendi que essa percepgao se aproxima do
paradigma ecoldgico do conhecimento, “que reconhece a interdependéncia fundamental de
todos os fendomenos, e o fato de que, enquanto individuos e sociedades, estamos encaixados nos
processos ciclicos da natureza e, portanto, somos dependentes destes processos” (NONATA,
2007, p. 271).

Também fui provocada a pensar sobre minha identidade de professora da educacao
técnica. Se antes eu ndo me reconhecia como professora, essa pesquisa contribui para que eu
afirmasse essa minha identidade. Compreendo que a relagdo que estabeleci na paisagem do
curso de formagao de professoras, o LID, com as professoras formadoras foi fundamental para
a constitui¢ao do ser professora. Desse modo, considerando a finalidade formativa de um curso
técnico, eu arriscaria dizer que professoras da educagdo técnica de nivel médio se constituem
na paisagem do conhecimento pratico pessoal e pratico-profissional. Sendo assim, precisamos
pensar em espagos de formagdo para essas profissionais que, a meu exemplo, podem estar
vivendo historias de invalidagdo de experiéncia docente ou podem estar questionando suas
identidades e, por consequéncia, se afastando da escola onde o trabalho dessas professoras
poderia fazer a diferencga na vida de inimeras alunas e, consequentemente, na sociedade.

Para finalizar, considerando tudo que compreendi e discuti na minha pesquisa e,

principalmente, o que pude viver, contar e recontar sobre a experiéncia dessa pesquisa,
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pensando em reviver experiéncias nas quais poderei discutir sobre a metafora do jardim,
pensaria em termos de ser um jardim em composi¢do, que me remete ao organico, ao natural,
ao ecologico, ao sistémico e que também carrega as marcas das minhas duas sementes: a de
farmacéutica — os compostos organicos € a composicao dos medicamentos, a matéria que se

compde e decompde no ambiente; a de professora — artistica, sensorial, experiencial. Pronta

para gerar sementes? Disposta a compor novos jardins.
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CAPITULO 4 - CARTAS PARA ALGUMAS FLORES

“(...) que a importdncia de uma coisa ndao se mede com fita métrica nem com balan¢as nem
com barémetros etc. Que a importdncia de uma coisa ha de ser medida pelo encantamento
que a coisa produza em nos.”

(Manoel de Barros)
4.1 Carta para as flores que fui

Ana Carol,

Pode parecer confuso, mas te escrevo esta carta do futuro. Primeiro, gostaria de te contar
como serd seu percurso. Caso esteja lendo essa carta da garagem da nossa casa, na escolinha
imaginaria que criamos quero te dizer para seguir imaginando e sonhando. Sim, vocé sera
professora! Nao pelos caminhos que talvez vocé vai esperar. Gostar de jilo, comer azedinha,
ouvir as historias da bisavo sobre curas, rezas e benzecdes, escutar o vo contando sobre fazer
Agua Inglesa e viver boa parte da sua infancia e adolescéncia no varejdo, vio influenciar para
que voceé escolha ser também farmacéutica. Em certo momento vocé conhecera a Escola Rosas
Amarelas, onde vivera historias de ser professora. E ¢ assim que vocé buscara estudar para ser
professora e ndo vai parar mais.

Hoje vocé esta terminando uma investigagao que nasceu de duas sementes: a de ser
professora e a de ser farmacéutica. Eu estou escrevendo esta carta para te contar como sera
estudar sobre nossas historias, o que voc€ compreendera sobre elas e com quem vocé conversara
no percurso para que possa entender sobre as flores que ja fomos.

Vocé veio para esta pesquisa cheia de duvidas: como surgiu o meu desejo de ser
professora? Como eu venho me constituindo professora ao longo do tempo? Eu sou
farmacéutica ou sou professora? Eu preciso deixar de ser farmacéutica para ser professora?
Como posso ser professora e farmacéutica a0 mesmo tempo? E estava certa de que encontraria
todas as respostas. Quero te dizer que vocé ndo encontrou todas as respostas. Pensando em
quem voceé serd e na sua primeira formagao, quero te alertar que serd frustrante nao encontrar
respostas. O que eu posso te dizer € que entre as respostas nao encontradas vocé florescera.
Vocé escutard de uma flor muito especial, Flor de Lotus, que talvez seja nas respostas nao
encontradas que reside a maravilha da Pesquisa Narrativa, o caminho tedrico-metodologico
proposto por Clandinin e Connelly (2000; 2001; 2015) e que serd adequado para a pesquisa que

voce ira realizar.
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E por falar em certezas, em muitos momentos da sua vida académica, ja no curso de
Letras, vocé insistira em dizer que fard uma transi¢ao profissional. Vai bater o pé dizendo que
deixara de ser farmacéutica para ser professora, como se isso fosse possivel. Dentro de vocé
existira a professora, a farmacéutica, a aluna e a pesquisadora em formagdo. Ora cada uma
dessas identidades se manifestard isoladamente, ora elas se manifestardo em pares, mas na
maioria das vezes, ¢ a mistura de todas elas que conduzird suas escolhas de ser e de agir
profissional ou socialmente.

Se agora vocé estiver lendo esta carta no seu quarto de adolescente, de porta fechada e
com todas as paredes preenchidas de poesias, citagdes € musicas escritas em giz pastel, saiba
que vocé deixarad de escrever de forma tao livre por um tempo. O formalismo da Farmaécia te
afastard um pouco da sua criatividade. Mas vocé retomara o interesse pela escrita. Lembra de
como as flores estdo presentes em sua vida? Pois €, voc€ ndo ira se afastar desse encantamento
por elas. Aceitard o desafio de escrever uma dissertacao a partir da metafora da construgdo de
um jardim. Lembra das inumeras vezes que assistimos O jardim secreto? Assim como Mary,
voce ird explorar o seu proprio jardim. Mas antes conheceré varios outros, sempre ao lado da
sua fiel companheira, Margot, uma gata com quem conversara bastante sobre sua pesquisa. Eu
quero te falar mais sobre escrever por metaforas. Foi um grande desafio. Vocé sera inspirada
pelos trabalhos de Bengezen (2010); Brandao (2011); Dyson (2018); Meister (2018) e Meegan
(2021) e sera orientada por Gomes Junior (2021) e por Clandinin e Connelly (2015) sobre as
possibilidades e os riscos do uso das metaforas. Nao serd facil escrever por metéaforas.
Especialmente na hora de organizar o texto de pesquisa de modo que ele fique coerente e que a
metéafora possa nos ajudar a compreender as historias que nos constituem.

Para sua pesquisa, vocé estabelecera alguns objetivos e vou te contar como foi trabalhar
com cada um deles. Vocé buscard compreender como vocé tem se constituido professora, sendo
flor em vérias paisagens: na farmdcia, na Escola Rosas Amarelas, na graduagdo em Letras.
Vocé compreendera que esta se constituindo professora por meio das historias que viveu e vive
nas paisagens do seu conhecimento pratico-profissional e pratico pessoal. No caminho vocé
encontrard muitas pesquisadoras com quem conversara por meio da leitura. Voce serd auxiliada
por elas para entender as histdrias que te constituem. Algumas dessas pesquisadoras vocé
conhecera pessoalmente e vivera muitas trocas com elas, a Professora Dra. Dilma Mello e a
Professora Dra. Viviane Bengezen, que traduziram o termo stories to live by, proposto por
Clandinin e Connelly (1995) por histérias que nos constituem e que vocé adotard na sua

pesquisa.
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Vocé buscard compreender o que vocé entende sobre ser professora. Nesse percurso,
vocé se reencontrara com Manoel de Barros. Manoel ja te disse que ¢ muito carregado de
conflitos. Vocé também serd. E para entender um pouco sobre esses conflitos, vocé encontrara
com Luckesi (1994); Pimenta (1999); Ramalho et al. (2004); Tardif (2005); Roldao (2005);
Schaefer e Clandinin (2011); Britzman (2013); Vianna (2016); Novoa (2017) e Mello (2020a)
para um diadlogo sobre a profissdo docente. Perceberd que ela esta relacionada socialmente ao
cuidado. Vocé compreendera que ser professora nao € apenas saber o conteudo. Se sentird uma
impostora, como alguém que talvez ndo merecesse ser reconhecida como professora. E
compreendera que vocé ndo € apenas a professora que se contenta em saber o contetido. Vocé
sempre precisara ser outras. Manoel de Barros te ajuda novamente a entender que ser professora
¢ ser outras. E renovar o homem usando borboletas. E entender que a cada dia vocé se
transforma e pode proporcionar espacos para que suas alunas também se transformem. Ana,
vocé encontrard uma sociedade também cheia de conflitos e ser professora, especialmente nesse
contexto, significa se posicionar e, para isso, vocé€ e outras professoras vao precisar estudar e
refletir sobre suas praticas. A profissdo docente precisa se inscrever como tal. Precisamos nos
reconhecer como professoras e tomar consciéncia do nosso papel politico.

Vocé também buscard compreender com as experiéncias que vocé viverd nas paisagens
de farmacéutica e de professora vao moldar seu conhecimento pratico-profissional. Vai
compreender que sua primeira graduacao foi marcada pela técnica. Vocé entenderd, a partir do
encontro com Schon (1983); Elbaz (1983); Connelly e Clandinin (1984; 1988; 1995; 1996) e
Kassimati-Milanez (2014), que aprendemos e ensinamos melhor pela experiéncia. Entendera
que enquanto vivemos nossas historias nas paisagens do conhecimento profissional,
mobilizamos nosso conhecimento pratico pessoal, construimos nosso conhecimento pratico-
profissional. Concluird que as experiéncias que voce vivera na farmdcia irdo compor o seu
conhecimento pratico pessoal que muitas vezes serd mobilizado enquanto for professora. Do
mesmo modo, seu conhecimento pratico-profissional também sera muitas vezes mobilizado
durante os atendimentos no balcao da farmacia.

Além disso, vocé discutirda suas experiéncias de ser professora no contexto do ensino
técnico. Investigard o que significa ser professora de ensino técnico de nivel médio. Ficara
desapontada porque essa parece ser uma identidade docente em discussdo. Passard por
experiéncias que vao colocar em duvida se professora de nivel técnico € professora. Ira revisitar
seu agir docente durante as avaliagdes na Escola Rosas Amarelas e ficard mais desapontada
ainda quando descobrir que vocé repetia um padrdo dominante de avaliacdo, tanto ¢ que

chamaré suas atividades avaliativas de provas. Por outro lado, se surpreendera quando entender
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que ao prestar orientagdes sobre medicamentos para suas pacientes, como a Dona Camélia,
vocé fard uma avaliagdo que acolhe, Luckesi (2005) é que te falard sobre isso. Vocé vai
questionar a atuacao de tutoras em cursos a distancia e defendera, junto com outras professoras,
como Colmanetti (2016) e Silva (2018) que, diante da complexidade do mundo contemporaneo
precisamos evoluir. Vocé sera professora-tutora e reproduzird muita coisa que aprendeu na
licenciatura. A licenciatura sera um grande presente para vocé e vocé defendera que ¢
importante passar por essa formagao para ser professora.

Vivera imersa em conflitos tanto identificar que flor vocé ¢, se € professora, se ¢
farmaceéutica, se € professor-tutora e entre flores e espinhos, entendera que vocé ndo ¢ uma flor.
E vocé ndo ¢ apenas a flor. Ana, vocé € um jardim em constru¢ao que ja esta sendo construido

desde suas primeiras experiéncias de ser aluna, professora, filha, farmacéutica.

Com todo meu amor,

Ana Carol.

4.2 Carta para algumas professoras e pesquisadoras narrativas com quem me
identifiquei

Professores Gabriel, Lauro, Professoras Gyzely, Lorena, Viviane, Elaine, Debliane,

Talvez essa carta ndo chegue até voc€s. A maioria de vocés ndo me conhece, mas eu
conheci vocés. Eu escrevo esta carta para agradecer e para contar como suas pesquisas
contribuiram para que eu pudesse compor sentidos sobre minhas experiéncias. Voceés sao flores
especiais que compdem o meu jardim. Vocés foram adubo importante para meu florescimento.
Me senti fortalecida lendo as pesquisas de voces.

Ao ler o seu trabalho, professor Gabriel, eu me questionei se, ao procurar uma segunda
graduagdo, eu também ndo estava procurando uma maneira de me sentir integralmente pronta
para a atividade docente, assim como vocé achava que seria antes de iniciar sua pesquisa. Nesse
momento da pesquisa, compreendo que provavelmente sim. Minhas historias de busca pela
validacao da minha identidade docente, meu descontentamento quando fui desclassificada de
um processo seletivo porque minha experiéncia na educagdo técnica ndo foi reconhecida,
sugerem que eu estava em busca, na licenciatura, de me sentir completamente pronta para a

vida docente. Pura ilusdo, ndo?!
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O seu reconhecimento, professora Gyzely, como uma professora “sabe tudo” também
me ajudou a compreender que, talvez, eu estivesse na licenciatura para “saber tudo”. Porém, as
experiéncias que eu vivi ndo s6 na Escola Rosas Amarelas, como também na farmacia me
mostraram que o conhecimento pratico-profissional nao ¢ fixo, ele ¢ fluido e se mistura com
minhas experiéncias pessoais, como minhas experiéncias de ser farmacéutica com Dona
Camélia.

E por falar em conhecimento pratico-profissional, agradego por sua pesquisa, professora
Debliane, que me ajudou a compreender que o meu saber docente ndo foi construido apenas na
segunda graduagdo, mas também nas relagdes que estabeleci nas experiéncias comigo mesma
na Escola Rosas Amarelas, com minhas alunas, com as professoras que tive durante a minha
vida escolar e no meu trabalho de farmacéutica. Eu também agradego vocé e o professor Lauro
pela investigacdo sobre se constituir uma professora-tutora, que colaborou para que eu
reconhecesse que ser professora-tutora também faz parte das historias que me constituem e que
meu conhecimento pratico-profissional, nesse caso, foi fortemente influenciado pelas
experiéncias que vivi ao cursar o curso de Letras Inglés.

Professora Lorena, ao estudar sobre suas experiéncias de ser professora de espanhol e
compreender que ndo ha um caminho unico para a constru¢do da pratica pedagdgica vocé
contribui para que eu entendesse que, no meu caso, essa construcdo esta intimamente
relacionada como a forma que sou farmac€utica quando presto atendimento as pacientes.
Buscando estratégias para me fazer melhor compreendida pelas pacientes, estou construindo
meu conhecimento pratico-profissional de professora e € por essa razdo, que considero que na
experiéncia com Dona Camélia eu fui uma professora e farmacéutica.

Minhas historias de ser professora também se aproximam muito das suas historias,
professoras Lorena, Gyzely, Viviane e Elaine. Apresentei suas pesquisas na introdugdo deste
trabalho. Vocés se reconheceram autoritarias e controladoras. Confesso que esse olhar e essa
reflexdo sobre nossa pratica nem sempre nos revela aquilo que gostariamos. A partir da leitura
do trabalho de vocés também pude me reconhecer assim na experiéncia que narro em Uma
atividade frustrada, na qual considerei que a atividade que ndo atendeu a minha expectativa
pessoal foi frustrada antes de investigar os motivos pelos quais elas conduziram a atividade do
modo delas.

Apos a leitura da sua pesquisa, professora Elaine, eu me questionei se era possivel eu
ser constituida por uma unica historia. Fiz a mim mesma a seguinte pergunta: ¢ possivel eu ser
ou farmacéutica ou professora? A resposta € ndo. Por mais que eu tenha chegado a esta pesquisa

insistindo em uma transi¢do profissional e tentando separar a farmacéutica da professora,
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quando me abri as surpresas das minhas experiéncias percebi que muito da professora estd na
farmacéutica do SUS.

Ja me despedindo, me sinto na responsabilidade de reconhecer o trabalho de vocés no
que diz respeito a sua entrega para as pesquisas. Eu compreendi que fazer Pesquisa Narrativa
requer coragem. Quantas vezes escondemos as nossas feridas? E preciso descobrir a ferida,
limpar a ferida, cuidar da ferida para proporcionar que a pele se reconstitua. Mas ela ndo sera
mais a pele de antes. Nos nunca somos as mesmas depois de uma experiéncia. As cicatrizes
estardo sempre ali nos lembrando daquela histéria e nos mostrando que sempre havera
possibilidades de revivé-la. Vivemos a Narrativa entre perfumes e espinhos, ndo ¢ mesmo?

Obrigada por tanto!

Com todo meu amor,

Ana Carol.

4.3 Carta para as flores que poderei ser

Ana,

Te escrevo essa carta do passado para te lembrar de algumas experiéncias que voce ja
viveu. Durante a nossa pesquisa, falamos sobre viver, contar, recontar e reviver experiéncias.
Até aqui vocé pode viver, contar e recontar. Talvez ai no futuro vocé poderd reviver. Isso
significa que, caso voceé passe por situagdes semelhantes as que discutimos nesta pesquisa, voceé
poderd agir diferente. Caso volte para a sala de aula na educacdo técnica ou na educagao
superior, na farmécia ou em outra profissdo da 4rea da satde, que vocé ama, podera associar o
que aprendeu com o curso de Letras.

Ana, estamos vivendo um processo de florescimento intenso e queremos espalhar
sementes em varias paisagens. Vocé€ sentiu encantamento pelas historias que nos constituem e
se incomodou profundamente com a falta de identidade profissional da professora da educacao
técnica de nivel médio. Tomara que ai no futuro vocé esteja estudando mais sobre isso. Vocé
que gosta tanto de politicas publicas podera pensar sobre elas para essas profissionais. Isso
também ¢ ser professora, aprendemos isso aqui.

A situagdo de invalidacdo da nossa experiéncia, que nos incomodou profundamente,
ndo foi algo ruim que nos aconteceu. Naquela noite, depois de ler o recurso que te
desclassificava do processo seletivo para tutora, voc€ comegou a pesquisar outros editais para

tentar compreender quem sdo as professoras do ensino técnico no Brasil. Isso te levou a
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conhecer o termo Letramento em Satide. Ao mesmo tempo, vocé viveu varias experiéncias no
balcdo da farmdacia sobre essa temdtica. Naquele momento, vocé também era professora. Aqui
vocé floresce novamente e quer plantar varias sementes sobre esses assuntos. Vai querer
continuar trabalhando como farmacéutica no campo da Linguistica Aplicada. Espero que,
agora, ai no futuro, vocé esteja investigando as experiéncias de usudrios do SUS na perspectiva
do Letramento em Satde, sendo farmacéutica, sendo professora, sendo Pesquisadora Narrativa,

Linguista Aplicada, sendo um jardim em construcao, florescendo, flor e sendo.

Com todo meu amor,

Ana Carol.

4.4 Carta para a leitora

Ola, leitora,

Esta ¢ uma carta para vocé que chegou até aqui.

Obrigada por ter investido seu tempo na leitura da minha pesquisa. Como forma de
agradecer, compartilho com vocé uma tela de Tarsila do Amaral, uma mulher e artista que faz
parte das histdrias que me constituem artisticamente.

Trata-se da obra Manacd, de 1927, uma pintura de 6leo sobre tela. Tipica da Mata
Atlantica Brasileira, a Manaca tem flores que ao longo da vida mudam de cor: nascem brancas,
crescem rosas € morrem roxas. Talvez a minha bisavo curandeira me diria que a Manaca ¢ a
flor que representa as fases da vida de uma mulher. Manac4 me diz sobre a pluralidade de ser
varias em uma s6. Assim como nossas identidades, assim como as historias que me constituem,

assim como as historias que te constituem!

Com todo meu amor,

Ana Carol.
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Figura 10: Manaca

Fonte: AMARAL, Tarsila do (1927).

Texto alternativo: a imagem mostra uma pintura de Tarsila do Amaral composta de uma flor
chamada Manaca. Na parte inferior da imagem ha pequenas Manacas de folha verde e flor azul
e rosa claro. Na parte superior hd uma espécie de ramalhete de Manacas azuis e rosas com o

miolo da flor amarelo. Ao fundo ha dois semicirculos em nuances de azul.

A semente de professora.
A semente de farmacéutica.
A semente de aluna foi exposta a condi¢des climaticas diferentes. A professora bateu forte
com as duas maos sobre a mesa e perguntou se ela havia pedido para colorir daquela forma. A

estrela perdeu o brilho.
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A flor cresceu preocupada com o que as professoras vao falar sobre as estrelas que ela vem
colorindo ao longo da vida. Ela recebeu 10 em todas as atividades. 10 ndo basta. Cadé o
feedback?

A flor cresceu, floresceu, deu frutos e novas sementes. Quis ser uma flor diferente. O diploma
ndo ¢ importante. Entdo, o que ¢ importante? Inovar o método de ensino. Ensino mais
significativo tanto para quem aprende quanto para quem ensina.

Seria uma flor brocolis? Ou uma couve-flor? Pais verdureiros, uma couve-flor. Fractal. Auto-
similar. O todo € similar a parte e a parte ¢ similar ao todo. A couve-flor traz a similaridade da
professora que aprendeu a ser quando a sua estrela foi pintada. E repete, sua expectativa ndo
foi superada? Entdo, a atividade foi frustrada.

Uma atividade diferente, um relato sincero e sem censuras. Toda historia ¢ uma invengao.
Enquanto narro, fago escolhas e eu conto quem eu sou. Quem eu sou? Que flor eu sou? Que
flor estou dizendo ser?

Que flor eu sou? Uma licenciatura. Um encontro inesperado. A aluna de Farmacia, o
professor, o transe do momento, passado e presente juntos. Que flor eu sou? Em que flor
estou me tornando?

Eu quero ser professora. A semente ndo vingou, eu sai antes mesmo de entrar na sala de aula.
Eu sou professora! Professora de curso técnico € professora? A flor que alguém podou.

Eu quero ser professora, mas também quero ser farmacéutica de tantas outras Donas
Camélias. Que flor eu sou?

Eu ndo sou uma flor. Quem eu sou? Eu, um jardim em construgdo.



128

REFERENCIAS

ALEIXO, C.R. L.; CALVO, L. C. S.; NOVELLI, J. PROINTE-Inglés: contexto de
aprendizagem e desenvolvimento da identidade docente. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, v. 21, n. 1, p. 31-54, 2021. https://doi.org/10.1590/1984-6398202116813

AMARAL, T. do. Manaca. 1927. Oleo sobre tela. 76x63,5cm. Colecdo Simdo Mendel Guss.
Sdo Paulo, SP. Foto: Romulo Fialdini.

ARAGAO, R. Emocdes e pesquisa narrativa: transformando experiéncias de aprendizagem.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 2, p. 295-320, 2018.
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200003

BARROS, M. de. Poemas Rupestres. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2004.

BARROS, M. de. Meu quintal é maior do que o mundo: Antologia. Rio de Janeiro, RJ:
Alfaguara, 2015.

BARROS, M. de. O livro das ignoracas. Rio de Janeiro, RJ: Alfaguara, 2016.
BARROS, M. de. Livro sobre nada. Rio de Janeiro, RJ: Alfaguara, 2016.

BARROS, M. de. Memorias inventadas. Rio de Janeiro, RJ: Alfaguara, 2018.
BARROS, M. de. Retrato do artista quando coisa. Rio de Janeiro, RJ: Alfaguara, 2022.
BARROS, W. V. Construcao identitaria e formagdo de professores “nativos digitais” no

estagio supervisionado de Lingua Inglesa. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 60, n. 1,
p. 191-202, 2021. https://doi.org/10.1590/010318139263511820210205

BENGEZEN, V. C. Historias de aprendizagem de lingua inglesa e de formacao de
professores. 2010. 174 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica, Letras e Artes) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2010.

BENGEZEN, V. C. As histérias de autoria que vivemos nas aulas de inglés do sexto ano
na escola publica. 2017. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2017.

BRANDAO, A. C. de L. Shall we dance? Colaboracio e histérias do processo de busca
por parceiros de tandem. 2011. 184 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica, Letras e Artes)
- Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2011.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da Educacio Superior 2020: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da Educacio Superior 2021: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da Educacio Basica 2021: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2022.


https://doi.org/10.1590/1984-6398202116813
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200003
https://doi.org/10.1590/010318139263511820210205

129

BRITZMAN, D. P. Practice makes practice: the given and the possible in teacher education.
In: BRITZMAN, D. P. Practice makes practice: a critical study of learning to teach.
Albany, NY: State University of New York Press, 2003, p. 222-241.

CAVALCANTE FILHO, A.; SALES, V. M. B.; ALVES, F. C. Tutoria e identidade docente
na educagdo a distancia. Rev. Pemo, Fortaleza, CE, v. 2, n. 1, p. 1-15, 2020.
https://doi.org/10.47149/pemo.v211.3632

CLANDININ, D. J. Engaging in narrative inquiry. New York, NY: Routledge, 2013.

CLANDININ, D. J.; CAINE, V.; LESSARD, S. The Relational Ethics of Narrative
Inquiry. New York, NY: Routledge, 2018. https://doi.org/10.4324/9781315268798

CLANDININ, D. J; CONNELLY, F. M. Teachers’ Professional Knowledge Landscapes.
New York, NY: Teachers College Press, 1995.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Narrative Inquiry: Experience and Story in
Qualitative Research. San Francisco: Jossey Bass, 2000. https://doi.org/10.1016/B978-
008043349-3/50013-X

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa Narrativa: experiéncia ¢ historia em
pesquisa qualitativa. 2a ed. rev. Tradugao: GPNEP: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educagao
de professores. ILEEL/UFU. Uberlandia, MG: EDUFU, 2011.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa Narrativa: experiéncia e historia em
pesquisa qualitativa. 2a ed. rev. Tradug¢do: GPNEP: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educagao
de professores. ILEEL/UFU. Uberlandia, MG: EDUFU, 2a ed. 2015.
https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-279-3

CLANDININ, D. J.; DOWNEY, C. A; HUBER, J. Attending to changing landscapes:
Shaping the interwoven identities of teachers and teacher educators, Asia-Pacific Journal of
Teacher Education, v. 37, n. 2, p. 141-154, 2009.
https://doi.org/10.1080/13598660902806316

CLANDININ, D. J.; MURPHY, M. S.; HUBER, J.; ORR, A. M. Negotiating Narrative
Inquiries: Living in a Tension-Filled Midst. The Journal of Educational Research, v. 103,
n. 2, p. 81-90, 2009. https://doi.org/10.1080/00220670903323404

CLANDININ, D. J.; PUSHOR, D.; ORR, A. M. Navigating Sites for Narrative Inquiry.
Journal of Teacher Education, v. 58, n. 1, p. 21-35, 2007.
https://doi.org/10.1177/0022487106296218

COBB, D. Initial Teacher Education and the Development of Teacher Identity. In: M. A.
PETERS, Encyclopedia of Teacher Education. Singapore: Springer, 2020, p. 1-5.
https://doi.org/10.1007/978-981-13-1179-6_383-1

COLMANETTI, D. P. de M. Narrativas de uma tutora: entendendo a construcao do
conhecimento pratico-profissional do professor tutor. 2016. 121 f. Dissertacao (Mestrado em
Linguistica Letras e Artes) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2016.


https://doi.org/10.47149/pemo.v2i1.3632
https://doi.org/10.4324/9781315268798
https://doi.org/10.1016/B978-008043349-3/50013-X
https://doi.org/10.1016/B978-008043349-3/50013-X
https://doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-279-3
https://doi.org/10.1080/13598660902806316
https://doi.org/10.1080/00220670903323404
https://doi.org/10.1177/0022487106296218
https://doi.org/10.1007/978-981-13-1179-6_383-1

130

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D. J. The Role of Teachers' Personal Practical
Knowledge in Effecting Board Policy. Volume III: Teachers' Personal Practical
Knowledge. Ontario Institute for Studies in Education, Toronto, Canada 1984.

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D.J. Teachers as curriculum planners: Narratives of
experience. New York, NY: Teachers College Press, 1988.

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D.J. Shaping a professional identity: Stories of
educational practice. New York, NY: Teachers College Press, Teachers College, Columbia
University, 1999.

CRAIG, C. J. The epistemic role of novel metaphors in teachers’ knowledge constructions of
school reform. Teachers and Teaching: Theory and Practice, vol. 11 n. 2, p. 195-208. 2005.
https://doi.org/10.1080/13450600500083972

DEWEY, J. Experiéncia e Educac¢ao. Sao Paulo, SP: Companhia Editora Nacional, 1979.

DYSON, J. "What's the use of stories that aren't even true?' (Rushdie, 1990): A narrative
inquiry into reflective story writing with trainee teachers. 2018. 242 f. Tese (Doutorado em
Filosofia) - Anglia Ruskin University, Cambridge, 2018.

ELBAZ, F. Teacher thinking, study of practical knowledge. Londres: Croom Helm, 1983.

ELY, M.; VINZ, R.; ANZUL, M.; DOWNING, M. On writing qualitative research: living
by words. London, Reino Unido e Washington D.C, EUA: The Falmer Press, [1997] 2005.

EXPERIENCIA. In.: Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa on-line. Sio
Paulo, SP: Melhoramentos, 2022. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/experiencia. Acesso em: 04/12/2022.

FAUCONNIER, G.; TURNER, M. Conceptual Blending, Form and Meaning. Recherches en
Communication, vol. 19, p. 57-86. 2003. https://doi.org/10.14428/rec.v19119.48413

FERREIRA, G. S. Minha experiéncia com aspectos culturais nas aulas de lingua inglesa:
connecting classrooms Brasil-India. 2021. 179 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2021.

FONSTAD, C. A narrative inquiry into curriculum-making experiences with games and
puzzles in a mathematics class. 2016. 106 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) -
University of Saskatchewan, Saskatoon, Saskatchewan, 2016.

FREEPIK, Jardim primavera de tulipas coloridas em um canteiro de flores na cidade
tulipas coloridas em um canteiro de flores. 2022. Fotografia. Disponivel em:
https://br.freepik.com/fotos-premium/jardim-primavera-de-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-
de-flores-na-cidade-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-de-flores _18258507.htm. Acesso em 30
de novembro de 2022.

GOMES JUNIOR, R. C. Identidades Metaforizadas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.


https://doi.org/10.1080/13450600500083972
https://doi.org/10.14428/rec.v19i19.48413
https://br.freepik.com/fotos-premium/jardim-primavera-de-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-de-flores-na-cidade-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-de-flores_18258507.htm
https://br.freepik.com/fotos-premium/jardim-primavera-de-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-de-flores-na-cidade-tulipas-coloridas-em-um-canteiro-de-flores_18258507.htm

131

HALL, S. A identidade cultural da pés-modernidade. Sao Paulo, SP: DP&A, 2006.

HERBISON, M. J. Rooted: An inquiry into nature shaping pedagogy and sustenance on the
professional knowledge landscape. 2017. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
University of Regina, Regina, Saskatchewan, 2017.

ISTOCK. Estagios de crescimento do plantio de rizoma de planta adulta com flores e
sementes. 2023. Imagem. Disponivel em: https://www.istockphoto.com/br/vetor/ciclo-de-
vida-da-planta-do-glad%C3%ADolo-est%C3%A 1 gios-de-crescimento-do-plantio-de-rizoma-
de-gm1127695529-297307104. Acesso em 26 de marco de 2023.

KASSIMATI-MILANEZ, M. Historias de professores universitarios sobre ensinar Inglés
para Fins Especificos. 2014. 215 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN, 2014.

LAKOFF, G.; JOHNSON, M. Metaphors we live by. Chicago, IL: University of Chicago
Press. 1980.

LIMA, G. S. Uma analise narrativa de minha experiéncia docente em busca do trabalho
colaborativo. 2016. 172 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2016.

LUCKESI, C. C. Filosofia da Educac¢ao. Sao Paulo, SP: Cortez, 1994.

LUCKESI, C. C. Avalia¢ao da Aprendizagem Escolar. 17 ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005.

LUGONES, M. Playfulness, “World”-Travelling, and Loving Perception. Hypatia, vol. 2, n.
2, p. 3-19, 1987. https://doi.org/10.1111/5.1527-2001.1987.tb01062.x

MACHADO, L. R. de S. Diferenciais inovadores na formacao de professores para a educagao
profissional. Revista Brasileira da Educacio Profissional e Tecnologica, vol. 1, n. 1, p. 8-
22, 2015. https://doi.org/10.15628/rbept.2008.2862

MEEGAN, J. An Arts Based Narrative Inquiry into Children's Experiences of the Five
Foundations of the Social-Emotional and Academic Learning Program you can do it!
Program Achieve. 2021. 345 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Sociais - Educacao) -
National University of Ireland Maynooth, Maynooth, 2021.

MEISTER, S. M. Baptized by Fire: A Narrative Study of Two White Females Transitioning
from Student to Teacher in an Urban School Context. 2018. 206 f. Tese (Doutorado em
Filosofia) - Texas A & M University, College Station, 2018.

MELLO, D. M. Histoérias de subversao do curriculo, conflitos e resisténcias: buscando
espaco para formacao de professores na aula de lingua inglesa no curso de Letras. 2005. 225 f.
Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo.

MELLO, D. M. The Language of Arts in a Narrative Inquiry Landscape. In: CLANDININ, D.
J. Handbook of Narrative Inquiry: Mapping a Methodology. Thousand Oaks, California:
Sage Publications, 2007, p. 203-223. https://doi.org/10.4135/9781452226552.n8



https://www.istockphoto.com/br/vetor/ciclo-de-vida-da-planta-do-glad%C3%ADolo-est%C3%A1gios-de-crescimento-do-plantio-de-rizoma-de-gm1127695529-297307104
https://www.istockphoto.com/br/vetor/ciclo-de-vida-da-planta-do-glad%C3%ADolo-est%C3%A1gios-de-crescimento-do-plantio-de-rizoma-de-gm1127695529-297307104
https://www.istockphoto.com/br/vetor/ciclo-de-vida-da-planta-do-glad%C3%ADolo-est%C3%A1gios-de-crescimento-do-plantio-de-rizoma-de-gm1127695529-297307104
https://doi.org/10.1111/j.1527-2001.1987.tb01062.x
https://doi.org/10.15628/rbept.2008.2862
https://doi.org/10.4135/9781452226552.n8

132

MELLO, D. Pesquisa Narrativa e formagao docente: alguns aspectos teéricos-metodoldgicos
importantes. In: GOMES JUNIOR, R. C. (Org.). Pesquisa Narrativa: historias sobre ensinar
e aprender linguas. Sao Paulo, SP: Pimenta Cultural, 2020a, p. 47-52.
https://doi.org/10.31560/pimentacultural/2020.572.38-61

MELLO, D. Conversas sobre a Pesquisa Narrativa. In: TEIXEIRA, C. M.; KIND, L. (Org.).
Narrativas, mulheres e resisténcias. Sao Paulo, SP: Letra e Voz, 2020b, p. 59-73.

MELLO, D.; MURPHY, S., CLANDININ, D. J. Introduzindo a investigacao narrativa nos
contextos de nossas vidas: uma conversa sobre nosso trabalho como investigadores narrativos.
Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, v. 1, n. 3, p. 565-583, 2016.
https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2016.v1.n3.p565-583

MOITA LOPES, L. P. da. Identidades fragmentadas: a constru¢do discursiva de raca,
género e sexualidade em sala de aula. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2002.

MORALIS, E. A. de. Tenho uma aluna surda: experiéncias de ensino de lingua portuguesa
em contexto de aula particular. 2017. 94 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2018.

NASCIMENTO, E. L.; GRANDE, P. B. de. Identidades docentes entre mundos discursivos
em disputa: Formagdo do professor, letramentos e desenvolvimento. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, v. 57, n. 1, p. 579-599, 2018.
https://doi.org/10.1590/010318138651042333331

NONATA, A. F. Paradigmas do conhecimento: do moderno ao ecologico. Revista Dialogo
Educacional, v. 7, n. 22, p. 259-275, 2007.

NORTON, B. Identity and language learning: Extending the conversation. 2% ed. Bristol,
UK: Multilingual Matters. 2013. https://doi.org/10.21832/9781783090563

NOVOA, A. Firmar a posi¢io como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, v. 47, n. 166, p. 1106-1133, 2017. https://doi.org/10.1590/198053144843

OLIVEIRA, G. S. Conhecimento pratico profissional e pratico pessoal: experiéncias que
vivi/vivo sdo as historias que me constituem professor. 2017. 105 f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos Linguisticos) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2017a.

OLIVEIRA, H. F. A bagagem do PIBID para a formagao inicial docente e para a construgao
da identidade profissional. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 56, n. 3, p. 913-934,
2017b. https://doi.org/10.1590/010318138647980236661

PAULA, L. C. de. Erase una vez... Uma histéria de ensino de espanhol para criancas.
2019. 120 f. Dissertacao (Mestrado em Estudos Linguisticos) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, MG, 2019.

PIMENTA, S. G. Formagao de professores: identidades e saberes da docéncia. In: PIMENTA,
S. G. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao Paulo, SP: Cortez Editora, 1999,
p. 15-34.


https://doi.org/10.31560/pimentacultural/2020.572.38-61
https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2016.v1.n3.p565-583
https://doi.org/10.1590/010318138651042333331
https://doi.org/10.21832/9781783090563
https://doi.org/10.1590/198053144843
https://doi.org/10.1590/010318138647980236661

133

POLKINGHORNE, D. Narrative knowing and the human sciences. New York, NY: State
University of New York Press. 1988.

RAMALHO, B. L.; NUNEZ, I. B.; GAUTHIER, C. Formar o professor, profissionalizar o
ensino: perspectivas e desafios. 2. ed. Porto Alegre, RS: Sulina, 2004.

REICHMANN, C. L.; ROMERO, T. R. de S. Language teachers’ narratives and professional
self-making. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v. 35, n.
3, p- 1-25, 2019. https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350304

RESENDE, L. A. S. Identidade e aprendizagem de inglés sob a ética do Caos e dos
Sistemas Complexos. 2009. 305 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) - Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Belo Horizonte, MG, 2009.

ROLDAO, M. do C. Profissionalidade docente em analise - especificidades dos ensinos
superior ¢ ndo superior. Nuances: Estudos sobre Educacio, Presidente Prudente, SP, v. 12,
n. 13, p. 105-126, 2005. https://doi.org/10.14572/nuances.v12i13.1692

ROMERO, T. R. de S.; CASAIS, A. A. S. Construc¢ado Identitaria no Processo de
Aprendizagem de Lingua e Cultura em Autobiografia de Imigrante. DELTA: Documentagao

de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v. 35, n. 4, p. 1-28, 2019.
https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350412

SAAS, C. L. Coyote stories: attending to narratives as life-making. 2017. 213 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagao) - University of Regina, Regina, Saskatchewan, 2017.

SCHAEFER L.; CLANDININ D. J. Stories of Sustaining: A Narrative Inquiry Into the
Experiences of Two Beginning Teachers. LEARNing Landscapes, v. 4, n. 2, p. 275-295,
2011. https://doi.org/10.36510/learnland.v4i2.400

SCHON, D. The reflective practitioner: how professionals think in action. New York, NY:
Basic Books (AZ), 1983.

SILVA, L. L. P. Experiéncias de tutoria em um curso a distancia. 2018. 159 f. Tese
(Doutorado em Estudos Linguisticos) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG,
2018.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 2005.

VASSALLO, M. L.; TELLES, J. A. Aprendendo linguas estrangeiras in-tandem: historias de
identidades. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 2, p. 341-381, 2008.
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200005

VIANNA, C. P. O sexo e o género da docéncia. Cadernos Pagu, n. 17-18, p. 81-103, 2016.
https://doi.org/10.1590/S0104-83332002000100003

WENGER, E. Communities of practice: Learning, meaning and identity. Cambridge:
Cambridge University Press, 1998. https://doi.org/10.1017/CBO9780511803932



https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350304
https://doi.org/10.14572/nuances.v12i13.1692
https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350412
https://doi.org/10.36510/learnland.v4i2.400
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200005
https://doi.org/10.1590/S0104-83332002000100003
https://doi.org/10.1017/CBO9780511803932

134

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introdugao teodrica e conceitual. In: SILVA, T.
T. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. 15. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014, p. 7-72.



