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INFORMACOES

Caro/a aluno/a,

Ao longo deste Guia de Estudos vocé encontrara alguns “icones” que lhe ajudardo a identificar as
atividades. Fique atento/a ao significado de cada um deles. Isso facilitara a sua leitura e seus estudos.

il_

Leituras
Indicadas

p = M
Atividades Atividades

Multimidia Guia Impresso Ambiente Virtual

- .

. i P isan
5aiba Mais  FPare e Pense esqu F,::..ﬁfiif

Ry

Referéncias

Bons estudos!
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SOBRE A DISCIPLINA

Caro/a aluno/a:

E com muito prazer que iniciamos a disciplina “Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras” do
Curso Letras Inglés — Licenciatura, na Modalidade a Distancia.

O objetivo precipuo desta disciplina é proporcionar, ao/a futuro/a professor/a de lingua estrangeira, uma
fundamentacdo tedrica em Linguistica Aplicada que o/a leve a melhor compreender a natureza do processo
de ensino/aprendizagem. Além disso, tem-se ainda como meta preparar o/a graduando/a para estudos
especificos sobre metodologias de ensino de lingua(s) estrangeira(s) e problematizar o ensino de LEs nos
diversos niveis de ensino regular.

Nesse sentido, os objetivos desta disciplina sdo:

e apresentar um breve percurso histérico da LA no Brasil;

e discutir temas e pesquisas desenvolvidas no campo da LA;

e discutir a relevancia da LA para a formacao do professor de linguas estrangeiras;

e problematizar as concepgdes de linguagem que subjazem as praticas pedagdgicas;

e discutir os processos identitdrios que constituem a relacdo ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras;

e analisar os discursos que fundamentam a formacdo de professores e o processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras;

e refletir sobre o planejamento de curso de linguas;
e discutir o lugar da avaliacdo no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras;
e problematizar o eixo dimensado intercultural na BNCC;

e preparar o(a) graduando(a) para o desenvolvimento de uma postura tedrico-reflexiva enquanto
professor de lingua estrangeira.

Para atingir esses objetivos, nds seguiremos o seguinte programa:

Moddulo 1: Linguistica Aplicada: conceitua¢do, natureza dos estudos e pesquisas
Moddulo 2: Concepgdes de linguagem e ensino-aprendizagem de LEs

Moddulo 3: Linguagem, Identidade e Formacdo de Professor

Moddulo 4: Planejamento, Material Didatico e Avaliagao

Principais materiais didaticos utilizados no curso

* Guia de estudos;

* Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle;
* Videoaula;

* Materiais complementares.
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Tempo de dedicac¢ao para a disciplina

Esta disciplina tem 90 horas, distribuidas em 4 médulos, e vocé devera planejar cuidadosamente a distribuicdo
do seu tempo no decorrer dos estudos. A sugestdo é que vocé empregue, no minimo, 23 horas para cada
modulo. Essas horas serdo distribuidas entre tarefas avaliativas e ndo avaliativas desenvolvidas no AVA, a
leitura do guia de estudos e a realizagdo das atividades complementares. Todas as tarefas sdo numeradas,
seguindo uma mesma sequéncia progressiva em todos os modulos.

Principais formas de avaliagao

Os 100 (cem) pontos da disciplina serdo divididos em: atividades no Moodle (60 pontos) e exame final (40
pontos). Toda e qualquer atividade, ainda que ndo seja atribuida nota, serd acompanhada pelos responsaveis
e contard como frequéncia.

Critérios gerais de avaliagao

e estrutura da resposta: a resposta é clara e coerente?

e pertinéncia da resposta: a resposta se fundamenta em argumentos consistentes? Apresenta reflexdes
circunstanciadas?

e interacdo com os pares: houve interlocugdo com os/as colegas e tutores/as por meio de perguntas,
comentdrios, sugestdes?

Apoio e acompanhamento
Durante todo o curso, vocé tera o apoio pedagdgico e tecnolégico para:

« Desenvolver as atividades propostas;

« Entrar no ambiente virtual de aprendizagem Moodle;

« Participar de féruns, chats e demais atividades propostas;
« Enviar materiais relativos as atividades de colaboracao;

» Realizar as avaliacdes;

« Esclarecer quaisquer duvidas sobre o curso.

Algumas acbes permanentes do(a) aluno(a) ao longo do curso:
« Leitura frequente do férum de noticias;
« Leitura frequente da caixa de e-mail;

 Envio de mensagens para desenvolvimento das atividades;
« Desenvolvimento de atividades individuais e colaborativas.

Desejamos-lhe sucesso em seus estudos!

LINGUISTICA APLICADA E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS 9



AGENDA GERAL DO MODULO 1
Férum de Discussdo: Formacao do Professor de Linguas

Férum de Discussao: Mapeando a LA

Tarefa 5 6 pontos

Tarefa

Video: Mulheres Negras nas Pesquisas
Complementar
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Maédulo 1 - Linguistica aplicada: conceituagoes, natureza dos

estudos e pesquisas

Caro/a aluno/a,

E com muito prazer que iniciamos o primeiro médulo da disciplina “Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas
Estrangeiras” do Curso de Letras Inglés — Licenciatura, na Modalidade a Distancia. Neste mddulo, que se
intitula Linguistica Aplicada: conceituacdo, natureza dos estudos e pesquisas, faremos uma apresentacao
geral do panorama histérico da Linguistica Aplicada, discutiremos a natureza de seus estudos e a configuracado
de suas pesquisas e também problematizaremos a sua relevancia para a formacdo do professor e para o
ensino-aprendizagem de linguas.

Seja bem-vindo/a ao primeiro médulo de nosso curso!

Conteudo Basico

e Panorama geral da Linguistica Aplicada
e Linguistica Aplicada: natureza dos estudos e pesquisas
e Linguistica Aplicada: contribuicGes para a formacao de professores

Objetivos
e apresentar um panorama histérico da LA;
e discutir as conceituagdes de LA, bem como a natureza e os objetivos de seus estudos;
e discutir os temas e as pesquisas desenvolvidas em LA;
e problematizar o conceito de inter/transdisciplinaridade;

Principais materiais
e Guia de estudos
e Videoaula
e Leituras complementares na web

Tempo de dedicacao neste modulo

Para desenvolver as atividades deste mddulo, recomendamos uma dedicacdao de, pelo menos, 23 horas,
distribuidas entre: leitura do material didatico e desenvolvimento das tarefas propostas.

Principais formas de avaliagao
Participacao nas discussdes do férum com producado de textos, no AVA Moodle.
Atividades avaliativas

Tarefas: 1,3,5e 6
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Tarefa 1 — Férum de discussao: Formacgao do Professor de Linguas

Antes das leituras dos textos tedricos, gostariamos de convidar vocé para expressar suas ideias acerca de um
tépico que sera recorrente ao longo de nosso curso: a formacdo do professor de linguas. O objetivo dessa
tarefa é fazer o levantamento do conhecimento prévio acerca do assunto e incitar sua problematizacao,
por meio da interlocu¢cdo com colegas e tutores. Além disso, é importante que vocé (re)construa o seu
conhecimento sobre os aspectos que serdo abordados.

Para participar, vocé deve postar um texto que tenha entre 150 a 200 palavras, contemplando o seu
posicionamento em relacdo a seguinte afirmacdo: O mais importante para um professor de linguas
estrangeiras é saber falar bem a lingua e ter conhecimento de uma metodologia eficiente. Observe que ndo
ha respostas certas ou erradas, e sim argumentos mais ou menos consistentes. Portanto, procure sustentar
suas ideias com exemplos, justificativas, experiéncias, detalhes etc. Ndo se esqueca de comentar os textos
produzidos pelos/as colegas.

Tarefa 2 — Leitura: Linguistica Aplicada — Palavras Iniciais

Vocé jd ouviu falar sobre a Linguistica Aplicada? O que Ilhe vem a mente ao ouvir tal expressdo? Vocé sabe
que tipo de estudos sdo desenvolvidos nessa drea?

Apresentamos aqui um panorama histdrico sobre a constituicdo do campo de estudos da Linguistica Aplicada
e o posicionamento de alguns autores que tém sido referéncia na area. Vocé percebera que a LA, desde seu
inicio, vem se constituindo por embates, confrontos e desafios.

Um dos primeiros desafios enfrentados pela LA vem de sua associacdo a mera aplicacdo de teorias linguisticas.
Cavalcanti (1986) argumenta que o falso equacionamento da LA com a aplicacdo de teorias linguisticas foi
alimentado durante o estruturalismo — que ofereceu aos linguistas aplicados uma opc¢do de ruptura com
o subjetivismo da gramatica e uma metodologia para a elaboracdo de material didatico — e durante o
gerativismo, cujo modelo tentou ser aplicado ao ensino por alguns linguistas.

Como bem salienta Cavalcanti, a Linguistica é, na verdade, uma das dreas com a qual a LA tem a possibilidade
de dialogar, conforme a necessidade de seu objeto de investigacao. Ela, alids, sugere a seguinte trajetéria
para as pesquisas em LA: (i) identificacdo de questdo de uso de linguagem:; (ii) busca de subsidios tedricos
em dreas de investigacdo relevantes; (iii) analise da questdo na pratica; e (iv) sugestdes de encaminhamento.
Nesse texto de 1986, Cavalcanti destaca que o foco da LA é a interacdo face-a-face (conversacdo) ou ouvido-
ouvido (conversacao telefonica) e a interacdo a distancia mediada pelo texto. Além disso, afirma que a LA é
abrangente e multidisciplinar em sua preocupacdo com questées de uso de linguagem.

Celani (1992), por sua vez, aponta algumas interpretacdes encontradas para o termo LA, a saber:

v LA entendida como ensino/aprendizagem de linguas: segundo a autora, parece ser a interpretacdo
mais antiga, especialmente pelo fato de, durante muito tempo, ter sido uma drea que recebeu foco
e apoio considerdveis. Apesar dessa perspectiva ter incentivado o desenvolvimento da area, Celani
destaca que tal interpretacdo atribui a LA um plano secundario, ja que as ciéncias aplicadas e o ensino
sao inferiorizados em relagdo a ciéncia pura;

v LA entendida como consumo, e ndo como produgdo de teorias;

v LA entendida como drea interdisciplinar.
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No intuito de responder ao questionamento que deu titulo ao seu artigo — Afinal, o que é Linguistica Aplicada?
— Celani esclarece que, apesar de a linguagem estar no centro da LA, ela ndo é necessariamente dominada
pela Linguistica e, tampouco, resume-se ao ensino de linguas. A seu ver, a consolidagao da LA como area de
pesquisa requer, primeiramente, que os linguistas aplicados abandonem qualquer complexo de inferioridade.
Ademais, é necessario ter a natureza humanista da LA como um eixo norteador, o que implica a compreensao
de que a LA esta diretamente empenhada na solucdo de problemas humanos derivados dos usos variados da
linguagem. Finalmente, Celani chama a atencdo para o fato de que Linguistica e LA ndo estdo em uma relacdo
de polaridade, ou seja, pode-se conceber o trafego entre essas duas areas nos dois sentidos.

Moita Lopes (1996) sugere que a LA, no que concerne ao seu percurso de pesquisa, pauta-se pelos seguintes
aspectos:

(i)  possuinatureza aplicada em Ciéncias Sociais —a LA foca a resolugdo de problemas de uso da linguagem
(ndo necessariamente no contexto escolar);

(i)  focaliza a linguagem do ponto de vista processual — o foco recai na linguagem da perspectiva do uso/
usudrio no processo da interacao linguistica escrita e oral;

(iii) tem natureza interdisciplinar e mediadora — a LA faz a mediacdo entre o conhecimento tedrico
advindo de varias disciplinas e o problema de uso da linguagem que pretende investigar

(iv) envolve formulagdo tedrica — a LA opera com conhecimento tedrico advindo de varias disciplinas,
mas também formula seus préprios modelos; e

(v)  utiliza métodos de investigacdo de base positivista e interpretativista.

Em um artigo intitulado Fotografias da Lingliistica Aplicada no campo de linguas estrangeiras no Brasil,
Moita Lopes (1999) propde-se a apresentar um panorama de aspectos especificos do campo de linguas
estrangeiras no Brasil, de forma a contrastar o passado com a atual situagdo. Para isso, o autor constrdi sete
fotografias, que aqui explicitamos sucintamente®. A saber:

FOTOGRAFIA 1: Ampliacdo do niumero de Programas de Pds-Graduacao

Moita Lopes chama a atencdo para o fato de que

E, contudo, a partir do final da metade dos anos 80 que a area de LEs comega a se
firmar nacionalmente. O surgimento de outros programas de pds-graduagao ou areas
de concentragdo em LA no Brasil (UNICAMP, UFRJ, UFSC, USP, UFMG, UFPE, UFF, UFRN,
UFRGS, UFSM, UFAL, UNESP-S. J. Rio Preto, UCPEL, UECE, por exemplo) coincide com
o desenvolvimento da LA como uma area de investigacao interdisciplinar, que focaliza
problemas de uso da linguagem em contextos institucionais - a escola sendo apenas
um deles (CAVALCANTI, 1986; MOITA LOPES, 1996). Tal ampliacdo do quadro que
existia anteriormente deu uma contribuicdo qualitativa, possibilitada pelo aumento da
massa critica, i.e., do nimero de pesquisadores que hoje atuam efetivamente em LA6
, tornando possivel, conseqliientemente, a ampliacdo dos tdpicos de pesquisa como
também de seu tratamento tedrico e metodoldgico. (p. 425)

Moita Lopes destaca ainda que a compreensao de que, para se produzir conhecimento acerca dos processos
de ensinar/aprender LEs era necessario examinar o que o aprendiz de LEs faz, provocou a mudanca do
carater de mera “aplicacdo de teorias linguisticas” atribuido a LA.

FOTOGRAFIA 2: Tépicos de pesquisa mais tipicos em LE no Brasil.

Em ordem decrescente, o autor elenca os tdpicos de pesquisa na drea de LE prestigiados nos ultimos 30 anos:

1. Ensino/aprendizagem de qualquer aspecto da LE, excluindo leitura, produgdo escrita, compreensdo
oral e ensino mediado pelo computador;

Leitura;

Formacdo do professor de linguas;

Descricdo de algum aspecto sistémico da LE;

Analise de erros/interlingua;

Anadlise contrastiva entre a LE e o portugués;

OB WN
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7. Analise da interagdo oral em sala de aula;
8. Avaliacdo de material didatico;

9. Producdo escrita;

10.Planejamento de cursos;

11. Compreenséo oral;

12. Aquisicdo de L2;

13.Elaboragdo de material didatico;

14. Andlise do discurso/pragmatica em LE;
15. Construcdo da identidade em sala de aula;
16.Ensino de LE por computador;
17.Testagem.

r

Kleiman (1991) aponta que, nos anos 70, predominam, nas teses em LA no Brasil, estudos sobre Andlise
Contrastiva, os quais consistiam na andlise e descrigao linguistica de duas linguas, no intuito de descrever
suas diferencas e levantar possiveis dificuldades para os aprendizes de tais linguas. J4 em meados da
década de 70, aparecem trabalhos baseados na Anadlise de Erros, em que se analisa a producgado linguistica
do aprendiz tanto de lingua estrangeira quanto de lingua materna. Para os primeiros, o interesse recaia
na elaboracdo de gramaticas intermedidrias (também chamadas interlinguas), ja, para os segundos, a
partir da andlise de bons textos, selecionavam-se certos parametros para, entao, analisar sua producao
escrita.

\_ J

FOTOGRAFIA 3: A criacdo de associa¢Oes de professores de LEs e de LA e a organizacdo de eventos cientificos.

Como bem ressalta Moita Lopes, as associacdes criam um espaco académico importante para o
desenvolvimento da area como também um espaco politico de defesa da educacdo em LEs no Brasil.

r

Para conhecer algumas associacdes de professores de LEs e de LA, acesse os sites abaixo:
e ALAB - Associac¢do de Linguistica Aplicada do Brasil: http://alab.org.br/home

e AILA - Associagdo Internationale de Linguistique Appliquée: http://www.aila.info/
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FOTOGRAFIA 4: O Projeto Nacional de Ensino de Inglés Instrumental.

Tal projeto, coordenado pela Profa. Dra. Maria Antonieta Alba Celani da PUC-SP, teve como publico-alvo
professores universitarios de inglés e revolucionou as concepgdes de ensinar linguas, tanto no que se refere
a elaboracdo de programas/cursos de linguas quanto a metodologias.

FOTOGRAFIA 5: O aparecimento de revistas cientificas arbitradas e de livros de autores brasileiros.

r

Confira algumas revistas que podem ser acessadas na web:
e Trabalhos em Linguistica Aplicada: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla
e Revista Brasileira de Linguistica Aplicada: https://www.scielo.br/j/rbla/
e Horizontes de Linguistica Aplicada: https://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/index

e CaminhosemlLinguisticaAplicada:http://periodicos.unitau.br/ojs/index.php/caminhoslinguistica

L J

FOTOGRAFIA 6: A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (PCNs de LEs).

O autor destaca que os PCNs foram publicados em 1988 com o intuito de fomentar a reflexdo critica na area
e abarcar a multiplicidade de contextos em que ocorre a educacao em LE.

Finalmente, Moita Lopes (1999) elenca o que denomina de ‘FOTOGRAFIAS VIRTUAIS’, em que destaca a
necessidade de se lutar por uma politica multilingue de ensino de LEs, registrando, assim, sua preocupacao
com a hegemonia do inglés no Brasil, e pela garantia de qualidade na aprendizagem de LEs nas escolas
publicas.

O autor aponta ainda algumas areas a serem desenvolvidas no campo de LEs (tais como: a pesquisa em sala
de aula de LE, enfocando a relacdo discurso/interacdo como espaco de construcdo do conhecimento; as
novas tecnologias e o processo de ensino/aprendizagem de LEs presencial e a distancia; e o ensino critico
de LEs, enfatizando a consciéncia de como usamos a linguagem na construcao da vida social) e a adogdo de
abordagens tedricas centradas em visOes socioculturais da cognicao e da linguagem. Além disso, ele salienta
o interesse cada vez maior por metodologias interpretativistas, por tradicdes metodoldgicas tipicas de outras
disciplinas e o envolvimento de pesquisadores em projetos de pesquisa transdisciplinares.
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Menezes (2009) aponta trés visdes concernentes a LA, a saber: LA como ensino e aprendlzagem LA como
aplicagao de linguistica; e LA como investigacGes apli o pratica
social. Para conferir, o texto na integra, acesse o link: http://www.veramenezes.com/linaplic.pd

Vé-se, pois, com base nos autores mencionados, que a LA ndo se configura como uma area homogénea do
saber, antes, percebe-se que seu objeto de estudo e interesses de pesquisa assumem faces diversificadas.
Em comum, talvez possamos dizer que tais estudos tém se pautado cada vez mais pela preocupacdao com a
linguagem enquanto pratica social e pela valorizagdo da interdisciplinaridade. No dizer de Signorini (1998):

/.../ a LA tem buscado cada vez mais a referéncia de uma lingua real, ou seja,
uma lingua falada por falantes reais em suas praticas reais e especificas /.../ Dai
a especificidade do objeto de pesquisas em LA — o estudo de praticas especificas
de uso da linguagem em contextos especificos -, objeto esse que a constitui como
campo de estudo outro, distinto, ndo transparente e muito menos neutro. (p. 425)

Finalmente, é necessario dizer que, ao pensar o campo de estudos da LA, ndo podemos ignorar, portanto,
que ele carrega as marcas dos contextos histdrico-politico-sociais em que se desenvolve(u). Além disso,
nao se pode olvidar que a constituicdo de uma drea do conhecimento envolve questdes muito mais
politicas que académicas propriamente ditas, ja que todo conhecimento é ideoldgico.

\ J

Tarefa 3: LA: Videoaula 1

Assista a videoaula com a professora Cristiane, produzida para a primeira turma do Curso de Letras/Inglés,
na modalidade a distancia. No video, retomamos, a partir de outros textos tedricos, as discussodes feitas na
Tarefa 2 e acenamos para as discussdes que serdo desenvolvidas na Tarefa 4. Apds assistir, poste no Forum,
pelo menos duas informacdes sobre a constituicdo da Linguistica Aplicada como um campo de saber e interaja
com seus colegas.

Tarefa 4: Leitura: Linguistica aplicada - Outros Olhares

No texto ‘Linguistica Aplicada: palavras iniciais’, foi apresentado um panorama histérico da LA, bem como
seus principais interesses de pesquisa e objetos de estudo. Como foi dito, a LA ndo se resume a aplicacdo de
teorias linguisticas nem ao ensino-aprendizagem de linguas. Antes, dialoga com varias areas do conhecimento,
sendo, pois, marcada por uma perspectiva trans/interdisciplinar, e se interessa pela linguagem enquanto
pratica social.
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Pensar na constituicdo da LA — ou de qualquer outra area do conhecimento — implica considerar as bases
filosoficas, as concepgdes de linguagem, de sujeito e de ciéncia que sustentam tal campo. Muitos autores
vém questionando as bases epistemoldgicas e os paradigmas sociais e politicos que ancoram as pesquisas
realizadas no escopo da LA. No bojo de suas discussdes, aparecem inquietacdes como:

- Qual a relevancia da LA para a vida social?

- Como a LA lida com a questdo das diferencas identitarias?

- 0O que as pessoas consideradas leigas pensam acerca de questdes relativas a linguagem? E
como tais concep¢des podem contribuir para se redefinir os objetos de investigacdo em LA?

- O que significa aprender linguas estrangeiras em um mundo globalizado?

- Que contribuicGes, afinal, podem os estudos em LA oferecer ao professor de linguas?

Essas inquietacGes evidenciam o desejo de se trazer para os estudos em LA aquilo que é da ordem do
politico, do histérico, do ideoldgico, do social. Enfim, aquilo que constitui a natureza da linguagem: sua
heterogeneidade. Trata-se de construir uma LA que seja “responsiva a vida social” (MOITA LOPES, 2006), e
gue ndo se feche, portanto, em uma “torre de marfim”, sem qualquer dialogo com o que ocorre no mundo
real (RAJAGOPALAN, 2006).

Moita Lopes (2006), ao pautar algumas consideracdes sobre o que entende constituir uma LA contemporanea,
defende quatro pontos fundamentais:

1. aimprescindibilidade de uma LA hibrida ou mestica, o que, a seu ver, implica compreender a LA
ndo como disciplina, mas como area de estudos “indisciplinar”, que alarga seus limites e dialoga
com outras areas do conhecimento.

2. a LA como uma drea que explode a relagdo entre teoria e pratica, o que envolve colocar-se em
uma “atitude de escuta” para considerar as vozes das pessoas inseridas nas praticas sociais. Em
suas palavras:

Tradicionalmente, o chamado conhecimento cientifico foi formulado com base
na crenca na separac¢do entre o pesquisador e o objeto que estuda para que suas
teorizacGes ou sua compreensao cientifica (portanto, singular) do que estudava nado se
contaminassem: um conhecimento apolitico e ndo-ideolégico, tipico do positivismo.
Essa é a base da grande tradicdo da chamada ciéncia moderna em seu anseio por se
separar ou ndo se deixar contaminar por aqueles que vivem a vida social e por seu
senso comum, na busca da objetividade e neutralidade cientificas. (p. 100)

3. a necessidade de um outro sujeito para a LA: as vozes do Sul, conforme aponta o autor, “a
chamada ciéncia moderna ja foi amplamente criticada por se basear em um sujeito homogéneo
e essencializado como branco, homem, heterossexual de classe média que as teorias feministas,
queer, anti-racistas, pds-coloniais e péds-modernistas se encarregaram de desconstruir” (p. 102).
Nesse sentido, considerar as “vozes do Sul” significa problematizar a vida social a partir dos que
nela vivem, ndo deixando a margem das pesquisas as nog¢des de poder e conflito, uma vez que
“ndo ha lugar fora da ideologia e ndo ha conhecimento desinteressado” (p. 103).

4. a LA como drea em que ética e poder sdo os novos pilares: trata-se, pois, de realizar escolhas
baseadas na “exclusao de significados que causem sofrimento humano ou significados que fagam
mal aos outros” (p. 103).

As consideracGes de Moita Lopes (2006) vdo na mesma direcdo das colocacdes de Rajagopalan, quando este

afirma que
Felizmente, esta se formando o consenso entre os pesquisadores em LA de que cabe
a ela ndo mais atuar simplesmente como instancia mediadora entre, de um lado, uma
linglistica feita a margem dos anseios populares e, do outro lado, uma sociedade
que clama por solugdes praticas (como quer Widdowson), mas intervir de forma
consequente nos problemas linguisticos constatados, ndo procurando possiveis
solucGes numa lingliistica que nunca se preocupou com os problemas mundanos (e
nem sequer tem intencdo de fazé-lo), mas teorizando a linguagem de forma mais
adequada aqueles problemas. Dito de outra forma: a LA precisa repensar o préprio
lugar da teoria e ndo continuar esperando em vao que seu colega “tedrico” |he
forneca algo pronto e acabado, pronto para ser “aplicado”. (p. 165)

LINGUISTICA APLICADA E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS 17



Ndo poderiamos ainda deixar de mencionar Pennycook (2006), que defende uma LA transgressiva, no intuito
de problematizar a LA como uma disciplina fixa. Para ele, uma LA transgressiva estaria comprometida em
transpassar/transgredir os limites do pensamento e da politica tradicionais, que busca por modos alternativos
de se construir a propria realidade, que possui “o objetivo de atravessar fronteiras e quebrar regras em uma
posicao reflexiva sobre o qué e por que atravessa” (p. 76).

Para finalizar, ressaltamos a posicdo de Kleiman (2013), que, no texto Agenda de pesquisa e acdo em Linguistica
Aplicada: problematiza¢des, defende a necessidade de “sulear” as pesquisas da area. Em suas palavras:

Defendo, neste trabalho, uma Linguistica Aplicada critica com uma agenda que, em
consonancia com sua vocacao metodoldgica interventiva, rompa o monopdlio do
saber das universidades e outras instituicGes que rednem grupos de pesquisadores
e intelectuais e toma como um de seus objetivos a elaboracdo de curriculos que
favorecam, por um lado, a apropriacdo desses saberes por grupos na periferia dos centros
hegemonicos e, por outro, a legitimacdo dos saberes produzidos por esses grupos. Numa
extensao dessa questdo, esse rompimento leva necessariamente a repensar a relagao
de producgdo e uso de conheciments entre os pesquisadores da Europa e dos Estados
Unidos e os pesquisadores da América hispano-falante e do Brasil. Problematizo, assim,
nossa dependéncia desses polos e o desconhecimento e rejeicdo dos saberes, conceitos
e programas de pesquisa que nao fazem parte da epistemologia ocidental do Norte.
(KLEIMAN, 2013, p. 42).

Trata-se, pois, de pensar uma LA que produz conhecimento na e a partir da periferia, de modo a descolonizar
o conhecimento e instaurar possibilidades outras de didlogos sobre o saber e sobre os sujeitos.

r

v

Para aprofundar suas leituras acerca do percurso e da constituicdo da Linguistica Aplicada, sugerimos a
leitura dos seguintes textos:

Como formadores e alunos da licenciatura em Letras compreendem a linguistica aplicada?, de Silva et
al (2017), disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbla/a/VGjKytF7Ndt9xkDVggqSg6t/?lang=pt

A Linguistica Aplicada e seu compromisso com a sociedade, de Leffa (2001), disponivel em: http://
www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/la_sociedade.pdf

Questdes de ética na pesquisa em Linguistica Aplicada, de Celani (2005), disponivel em: https.//
periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/article/view/15605

v’ Linguistica Aplicada: uma identidade construida nos CBLA, de Archanjo (2011), disponivel em: http://
www.scielo.br/scielo.php?pid=51984-63982011000300002&script=sci_arttext
. ,
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https://www.scielo.br/j/rbla/a/VGjKytF7Ndt9xkDVggqSg6t/%3Flang%3Dpt
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/la_sociedade.pdf%0D
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/la_sociedade.pdf%0D
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/article/view/15605
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/article/view/15605
http://www.scielo.br/scielo.php%3Fpid%3DS1984-63982011000300002%26script%3Dsci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php%3Fpid%3DS1984-63982011000300002%26script%3Dsci_arttext

Tarefa 5 — Forum de discussao: Mapeando a LA

Em grupos de até 3 estudantes, selecione um capitulo da obra Mapeando a Linguistica Aplicada em sua
multiplicidade: (re)descobertas, organizado por Souza, Nascimento e Duarte (2021) e o apresente aos/as
seus/suas colegas. O grupo deve explicitar os principais pontos do texto selecionado, apontando: os objetivos
do estudo, o percurso metodolégico e os resultados gerais. A apresentacdo pode ter os seguintes formatos:
i) video de até 5 minutos (sugestdo para gravagao: https://www.loom.com); ou ii) texto escrito, em Word, de
até 2 pdginas. Poste no Forum o capitulo escolhido e os integrantes do grupo para melhor organizarmos a
tarefa. E comente as postagens dos colegas para poder ter uma visdo mais ampla da obra.

O ebook estd disponivel pelo link: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/mapeando-a-linguistica-
aplicada-em-sua-multiplicidade-redescob

Tarefa 6 — Forum de discussao: Afinal, o que é a LA?

Para fechar as discussdes do Mddulo 1, voltamos a nossa pergunta inicial — ‘Afinal, o que é LA?’, respondida
por alguns professores, em uma aula inaugral da UNITAU, em 2022. Assista ao video ‘Afinal, o que é Linguistica
Aplicada?’, disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=jPgwGh10gvE, e comente no Férum
aspectos que lhe chamaram a atencdo e que ndo tenham sido abordados nas tarefas anteriores.

Tarefa Complementar — Video: Mulheres negras nas pesquisas

Assista ao video ‘Mesa Online em parceria com AINLAC: a importancia das mulheres negras nas pesquisas
e na LA, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=BI1bfjWIX7k
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AGENDA GERAL DO MODULO 2

Tarefa 7 Forum de Discussdo: Verdade ou Mito? 3 pontos

Tarefa 9 pllccaatliaps 3 pontos
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Médulo 2 - Concepgoes de linguagem e ensino-aprendizagem de LEs

Caro/a aluno/a:

E com satisfacdo que damos inicio ao segundo médulo da disciplina “Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas
Estrangeiras” do Curso de Letras Inglés — Licenciatura, na Modalidade a Distancia. Neste mddulo — intitulado
Concepgoes de linguagem e ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras — prosseguiremos nossos estudos
acerca da Linguistica Aplicada, com o propésito de discutir concepgdes de linguagem e modelos de aquisicdo
de linguas estrangeiras, explicitar algumas abordagens de ensino de linguas e problematizar a relevancia de
tais noc¢Oes para a formacdo do professor e para a constituicdo de sua pratica pedagdgica.

Seja bem-vindo/a ao segundo mddulo de nosso curso!

Conteudo Basico

Concepcodes de linguagem

Modelos de aquisicdo de linguas estrangeiras
Abordagens de ensino de LEs

Formacao de professores

Objetivos

discutir concepgdes de linguagem;

discutir modelos de aquisicao de linguas estrangeiras;

apresentar abordagens de ensino de linguas estrangeiras;

problematizar a formacao do professor e o ensino-aprendizagem de linguas, a partir das noc¢des
estudadas.

Principais materiais
e Guia de estudos
e Videoaula
e Leituras complementares na web

Tempo de dedicagao neste médulo

Para desenvolver as atividades deste mddulo, recomendamos uma dedicacdo de, pelo menos, 23 horas,
distribuidas entre: leitura do material didatico e desenvolvimento das tarefas propostas.

Principais formas de avaliagao
Participacdo nas discussdes do férum com producdo de textos, no AVA Moodle.
Atividades avaliativas

Tarefas: 7,9 e 10
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Tarefa 7: Forum de discussao: Verdade ou Mito?

Observe as afirmagdes abaixo. Vocé ja parou para considerar estes questionamentos? Leia-os atentamente e
use a seguinte legenda para expressar sua opiniao:

(1) Concordo totalmente

(2) Concordo

(3) Nem concordo nem discordo
(4) Discordo

(5) Discordo totalmente

A. __ Criancas aprendem uma LE mais facilmente que adultos.

B. __ Algumas pessoas tém mais facilidade para aprender LEs que outras.

C. A melhor forma de aprender uma LE é morando no pais em que ela é falada.

D. __ Qualquer pessoa pode aprender a falar uma LE.

E. __ Aprende-se uma lingua principalmente por meio de imitacdes e repeti¢Ges.

F. __ Grande parte dos erros cometidos pelos aprendizes de LEs é causada pela interferéncia de sua
lingua materna.

G. ____ Eimportante ter uma pronuncia excelente.

H. _ Os erros cometidos pelos aprendizes devem ser corrigidos imediatamente para impedir que

sejam formados “vicios de linguagem” e hdbitos incorretos.

Tendo feito a leitura e pensado sobre as afirmagdes acima, agora vocé devera discutir e interagir com seus
colegas acerca de alguns de seus posicionamentos em relagdo as questdes apresentadas.

Procure sustentar sua resposta com argumentos consistentes e relevantes e, se possivel, com exemplos e/
ou fundamentacdo tedrica. Para participar, vocé deve postar um texto, que tenha entre 150 a 200 palavras, e
gue contemple as suas opinides em relacdo aos topicos propostos (vocé pode escolher quais deseja discutir).

Lembre-se de que é, sobretudo, na interlocucdo que o conhecimento é construido, portanto, é de suma
importancia que vocé comente os textos postados por seus colegas.

Tarefa 8: Leitura: Concepc¢oes de linguagem e pratica pedagdégica

Ao longo das disciplinas que vocé tem feito e das discussdes realizadas até o momento, que resposta vocé
daria as seguintes perguntas:

* O queélinguagem?

+ E preciso ter uma concepcdo de linguagem para ensinar linguas estrangeiras? Por qué?
* Qual arelagao entre lingua materna e lingua estrangeira?

* Qual o melhor método para se aprender uma lingua estrangeira?

As respostas dadas a tais questionamentos estdo longe de serem homogéneas, isto &, hd varias divergéncias
entre os estudiosos acerca do que venha a ser lingua ou do melhor (se é que existe!) método para se aprender
uma lingua estrangeira.
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De qualquer forma, a problematizacao de tais questdes é fundamental para que se possa (re)pensar uma
pratica pedagogica, sendo totalmente coerente (ja que os conflitos e contradi¢des sdao constitutivos da
prépria linguagem e dos sujeitos), ao menos significativa, no sentido de se orientar por uma visao clara dos
aspectos envolvidos no ensino-aprendizagem de uma lingua.

Abordaremos, nesta sec¢do, algumas concepgoes e teorias de aquisicdo de linguagem e discutiremos suas
implicacdes para o ensino-aprendizagem de linguas. Vejamos!

Silveira (1999) apresenta as principais concep¢des de linguagem e os postulados sobre os quais elas se
apoiam, a saber:

*

*

*

Concepcao tradicional:

concepcao herdeira da tradicdo greco-romana e medieval;

considera o estudo da gramatica como essencial para a aprendizagem de uma lingua;
a lingua é concebida como a bela expressao do pensamento;

centra o estudo na lingua escrita;

acredita-se que a lingua se restringe a um conjunto de regras morfossintaticas e semanticas e
de excec¢des que serve de base para o estudo de todas as linguas;

ndo considera a natureza dindmica e o carater mutavel da lingua.

Concepcgao estrutural:

concepcao legitimada por Ferdinand de Saussure;

alingua é concebida como um complexo sistema, cujas estruturas se completam, se superpdem
e se relacionam;

a lingua possui varios niveis (fonético/fonoldgico, morfossintatico, semantico) que podem ser
descritos;

a lingua é um cddigo e seu conhecimento consiste no dominio de estruturas gramaticais;

o falante da lingua é idealizado e passivo e se apropria da lingua, como se esta estivesse fora
dele;

no campo de ensino-aprendizagem de linguas, essa concepcao foi influenciada pela psicologia
behaviorista, ancorada, por sua vez, no postulado de que a aprendizagem de uma lingua da-se
pela formacdo de habitos.

Concepgao inatista ou cognitivista:

seu maior representante é o linguista americano Noam Chomsky;

parte-se do pressuposto de que o ser humano possui uma predisposicdo bioldgica para a
linguagem;

a aprendizagem de linguas é concebida como fruto da aquisicdo de regras, as quais sao finitas,
mas permitem a criacao, pelo falante, de frases infinitas;

a lingua se desenvolve a partir do equipamento mental, cognitivo do falante e da estimulagéo
do meio, ou seja, nao é adquirida de fora para dentro;

0 usudrio da lingua desenvolve, em sua mente, uma “gramatica natura
reconhecer as frases de sua lingua e produzir sentencas;

faz-se a distincdo entre ‘competéncia linguistica’ (conhecimento linguistico abstrato
possuido pelos falantes acerca de sua lingua) e ‘desempenho linguistico’ (o uso que se faz do
conhecimento);

postula a existéncia, segundo Chomsky, de universais linguisticos, isto é, propriedades gerais
da lingua humana;

nao teve aplicagao direta no ensino de linguas materna e estrangeiras.

III

que o permite
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* Concepgdo sdcio-interacionista:

* suas bases tedricas sdo provenientes de teorias, tais como a Sociolinguistica, a Etnografia da
Comunicacgao, a Analise do Discurso, a Pragmatica, a Linguistica Textual etc;

e centra-se nadialogicidade, isto é, vé nainterlocucdo e interacdo social a razdo de ser da lingua;

e alingua é vista mais do que um meio de comunicagao; ela é também meio de persuasado; de
dissimulacao, etc.;

e nado concebe a lingua como uniforme nem estatica;

e valoriza as dimensdes textual, discursiva e pragmatica da lingua;

e seus postulados sustentam a Abordagem Comunicativa de ensino de linguas.

Outra concepcdo, que nao é apresentada por Silveira (1999), diz respeito a uma concepgao discursiva de
linguagem. Orlandi (2005), que se filia a tal visdo, chama a atencdo para o fato de que, da perspectiva da
Andlise do Discurso, a lingua ndo se resume a um instrumento de comunicacado, cuja funcdo precipua seria a
transmissdo de informacgdes. Em suas palavras:

Para a Andlise de Discurso, ndo se trata apenas de transmissdao de informacao,
nem ha essa linearidade na disposicao dos elementos da comunicagao, como se a
mensagem resultasse de um processo assim serializado: alguém fala, refere alguma
coisa, baseando-se em um cddigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a.
Na realidade, a lingua ndo é sé um cédigo entre outros, ndo ha essa separacao entre
emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa seqliéncia em que primeiro
um fala e depois o outro decofifica etc. Eles estdo realizando ao mesmo tempo o
processo de significacdo e ndo estdo separados de forma estanque /... ndo se trata
de transmissdao de informacdo apenas, pois, no funcionamento da linguagem, que
poe em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria, temos um
complexo processo de constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e nao
meramente transmissdo de informagdo /.../ A linguagem serve para comunicar e para
ndao comunicar. As relagdes de linguagem sao relagdes de sujeitos e de sentidos e
seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito
de sentido entre locutores. (p. 21)

Com base nessa perspectiva, entende-se que linguagem e sujeito ndo podem ser dissociados, pois, é na e
pela linguagem que o sujeito se constitui, sempre na relacdo com o(s) outro(s). E, portanto, na linguagem que
as identidades sdo colocas em movimento. Essa nocdo afeta radicalmente a forma pela qual se compreende o
ensino-aprendizagem de uma LE, ja que, desse ponto de vista, “saber uma lingua” é colocar-se como sujeito,
significar(se), e ndo simplesmente memorizar regras estanques e/ou situacdes comunicativas estereotipadas.
Trata-se da possibilidade de enunciar(se), de dizer(se) nessa lingua, o que so é possivel quando fazemos nossas
as palavras do(s) outro(s), isto €, quando ressignificamos os ja-ditos a partir de nossa histdria e singularidade.
Nas palavras de Serrani (1998, p. 146):

a tomada da palavra significante é a que excede a ordem da instrumentalidade da
lingua e os sentidos excedem a ordem da proposicao ldgica, é a tomada de palavra
que afeta e transforma o sujeito como tal, pois linguagem e constituicao subjetiva
estdo intimamente ligadas.

Vocé pode, assim, perceber que ha varias concepg¢des de linguagem que sustentam os estudos desenvolvidos
dentro das ciéncias da linguagem e que, consequentemente, delineiam as praticas pedagdgicas de ensino
de idiomas. Portanto, é importante que vocé construa a sua concepgao de linguagem com clareza, ja que
ela balizard suas pesquisas e praticas como professor de linguas. Trata-se, portanto, de construir uma
‘mentalidade de ensino’ que, conforme enuncia Santos (2000, p. 77), refere-se as

vinculacdes tedricas do professor, conscientes ou ndo, sobre o que é interagir com
aprendizes; sobre como encaminhar amostras de conhecimento ou ainda, sobre
0 que se constréi com a exposicdo critica a essas amostras, na relagdo com esses
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aprendizes.

Serdo suas concepcoes de linguagem que Ihe permitirdo fazer certas escolhas (e ndo outras) em sua sala de
aula, trabalhar com determinado material (ou construir o seu préprio!).

Guilherme de Castro (1998) faz as seguintes consideracdes acerca da relacdo entre algumas concepcdes de
linguagem e as praticas de ensino do professor de linguas:

a) concepcado de linguagem como expressdo do pensamento: “leva os professores a suposi¢do de que
seus alunos e alunas sdo individuos que se enunciam em LE ndo em relacdo a outros interlocutores,
apenas contemplam a realidade, tanto no contexto de sala de aula quanto fora dele, tal como ela é e,
se ndo se expressam bem, é porque ndo conseguem pensar. Enunciar entdo seria um ato monoldgico
e individual, e o ‘outro’, assim como as circunstancias sociais e histéricas da enunciacdo, ndo seriam
condi¢es determinantes no processo de comunicag¢dao” (p. 202).

b) concepc¢do de linguagem como instrumento de comunicacdo: “leva os professores a suposicao de
gue alunos e alunas sdao emissores e receptores que fazem uso de cédigos iguais ou semelhantes e
convencionais, o que lhes garantes uma comunicacado efetiva. O ensino de linguas que se pauta nessa
concepcado de linguagem visualiza o cédigo linguistico virtualmente e descaracterizado de sua real
fungdo” (p. 202).

c) concepcdo de linguagem como processo de interacdo e como processo de permanente construcdo:
“leva professores e professoras a suposicao de que seus alunos sdo individuos que realizam agdes
através da linguagem, ou seja, é através dela que constroem o mundo e se constituem como
sujeitos”. A linguagem é, pois, constitutiva da identidade dos falantes. A autora traz aqui a voz do
filésofo da linguagem Bakhtin para defender a importancia da interagdo verbal, no contexto de
ensino-aprendizagem, enquanto processo de negociacdo de sentidos entre sujeitos situados sécio-
historicamente.

r
Mikhail Bakhtin (1929/2006, p. 115), grande filésofo russo da linguagem, afirma que

/.../ toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacao
ao outro, isto é, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim
numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor.

r

Para conhecer mais algumas das ideias postuladas por Bakhtin, sugerimos a leitura do texto ‘A linguagem
em Bakhtin: pontos e pespontos’, de Di Fanti (2003), disponivel em:

https://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/25268

L J
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Abaixo, apresentamos posicionamentos de alguns estudiosos da linguagem ao serem indagados sobre ‘O
gue é lingua?’, no livro Conversas com Linglistas: virtudes e controvérsias da Lingliistica, organizado por
Xavier e Cortez (2003). Observe que, como vimos discutindo, ao longo desse médulo, tal conceito esta longe
de ser univoco ou homogéneo, dependendo, portanto, das filiagdes tedricas de cada sujeito:

v “/.../ ao pensar a questdo da linguagem e da lingua, vejo a linguagem como uma atividade, como
um trabalho. Um trabalho de homens, ou seja, de sujeitos que sdo histérica, social e culturalmente
situados e que, através desse trabalho, dessa atividade, organizam, interpretam e ddo forma a suas
experiéncias e a realidade em que vivem. /.../ Vejo a lingua, portanto, como um sistema estruturado
qgue, por situar-se no ambito da linguagem, apresenta constante instabilidade e mutabilidade,
caracteristicas de quaisquer atividades do homem, tomado enquanto sujeito historicamente situado”.
(ABAURRE, 2003, p.14)

v “Eu penso, na verdade, que a linguagem humana é a condensacao de todas as experiéncias histdricas
de uma dada comunidade. E nesse sentido que nds temos que ver a lingua. E claro que ela tem uma
gramatica, ela tem um léxico, eu ndo estou negando isso, mas, para mim, o aspecto mais relevante
a verificar é que a lingua é, de certa forma, a condensacdo de um homem historicamente situado”.
(FIORIN, 2003, p. 72)

v “Lingua, para mim, é o produto de um trabalho social e histérico de uma comunidade. E uma
sistematizacdo sempre em aberto. Contém, caracteristicamente, processos de relativas estabilidades
e de instabilidades constantes /.../ a lingua enquanto esse produto de trabalho social, enquanto
fendmeno sociolégico e histérico, estd sempre sendo retomada pela comunidade de falantes. E ao
retomar, retoma aquilo que esta estabilizado e que se desestabiliza na concretude do discurso, nos
processos interativos de uso dessa lingua”. (GERALDI, 2003, p. 78)

v “Um sistema de comunicagdo intra/interpessoal e intra/intercultural, compartilhado e usado por
membros de uma ou mais comunidades, através de variedades individuais, geograficas e sociais”.
(MATOS, 2003, p. 92)

v “/.../ vejo a lingua simultaneamente como um sistema e como uma pratica social. Eu ndo consigo
dissociar essas duas coisas. A lingua é sistema, ela é um conjunto de elementos inter-relacionados
em varios niveis, no nivel morfoldgico, no nivel fonoldgico-morfoldgico, sintatito. Mas ela so se realiza
entquanto pratica social, quer dizer, os seres humanos nas suas praticas sociais usam a lingua e a
lingua sé se configura nessas praticas e é constituida nessas praticas”. (KOCH, 2003, p. 124)

v “/.../ Lingua é mais do que um conjunto de elementos sistematicos para dizer o mundo. Ela ndo é
um simples sistema de representacdo mental nem um sistema de comunicacdo apenas. Lingua se
manifesta como uma atividade social e histérica desenvolvida interativamente pelos individuos com
alguma finalidade cognitiva, para dar a entender ou para construir algum sentido”. (MARCUSCHI,
2003, p. 132)

v “Vocé esta complicando a vida, sobretudo a de um indiano, com essa pergunta! /.../ Para qualquer
indiano, algumas respostas, tais como lingua é instrumento de comunicacdo, lingua é patria, sdo
chavdes. Lingua, patria, nacdo sdo conversa fiada. Esses chavdes ndo tém o menor sentido, porque
para os leigos, que compdem a grande maioria dos usudrios de uma dada lingua, lingua é, antes de
mais nada e depois de tudo, uma questado politica. A cidadania indiana passa pela questao linglistica
e a questdo lingliistica na India ndo é nada pacifica, muito pelo contrdrio, é uma situa¢do conflituosa”.
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 176)

TEORIAS DE AQUISICAO DE LINGUAGEM

Afinal, como aprendemos a falar nossa lingua materna? E uma lingua estrangeira? Como se da seu processo
de aprendizagem/aquisi¢do?

No intuito de responder a tais questionamentos, varios estudiosos se propuseram a investigar a aquisicao
da linguagem pela crianga, elaborando, assim, alguns modelos tedricos que passamos a discutir abaixo, com
base nas consideracGes de Nicholls (2001), Brown (2007) e Lightbown & Spada (2011). Observe que todo
e qualguer modelo de aquisicdo de linguagem é, inevitavelmente, fundamentado em uma nocdo do que
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venha a ser lingua/linguagem. Portanto, as consideracdes que agora passamos a fazer estdo imbricadas aos
conceitos que acabamos de abordar.

*

Behaviorismo:

seu mais renomado proponente é Skinner;

a aprendizagem é vista como resposta a estimulos e, portanto, como processo mecanico;
por meio de fatores externos, sdo oferecidos estimulos a producdo de respostas, as quais sdo
reforcadas positiva ou negativamente;

a constante repeticdo de tais respostas produz condicionamento automatico;
recompensam-se e se reforcam as respostas corretas dadas pelo individuo;

fundamenta a abordagem audio-oral de ensino de linguas estrangeiras;

no ensino de linguas, o aprendiz desempenha papel passivo.

Segundo Nicholls (2001, p. 28),

*

A aplicacdo dessa teoria pode ser observada nos materiais programados, onde os
principios basicos incluem (a) a especificacdo do comportamento desejado; (b) os
passos minimos na aprendizagem; (c) a resposta ativa aos estimulos apresentados; (d)
a repeticdo intensiva e constante e (e) o reforco imediato. Na pratica, esses principios
correspondem as técnicas da mimica e memorizacdo (mim-mem) e dos exercicios
estruturais (pattern drills) que favorecem a formacao de habitos, predominantemente
orais.

Inatismo

Baseada nas formulacées de Chomsky, para quem o conhecimento inato dos principios da
Gramatica Universal permite a aquisicao da linguagem pela crianca;

Chomsky ndo teceu consideracoes especificas sobre as implicacbes de sua teoria para a
aprendizagem de segunda lingua, mas seus estudos inspiraram alguns tedricos, como Stephen
Krashen.

g

A luz das formulacdes da teoria inatista e com base na aquisi¢do da lingua materna pela crianca, Krashen
(1982) elabora cinco hipdteses sobre a aquisicdo de uma segunda lingua®. A saber:

Hipotese da distingdo aprendizagem/aquisicdo: Krashen argumenta que a aquisicdo de uma
lingua é um processo inconsciente, fruto do contato prolongado e constante com esta. Ja a
aprendizagem seria um processo consciente e intencional.

Hipotese da ordem natural: segundo essa hipdtese, existiria uma ordem fixa e previsivel na
aquisicdo de componentes linguisticos.

Hipotese do monitor: o autor argumenta que o sistema de aprendizagem do falante seria capaz
de monitorar sua producdo linguistica, no momento ou apés a enunciacdo, levando-o a fazer
autocorrecoes.

Hipotese do input: para Krashen, a lingua é adquirida por meio da exposicdo a insumo
compreensivel. Por isso, a apresentacao dos conhecimentos linguisticos deve seguir a férmula
i+1 (input mais um), sendo i o conteldo ja conhecido e 1 o conhecimento a ser acrescentado.

Hipdtese do filtro afetivo: as emogdes e atitude dos alunos (motivagdo, autoconfianca, medo,
ansiedade) podeminfluenciaraaquisicdoda LE. Umaimplicacdo de tal hipdtese seria, por exemplo,
a de que alunos mais autoconfiantes e com mais seguranca de se arriscarem na lingua estrangeira
teriam mais possibilidades de obter sucesso, ja que aproveitariam melhor as oportunidades de
praticar a lingua.

J

1 E preciso salientar que alguns autores fazem distingdo entre os termos ‘sequnda lingua’ e ‘lingua estrangeira’. O primeiro
seria usado para se referir ds linguas, geralmente, aprendidas/adquiridas em processos de imersdo, em que hd a necessidade
de comunicagdo, sendo que seu conhecimento leva a integragéo social. J& a lingua estrangeira estaria mais restrita a uma
aprendizagem formal (em geral, na escola) e o contato do falante com a lingua teria cardter mais restrito.
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* Teoria cognitivista

e enfatiza-se o papel da mente na aquisicdo e na armazenagem de nova informacao;
* investigam-se principios psicolégicos de organizac¢do e funcionamento;

e a partir de uma abordagem racional (com instrumentos de légica, razdo, inferéncia etc.),
investigam-se as motivagGes subjacentes e as estruturas profundas do comportamento
humano;

e concebe-se a aprendizagem como a construcdao de novos conhecimentos por meio do
processamento de informacao.

No contexto de aprendizagem de linguas, Nicholls (2001) salienta que, na perspectiva da teoria cognitivista,
o individuo ativa o seu dispositivo inato de aquisicao verbal — language acquisition device (LAD) — para testar
suas hipoteses referentes ao funcionamento da lingua e realizar seu desempenho verbal. Dessa forma, o
ensino de LEs se pauta pelos seguintes procedimentos:

e conscientiza-se o aluno sobre aquilo que estd aprendendo. A aprendizagem deve ser
significativa;

e ajuda-se o aluno a relacionar o input a sua pessoa, as suas experiéncias, ao seu
conhecimento prévio. Dessa forma, o professor valoriza o que o aluno ja sabe;

e evita-se a aprendizagem por simples “decoreba” (rote learning);

e usam-se procedimentos esquematicos para esclarecer relagdes linguisticas;

e exploram-se tanto a lingua oral quanto a escrita, de forma a apelar para o maior
numero possivel de sentidos;

e selecionam-se situacdes que simulem mais apropriadamente situacées da vida real;

e para favorecer o processo de conceituagdo na lingua estrangeira recorre-se a
materiais visuais ou demonstragdes ou até mesmo, a lingua materna do aprendiz;

e usam-se procedimentos tanto indutivos quanto dedutivos, de descoberta, assim a
situagao exija;

e enfatiza-se o uso funcional da gramatica em detrimento do ensino das regras
abstratas como um fim;

e atenta-se ndo so para o desenvolvimento do dominio cognitivo do aluno mas também
para o dominio afetivo visando a formagdo de atitudes favoraveis a aprendizagem da
LE;

e proporciona-se ao aluno a chance de participar ativamente na sua aprendizagem. (p.
29-30)

* Perspectiva socio-cultural:
o esta fundamentada no pensamento de Vygotsky;
o écontrdria as concepgdes inatistas e postula que a aquisicdo da linguagem ocorre na interacdo
social;
o postula-se que as pessoas adquirem o dominio e reorganizam seus processos cognitivos
durante a mediacao, ja que o conhecimento seria internalizado durante a atividade social;

0 preconiza a colaboragdo no processo de aprendizagem.

Para aprofundar suas leituras acerca de modelos de aquisicao de linguagem, sugerimos o texto de Paiva
(2009), disponivel no link: http://www.veramenezes.com/sujeito.pd

Ha outras formas de se compreender e abordar a aprendizagem/aquisicdo de linguas estrangeiras, sobretudo,
na contemporaneidade. Ha estudos que se pautam pelas questdes ideoldgicas, politicas e culturais envolvidas
nesse processo.
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Tarefa 9 - LA: Videoaula 2

Assista agora a segunda videoaula com a professora Cristiane. Nesse video, discutimos as proposicoes
apresentadas na Tarefa 7, falamos sobre as principais abordagens de ensino de linguas e discutimos o
ensino-aprendizagem de linguas, a partir de outros olhares. Apds assistir, comente no Forum se alguma das
concepgdes que vocé tinha sobre lingua e ensino-aprendizagem foram ressignificadas.

(Obs: os comentarios sobre o Pipe IV devem ser ignorados, pois se referem ao Guia de Estudos anterior).

Tarefa 10 — Férum de discussao: Minhas palavras sobre a LA

Com base nas leituras e discussoes feitas nos Mddulos 1 e 2, produza um arquivo de video ou de dudio, entre
3 a 5, abordando suas percep¢des pessoais, além dos principais aspectos discutidos até o momento. Vocé
pode se pautar nas seguintes perguntas motivadoras: O que eu aprendi sobre a LA no primeiro e sequndo
mddulos da disciplina Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras? Que pontos me inquietaram /
me chamaram mais a ateng¢do nos textos discutidos?; Com qual concepgdo de linguagem vocé se identificou
mais?; Vocé tem questionamentos sobre o que foi abordado até o momento? Quais? etc.

Apds postar o seu video, assista e comente o trabalho dos/das colegas, apontando, por exemplo, aspectos
diferentes/relevantes mencionados eles/elas.

r

Para pensar a relagdo entre lingua materna e lingua estrangeira, sugerimos a leitura do seguinte texto:

Como a lingua materna afeta o sujeito na aprendizagem de linguas estrangeiras?, de Denise Souza
Rodrigues Gasparini, disponivel em: http://ojs.univas.edu.br/index.php/revistaentremeios/article/
view/23

\_

J
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AGENDA GERAL DO MODULO 3

Tarefa 11 Forum de Discussao: Ensino de Linguas e Midia 4 pontos

Tarefa 13 Forum de Discussao: Outros Olhares para a Formagao 5 pontos

Tarefa 15 Forum de discussdo: Ensino e Interculturalidade 5 pontos
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Médulo 3: Linguagem, Identidade e Formacgao de Professor

Caro/a aluno/a:

Damos inicio ao terceiro médulo da disciplina “Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras” do
Curso de Letras Inglés — Licenciatura, na Modalidade a Distancia. Neste médulo — intitulado Linguagem,
Identidade e Formacdo de Professor — problematizaremos a formacao do professor, levando em consideracao
os aspectos politicos, ideoldgicos, histéricos e culturais que envolvem sua constituicdo identitaria e que
permeiam o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

Seja bem-vindo/a ao terceiro médulo de nosso curso!

Contetido Basico

e Formacdo do professor de linguas
e Aspectos politico-sociais e histdrico-culturais no ensino de LEs
e Constituicdo identitaria do professor de linguas estrangeiras

Objetivos

repensar a formagdo do professor de linguas;

discutir o lugar das LEs no contexto nacional e internacional;

problematizar a nogdo de falante nativo;

problematizar o discurso midiatico acerca do ensino de LEs;

discutir os aspectos politico-sociais envolvidos no ensino-aprendizagem de LEs.

Principais materiais
e Guia de estudos
e Videoaula
e Leituras complementares na web

Tempo de dedicagao neste médulo

Para desenvolver as atividades deste mddulo, recomendamos uma dedicacdo de, pelo menos, 23 horas,
distribuidas entre: leitura do material didatico e desenvolvimento das tarefas propostas.

Principais formas de avaliagao
Participacdo nas discussdes do férum com producdo de textos, no AVA Moodle.

Atividades avaliativas

Tarefas: 11, 13, 14, 15e 16
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O que Ihe vem a mente ao ouvir a expressao ‘professor nativo’? Busque na web essa expressao e tome
notas do que encontrar, pois discutiremos ao longo deste mddulo algumas questdes referentes a ideia do
professor nativo de LEs.

Tarefa 11 — Férum de discussao: Ensino de linguas e midia

Neste médulo, iniciaremos nossas reflexdes acerca da formacao do professor de linguas, problematizando a
forma pela qual o ensino de LEs é veiculado pela midia. Como a lingua estrangeira é retratada em comerciais
publicitdrios de institutos particulares de ensino de idiomas? Como séo representados os falantes nativos da
LE x os falantes ndo nativos? Que vantagens/desvantagens sdo oferecidas aqueles que aprendem uma LE?
Que metdforas sGo usadas para se expressar o conhecimento (ou a falta dele) de uma LE?

Tomando por base as questées acima enunciadas, faca uma pesquisa na web acerca de comerciais veiculados
por institutos particulares de ensino de idiomas e produza um texto, que tenha entre 400 a 500 palavras,
discutindo com seus colegas suas percepgoes e leitura do material analisado.

Sustente seu texto com argumentos consistentes, relevantes e fundamentados em aspectos apresentados
nos comerciais escolhidos por vocé.

Que saberes e competéncias sdo necessarios a um professor de LEs? O que, a seu ver, seria essencial na
formacdo de um professor de LEs?

i,

=4
( ==

Tarefa 12 — Leitura: Linguagem, poder e a formacao de Professores

de LEs

Pode-se pensar a formagdao de professores de linguas sob e por diferentes perspectivas, contudo, se
aceitamos o pressuposto de que linguagem e identidade estao mutuamente imbricadas, ndo podemos deixar
de (re)pensar essa formacgdo, sendo por um viés politico, que assume, assim, as implicacdes ideoldgicas,
culturais, sociais envolvidas no ensino-aprendizagem de linguas (estrangeiras ou materna). Isso porque “é na
linguagem que se constroem as diferencas constituintes da identidade humana” (BOHN, 2005, p. 13), que
nos constituimos enquanto sujeitos, significando(-nos) e dando sentido ao mundo. Ndo ha neutralidade na
tomada da palavra, estd é a arena de conflito, em que valores sociais contraditdrios se confrontam (BAKHTIN/
VOLOCHINQV, 1929/2006).

Kumaravadivelu (2003), ao postular aquilo que denomina de ‘pedagogia pds-método’, argumenta que o
conceito de método parece ser central em cursos de formacdo de professores de ensino de LE.
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A seu ver, o conceito de método — entendido como um conjunto de principios tedricos (oriundos de diversas
disciplinas) e de um conjunto especifico de procedimentos na sala de aula (técnicas de ensino e aprendizado)
usados a fim de se alcancar os objetivos do ensino/aprendizagem — esbarra em algumas limitagGes, a saber:
no fato de ser idealmente concebido para contextos também idealizados e de ser inadequado e limitado para
explicar satisfatoriamente a complexidade das operacdes de ensino de lingua ao redor do mundo (relagdo
entre conhecimento do professor, percep¢ao do aluno, necessidades sociais, contextos culturais, demandas
politicas, restricGes econdmicas e institucionais etc.).

Kumaravadivelu (2003) propde, entdo, que se pense em uma ‘pedagogia pés-método’, que consistiria ndo
em um método alternativo, mas em uma alternativa ao método, baseada em trés parametros basicos, que
estdo inter-relacionados:

a. parametro da particularidade: segundo o qual qualquer pedagogia de linguas, para ser relevante,
precisa ser sensivel a um grupo particular de professores, ensinando um grupo particular de
aprendizes que seguem um conjunto particular de objetivos, dentro de um contexto institucional
particular, encaixado em um contexto sociocultural particular.

b. parametro da praticalidade: envolve a producgdo de teoria, pelo professor, a partir da pratica, por
meio de continua reflexdo e acao.

c. parametro da possibilidade: derivado, especialmente, das obras do educador Paulo Freire, objetiva
desenvolver a consciéncia sdcio-politica que os participantes trazem consigo para a sala de aula.
Relaciona-se, pois, a identidades individuais e a transformacao social.

No intuito de auxiliar os professores a teorizarem sobre o seu ensino a partir da pratica, Kumaravadivelu
(2003) propde macroestratégias que funcionariam como principios norteadores, derivados da compreensao
histdrica, tedrica, empirica relativa ao ensino/aprendizagem de linguas. Sdo elas: maximizar as oportunidades
de aprendizagem, minimizar os mal-entendidos, facilitar a interacdo negociada (entre aprendiz-aprendiz;
aprendiz-professor — ndo apenas pergunta-resposta), promover a autonomia do aprendiz, promover
consciéncia linguistica, contextualizar o insumo linguistico, integrar as habilidades linguisticas, assegurar a
relevancia social, promover a consciéncia cultural.

Kumaravadivelu (2001) argumenta que uma pedagogia pés-método concebe a formacado do professor a partir
de uma perspectiva dialdgica (no sentido bakhtiniano do termo), em que se valorizam as vozes e visGes dos
futuros professores, legitimando seus conhecimentos e experiéncias.

A seu ver, como 0s parametros da particularidade, praticalidade e possibilidade poderiam ser (res)
significados em sua pratica docente?

REPRESENTACOES SOBRE AS LEs

As discussoes elencadas anteriormente nos encorajam a pensar que a formacdo do professor de linguas
implicatambém considerar a construcao da lingua estrangeira enquanto objeto de ensino. Dito de outro modo,
podemos dizer que o professor esta no lugar em que “coloca” a lingua que ensina, isto é, as concepgdes de
lingua(gem) que balizam as praticas pedagdgicas sao constitutivas da identidade do professor. Portanto, antes
de pensarmos no ‘como’ ensinar uma LE, talvez devéssemos responder a pergunta: que lingua estrangeira
ensino, afinal? E com qual objetivo? Mais do que isso, é necessario problematizar as discursividades que
permeiam a constituicio do professor e de seu objeto de ensino. E, pois, fundamental que se questionem o
‘6bvio’, o ‘dado’, as evidéncias que escamoteiam as rela¢des de poder envolvidas nesses processos.

Grigoletto (2003), ao analisar o discurso de brasileiros (professores e futuros professores de lingua inglesa)
sobre a lingua inglesa, destaca que o dizer desses sujeitos é atravessado pelo discurso colonial, que, por sua
vez, constréi-se a partir da perspectiva do colonizador e do colonizado. Essas perspectivas sdo postas em
funcionamento pelos seguintes discursos:
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» discurso do utilitarismo: filiado a ideologia da globalizacdo — que apaga a imposicdo de valores
e os aspectos culturais relacionados a lingua inglesa, representando-a como uma lingua neutra
e sem fronteiras, simples instrumento de comunicac¢do, supostamente desprovido de qualquer
ideologia;

* discurso do nacionalismo: trata-se de um discurso que se contrapde ao anterior, a medida que
valoriza o brasileiro e defende a lingua nacional. E um discurso de resisténcia;

* discurso da perfeicdao acerca do desempenho na lingua inglesa, em que o sujeito manifesta o
seu desejo de alcangar a competéncia linguistica de um nativo. Tal discurso se relaciona com seu
reverso, a saber: o discurso da falta, ou seja, pela ansia de atingir a perfeicdo e pela percepcao
de sua impossibilidade;

» discurso do fascinio e da paixdo pela lingua, que parece se referir a constituicdo do imaginario
de uma identidade nacional para os brasileiros, a uma “filiacdo legitima”.

As consideragdes de Grigoletto (2003) apontam que o brasileiro, em sua relagdo com a lingua inglesa, ocupa
o lugar discursivo

do conflito e da contradicao: ao repetir discursos ja constituidos, o sujeito brasileiro
professor e futuro professor os ressignifica, se posiciona num dizer entre fronteiras:
é o discurso do futuro, mas também do passado; é o discurso da valorizacao
do estrangeiro, mas também do nacional; é a expressdo de uma subjetividade,
mas também do pensamento coletivo; é o discurso da neutralidade (pelo viés do
utilitarismo), mas também das implicacdes politicas do falar uma lingua (na defesa da
lingua nacional) e, ainda, do quanto o falar uma lingua estrangeira convoca o sujeito
na sua subjetividade (no discurso da paixao que vem a fundo). (p. 48) (italicos da
autora)

r

Paraquett (2009), ao refletir sobre a LA no contexto de ensino de espanhol como LE no Brasil, defende
a necessidade de se pensa-lo como uma ferramenta de inclusdo social, tendo em vista a interacdo
cultural na América Latina e as proprias necessidades dos brasileiros ao estudarem essa lingua. A autora
chama a atengao para o preconceito existente em relagao as variagdes linguisticas latinoamericanas,
argumentando que predomina aqui um discurso estereotipado e redutor sobre nés mesmos, sendo
comum o ensino de espanhol, no Brasil, ter como (Unica!) referéncia o espanhol da Espanha, como se
fosse esta a Unica variante legitima.

\ J

r

Para conhecer outros estudos que tém como foco a formagdo de professores de LEs, sugerimos as
seguintes leituras:

v Crencgas de aprendizagem de linguas e a formacgéo reflexiva do professor (BOMFIM e CONCEICAO,
2009), disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/695

v O professor de linguas(s) profissional, reflexivo e comunicacional (ALMEIDA FILHO, 2004),
disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/36404
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LEs E O DISCURSO MIDIATICO

Inseridos em uma sociedade de consumo — ndo apenas de bens materiais, mas sobretudo de bens culturais
—vemo-nos bombardeados por comerciais publicitarios incitando a aprendizagem de uma LE. E nossa opgao
por (re)pensar a relagdo linguagem e midia deve-se ao fato desta ser um “sustentaculo de nossos dias”
(MOITA LOPES, 2006, p. 93), influenciando as constitui¢cdes identitarias em diferentes contextos.

“Preciso aprender inglés”, “Hoje em dia, saber apenas uma lingua estrangeira ja ndo é suficiente”, “Nao
basta falar uma LE mais ou menos, é preciso fluéncia para arranjar um bom emprego”. Essas sdo algumas das
varias afirmacdes que circulam em nossa sociedade quando o assunto é aprendizagem de LE.

Apesar de se pretenderem neutros e inquestiondveis, tais dizeres naturalizam concepg¢des de linguagem e
apagam os aspectos politico-ideoldgicos que, inevitavelmente, permeiam o processo de ensino-aprendizagem
de uma lingua.

Guilherme de Castro (2009), partindo do pressuposto de que o Discurso Midiatico Institucional (doravante
DMI) pode influenciar a relagao que os sujeitos-aprendizes estabelecem com as LEs (gerando, por exemplo,
sentimentos de fracasso), analisa como graduandos do curso de Letras se inscrevem nos dizeres construidos
em outdoors de institutos particulares de idiomas para significar sua competéncia oral em lingua inglesa.

Em sua pesquisa, a autora argumenta que, nos outdoors analisados, atribui-se a oralidade o sentido de
‘habilidade mais importante a ser desenvolvida pelo aprendiz’. Ndo se trata, porém, de qualquer oralidade,
mas daquela idealizada pela figura do falante nativo. Aliada a essa representacdo esta a crenca de que esse
falar serd adquirido de forma cristalizada/permanente, sem tensdes, conflitos, deslocamentos ou rupturas,
0 que, por sua vez, traria a garantia de sucesso e poder.

Ao investigar a forma pela qual os graduandos significam sua competéncia oral em lingua inglesa, Guilherme
de Castro aponta que esses sujeitos se inscrevem: na cren¢a do dominio da lingua; na crenca do falar correto;
na crenca da falta de vocabulario; e na crenca da legitimidade dos institutos particulares de idiomas. Ao
fazerem isso, os graduandos ndo apenas denegam os conflitos, tensdes e enfrentamentos vivenciados até
mesmo na lingua materna, como também se circunscreverem em um discurso de exclusdo (ja que projetam
a lingua inglesa como uma lingua inalcancgavel).

Nesse sentido, a autora conclui que os sentidos evocados pelo DMI podem influenciar a relacdo dos sujeitos-
aprendizes com as LEs, o que aponta a necessidade de se abrir espaco para essa discussdao no ambito da
formacdo de professores.

Podemos ainda citar o trabalho de Grigoletto (2007), que investiga as representacdes da lingua inglesa
e da relacdo do brasileiro com essa lingua construidas no discurso da midia impressa brasileira (mais
especificamente em reportagens jornalisticas cujo tdpico sdo as linguas estrangeiras). Suas andlises apontam
gue ha uma discursividade que atribui uma relacao inextricdvel entre a lingua inglesa, o mundo globalizado
e o mercado de trabalho.

Em suas palavras,

a partir da forma como a lingua inglesa é discursivizada na imprensa escrita brasileira,
pode-se indagar como a construcdo de um imagindrio sobre a lingua inglesa como
lingua necessaria para todos os brasileiros possivelmente afeta o imaginario
sobre a lingua portuguesa tanto da posicdo de lingua materna quanto de lingua
nacional. Produz-se o que parece ser uma hierarquizacao entre linguas, de modo
gue, no discurso da midia, a lingua inglesa ocupa uma posicdo superior a da lingua
portuguesa, porque é referida como a lingua necessaria no mundo contemporaneo.
(GRIGOLETTO, 2007, p. 224)

Os trabalhos citados nos permitem entrever que ha relagdes de poder que permeiam as representacoes
acerca do que seja uma LE e, consequentemente, que balizam os processos de ensino-aprendizagem e de
constituicdo da identidade do professor de linguas. Portanto, reiteramos a necessidade de que o professor
tome uma posicao frente aos varios discursos que se lhe apresentam acerca da lingua que ensina e acerca
de si mesmo enquanto sujeito professor.
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r
Varios autores, como Phillipson (1992), Andrews (2007), Rajagopalan (2004) e Llurda (2009), vém

problematizando a no¢do de ‘falante nativo’ que, durante muito tempo, apresentou-se como sustentaculo
nos processos de ensino-aprendizagem de LEs. Tal no¢do assenta-se em uma imagem idealizada (e,
portanto, inatingivel!) de falante, fundamentada em uma concepcao rigida de identidade.

Phillipson (1992) chama a atencdo para as consequéncias, para o ensino de LEs, da crenca na native
speaker falacy (faldcia do falante nativo), a qual consiste na aceitacdo de que o falante nativo estaria
sempre em posi¢cdo superior ao ndo nativo e, dessa forma, a lingua materna estaria sempre em uma
relacdo desigual para com a lingua estrangeira.

No centro da dicotomia professor nativo x professor ndo nativo, parece estar a questdo da proficiéncia
linguistica (ANDREWS, 2007) e, em especial, a énfase na habilidade oral. Tal dicotomia ignora a lingua
como enuncia¢ao, ndo considerando os contextos linguistico-discursivos em que as praticas de linguagem
se desenvolvem. Dessa forma, cria-se um ideal de falante nativo, como se ele fosse fluente em toda e
qualquer situacdo de uso da linguagem.

Llurda (2009), por exemplo, aponta que professores ndo nativos de LEs apresentam vantagens, como
o fato de: serem um modelo a ser imitado (ja que sdo aprendizes bem-sucedidos da LE que ensinam);
poderem ensinar estratégias para a aprendizagem de linguas; e de ter um alto nivel de consciéncia da
linguagem, podendo oferecer informacdes a esse respeito.

Obviamente que ndo se trata de inverter a polaridade — colocando professores ndo nativos em um
patamar superior, mas de compreender que o simples fato de ser nativo ndo garante, por si s6, vantagens
ou uma suposta eficiéncia no ensino de uma LE. Mais que isso, trata-se de questionar os pressupostos
(politicos, ideoldgicos, culturais etc.) que sustentam as relages entre os sujeitos e as linguas.

L J

r
Para ampliar a discussdo sobre a questdo do falante nativo e da relacdo linguagem-midia no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, sugerimos os textos abaixo:

v (Im)possibilidades enunciativas sobre a lingua inglesa no discurso publicitdrio de institutos de
idiomas, de Brito, Fonseca e Costa (2017), disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/
forum/article/view/1984-8412.2017v14n3p2349

v O falante nativo de inglés versus o falante nGo-nativo: representagdes e percepgdes em uma
sala de aula de inglés, de Figueiredo (2011), disponivel em: http://www.entremeios.inf.br/
published/8.pdf

v Lingua estrangeira e identidade: discursos sobre as linguas, processos subjetivos e efeitos de
fronteira, de Grigoletto (2010), disponivel em: http://www.entremeios.inf.br/published/8.pdf

v No embromation... lingua inglesa, imagens e midia, de Brito (2012), disponivel em: http://
www.entremeios.inf.br/published/23.pdf

36 LINGUISTICA APLICADA E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS


https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-8412.2017v14n3p2349%0D
https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-8412.2017v14n3p2349%0D
http://www.entremeios.inf.br/%20published/8.pdf%0D
http://www.entremeios.inf.br/%20published/8.pdf%0D
http://www.entremeios.inf.br/published/8.pdf%0D
http://www.entremeios.inf.br/published/23.pdf%0D
http://www.entremeios.inf.br/published/23.pdf%0D

Tarefa 13 — Férum de discussao: Outros olhares para a formacgao

FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUAS: OUTROS OLHARES

Apds as leituras e discussdes que temos realizado nesta disciplina, vocé provavelmente vem ressignificando
0s seus conceitos acerca do ensino de linguas e da formacado de professores. Nesse sentido, vocé terd agora a

oportunidade de retomar a discussdo proposta na Tarefa 3 (Mddulo 1), trazendo a tona seus posicionamentos
e percepcoes a luz das consideracbes da LA.

Para isso, siga os seguintes passos:

(i) leia os dois textos de Leffa (‘Aspectos politicos da formagdo do professor de linguas estrangeiras’
e ‘O professor de linguas estrangeiras: do corpo mole ao corpo ddcil’), disponiveis em:

http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/mole.pd

(ii) a luz das reflexdes levantadas por Leffa, escreva um ensaio, que tenha entre 2 e 3 paginas,
posicionando-se acerca do enunciado apresentado no Mddulo 1 de nosso curso, a saber: O

mais importante para um professor de linguas estrangeiras é saber falar bem a lingua e ter
conhecimento de uma metodologia eficiente;

(iii) envie o seu texto em formato Word para o Forum e, se possivel, comente os aspectos que lhe
chamaram a ateng¢do nos textos de seus colegas. Nao se esqueca de dar um titulo ao seu texto.

Quaisquer duvidas, fale com seu/sua tutor(a) a distancia. Bons estudos!

Tarefa 14 — LA: Videoaula 3

Para dar prosseguimento aos seus estudos em LA, convidamos vocé para assistir a terceira videoaula com a
professora Cristiane. No video, serdo retomadas algumas das discussdes feitas no Mddulo 3 e apresentadas

outras perspectivas, a luz de autores como Canagarajah. Apds assistir, comente no Férum aspectos que lhe
chamaram a atencgdo e interaja com seus colegas.
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Tarefa 15 — Forum de discussao: Ensino e Interculturalidade

Qual o lugar da ‘cultura’ no ensino de uma lingua estrangeira? O que vocé entende por ‘interculturalidade’?
Leia o texto de Silva (2019), intitulado O ensino de lingua inglesa sob uma perspectiva intercultural: caminhos e
desafios, e poste suas percepgdes no Fdrum, considerando as seguintes perguntas: Que pontos lhe chamaram
a atengdo no texto? Como as consideragbes apontadas pela autora dialogam com as discussées que temos
feito em nosso curso? Como aluno/a, de que experiéncias vocé se recorda acerca da relagdo lingua-cultura em
aulas de lingua inglesa? Como professor/a, vocé aborda a interculturalidade em suas aulas? etc

SILVA, F. M. O ensino de lingua inglesa sob uma perspectiva intercultural: caminhos e desafios. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, n. 58: 1, p. 158-176, 2019.

Tarefa 16 — Forum de discussao: Dimensao intercultural na BNCC

Apds lermos e discutirmos sobre a interculturalidade em aulas de lingua inglesa, abordaremos essa
tematica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso, leia o documento (disponivel em http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf), especialmente as
paginas 245 a 263, e discuta suas percepcdes acerca da proposta do Eixo Dimensdo Intercultural para o
ensino de lingua inglesa.

r
Para uma discussao sobre o discurso midiatico acerca do ensino de cultura estrangeira no Brasil,
sugerimos a leitura do texto:

v Ensino de culturas estrangeiras em escolas brasileiras: um olhar sobre o discurso da midia, de
Brito e Guilherme (2012), disponivel em: https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/
article/view/15414/9600
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AGENDA GERAL DO MODULO 4

Tarefa 17 Leitura: “Planejamento de cursos de linguas”

Tarefa 19 Férum de Discussao: Material Didatico em Curso EaD 5 pontos

Tarefa 21

Forum de Discussdo: Memorias sobre Avaliacdo 3 pontos

stz 22 Férum de Discussao: Sobre o Curso 3 pontos

LINGUISTICA APLICADA E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS 39



Médulo 4: Planejamento, Material Didatico e Avaliagao

Caro/a aluno/a:

Iniciaremos o quarto e ultimo mdédulo da disciplina “Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras” do
Curso de Letras Inglés — Licenciatura, na Modalidade a Distancia. Neste mdédulo — intitulado Planejamento,
Material Didatico e Avaliagdao — discutiremos alguns principios norteadores do planejamento de materiais
didaticos e problematizaremos as principais concep¢des de avaliagdo, bem como suas implicacdes para o
ensino-aprendizagem de linguas.

Seja bem-vindo/a ao quarto médulo de nosso curso!
Conteudo Basico
e Planejamento de cursos

e Producdo de material didatico
e Avaliagao

Objetivos
e discutir principios de planejamento de cursos de linguas e de producdo de materiais didaticos;
e problematizar concepgdes de cultura no ensino-aprendizagem de linguas;
e discutir concepcdes de avaliacdo;
e problematizar o lugar da avaliacdo no ensino-aprendizagem de linguas.

Principais materiais
e Guia de estudos
e Videoaula
e Leituras complementares na web

Tempo de dedicagao neste médulo

Para desenvolver as atividades deste mddulo, recomendamos uma dedicacdo de, pelo menos, 23 horas,
distribuidas entre: leitura do material didatico e desenvolvimento das tarefas propostas.

Principais formas de avaliacdo
Participacdo nas discussdes do férum com producdo de textos, no AVA Moodle.
Atividades avaliativas

Tarefas: 19, 21, 22 e 23
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Tarefa 17 — Leitura: Planejamento de cursos de linguas

Como aluno, vocé ja observou e refletiu sobre o planejamento de curso de seus professores? Como, por
exemplo, o planejamento do professor interfere no seu planejamento de estudo? E possivel perceber
guando o professor prepara um curso para um determinado grupo e quando é igual para todos? Isto faz
diferenca? Qual o papel do livro didatico no planejamento de um curso?

Tecemos aqui algumas consideragbes que visam auxiliar o professor de linguas no momento do planejamento
de um curso. Como questdes relativas a pratica pedagdgica em sala de aula também serdo tratadas na
disciplina de metodologia de ensino de linguas estrangeiras, nosso enfoque aqui serd o de apresentar
orientagdes gerais, ou melhor, principios norteadores para esse processo.

Ao discorrer sobre o planejamento de cursos de linguas, Viana (1997, p. 29) chama a atencao para a relevancia
de se compreender o planejamento de um curso de linguas, tendo em vista sua natureza processual e seu
carater reflexivo e dindmico. Isto é, o planejamento ndo deve ser reduzido, como frequentemente ocorre
nas praticas pedagdgicas, a uma mera listagem, seja de conteldos a serem ministrados, seja de verbos que
expressam os objetivos de um curso.

Algo anterior ao planejamento refere-se a abordagem de ensino, a qual, por sua vez, engloba os conceitos
de linguagem, as nogdes tedricas acerca do processo de ensino-aprendizagem, a compreensado do papel
do professor e do aluno etc. Em outras palavras, todas as questdes que vimos discutindo, ao longo de
nossa disciplina, sdo de extrema importancia para o planejamento de um curso de linguas, uma vez que
problematizam os lugares sociais, culturais, politicos e ideoldgicos ocupados (ou ndo) pelos sujeitos envolvidos
no ensino-aprendizagem de linguas.

Viana (1997) propde um roteiro de elaboracdo de planejamento de curso que, a seu ver, deve contemplar, a
partir de uma “abordagem que considera os avancos verificados nas dreas da linglistica aplicada e educacional
(ensinar/aprender) e nos estudos da linguagem nas Ultimas décadas” (p. 33), os seguintes aspectos:

1. descoberta de quem é o aluno — a fim de focar suas necessidades, interesses, expectativas etc.;
2. estabelecimento de objetivos—os quais norteardo como a lingua-alvo sera apresentada (cenarios,
temas, topicos, atividades/recortes comunicativos, vocabulario, fonética, aspectos culturais);
3. avaliagdo do planejamento por meio da pratica da pilotagem — em que se verifica o seu nivel de
eficiéncia (até que ponto, por exemplo, os objetivos estdo sendo alcancados).
Leffa (2008)?, ao discutir sobre a selecdo de conteldos de um curso, chama a atencdo para o fato de que estes
sdo determinados pela filosofia de aprendizagem a qual o professor se afilia. Com base em Krahnke (1987),
ele elenca as seis abordagens que, tradicionalmente, permeiam o ensino de linguas e sdo apresentadas
sucintamente a seguir:

1 O texto de Leffa se encontra disponivel na web, no linklhttp://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/prod mat.pdf
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1. Abordagem estrutural

Enfase no léxico e estruturas gramaticais da lingua.
Geralmente nao aceita os erros cometidos pelos
aprendizes, ja que o foco do ensino recai na forma e
nao no conteudo.

3. Abordagem situacional

Enfase nas situacdes em que a lingua é usada (check
in em um hotel ou aeroporto, visita ao médico etc.).

5. Abordagem baseada em tarefa

Relaciona a aprendizagem da lingua ao desempenho
de certas tarefas. Diferentemente da abordagem
situacional, ndo determina o conteudo a priori.
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Como mencionamos no Moddulo 3, uma das macroestratégias apontadas por Kumaravadivelu (2003), ao
tratar da pedagogia pds-método, refere-se a necessidade de assegurar a relevancia social dos processos de
ensino-aprendizagem. O autor argumenta que a sala de aula, uma vez que se postule um ensino socialmente
relevante, ndo pode ser concebida como uma ilha, pois os sujeitos professores e alunos sao afetados pelas
condic¢des sociais, politicas, histdricas e culturais que os constituem enquanto seres humanos. Dessa forma,
é a partir de tais condi¢cbes que se devem considerar os planejamentos de ensino e as politicas linguisticas.

Assim, questdes como: que lugar a lingua estrangeira em questdo ocupa em uma dada sociedade? Qual o
lugar da lingua materna para os aprendizes de determinada LE? Que materiais diddticos sGo pertinentes em
dados contextos? precisam ser levadas em conta quando planejamos cursos de linguas.

Como seria um curso de LE “socialmente relevante” para o contexto de ensino em que vocé estd? Que
topicos, recursos, materiais e metodologias, por exemplo, poderiam ser adotados a fim de propiciar uma
aprendizagem significativa?

r
Para ampliar a discussdo sobre a nogao de erro no ensino-aprendizagem de LEs, sugerimos a leitura do

texto::

v Erroecorregdo: ascrengas de dois professores de escola publica e de alguns de seus alunos, de Silva
e Figueiredo (2006), disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbla/a/BjyMfPLhVSvQWwtKnbrBxFt/
abstract/?lang=pt

Tarefa 18 — Leitura: Materiais didaticos e ensino de LEs

Um importante aspecto a ser contemplado no planejamento de cursos de LEs diz respeito a organizacao,
producdo e elaboracdo de materiais didaticos. Questdes como: o curso adotard um livro diddtico? Qual?
Todos os alunos deverdo té-lo? Em quanto tempo o contetdo de tal livro serd ministrado? O professor poderd
produzir o préprio material? Que recursos ele terad disponiveis? etc.

SOBRE OS LIVROS DIDATICOS

http://edudemic.com/2012/06/textbooks-study/textbook/
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Richards elenca algumas vantagens de se adotar livros didaticos em cursos de linguas. Dentre outros
beneficios, o autor aponta que os livros:

apresentam estrutura e planejamento para um curso;
auxiliam na padronizacao de instrugdes;

apresentam uma variedade de recursos de aprendizagem;
apresentam modelos e input efetivos da lingua-alvo;

sdo atrativos no quesito visual.

Em contrapartida, ndo se pode descartar os efeitos negativos advindos dos livros didaticos. Dentre outras
desvantagens, o Richards aponta que os livros:

apresentam, em geral, linguagem artificial (ou ndo auténtica);
correm o risco de ndo atenderem as necessidades dos alunos;
podem distorcer o conteldo;

comumente, possuem preco elevado.

Cunningsworth (1995) propde quatro critérios de avaliacdo de livros didaticos. Para ele, os livros devem:

e corresponder as necessidades dos aprendizes;

o refletir os usos que os aprendizes fardo da lingua-alvo;

e facilitar os processos de aprendizagem sem, contudo, impor um método rigido;
e ter bem claro seu papel como suporte para a aprendizagem.

Para auxiliar nesse processo de avaliacdo, Cunningsworth (1995) apresenta ainda uma lista de critérios a
serem observados para a escolha de determinado material. A saber:

objetivos e abordagens;
design e organizacao;
conteldo relativo a linguagem;
habilidades;

tépicos abordados;
metodologia;

livros do professor;

aspectos de ordem pratica.

Independentemente da escolha feita pelo professor — quanto a adotar ou ndo um livro didatico — é necessario
ter em mente que ndo existe material de ensino neutro, isto é, que ndo seja permeado por concepgdes
de sujeito, de ensino-aprendizagem, de cultura etc., enfim, por discursos advindos de diferentes formagdes
ideoldgicas.

Portanto, é preciso que o professor tenha clareza dos motivos pelos quais ensina a LE, dos objetivos que
pretende alcangar com seu curso e da concepgao de linguagem que adota para que possa produzir materiais
relevantes ao seu contexto e/ou, inclusive, fazer adaptacdes nos livros didaticos que vier a usar.

Grigoletto (2003) analisa, em livros didaticos de lingua inglesa, as representacbes sobre o brasileiro,
o estrangeiro e a lingua inglesa como objeto de estudo, a fim de problematizar as implicacdes de tais
representacles para a construcdo da identidade do aluno.

A autora aponta que os livros sdo constituidos de discursos que se entrecruzam por meio de mecanismos
como: a idealizagdo de si (brasileiro) e do outro (estrangeiro); a negacao das diferengas ou apagamento da
diversidade cultural, social ou nacional; a harmonizacdo e construcao da igualdade; a universaliza¢ao de
temas ou de pontos de vista; e a neutraliza¢cdo da lingua.

Em suas palavras,

Assim, o livro didatico de lingua inglesa apaga a possibilidade de reflexdo sobre a
diversidade (no interior de culturas), a diferenca (o outro como aquilo que eu ndo sou)
e a especificidade (o livro para o aluno brasileiro). Por conseguinte, escamoteiam-se
os conflitos e as diferencas e a possibilidade de questionamento da producdo social
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desses mesmos conflitos e diferencas no interior de relagdes de poder. O livro didatico
perde a chance de se constituir em instrumento de problematizacao das construgdes
da identidade e diferenca culturais e de abertura para uma relagdo mais rica com o
outro, em que nao haveria a pretensdo de reduzir o um e o outro a um so ser; uma
relacdo em que a identidade e a diferen¢a permanecessem irredutiveis uma a outra e
assim fossem vivenciadas. (GRIGOLETTO, 2003: p. 360-361)

Peruchi e Coracini (2003) tecem considera¢cdes semelhantes ao analisarem as concepc¢des de cultura presentes
em livros didaticos de francés como lingua estrangeira. As autoras apontam que a cultura é normalmente vista
como “folclorizacdo (pela retratacdo de comidas tipicas, esportes tipicos, costumes, histdrias particulares
etc.)” (p. 381), sendo, pois, algo estatico, que precede ao sujeito. Trata-se de uma representacao ideal da
cultura e da lingua alvo, na qual as diferencas sdo apagadas e os conflitos silenciados.

Estudos como os citados aqui mostram a importancia do professor de LE em tomar uma posigdo critica
diante de seu objeto de ensino, construindo, assim, sua identidade profissional.

Pense nos livros de LE que vocé ja usou como aluno e/ou professor. Vocé se lembra de como eram retratados
os brasileiros? E os estrangeiros? Que imagens estavam ligadas a eles?

e A

Algo a ser considerado na producdo de materiais ou na adocdo de livros didaticos para o ensino de
linguas estrangeiras refere-se a problematica do ‘material auténtico’ x ‘material ndo auténtico’. Materiais
auténticos sao aqueles que ndo foram produzidos com o objetivo primeiro de se ensinar a lingua (por
exemplo, um artigo de revista ou a cena de um filme). Richards elenca algumas vantagens e desvantagens
a esse respeito, observe:

Materiais auténticos Materiais ndao auténticos

- auxiliam na motivacao do aprendiz -também podem motivar os aprendizes

- podem ser superiores aos materiais auténticos,
uma vez que sao, geralmente, elaborados a partir
de um planejamento gradual, a fim de contemplar
sistematicamente o conteudo

- apresentam informacdo cultural auténtica acerca
da cultura alvo

- fornecem exposicao a lingua real - ndo sdo um ‘fardo’ para os professores

- correspondem mais as necessidades dos
aprendizes

- fornecem uma abordagem mais criativa ao ensino

\ J
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4 )
Entendemos que ndo se pode pensar na ‘autenticidade’ como um valor absoluto, sem se considerar o
contexto de ensino de uma LE como um todo. A nosso ver, a autenticidade ndo se esgota no material em

si, mas também nas praticas pedagodgicas efetivadas em sala de aula. Dessa forma, voltamos a discussao
das concepgdes de linguagem dos professores, ja que elas balizardo, em grande medida, o que se faz (ou
ndo) com os materiais.

\_ J

r

Para ampliar a discussdo sobre o ensino de linguas, a elaboracdo de materiais didaticos e o uso de
tecnologia, sugerimos a leitura dos seguintes textos:

Vv, o] dgicas: o li omputador Oliveira e Paiva (2012) — disponivel em:
www.veramenezes.com/vilson.pd

v Elabora¢éo de materiais para o ensino de espanh

| - ) — disponivel em: http://www.unisinos.br/revistas/index.php
calidoscopio/article/view/156/1

Tarefa 19 — Forum de discussao: Material didatico em curso EaD

Leia o texto Producdo e avaliacdo de material didaticoem um curso de letras inglés a distancia: sobre atomada
da palavra em LE e um lugar discursivo critico, de Brito e Hashiguti (2019), disponivel em: http://periodicos.
unitau.br/ojs/index.php/caminhoslinguistica/article/view/2789. Nele, as autoras avaliam propostas de dois
Guias de Estudos produzidos para o Curso de Letras Inglés, na modalidade a distancia. Que no¢des/conceitos
tedricos balizam os gestos de andlise empreendidos por elas? Como vocé, na posi¢cao de licenciando, avalia
os materiais didaticos por elas selecionados? Que desafios e potencialidades vocé apontaria em relagdo a
producdo de material didatico voltado para o desenvolvimento da oralidade em LI, em cursos a distancia?
Com base nessas perguntas, poste suas percep¢des no Férum e interaja com seus colegas.

Para ler mais sobre o ensino de LE, confira a Entrevista com a professora Maria Antonieta Alba
Celani, disponive no link: https://novaescola.org.br/conteudo/932/antonieta-celani-fala-sobre-o-ensino-
de-lingua-estrangeira
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O que Ihe vem a mente ao ouvir a palavra ‘avaliacao’? O que é avaliar? Para que, afinal, se avalia? Ha uma
forma certa para se avaliar? Vocé tem boas memdrias sobre os processos de avaliacdo durante sua vida
escolar?

Tarefa 20 — Leitura: Avaliacao e Ensino de LEs

Apesar de ser parte fundamental dos processos de ensino-aprendizagem, a avaliacdo é comumente deixada
em segundo plano, isto é, frequentemente ndo se investe tempo para se problematizar as formas de avaliacao,
seus conceitos e objetivos, enfim, sua relevancia e seu lugar nesses processos. Entretanto, “no conceito mais
recente, a avaliagdo é definida ndo como um instrumento que auxilia o processo de ensino/aprendizagem,
mas que é indivisivel deste” (FIDALGO, 2006, p. 24).

Fidalgo (2006), com base em Luckesi (1994), aponta que a avaliacdao, no século XVI, consistia em uma atividade
cuja funcdo se distinguia conforme o grupo a que se referia. A saber:

(1) os jesuitas, que devotavam atencdo especial “ao ritual de exames e provas” com o
intuito de orientar as praticas escolares para que praticas heréticas (principalmente
em relacdo ao protestantismo) fosse combatidas; (2) Coménio (protestante), que,
por outro lado, ressaltava a importancia do medo como “excelente fator para manter
a atencdo dos alunos” e, assim estimulava o uso de exames finais como estratégias
de ensino, chamada por Luckesi /.../ de pedagogia comeninana; (3) a sociedade
burguesa, que usava os exames como forma de manter sua “seletividade escolar
e seus processos de formacdo das personalidades dos educandos” /.../ — logo,
aprimorava o controle por meio de exames. (FIDALGO, 2006, p. 17)

Ritual, medo, seletividade parecem ser ainda termos que se relacionam as praticas avaliativas escolares,
apesar das discussGes em dreas como a LA e a Educagao. Tradicionalmente, o ensino se pauta no que Romao
(1998, apud FIDALGO, 2006) denomina ‘avaliacdo bancaria’, fazendo referéncia ao termo ‘educacgdo bancdria’,
postulado por Paulo Freire.

A avaliagdo bancaria consistiria na capacidade do aluno de buscar nos seus
“arquivos mentais” os depdsitos ali deixados, exatamente como foram feitos, sem
interpretacdo, sem acréscimos, sem qualquer tipo de juros ou deducgdes, e devolvé-
los ao depositante, mediante requisicdo: a prova, o teste, o exame final. (FIDALGO,
2006, p. 19)

Entretanto, com base, sobretudo nos estudos socioculturais, preza-se cada vez mais a avaliacdo qualitativa-
formativa, em contraposi¢dao a avaliagdo somativa.

A avaliagdo somativa centra-se no produto, nos resultados da aprendizagem, ocorre ao final apenas do
processo educacional e, basicamente, resume-se a provas, tendo, pois, funcao classificatdria. Por suas
caracteristicas, esse tipo de avaliacdo é

denunciada como um dos principais mecanismos de selecdo, de exclusdo social, e,
por conseguinte, de reproducdo dos esquemas de dominacdo social. Provas, testes
e exames, instrumentos privilegiados na légica classificatéria, passaram entdo a ser
considerados como praticas indesejadas. (CUNHA, 2006, p. 62)
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Em oposicdo a tal pratica avaliativa, surge a avaliagao formativa, a qual tem sido descrita como

continua (ndo intervém ao término do processo de ensino/aprendizagem ou de
uma de suas etapas, mas integra plenamente esse processo); processual (estd mais
interessada pelos processos envolvidos na aprendizagem do que pelos resultados
obtidos); global (ndotoma por objeto apenasas capacidades cognitivas doaprendente,
mas considera a totalidade de seus comportamentos); qualitativa (ndo se limita a
computar desempenhos observaveis e objetivamente mensuraveis). (CUNHA, 2006,
p. 62)

Prezam-se, pois, nas avaliagOes qualitativas, aspectos como: dialogia, formacdo, colaboracdao, democracia,
participacdo, emancipacdo, autonomia, reflexao.

Quando pensamos nos processos avaliativos que constituem o ensino-aprendizagem de linguas, ndo podemos
ignorar que eles funcionam em consonancia com as concepgdes de linguagem de professores e agentes
educacionais. Como bem aponta Cunha (2006, p. 65), “a critica a modalidade somativa de avaliacdo nao
instaura, por meio de novas técnicas, uma mudanca no plano das concep¢des de ensino, de aprendizagem
e de lingua”.

Um exemplo disso é o estudo de Marchezan (2006), que pesquisou as praticas avaliativas de lingua estrangeira
na escola publica do interior do Rio Grande do Sul, a fim de investigar a qualidade dos instrumentos de
avaliacdo usados por professores de lingua inglesa em suas provas.

Em seus estudos, a autora aponta que as questGes de gramatica aparecem em 68,8% do total de provas
analisadas e focam ‘verbo’ (44,8%) e ‘estrutura frasal’ (28,7%). Em segundo lugar, aparecem as questdes
de vocabulario (22,7%), as quais, em sua maioria, consistem na apresentacao de palavras ou frases a serem
traduzidas. Quanto ao tipo de técnica usado para elaborar as questées, Marchezan aponta que 82,8%, das
128 questdes analisadas, sdo de resposta limitada (do tipo lacuna e transformacdo), 13,3% sdo questdes de
resposta fechada (como multipla escolha ou V/F) e 3,9% sdo respostas mistas.

Vé-se, pois, que antes de se estabelecerem técnicas a serem utilizadas durante a avaliagdo, é necessario
definir os objetivos do prdprio processo de ensino-aprendizagem, o qual estd imbricado a no¢Ges do que seja
lingua, cultura, sujeito professor e aluno, erro, e avaliagdo em si.

r
Para ampliar suas leituras sobre a questao da avaliacdo, sugerimos os textos abaixo:

v Tecnologia digital no ensino de lingua inglesa: o kahoot! Como avaliagéo formativa, de Santos;
Barreto e Soares (2020), disponivel em: https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/
view/7659

v Exclusdo e avaliagcdo escolar, de Silva (2009), disponivel em: https://slidex.tips/download/
exclusao-e-avaliaao-escolar-1

v Entrevista do professor Cipriano Carlos Luckesi ao jornalista Paulo Camargo (2005), disponivel em:
https://www.ebah.com.br/content/ABAAABaGwWAC/art-avaliacao-entrev-paulo-camargo2005

\_ J
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Tarefa 21 — Férum de discussao: Memérias sobre avaliacao

Nesta tarefa, vocé terd a oportunidade de refletir sobre os processos de avaliagdo que experienciou (e ainda
experiencia) em sua vida académico-escolar. A luz dos textos discutidos e dos varios conceitos apresentados
sobre avaliagdo, neste mddulo, produza um texto, que tenha entre 300 e 400 palavras, contemplando suas
percepgdes acerca dos processos avaliativos. Procure responder, em forma de texto, questdes como: Que
memdrias tenho acerca de avaliagdo? Como avalio as prdticas de avaliagGo que vivenciei na aprendizagem
de linguas? Hd uma forma melhor para se avaliar? Que principios eu levaria em conta, hoje, para avaliar
meus alunos? etc.

Para fundamentar sua resposta, utilize exemplos, posicione-se acerca do que os autores estudados
apresentam, sugira propostas etc. Ndo se esquega de que nosso foco maior é o ensino-aprendizagem de
linguas e a formacdo de professores. Portanto, procure relacionar seus argumentos a esses aspectos. Poste
seu texto no AVA Moodle e interaja com seus colegas.

Tarefa 22 — LA: Videoaula 4

Para dar prosseguimento aos seus estudos em LA, convidamos vocé para assistir a Ultima videoaula com a
professora Cristiane. Apods assistir, comente no Férum aspectos que lhe chamaram a atencao e interaja com
seus colegas.

(Obs: A parte sobre a avaliacdo deve ser desconsiderada, pois se refere ao curso de Letras anterior).

Tarefa 23 — Forum de discussao: Sobre o curso

Chegamos ao final de nossa disciplina e gostariamos de convidar-lhe para fazer uma avaliagdo do curso. Para
orientar a discussdo, sugerimos que vocé reflita sobre os seguintes aspectos: como as questdes abordadas
nesta disciplina afetam sua formacdo como professor de LEs? Quais foram os pontos positivos e negativos do
curso? Vocé tem sugestdes e criticas ao curso? Que tipo de dificuldades vocé encontrou no decorrer do curso?
Poste seu posicionamento no Férum e interaja com seus colegas.
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