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RESUMO

A Educacdo a Distancia vem apresentando um crescimento substancial nos ultimos anos,
principalmente no que se refere a oferta de cursos de formacéo de professores e, nesta tendéncia,
destacamos a ampliagdo significativa da oferta dos Cursos de Licenciatura em Matematica.
Considerando este cenario e reconhecendo a importancia da Educacdo Matematica para uma
formacdo humana, nossa pesquisa objetivou identificar e analisar possibilidades pedagdgicas
fundamentadas na Teoria Historico-Cultural que possam contribuir com o processo formativo
em cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia. Entendendo que a Teoria Historico-
Cultural preconiza uma educagdo humanizadora e considera a importancia do social para o
desenvolvimento psiquico dos alunos por meio da apropriagdo cultural e visando atender ao
objetivo proposto, foi empreendida uma pesquisa do tipo exploratoria utilizando como
instrumentos para obtencdo de informacdes, a observacdo ndo participante e a analise de
documentos inerentes ao curso e registros do Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle
referente a oferta do sexto semestre da segunda turma do curso de Licenciatura em Matemaética
a Distancia da UFU no ano de 2020. Buscando conhecer o processo formativo desenvolvido,
analisamos os recursos utilizados e as atividades propostas, tendo como base para nossa analise
as categorias “linguagem” e “interacdo ¢ mediacdo”. Vale ressaltarmos que se trata de um
recorte, uma parte de um todo que é desenvolvido ao longo do curso, mas que nos permitiu
levantar indicios de como vem ocorrendo o processo formativo em sua totalidade. A analise
realizada possibilitou a obtencdo de importantes informacGes em relacdo a realidade
experienciada no desenvolvimento do curso. Foram identificados alguns pontos que
consideramos se aproximarem da perspectiva da Teoria Histérico-Cultural no que se refere a
didlogos observados no processo de interacdo e mediacdo, além da linguagem dialdgica
identificada em alguns guias didaticos, atividades e feedbacks. Partindo do conhecimento da
realidade deste processo formativo, nos direcionamos a atender ao objetivo proposto neste
estudo, apresentando a luz da teoria escolhida possibilidades de utilizacdo de recursos ou de
modos distintos de conducgéo deste processo que parece ainda ndo terem sido vivenciadas a
partir do desenvolvimento do semestre foco da observacdo. Dentre as possibilidades aventadas,
destacamos: a importancia da linguagem dial6gica, tanto nos materiais como no ambiente
virtual de aprendizagem; a proposicdo de atividades colaborativas que incentivem o coletivo e
a pratica social entre e com os alunos; a organizacao do ensino realizada de forma intencional
e que priorize o desenvolvimento de conteddos com relevancia social; e a necessidade de
interacdes e mediacgdes efetivas no processo formativo, propiciando o desenvolvimento dos
alunos de acordo com suas potencialidades psiquicas.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica. Educacdo a Distancia. Teoria Historico-
Cultural. Formacdo inicial de professores.
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ABSTRACT

Distance Education has shown substantial growth in recent years, mainly with regard to the
offer of teacher training courses and, in this trend, we highlight the significant expansion of the
offer of Licentiate Courses in Mathematics. Considering this scenario and recognizing the
importance of Mathematics Education for a human formation, our research aimed to identify
and analyze pedagogical possibilities based on the Historical-Cultural Theory that can
contribute to the formative process in Mathematics Degree courses at a Distance.
Understanding that the Historical-Cultural Theory advocates a humanizing education and
considers the importance of the social for the psychic development of students through cultural
appropriation and aiming to meet the proposed objective, an exploratory research was
undertaken using as instruments for obtaining information, non-participant observation and
analysis of documents inherent to the course and records of the Virtual Learning Environment
- Moodle referring to the offer of the sixth semester of the second group of the Degree in
Mathematics at a Distance at UFU in the year 2020. Seeking to know the training process
developed, we analyzed the resources used and the proposed activities, based on the categories
“language” and “interaction and mediation”. It is worth emphasizing that this is a cut, a part of
a whole that is developed throughout the course, but that allowed us to raise evidence of how
the training process has been taking place in its entirety. The analysis carried out made it
possible to obtain important information regarding the reality experienced in the development
of the course. Some points were identified that we consider to be close to the perspective of the
Historical-Cultural Theory regarding the dialogues observed in the process of interaction and
mediation, in addition to the dialogical language identified in some didactic guides, activities
and feedbacks. Based on the knowledge of the reality of this formative process, we aim to meet
the objective proposed in this study, presenting, in the light of the chosen theory, possibilities
for using resources or different ways of conducting this process that seem to have not yet been
experienced from the development of the semester focus of observation. Among the suggested
possibilities, we highlight: the importance of dialogic language, both in the materials and in the
virtual learning environment; the proposal of collaborative activities that encourage the
collective and the social practice between and with the students; the organization of teaching
carried out intentionally and that prioritizes the development of contents with social relevance;
and the need for effective interactions and mediations in the training process, promoting the
development of students according to their psychic potential.

Keywords: Degree in Mathematics. Distance Education. Historical-Cultural Theory. Pre-
Service Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EaD) vem apresentando um crescimento substancial nos
ultimos anos, principalmente no que se refere a oferta de cursos de formacéo de professores.
Trata-se de uma modalidade de educacdo que tem particularidades e é considerada no Decreto
n®9.057, de 25 de maio de 2017 como

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacéo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, p. 1)

E notéavel, no ambito das Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES), o crescimento
desta modalidade, sobretudo por meio do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB)!. No
entanto, varios desafios nos ambitos académicos e administrativos se apresentam frente a

institucionalizacdo desta modalidade nas instituicdes, conforme afirma Sa (2015, p. 62),

A inclusdo da EAD nas politicas educacionais das instituicdes publicas é um
desafio e envolve inumeros fatores. Independente do apoio oferecido por
programas como a UAB, as instituicBes precisam se comprometer e criar
condi¢cBes adequadas para que 0s cursos se realizem nas suas estruturas
organizacionais (académicas, administrativas, tecnolégicas, financeiras e
pedagogicas), fomentando o0s cursos e a institucionalizacdo da modalidade a
distancia.

Corroborando com a ideia apresentada pela autora, Goncalves (2018) evidencia a
importancia da institucionalizagdo da EaD a partir do fortalecimento nas universidades dos
processos e da estrutura necessaria para o desenvolvimento da modalidade, ndo ficando restrita

as politicas de financiamento.

Preti (1996, p. 47) ja enfatizava, no final do século XX, que o sistema de EaD

[...] ndo deve ser visto como algo “supletivo”, que corre paralelo ao sistema
regular de educagéo, mas sim como parte integrante do mesmo, inspirado em

! Programa Universidade Aberta do Brasil - UAB — programa do governo federal que busca ampliar e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior, por meio da educacdo a distancia.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/uab#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,meio%20da%20edu
ca%C3%A7%C3%A30%20a%20dist%C3%A2ncia. Acesso em: 15 ago. 2022. Abordaremos o
Programa UAB com mais detalhes na Se¢éo 2.


http://portal.mec.gov.br/uab#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,meio%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20a%20dist%C3%A2ncia
http://portal.mec.gov.br/uab#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,meio%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20a%20dist%C3%A2ncia
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principios, valores e préaticas, solidamente fundamentados nas atuais teorias
cientificas da educacdo e da comunicacao.

Em consonéncia com a viséo de Preti (1996) acerca do desenvolvimento da modalidade
a distancia no ensino regular, Arruda (2018) argumenta que esta modalidade se desenvolve de
forma marginal nas instituicdes pelo fato de que mais de 70% os cursos EaD sao ofertados via
recursos externos e programas especificos. O autor ainda ressalta que, apesar das distingdes que
ocorrem entre a modalidade presencial e a modalidade a distancia, ndo existe nada que apoie
este entendimento, uma vez que “a legislacdo brasileira desconstréi quaisquer perspectivas de
distingdes entre modalidades, na medida em que os instrumentos para cria¢do, avaliagéo,
credenciamento e autorizacdo de cursos estabelecem pardmetros Gnicos para ambas as
modalidades” (ARRUDA, 2018, p. 6).

Frente a estes argumentos, destaca-se a importancia de a EaD ser considerada como
parte integrante de um sistema maior e ndo uma “alternativa” paralela, sem a devida atencao
que lhe deve ser dispensada. Trata-se de uma pratica educativa que utiliza metodologias
diferentes das préaticas desenvolvidas na modalidade presencial e requer, para oferta, a sua
institucionalizacdo nas universidades. Apesar dos avancos ja alcancados nesta dire¢do, Arruda
(2018), ao analisar o contexto de institucionalizagdo da EaD nas IPES, ressalta que o fato de a
EaD estar desatrelada da modalidade presencial traz problemas em relacdo ao processo de
institucionalizacdo da modalidade, dentre os quais o autor destaca: acOes restritas a alguns
setores das instituicdes; lacunas em relacdo a insercdo da formacédo a distancia em relacdo a
pesquisa e extensdo; impossibilidade de migracdo dos alunos intermodalidades; e
regulamentacgdes internas frageis em relacdo a EaD e ao seu reconhecimento institucional.

No desenvolvimento histérico da modalidade, podemos observar que a formacéo de
professores faz parte das primeiras iniciativas de EaD em cursos superiores no Brasil e,
atualmente, percebemos que a oferta destes cursos vem se consolidando. Exemplo desta
tendéncia pode ser notado pelo expressivo nimero de cursos de Formagéo de Professores de
Matematica a distancia ofertados atualmente. Registros do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (SisUAB) demonstram que 51 instituicGes publicas ja ofertaram ou estdo ofertando
cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia no ambito do Programa UAB. O Censo de
Educacgdo Superior de 2020 registra a oferta de 129 cursos de Licenciatura em Matemaética a
distdncia no Brasil nos ambitos federal, estadual, municipal e privado, totalizando 180.859

novas vagas ofertadas neste ano, com 110.565 candidatos inscritos e 21.032 ingressos.
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Em relagdo ao numero de matriculas, houve em 2020 o total de 50.751 alunos
matriculados em cursos de Formacao de Professores de Matematica a distancia, sendo que deste
montante 13.908 matriculas foram em IPES (Federal, Estadual e Municipal) e 36.843
matriculas em institui¢cbes particulares. Outro dado relevante a se observar é o numero de
concluintes no ano de 2020. O documento registrou 7.205 professores de Matematica formados
em 2020 em cursos a distancia; vale ressaltar que deste total de concluintes, 5.935 foram
oriundos de instituicBes privadas, seguindo a forte tendéncia de aumento de cursos a distancia
na esfera privada, conforme analisaremos mais profundamente na se¢do 2 que trata sobre a
EaD.

Conforme percebemos no Gréfico 1, o nimero de vagas destinado a cursos de formacao
de professores de Matematica na modalidade a distancia vem se ampliando significativamente.

Observamos um aumento de mais de 358% ao longo de 10 anos, se considerarmos 2011 e 2020.

Gréfico 1 - Numero de vagas em Cursos de Formacao de Professores de Matematica a
m\Vagas ®Inscritos ™ Ingressantes

distancia
[{e]
i
o0
@0 o
i 9
<
N
< i
0 o «
2 & 3
> 5 >

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

88.752

66.848
69.580
63.810

43.488

8.299
8.241
13.304
16.964
26.960
23.074

19.420
e | 30859
110565
21032

14.401
I (0.610

31919

24571

I 52 522

mmm 23859

I 53.170

——— 50.505
mm 14,506
7.742

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup 2011-2020.

Notamos um crescimento constante no nimero de vagas ofertadas; no entanto, se
destaca o0 baixo numero de ingressantes, tendéncia que se reflete também em nimero de

concluintes, conforme o Gréfico 2:
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Grafico 2 - Relagdo numero de matriculados e concluintes em curso de Formacéo de
Professores de Matematica — EaD — 2011 a 2020
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup 2011-2020.

Podemos inferir, por meio destes dados, que ha indicios de problemas diversos na oferta
destes cursos, dentre os quais questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que ha um nivel muito baixo de concluintes, sem desconsiderar os diferentes motivos que
podem explicar tamanha desisténcia desses alunos, o que enseja um estudo mais aprofundado.
Importante salientar, no entanto, que tal realidade ndo se difere significativamente em cursos
presenciais, 0 que nos permite perceber trata-se de uma problematica relacionada aos cursos de
Licenciatura em Matematica, independente da modalidade. De acordo com dados do Censo de
Educacéo Superior (Censup) 20207, constam 45.393 matriculados em cursos de formagcéo de
professores de Matematica presenciais e um nimero de 4.491 concluintes, acompanhando a
grande discrepancia evidenciada na modalidade a distancia, o que também se evidencia quando
observamos a relacdo de matriculados e concluintes nos ultimos 10 anos na modalidade

presencial:

2 Dados disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em 20 abr. 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
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Grafico 3 - Relagdo numero de matriculados e concluintes em curso de Formacéo de
Professores de Matematica — Presencial — 2011 a 2020
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup 2011-2020.

Conforme podemos perceber no Gréfico 2, ao longo de 10 anos, de 2011 a 2020, do
total de 338.861 alunos matriculados em Cursos de Formacao de Professores de Matematica a
distdncia, houve um total de 37.857 alunos concluintes, o que representa uma meédia de
conclusédo do curso de 11,17%. Enquanto que nos cursos de Formacdo de Professores de
Matematica na modalidade presencial, conforme Gréfico 3, de um total de 541.752 alunos
matriculados, houve 67.689, um percentual de 12,49% de alunos concluintes, o que representa
uma taxa de conclusdo sutilmente maior, no entanto bem proxima da realidade vivenciada na
modalidade a distancia. Outro ponto que podemos destacar, a0 comparar 0 ndmero de
matriculados e concluintes das modalidades presencial e a distancia (Graficos 2 e 3), é¢ a
diferenga na tendéncia de crescimento do nimero de matriculados, que evidencia que na
modalidade a distancia ha um acréscimo significativo no nimero de matriculas ao longo dos 10
anos, enquanto que o grafico da modalidade presencial segue a diregdo contraria, demonstrando
um leve decréscimo do numero de matriculas, o que reforca a forte presenca da modalidade a
distancia na formacao de professores de Matematica. Tendo em vista este cenario, podemos
deduzir que muitos professores de Matematica sdo ou serdo oriundos de cursos ofertados na

modalidade a distancia.
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Ao longo dos anos, a formacdo de professores tem sido foco de atengdo tanto de
pesquisas académicas quanto de politicas educacionais. Dentre estas politicas, destacam-se
iniciativas do Governo Federal na ampliacdo de cursos de licenciatura na modalidade a
distancia e, a exemplo dessa iniciativa, podemos citar programas como o Plano Nacional de
Formagcéo de Professores da Educacédo Basica (PARFOR)® e UAB.

Apesar da nitida expansdo da oferta destes cursos, muitas areas ainda carecem de
formacdo de professores, dentre estas a Matematica, que se caracteriza como uma area de
fundamental importancia para o desenvolvimento integral dos alunos. A Matematica tem sido
reconhecida como base para a aprendizagem de outras disciplinas, e a necessidade e
importancia da formagdo de professores para esta area € demonstrada na Nota Técnica n°
5/2018/CGPC/DED referente ao Edital 05/2018 da UAB vinculado a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nesse documento, o curso de
Matematica aparece em primeiro lugar em escala de prioridade de vagas, 0 que nos permite
inferir que a oferta de vagas destinadas a formacéo do professor de Matematica encontra-se em
evidéncia e tem possibilidades de aumentar nos préximos anos nas IPES seguindo a tendéncia
observada dos anos de 2009 a 2020:

Grafico 4 - Evolucdo do numero de cursos de Formacéao de Professores de Matematica a
distancia 2009-2020
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup 2011-2020.

¥ PARFOR - Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacgdo Basica - trata-se de uma acéo
da CAPES que visa contribuir para a adequacdo da formacdo inicial dos professores em servico na rede
publica de Educacdo Basica por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que
atuam. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/parfor. Acesso em: 22 ago. 2022.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor
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Conforme demonstram os dados do Gréfico 4, o crescimento do nimero de cursos de
formacdo de professores de Matematica na modalidade a distancia é significativa e representa
um salto de 293% em 10 anos, e com 0s novos editais do programa UAB lancados em 2018 e
2020 este nuamero tende a se ampliar. Vale salientar que a continuidade desta crescente
ampliacdo depende da publicagdo de Editais da UAB, que ndo tém sido publicados
regularmente.

O ultimo lancamento de edital pelo programa UAB foi realizado no inicio do ano de
2022 - Edital N° 9/2022%, que se destina ao fomento de 156.120 novas vagas em cursos de
graduacédo e especializacdo lato sensu das IPES integrantes da UAB, sendo 70% das vagas
destinadas a cursos de licenciatura. Dentre os cursos de licenciatura aprovados para a UFU, e
dando continuidade a trajetoria do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia ofertado
pela UFU desde o ano de 2012, houve a aprovacdo da oferta da quarta turma do Curso de
Licenciatura em Matemaética a distancia, sendo disponibilizadas mais 150 vagas que serdo
distribuidas em sete polos de apoio presencial. Tais dados reforcam a necessidade de uma
analise do processo de aprendizagem dos alunos dos cursos de licenciatura em Matematica a
distancia, pois uma quantidade expressiva de professores que atuam na Educacdo Basica foi e

sera oriunda destes cursos.

1.1 Trajetéria da pesquisadora: vivéncias que suscitaram o interesse pela formacdo de
professores de Matematica a distancia

A ampliacdo significativa da modalidade a distancia na formacdo de professores de
Matematica demonstrada pelos dados disponibilizados, bem como as inquietacbes frente ao
universo da EaD, foco da minha® vida profissional, fizeram parte dos aspectos que motivaram
a realizacdo desta pesquisa. Outro ponto também crucial para a escolha desse objeto de
investigacdo é minha formagdo em Licenciatura em Pedagogia, o que acarretou, ao longo da
minha experiéncia académica, um olhar especial para a formacdo de professores, por ser a

educacdo o cerne da minha profissdo enquanto pedagoga.

4 Edital disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-a-distancia/editais-uab/edital-no-09-2022-chamada-para-articulacao-de-cursos-
superiores-na-modalidade-ead-no-ambito-do-programa-universidade-aberta-do-brasil-uab. Acesso em:
21 set. 2022.

5 Utilizamos, nesta subsecdo, a primeira pessoa do singular, por se tratar das vivéncias pessoais da
pesquisadora.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/editais-uab/edital-no-09-2022-chamada-para-articulacao-de-cursos-superiores-na-modalidade-ead-no-ambito-do-programa-universidade-aberta-do-brasil-uab
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/editais-uab/edital-no-09-2022-chamada-para-articulacao-de-cursos-superiores-na-modalidade-ead-no-ambito-do-programa-universidade-aberta-do-brasil-uab
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/editais-uab/edital-no-09-2022-chamada-para-articulacao-de-cursos-superiores-na-modalidade-ead-no-ambito-do-programa-universidade-aberta-do-brasil-uab
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A proximidade com a modalidade a distancia foi iniciada com minha inserc¢éo no servico
publico como Técnica em Assuntos Educacionais da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
em 2006, sendo que participei do inicio do processo de estruturacdo do Nucleo de EaD e dos
tramites relacionados a oferta dos primeiros cursos superiores a distancia desta universidade.
Tal proximidade foi intensificada em 2007 com a redistribuigdo para a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), onde tenho atuado desde ent&o, no Centro de Educacdo a Distancia (CEaD).

Além da participacdo em demandas administrativas e financeiras relacionadas aos
cursos a distancia tanto da UFT, como da UFU desde 2006, tive a oportunidade de participar
de cursos de formacéo voltados para a EaD, o que permitiu uma imersdo ainda maior nesse
contexto. Dentre os cursos realizados, destacam-se aqueles voltados para a formacdo de
professores para atuar na EaD, sendo o primeiro em 2006, intitulado ‘“Programa de Formagao
Continuada em Educac&o a Distancia para o Sistema Universidade Aberta do Brasil”, ofertado
pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). De acordo com Arruda (2018), esta é
considerada a instituicdo pioneira dentre as universidades publicas na implementacdo da EaD
com a criacdo do curso de Pedagogia no final de 1990, tendo como professores renomados
autores que discutem sobre a EaD, como Oreste Preti, Maria Lucia Cavalli Neder e Alexandre
Martins dos Anjos, atual vice-presidente da Associacio Universidade em Rede (UniRede)®. A
experiéncia em participar desse curso foi fundamental para adentrar no universo da docéncia e
tutoria na EaD, principalmente no que se refere aos materiais didaticos e aos meandros
administrativos e financeiros do Sistema UAB.

Em complemento a esse curso, tive a oportunidade de concluir na UFU os Cursos de
Formacdo de Tutores para a EaD e Formagdo de Professores para EaD que foram
imprescindiveis para a compreensdo da dindmica da oferta dos cursos a distancia na instituicao.
Posteriormente, atuei como instrutora, fungdo denominada em alguns cursos como tutoria, nas
trés Gltimas edigOes do Curso de Formagao de Professores para EaD’ em parceria com a Divisdo
de Capacitacdo (DICAP)/UFU, dentre outros cursos de extensdo na modalidade a distancia.

O aprofundamento por meio de cursos de formacdo relacionados a modalidade a
distancia, juntamente com a experiéncia vivenciada no trabalho desenvolvido no Centro de
Educacdo a Distancia, considerando os desafios enfrentados na oferta de cursos a distancia na

instituicdo, tem instigado e influenciado ao longo dos anos uma vertente investigativa sobre a

® Informacéo disponivel em: https://www.aunirede.org.br/portal/quem-somos/estrutura-organizacional/.
Acesso em: 12 dez 2022.
" Turmas ofertadas em parceria com a DICAP/UFU nos anos de 2018, 2019 e 2021.
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EaD, resultando em algumas publicagdes sobre o assunto, além da abordagem do tema em
minha dissertacdo de Mestrado® desenvolvida na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia (FACED/UFU).

No Mestrado, sob a orientacéo da Prof® lara Vieira Guimaréaes, realizei uma investigacao
acerca dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia a distancia ofertados no &mbito do
Programa UAB. Em 2012, época em que foi realizada a pesquisa, foram triados 21 projetos das
regibes Centro-Oeste, Sul e Sudeste, sendo que busquei investigar o lugar do ensino de
Geografia nas propostas pedagdgicas destes cursos.

Os resultados da pesquisa demonstram que o ensino de Geografia € apresentado de
diferentes formas dentre os projetos analisados e que h&a um destaque para contetdos voltados
especificamente para o ensino de Geografia, em detrimento aos aspectos investigativos e aos
conteddos préprios da disciplina. Dentre as consideracfes levantadas no trabalho, foram
evidenciadas deficiéncias em relagdo a formacdo dos professores que atuam nos Anos Iniciais
da Educacdo Basica frente aos conteldos especificos das disciplinas, o que pode acarretar
prejuizos na formacgdo dos alunos. De acordo com Libaneo (2010), esta situacdo difere em
relacdo a formacdo dos professores para os Anos Finais da Educacdo Bésica, sendo que 0s
professores tém uma formacdo mais aprofundada nos contetdos especificos das areas de
atuacdo, por exemplo a area de Matematica. Esta formacdo agora é foco de interesse desta
pesquisa, entretanto, com o olhar direcionado a outras questdes referentes ao processo
formativo a distancia dos futuros professores de Matematica.

Outro ponto de investigacdo desenvolvido na dissertacdo de Mestrado foi a
compreensdo de como a EaD foi delineada nos documentos analisados. De acordo com Arajo
(2013, p. 135),

Na caracterizagdo dos projetos pedagdgicos, constatamos que aspectos
importantes da realidade da educacéo a distancia ainda ndo séo devidamente
detalhados e planejados. Torna-se inquietante tal realidade, tendo em vista que
0s projetos pedagdgicos dos cursos analisados sdo geralmente produzidos por
profissionais que tém como objeto de estudo a educagdo, o pedagdgico e
deveriam estar atentos a essas necessidades. Dentre os itens que foram
analisados, destacamos a falta de clareza do que é um curso a distancia e qual
a concepcdo de EaD presente nas propostas, o que dificulta a definicdo dos
demais aspectos pedagdgicos nos projetos. Também pudemos observar a
auséncia de descricdio de como se dard o processo de formacdo dos
profissionais que atuardo no curso, aspecto essencial para que a proposta seja

8 ARAUJO, S. M. O lugar do ensino de Geografia nos cursos de Pedagogia na modalidade a distancia:
possibilidades e desafios. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal de Uberlandia, Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, 2013.
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colocada em prética de maneira satisfatoria. Também consideramos temerosa
a caréncia de uma exposic¢ao clara em relacdo ao processo de avaliacao e sobre
0s materiais didaticos que serdo utilizados.

Tratando-se das particularidades da modalidade a distancia, o cenério detectado na
pesquisa em relacdo aos projetos pedagogicos se mostrou problematico, ja que em muitos
documentos ndo houve uma preocupacéo referente ao planejamento de curso, considerando as

especificidades da modalidade a distancia. Aradjo (2013, p. 137) salienta que

Os projetos pedagdgicos sdo responsaveis por delinear a estrutura pedagdgica,
administrativa e tecnoldgica de um curso, tarefa que ndo é pequena. Para além
disso, 0 que se almeja é que o planejamento sério e reflexivo seja realizado
ndo somente no projeto, mas seja efetivamente vivenciado na realidade dos
cursos a distancia.

Considerando a importancia de tais documentos e partindo da experiéncia vivenciada
no Mestrado que me aproximou ainda mais da realidade da modalidade a distancia, optei por
continuar minha trajetéria académica tendo como tema comum aos estudos realizados em meu
Mestrado e agora no Doutorado, a modalidade a distancia. No entanto, no presente trabalho a
investigacdo extrapola a analise do que se propde nos documentos, observando também como
é desenvolvido o processo formativo na pratica, tendo como foco a formacéo de professores de
Matematica.

1.2 Direcionando o olhar para a formacéo de professores de Matematica na modalidade
a distancia

O direcionamento do olhar para a formacdo de professores de Matematica a distancia se
deu por considerarmos a importancia dessa area do conhecimento para formagdo humana e
integral dos alunos. De acordo com D’Ambrosio (1993, p. 9), “[...] a complexidade da
Matematica, sobretudo por suas relagbes com outras &reas do conhecimento e por suas
implicacdes sociais, politicas e econémicas, justifica, desde a Antiguidade, reflexdes, teorias e
estudos sobre seu ensino”.

De acordo com Alves e Dense (2019), desde os primeiros anos da vida escolar, 0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a ampliagdo das habilidades de raciocinio

e desenvolvimento das capacidades perceptivas e motoras; o0s autores afirmam que

A matemética tem uma importancia fundamental para o desenvolvimento
integral das capacidades e habilidades do ser humano (...). Quando pensamos
matematicamente sobre um problema estamos desenvolvendo as habilidades
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de unir, separar, subtrair, corresponder. Quando usados essas ferramentas na
Educacdo Infantil, a crianca passa a construir conhecimentos matematicos,
gue auxiliam na ampliacdo das capacidades perceptivas e motoras que sdo
necessarias para o seu desenvolvimento. (ALVES; DENSE, 2019, p. 2)

Reverberando a importancia da busca pelo desenvolvimento integral dos alunos,
partindo da necessidade de uma educacdo humanizadora, tomamos como base para a analise
acerca do processo formativo dos licenciandos de Matematica na modalidade a distancia, a
perspectiva da Teoria Histdérico-Cultural. De acordo com Gimenes e Longarezi (2011), nas
discussOes tedrico-metodoldgicas que perpassam a formacéo de professores, verificou-se uma
abordagem de préticas educativas que apresentam pouca contribuicdo para a formacdo destes
profissionais. Buscando superar esta perspectiva, percebemos a ampliacdo de estudos
destacando as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural, advindos do método materialista
historico dialético, que apresenta como uma das principais caracteristicas no processo escolar
“[...] uma intencionalidade libertadora, emancipatéria e universal” (LIMA, 2014, p. 2).

Esta teoria surgiu na ex-Unido Soviética a partir da segunda metade da década de 1950,
com base no marxismo soviético com pressupostos teéricos fundamentados, principalmente,
nos estudos de Vigotski® (1984). Este autor, baseado na filosofia marxista, afirma a importancia
do social para o desenvolvimento psiquico que ocorre por meio da apropriacdo cultural que, de
acordo com o autor, ocorre por meio de um processo de comunicagdo que, por sua vez, se da
por meio da linguagem com seus sentidos e significados.

Importante salientar que no cenario politico, econémico e social que se faz presente,
baseado no contexto neoliberal no qual a individualidade e competitividade sdo destaques, tal
perspectiva torna-se importante quando se pretende alcancar uma educacdo humanizadora,
privilegiando o desenvolvimento integral dos alunos.

De acordo com Silva e Bortolanza (2018, p. 130),

Na perspectiva histérico-cultural, 0 homem ndo nasce humano, pois sua
humanidade se encontra externa a ele. Assim, o processo de humanizagéo se
d& ao longo do processo de apropria¢do da cultura historicamente acumulada
pelas geracdes precedentes que as novas geragdes encontram ao nascer.

Desta forma, ao considerar que o homem se constroi a partir das relagdes sociais e

apropriacfes culturais, ressaltamos a importdncia do contexto historico-cultural neste

® Considerando as diferentes formas com que este nome é escrito em diferentes textos, optamos por
empregar neste trabalho a grafia Vigotski com a finalidade de padronizagéo, exceto quando o nome
constar em alguma citacao; neste caso sera utilizada a forma escrita no texto.
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desenvolvimento. Nesse sentido, almejamos que, por meio da organizacdo consciente e
intencional de um processo de formacdo docente, o ato educativo ultrapasse a aquisicao de
conteddos e habilidades, e se apresente como uma via para o desenvolvimento humano e a
internalizacdo de conhecimentos humanamente elaborados. Conforme afirma Vigotski (1984,
p. 64), o desenvolvimento se da por meio da “[...] internalizacdo das atividades socialmente
enraizadas e historicamente construidas” e, nesta vertente, a interagdo e a media¢do sdo
fundamentais, principalmente na realidade da modalidade a distancia.

Rosa e Orey (2013, p. 4) destacam que, como seres histéricos, os individuos se
desenvolvem nas relagdes sociais onde “[...] a constru¢cdo do conhecimento se realiza pela
interacdo dos individuos com o mundo fisico, pelas experiéncias vivenciadas no cotidiano e
pelos processos cientificos nos quais o conhecimento € consolidado no ambiente académico e
educacional”.

Tendo em vista as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural no campo da Educagéo
Matematica, verificamos uma tendéncia de pesquisas sendo desenvolvidas que utilizam esta
perspectiva tedrica em suas abordagens, como Araujo (2019), Farias e Rego (2020), Rigon;
Asbahr; Moretti (2010), Longarezi e Franco (2016), Hallwass (2011), Moura (2000), Moura et
al. (2018), Moretti e Cedro (2017), dentre outras. De acordo com Moretti e Cedro (2017), o
namero de publicacdes académicas e grupos de pesquisa que tém dedicado atencdo a relacdo
Educacdo Matematica e Teoria Historico-Cultural se mostram crescentes.

Também observamos um crescimento de estudos acerca da modalidade a distancia,
conforme indica Lorencatto (2011). Considerando o contexto histérico e os avancos das
tecnologias digitais e computacionais desde a época de 1990, que estdo cada dia mais presentes
no sistema educacional, surgiram também teorias educacionais voltadas ao estudo das vérias
possibilidades de atividades pedagdgicas que as tecnologias digitais proporcionam. Em
consonancia com a importancia da mediacdo e da interagdo dialdgica que convergem com 0s
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, dentre as teorias voltadas para o estudo da
modalidade a distancia, destaca-se a Teoria da Mediacdo baseada nos estudos de Vigostki e a
Teoria da Distancia Transacional proposta por Michael Moore.

Na Teoria da Mediagdo, as relacBes interpessoais realizadas na convivéncia social e
cultural sdo fundamentais para a aprendizagem. Por meio delas, as pessoas se transformam e
transformam o meio em que vivem, ao desenvolverem as funcdes psicoldgicas superiores, como
a linguagem e a memodria, que se ddo no contexto histérico socio cultural vivenciado
(VYGOTSKY, 1984). Para Pelli e Vieira (2018, p. 6), a mediacdo pode ser considerada como
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um “[...] pressuposto essencial para que se possa explicar o funcionamento das funcdes
psicoldgicas superiores”.

De acordo com Pelli e Vieira (2018), o processo de mediacao pressupde a intervencéo
de um elemento intermediario em uma relacdo. Na realidade vivenciada na EaD, os diversos
recursos do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) podem ser considerados como
mediadores do processo de ensino e aprendizagem, ao serem utilizados de forma a promoverem
a comunicacdo e interacao entre alunos, professores e tutores, ja que ndo ha proximidade
espaco-temporal entre os participantes.

Ao analisar esta distancia espago-temporal caracteristica da modalidade, a Teoria
Transacional nos apresenta um novo foco para a forma como é entendida a distancia na
modalidade. De acordo com Lorencatto (2011), esta teoria propde tirar o foco da distancia
geografica na modalidade a distancia e trazer o foco para uma distancia psicolégica-
comunicacional entre professores e estudantes, evidenciando que “[...] a distancia geogréfica
ndo é sindnimo de afastamento no processo de ensino-aprendizagem. A dindmica de interacdo
via meios digitais pode otimizar caracteristicas de aprendizagem dos estudantes e potencializar
a aprendizagem” (LORENCATTO, 2011, p. 3). Na Teoria Transacional, o dialogo é
compreendido como “toda interagdo positiva” que, de acordo com Moore (1993), acontece

quando o dialogo

[...] é intencional, construtivo e valorizado por cada parte. Cada parte num
dialogo é um ouvinte respeitoso e ativo; cada uma elabora e adiciona algo a
contribuicdo de outra parte ou partes. Pode haver interacGes negativas ou
neutras; o termo "dialogo" é reservado para interagGes positivas (...). O
diadlogo em uma relacdo educacional é direcionado para o aperfeigoamento da
compreensao por parte do estudante. (MOORE, 1993, p. 3)

Partindo do pressuposto de ser o dialogo fundamental para a interacdo efetiva na
modalidade a distancia, a interacdo e mediacdo devem estar em destaque, sobretudo por meio
da utilizacdo de aparatos tecnologicos, visando desta forma diminuir a distancia psicologica-
comunicacional, que de acordo com Moore (1993), é o que realmente pode afastar o aluno no
processo de aprendizagem a distancia, em vez da distancia espago-temporal. Recursos
sincronos e assincronos do ambiente virtual podem ser estratégias para que o aluno atue de
forma mais ativa e autbnoma em seu processo de desenvolvimento. Além do aspecto
psicologico, voltado para o desenvolvimento do pensamento e fungdes psiquicas superiores,
questbes de suma importancia na compreensao do desenvolvimento como 0s aspectos sociais,

culturais e afetivos, merecem ser considerados. Ou seja, 0s aspectos de carater subjetivo, que
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envolvem as emocdes e a afetividade, demandam atengéo do professor no complexo processo
de ensino em qualquer modalidade.

Refletir sobre a conducdo do processo formativo docente nos remete a necessaria
superacdo de processos educativos que se destinam a mera reproducdo, caracteristica do ensino
tecnicista e tradicional baseado na transmissdo de saberes e no conhecimento empirico. Franco,

Longarezi e Marco (2016, p. 129) afirmam que

[...] para que os sentidos de um processo formativo possam se objetivar na sua
significacdo social, ha de se estabelecer outra relacdo qualitativamente nova,
onde o objeto desse processo possa satisfazer as necessidades formativas
docente, se relacionar com o0 motivo e o objetivo da atividade de ensinar.

Podemos considerar que 0 motivo e o0 objetivo da atividade de ensinar representam as
acOes intencionais que constituem o trabalho docente, construidas a partir da vivéncia pratica e
dos desafios cotidianos enfrentados pelos professores de Matematica. Apesar de resultados ja
apresentados em pesquisas sobre formacdo de professores sob a perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, Moretti e Moura (2010, p. 2) argumentam que ainda se observa a busca pela
“[...] competéncia individual como referéncia para a formacéo e para a avaliacdo de professores
e alunos”, ou seja, uma abordagem contraria aos estudos realizados, na qual se destaca 0 aspecto
social e trabalho coletivo e humanizador, e a preparacéo dos futuros professores para a realidade
que vivenciam, sendo que a tecnologia esta cada dia mais presente. Para Rosa e Orey (2013, p.
66), 0 ambiente virtual, recurso computacional caracteristico da modalidade a distancia

[...] busca um novo paradigma educacional, que visa proporcionar a formacao
plena e integral dos professores para torna-los profissionais criticos e
conscientes por meio do contato com as novas tecnologias. Porém, é
necessario que a educacao a distancia ndo seja simplesmente confundida com
as tecnologias que sdo utilizadas nesse ambiente de aprendizagem, pois
precisa ser compreendida como uma préatica educativa situada e mediatizada,
uma modalidade educacional para democratizar o conhecimento.

Visando conhecer a realidade de como € desenvolvida a formacgéo de professores nos
ambientes virtuais de aprendizagem e partindo desta realidade pontual, analisar possiveis
contribuicdes, com base na Teoria Historico-Cultural, para o processo formativo de professores
de Matematica na modalidade a distancia como um todo, elegemos como objeto de estudo da
presente pesquisa o curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da UFU.

E crescente 0o nimero de pesquisas que tém como objeto de estudo o curso de

licenciatura em Matematica a distancia. Um levantamento realizado por Araujo, Gongalves e
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Marco (2022) demonstra que a partir de 2010 houve um aumento de pesquisas na area,

conforme apresentado na Tabela 1:

Tabela 1 - Periodo das producdes que tém como objeto de estudo o curso de Licenciatura em
Matematica a distancia

Ano NuUmero de producgtes
2004 1

2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
Total

| W|O| OO0 OO|O| ||

al
(o]

Fonte: Aradjo, Gongalves e Marco (2022, p. 31).

Os autores inferem que tal aumento se relaciona ao surgimento do PARFOR no ambito
do Ministério da Educacdo, destinado ao incentivo da oferta de cursos de licenciatura nas
diversas areas, tanto a distancia como no presencial. Vale ressaltar que a articulagdo do curso
de Matemética a distancia da UFU, para a primeira turma, foi realizada a partir deste programa
com aprovacao de sua primeira oferta em 2012. Na referida pesquisa, os autores realizaram um
estudo bibliogréafico de teses e dissertacdes produzidas até o ano de 2018 que tinham como foco
0 Curso de Licenciatura em Matematica a distancia. Foram identificados 59 trabalhos
desenvolvidos, abordando os diversos temas relacionados ao foco em questdo. Perpassando
todos os temas elencados na pesquisa, observamos que varios trabalhos abordam a perspectiva
educacional de formagdo de professores nestes cursos; no entanto, somente trés trabalhos
realizaram a pesquisa a luz da Teoria Historico-Cultural. Sobre essas trés pesquisas,
desenvolvidas por Silva (2010), Hallwass (2011) e Fernandes (2016), foram realizados
destaques, apresentados na sequéncia, partindo da analise de seus resumos.

Na pesquisa de Silva (2010) foi realizado um estudo que, de acordo com a autora,

utilizou um método de pesquisa denominado pelo autor como investigacéo narrativa buscando
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compreender o processo de constituicdo do professor de Matematica, com foco nos saberes
desenvolvidos durante o curso. A pesquisadora concluiu que estes saberes sédo desenvolvidos
com a experiéncia vivenciada ao longo da vida pelos alunos/futuros professores e que é possivel
realizar a formacéo destes professores por meio de cursos a distancia. Uma das formas relatadas
pelos alunos para minimizar a distancia se da pela formacdo de grupos de estudos e interacdo
entre os envolvidos.

A perspectiva historico-cultural também embasou o estudo realizado na pesquisa
desenvolvida por Hallwass (2011), no qual buscou-se analisar os interesses e relacdes sociais
estabelecidas no processo de formacdo destes professores. Evidenciou-se na pesquisa que uma
maior interacdo influencia positivamente na aprendizagem e desempenho no curso. A
importancia dos encontros presenciais foi outro fator de destaque.

A anélise da praxis e da mediacdo didatico-pedagdgica dos professores formadores e
tutores que atuaram em um curso de Licenciatura em Matematica a distancia, a luz da
abordagem histoérico-dialética, foi foco de interesse da pesquisa de Fernandes (2016). Dentre
outros aspectos que emergiram na pesquisa, evidencia-se uma perspectiva tradicional no que se
refere a metodologia de ensino e na avaliacdo da aprendizagem. As atividades praticas foram
concentradas nas disciplinas de estagio e baseadas em imitacdo de modelos e técnicas ja
estabelecidas. A tutoria e material didatico se destacaram como a base do processo de mediacéo.

Ao analisar as trés pesquisas destacadas, Aradjo, Goncalves e Marco (2022)
compreendem que houve uma abordagem que privilegiava o levantamento e analise da
realidade vivenciada nos cursos, sendo que as questdes relacionadas a interacao se mostram em
destaque, 0 que é de suma importancia ao adentrarmos na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural. Nesta pesquisa, 0 objetivo que vislumbramos pretende se diferenciar das pesquisas
acima citadas no sentido de extrapolar a andlise e o levantamento da realidade, propondo uma
abordagem e utilizacdo de instrumentos caracteristicos da modalidade a distancia amparada nos
estudos da Teoria Historico-Cultural. Esta abordagem nédo exclui uma profunda analise de como
ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem considerando a proposta, instrumentos, linguagens
e participacdo dos alunos no curso.

Desta forma, a questdo que fomenta esta investigacdo é: que contribuicGes a Teoria
Histdrico-Cultural pode oferecer ao processo formativo de estudantes em Cursos de
Licenciatura em Matematica a Distancia?

Refletindo sobre esta questdo, delimitamos como objetivo de pesquisa: identificar e
analisar possibilidades pedagodgicas fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural que possam
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contribuir com o processo formativo em Cursos de Licenciatura de Matematica a Distancia.
Como objetivos especificos, temos:

e Caracterizar a modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) e o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

e Identificar e analisar os recursos pedagogicos e tecnologicos mais presentes no
desenvolvimento das situacGes pedagdgicas propostas e vivenciadas no sexto
semestre do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU.

e Conhecer e compreender o desenvolvimento do processo formativo vivenciado no
ambiente virtual de aprendizagem considerando 0s momentos sincronos e
assincronos.

e Identificar e analisar como a perspectiva da Teoria Historico-Cultural pode
possibilitar a ampliacdo dos recursos pedagogicos e potencializar sua utilizagdo na
EaD.

Considerando a importante contribuicdo dos principios da Teoria Historico-Cultural na
formacéo dos professores de Matematica em busca de uma formacdo humana dos estudantes e
ainda a significativa ampliacdo dos cursos de formacdo de professores de Matematica na
modalidade a distancia, reiteramos a relevancia de se investigar como vem ocorrendo 0
processo formativo dos futuros professores. Partindo desta realidade, ao se propor acdes e
possibilidades na perspectiva tedrica em pauta, esperamos contribuir com a formacéo docente
e, consequentemente, com a qualidade do ensino de Matematica no futuro, pois muitos docentes
tém sido frutos destes cursos ofertados na modalidade a distancia.

As analises e reflexdes propostas no presente trabalho foram organizadas e estruturadas
em 5 secdes.

Nesta secdo (1), realizamos uma abordagem da significativa ampliagdo dos cursos a
distancia, considerando especialmente os cursos de formagédo de professores de Matematica
neste cenario. Trouxemos em destaque dados do Censo de Educacéo Superior que demonstram
este relevante crescimento, o que justifica estudos na area e o necessario olhar para a oferta de
tais cursos. E, em consonancia com a justificativa apresentada nesta secdo, explicitamos a
questdo norteadora, bem como os objetivos propostos para a pesquisa.

A secdo 2 foi direcionada ao estudo acerca do contexto histérico da EaD, partindo de
uma pesquisa bibliografica combinada a analise de dados quantitativos apresentados no
Censup. Nesta secdo também analisamos o atual contexto da oferta de cursos de Matematica a

distancia, com foco no curso da UFU, objeto desta analise, além de um estudo acerca das
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possibilidades e desafios dos recursos caracteristicos da modalidade a distancia, como
ambientes virtuais de aprendizagem, em destaque a Plataforma Moodle utilizada para a oferta
do curso em questéo.

Na secdo 3 abordamos o contexto historico dos cursos de formacdo de professores de
Matematica e os principios da Teoria Historico-Cultural e suas contribui¢fes para a Educacéo,
em especial, para a Educacdo Matematica.

A secdo 4 foi destinada a analise do material empirico, sendo que realizamos a descricao
do objeto, a analise dos documentos do curso, do material didatico e das observacdes realizadas
no ambiente virtual. A partir das informacGes obtidas por meio da observacao ndo participante
e da pesquisa documental, buscamos evidenciar proximidades e distanciamentos com 0s
principios da perspectiva da Teoria Historico-Cultural e identificar as possibilidades dos
recursos utilizados na modalidade, visando contribuir para uma atividade pedagdgica baseada
nos pressupostos desta teoria.

Por fim, na se¢do 5 concluimos a pesquisa apresentando uma sintese do estudo realizado
e as consideracdes finais, partindo de uma breve retomada do caminhar investigativo deste
estudo, destacando as analises e compreensdes engendradas em seu desenvolvimento.

A seguir apresentamos o0 caminho metodolégico desenvolvido no processo
investigativo. Partindo dos principios da pesquisa qualitativa, realizamos uma pesquisa do tipo
exploratoria, utilizando como instrumentos de producdo de dados a analise documental e a
observacao ndo participante. Desta forma, realizamos o acompanhamento do sexto semestre da
segunda turma do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU ofertado no

segundo semestre de 2020.

1.3 Caminho metodoldgico

O planejamento de uma pesquisa requer cautela para que se possa atingir o rigor e a
criticidade essenciais a investigagdo cientifica. Moroz e Gianfaldoni (2006) reforcam essa ideia
e destacam a necessidade de o pesquisador desenvolver um trabalho sistematico, rigoroso e
cuidadoso para obter as informacdes proficuas para a investigagdo. Iniciamos a pesquisa com o
necessario cuidado acerca das informagdes analisadas, partindo da solicitagdo de autorizagéo a
Coordenagéo do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU para realizacéo da
pesquisa. A solicitacdo foi submetida & analise do Colegiado do curso e analisada em sua 42

Reunido realizada no dia 04/09/2020, na qual foi aprovada e foi liberado o acesso da
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pesquisadora Sarah Mendonga de Aradjo ao AVA Moodle. Apds aprovacdo no ambito do
conselho do curso, a pesquisa foi submetida & analise do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFU, conforme comprovante disponibilizado no Anexo II, e foi
devidamente aprovada.

Com o objetivo de produzir respostas para a problematizacdo e em busca de atender aos
objetivos da pesquisa, 0 caminho metodoldgico definido para o estudo ora apresentado se
baseou nos principios da pesquisa qualitativa, pois este tipo de abordagem “[...] enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
que a imaginacgéo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques” (GODOY, 1995, p. 23). Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 57) corroboram
com esta ideia e salientam que ““[...] em um estudo qualitativo a busca por dados na investigacéo
leva o pesquisador a percorrer caminhos diversos, isto €, utiliza uma variedade de
procedimentos e instrumentos de constitui¢do e analise de dados”.

Considerando o objetivo proposto para esta pesquisa, que visa identificar e analisar
possibilidades pedagdgicas fundamentadas na Teoria Historico-Cultural que possam contribuir
com o processo formativo em Cursos de Licenciatura Matematica a Distancia, optamos pela
realizacdo de pesquisa do tipo exploratoria, pois destina-se a familiarizagdo com o objeto de
estudo, partindo da consideracdo de varios aspectos acerca deste objeto. De acordo com Gil
(2002, p. 41), a pesquisa exploratdria tem como objetivo “[...] 0 aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicbes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”.

Em relacdo aos procedimentos técnicos empregados para a producdo das informac6es
analisadas, foram utilizados como instrumentos para producdo dessas informacfes a analise
documental e observacgdo ndo participante desenvolvidas com base nos documentos e registros
de interacbes assincronas e sincronas realizadas no ambiente virtual ao longo do
desenvolvimento do 6° semestre do curso.

A definicdo pelo 6° semestre do curso se deu devido a duas questdes: optamos por um
semestre mais avangado, partindo da premissa de que os alunos estivessem mais familiarizados
com a modalidade; e, também, por melhor se adequar ao cronograma previsto para a obtencao
de informagdes para a pesquisa, pelo fato de se tratar de uma turma especial ofertada no &mbito
do Programa UAB, sem ofertas recorrentes de novas turmas, como ocorre na modalidade

presencial.
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O processo de investigagdo iniciou-se por meio de uma pesquisa bibliogréafica sobre a
Formacdo de Professores de Matematica, EaD e a Teoria Histérico-Cultural. O estudo do
referencial tedrico ocorreu ao longo de todo o percurso investigativo e serviu como alicerce
para as andlises e reflexdes sobre o tema. Em seguida, por meio da observacdo e
acompanhamento do objeto de estudo, realizamos registros das propostas existentes no
ambiente virtual, compondo o conjunto de documentos analisados.

Para andlise documental, a fonte de informactes

[...] utiliza, em sua esséncia: documentos que nao sofreram tratamento
analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. O
desafio a esta técnica de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem
de selecionar, tratar e interpretar a informacao, visando compreender a
interacdo com sua fonte. Quando isso acontece ha um incremento de
detalhes a pesquisa e os dados coletados tornam-se mais significativos.
(KRIPKA, SCHELLER, BONOTTO, 2015, p. 57)

Partindo da premissa de que “[...] qualquer tipo de conhecimento fixado materialmente
constitui, de fato, um documento” (MINAS GERAIS, 2003, p. 18), se faz necessario que o
pesquisador selecione documentos que tenham sentido para o processo de investigacdo. Os
documentos utilizados como fonte de informagdes para o estudo em questdo foram: o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC); os registros relacionados a dados académicos (vagas, matriculas
e evasdo); os registros do AVA (situacbes propostas, noticias, mensagens eletrénicas,
feedbacks, enunciados, dentre outras formas de interacdo entre professores, tutores e alunos);
o0s guias didaticos das cinco disciplinas ofertadas no periodo analisado; as webconferéncias; e,
finalmente, portarias, regulamentos e demais documentos que mostraram indicativos de como
tem sido delineado o processo de aprendizagem no curso.

Buscamos investigar indicios que permitam identificar se e como a préatica pedagogica
vivenciada no curso se aproximou ou se distanciou dos principios da Teoria Histérico-Cultural
e, partindo desta analise, propomos agdes e possibilidades baseadas nesta perspectiva tedrica
que poderiam contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, considerando as
especificidades da modalidade a distancia.

O espaco em que foi realizada a producdo de informacfes para a pesquisa € 0 AVA
Moodle, recurso computacional no qual ocorrem as interagdes e atividades desenvolvidas pelos
cursos a distdncia ofertados pela UFU. Nesse ambiente também é postado todo o

desenvolvimento da disciplina, inclusive os links para as webconferéncias que ocorrem durante
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0 curso, momento em que se espera uma interagdo sincrona entre aluno e professor e aluno e
aluno.

No Ambiente Virtual de cada disciplina sdo cadastrados diferentes papéis aos
participantes: alunos, tutores, professores, coordenacdo, supervisor de tutores, secretaria e
suporte. Nesta pesquisa, serdo observadas as postagens e interagcOes realizadas entre alunos,
professores e tutores, sendo estes, os participantes da pesquisa. Na secéo 4, no que diz respeito
a analise das interacdes realizadas no AVA Moodle, para efeito de analise, no sentido de nédo
identificar os participantes, optamos por referenciar de forma genérica tanto as disciplinas,
utilizando letras do alfabeto, como utilizando os termos Aluno(a), Tutor(a) ou Tutoria e
Professor(a) ou docente. Em relacdo as postagens dos alunos, consideramos para selecdo dos
excertos que compuseram a analise, o contetudo das postagens dos cinco alunos que aceitaram
participar da pesquisa, conforme preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido enviado aos licenciandos.

Dentre os diferentes tipos de plataforma virtual de aprendizagem existentes, a instituicao
optou pelo AVA Moodle (Modular Object Oriented Distance Learning) por ser uma plataforma
gratuita muito utilizada no @mbito das instituicdes publicas que ofertam cursos superiores a
distancia e que, conforme Padilha, Vieira e Domingues (2014, p. 73) se destina ao “[...]
gerenciamento de aprendizado e de trabalho colaborativo em ambiente virtual, permitindo
criagdo e administragdo de cursos on-line e grupos de trabalho”. Este ambiente pode ser
utilizado tanto na modalidade a distancia quanto como apoio nas modalidades presenciais ou
semipresenciais. Na proxima secéo aprofundamos sobre este ambiente virtual e seus recursos e
funcionalidades.

Dentre os aspectos analisados, a interacdo, a mediacdo e a linguagem veiculada no
processo de comunicagéo vivenciado nesses espagos nas propostas no decorrer do curso e nos
materiais foram foco de nossa atengdo. Os espacos virtuais sao cenarios essenciais para diminuir
a distancia geogréfica entre professor e aluno no contexto da EaD, quando assumem de fato a
sua funcdo, que é a interacdo. Na perspectiva da Teoria da Distancia Transacional, o conceito
de distancia é direcionado a distancia psiquica comunicacional, superando o carater de distancia
espaco-temporal que caracteriza normalmente a modalidade a distancia (MOORE, 1993).

O cuidado com a linguagem, neste contexto, tem fundamental importancia e confere um
diferencial para a aproximacao com o aluno, além de ter um papel fundamental na aquisicdo de
formas superiores de pensamento. De acordo com Vigotski (1993), é por meio da linguagem,

um sistema simbolico utilizado por diferentes grupos, que as fun¢es mentais superiores sao
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formadas, pois possibilita a socializagdo e transmissdo dos conhecimentos por meio da cultura.
Acreditamos que o olhar acerca da linguagem utilizada vai ao encontro da importancia dos
aspectos social e cultural no processo de desenvolvimento dos estudantes, cerne da perspectiva
da Teoria Historico-Cultural.

A observacao e analise documental partiu de um estudo prévio da trajetoria do curso na
instituicdo, inicialmente por meio do conhecimento da proposta pedagogica delineada no
projeto pedagogico, portarias e resolucdes pertinentes ao curso e a EAD, além de informacgoes
relativas as turmas ja ofertadas pelo curso que em 2021 iniciou sua terceira turma, como vagas
ofertadas, evasdo e numero de concluintes. Partindo do conhecimento do cenario em que 0
curso vem sendo desenvolvido na instituicdo, as observagdes n&do participantes foram
planejadas para serem realizadas por meio do acesso a cada disciplina que compde o 6° semestre
no AVA, buscando acompanhar a proposi¢cdo de momentos assincronos e a participacdo dos
alunos. Destacando a importancia do rigor e planejamento do método de observacdo em uma
investigacdo, Ludke e André (1986, p. 25) descrevem que “[...] para que se torne um
instrumento valido e fidedigno de investigacao cientifica, a observacao precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica. 1sso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho
€ Uma preparacao rigorosa do observador”.

Quanto aos momentos sincronos, estes foram gravados e disponibilizadas as gravagdes
no ambiente virtual para os alunos que nao puderam participar sincronamente. Atentando a
organizacdo e preparacdo da observacdo ndo participante e tendo em vista 0s objetivos
propostos nesta pesquisa, elaboramos um plano semiestruturado da observacéo, tendo como
direcionador algumas questfes que pudessem caracterizar o processo formativo vivenciado e
suas formas de desenvolvimento. Vale ressaltar que tais questdes foram propostas com base em
informagdes que poderiam corroborar com o estudo na perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural, fundamentagdo tedrica que ampara este estudo. Importante salientarmos que as
questdes assumiram um carater direcionador, ndo descartando a observacdo de outros aspectos
e vertentes que surgiram no contexto da observacdo. De acordo com Ferreira, Torrecilha e
Machado (2012), em uma observacdo semiestruturada sdo definidas algumas categorias de
observacdo, no entanto, ha abertura para outras categorias.

As questdes norteadoras definidas para 0 momento de observacdo dos documentos e do

AVA e que, posteriormente, culminaram no estabelecimento das categorias de analise, foram:



Quadro 1 - Questdes observadas na producdo das informacgdes para a pesquisa

Contextualizacéo da
disciplina

Em relacéo a cada atividade

Em relacdo ao Guia de
Estudos da disciplina

- Nome da disciplina
- Carga horéria.

- Numero de alunos
matriculados.
- NOmero de alunos
concluintes.

- Forma de organizagéo no
ambiente virtual (quantos
madulos).

- Quais atividades/recursos
foram utilizados para a
organizagdo da disciplina?

- Quantas vezes cada
atividade/recurso € utilizado
no ambiente virtual da
disciplina?

- NUmero de participantes

- Atividade sincrona ou
assincrona?
- Atividade individual ou
coletiva?

- A atividade propde relactes
com a vida cotidiana do
aluno?

- Houve interacdo entre
participantes?

- No caso de atividade
avaliativa, houve feedback ao
aluno?

- Observagdes quanto a
linguagem  utilizada no
enunciado da  atividade,

interacdo e feedbacks.

- Utilizou-se  linguagem
dialégica no decorrer do
texto?

- O texto propoe reflexdes e
guestionamentos aos alunos?
- O texto/contetdo da
disciplina propbe relacGes
com a vida cotidiana do
aluno?

- A importancia e o sentido
do contetido desenvolvido se
fazem presentes no guia de
estudos?

Fonte: Elaborado pela autora
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Conforme o caminho investigativo descrito, por meio de um recorte da oferta de um

periodo académico do Curso de Licenciatura em Matemaética a distancia, observamos como foi

desenvolvido o processo formativo do curso estabelecendo um didlogo com a Teoria Historico-

Cultural, na busca por reflexdes no sentido de contribuir qualitativamente para a novas ofertas

do curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU. E como desdobramento, oferecer

possiveis contribuicdes para a formacdo de professores de Matematica na modalidade a

distdncia, que se encontra em crescente expansdo em nosso pais, conforme evidenciado no

Gréfico 1 (p.16).

Os meandros que permearam essa grande expansdo da modalidade a distancia nos

ultimos anos seré o foco de estudo da proxima secdo, na qual abordamos o contexto historico e

informagdes estatisticas da modalidade a distancia, analisando o lugar dos cursos de formacgéo

de professores neste cenario e apresentando um estudo acerca do AVA Moodle e seus recursos.
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2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCACAO A DISTANCIA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

No intuito de conhecer melhor o contexto de desenvolvimento da EaD no Ensino
Superior em nosso pais, realizamos nesta secdo uma retomada historica que se mostra
fundamental para a compreensdo da organizacdo dos cursos de formacdo de professores na
modalidade a distancia, o que auxiliard para a analise do contexto em que se dé a proposic¢éo e
ampliacdo da oferta dos cursos de licenciatura em Matematica nesta modalidade.

A EaD, apesar de estar em evidéncia durante os ultimos anos, passou por varias fases e
transformacdes. Frente as diferentes abordagens acerca desta retomada histdrica, observamos
que os diferentes estudos evidenciam que ndo se trata de uma histéria recente. Saraiva (1996)
apresenta indicios da EaD desde a antiguidade, sendo que se destacam as mensagens escritas
como forma de comunicacao. De acordo com Pimentel (2006), registros apontam a existéncia
de educacdo por correspondéncia primeiramente na Grécia e depois em Roma. Para este autor,
0 anuncio na Gazeta de Boston em 1728, nos Estados Unidos da América, se apresenta como
primeiro marco da EaD. J& Pucci (2010) aponta em seus estudos que 0S primeiros cursos por
correspondéncia foram criados em 1892 na Universidade de Chicago, Estados Unidos.

Ao longo dos anos, mais especificamente a partir dos anos 1960, época em que a
modalidade comecou a ser mais difundida, se iniciaram registros no ambito nacional. A
metodologia dessa modalidade vem se desenvolvendo e sendo dividida em diferentes fases
tratadas de formas diferentes por estudiosos. Para Rumble (1996), primeiramente utiliza-se o
texto escrito, depois passamos pela utilizacdo de televisao e radio e atualmente se destacam as
tecnologias computacionais. Dalmau (2007) apresenta uma explicacdo minuciosa de cada
geracdo da EaD, evidenciando mudancas de paradigmas relacionados as tecnologias
educacionais apresentado, de forma resumida:

Primeira Geracdo Cursos por correio: baseada no uso de materiais impressos
enviados via correio, com comunicagéo ocorrendo durante o processo de ensino-aprendizagem.

Segunda Geracao - Novas Midias/Universidades: iniciada com a criacdo das grandes
universidades em 1970, focava na oferta de cursos a distancia utilizando radio e televiséo,
destinados a varios estudantes.

Terceira Geragdo EaD on-line: o uso de computadores e a interacdo simultanea com
utilizacdo de imagem e som caracterizam esta fase.

Quarta Geracéo (2000): se destaca 0 aumento da capacidade de processamento dos

computadores e velocidade das linhas de transmissdo interferindo nas apresentacbes de
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contetdos e interagdes.

Quinta Geracdo (2001): utilizagdo de agentes inteligentes, equipamentos wireless e
maior eficacia nas linhas de transmissao eficientes. Destaca-se a organizacao e reutilizacao dos
conteddos.

Ao analisar as diferentes geragdes, Dalmau (2007) pondera que uma ndo exclui a outra,
0 que se observa é que ha a integracdo das diversas tecnologias marcando diferentes geragdes.
Tal integracdo se apresenta como um ponto muito positivo neste contexto historico, pois
aumentam os recursos e as possibilidades de contribuicdo para o processo desenvolvimento dos
alunos.

De acordo com o referido autor, a primeira iniciativa de EaD no Brasil ocorreu na década
de 1967, por ocasido da criacdo da Fundacdo Padre Anchieta, que desenvolvia atividades
educativas utilizando réadio e televisdo. Um ponto a se destacar na historia da EaD € que a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo) de 1961, de acordo com Arruda e Mourdo (2010),
previa o ensino supletivo podendo ser realizado por meio da utilizagdo de radio, televiséo,
correspondéncia e outros meios.

Freitas (2016) analisa que o contexto historico da EaD no Brasil se deu de forma pouco
sistematizada. A autora considera que as primeiras experiéncias vivenciadas com a modalidade
no Brasil se deram no século XX, com o surgimento de curso por correspondéncia de
datilografia em 1904, além de cursos de lingua estrangeira e radiotelegrafia por meio de radio.
Resende (2018, p.34) ressalta a falta de um consenso quanto aos registros historicos sobre a
EaD no Brasil e considera “[...Jcomo marco as experiéncias de Edgard Roquette-Pinto nas
décadas de 1920 e 1930, com a criagdo de duas radios e a proposta do radio educativo.” E, nesta
mesma vertente, de acordo com a autora, posteriormente ocorreu a criacdo de duas instituicoes
que objetivaram a promoc¢édo da EaD, destacando o surgimento do Instituto Monitor (1939),
pioneiro na oferta de cursos profissionalizantes a distancia via correspondéncia e o Instituto
Universal Brasileiro (1941), voltado para uma formacdo profissional de nivel elementar e
médio.

De acordo com Gatti e Barreto (2009), as primeiras iniciativas de cursos superiores a
distancia se deram no final da década de 1970 na Inglaterra, Alemanha e Espanha com a oferta
de cursos por correspondéncia por universidades publicas de EaD que tinham como objetivo
uma educacgéo de baixo custo aos estudantes trabalhadores. Na mesma época, de acordo com

Alves (2011), houve no Brasil algumas iniciativas de cursos a distancia no formato de
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correspondéncia, radio e televisdo, como o Projeto Minerva, voltado a formacao de professores
leigos.

Nos ultimos anos, a EaD tem sido impulsionada, principalmente, pelos avancos
computacionais e da internet, se consolidando cada dia mais na Educacdo Superior no Brasil.
No entanto, vale ressaltar que a EaD surgiu antes da internet, pois ha registros no Brasil do final
do século XIX e inicio do século XX com a utilizacdo de material impresso e, posteriormente,
de radio (ALVES, 2009). Oliveira et al. (2019) relatam que, apesar de 0S primeiros cursos a
distancia no pais terem sido em formato de correspondéncia com auxilio de radio e televisédo e
se ampliarem significativamente em meados dos anos 1990, o surgimento de cursos formais de
EaD ocorreu por meio do impulsionamento das tecnologias de informacéo e comunicagéo.

A historia da EaD apresenta indicios de um cenario complexo e questionavel ao longo
de sua ampliacdo no Ensino Superior. Pucci (2010) salienta que, desde suas origens, a EaD vem
sendo considerada um ensino alternativo, para atender aos alunos que ndo podem cursar 0S
cursos na modalidade presencial. Em contraponto a esta vertente, Hermida e Bonfim (2006),
apesar de considerarem fator de atendimento as demandas urgentes como caracteristica da
modalidade, ressaltam algumas vantagens, defendendo o entendimento de carater

complementar das duas modalidades educacionais:

Sob nosso ponto de vista, a oferta de educacéo na modalidade a distancia pode
contribuir para atender as demandas educacionais urgentes, tais como a
formacgdo ou capacitacdo de docentes para a educacdo basica, entre outros
profissionais, bem como a formacdo continuada, em especial no interior do
pais, onde as dificuldades de acesso ao ensino aumentam cada dia mais.
Embora a EAD demande uma responsabilidade maior do aluno, pois este deve
redobrar seus esforcos para alcancar um nivel significativo de aprendizagem,
apresenta uma série de vantagens, como interatividade, flexibilidade de
horéario e autonomia (o aluno pode definir seu préprio ritmo de estudo). Deve-
se entender que a EAD e o Ensino Presencial sdo forgas complementares e ndo
antagonicas, e que a exceléncia do ensino reside nas instituigdes educativas e
em seus aprendizes, e ndo na utilizacdo de novas tecnologias de educacéo. A
eficacia esta na interatividade, no interesse e no esforco pessoal, seja no Curso
Presencial ou a distancia. (HERMIDA; BONFIM, 2006, p. 167)

Conforme argumenta Pucci (2010), observamos que essa modalidade de educagéo,
sobretudo pelas condicGes de oferta em algumas instituicdes e pelo desconhecimento de alguns
educadores, tem sido qualificada como uma educac¢do de massa, de baixo custo e qualidade
questionavel. Esta compreensdo parece ser resquicio de uma historia que ainda é vivenciada em
alguns contextos, a despeito dos investimentos do governo federal no que diz respeito ao

controle e acompanhamento da oferta e resultados dos referidos cursos.
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No contexto normativo, 0s principios gerais da EaD s&o expressos na LDB 9.394/96,
em seu artigo 80, que permite ao poder publico incentivar o desenvolvimento da EaD. No
contexto histérico da modalidade, destacamos o seu grande crescimento no ambito do Ensino
Superior, principalmente no que se refere aos cursos de formacéo de professores, conforme
pode ser observado no Censo 2020, no qual fica evidenciado que 59,3% das matriculas em
cursos de licenciatura sdo realizadas na modalidade a distancia:

Graéfico 5 - Cenario atual dos cursos de Licenciatura no Brasil
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Fonte: Notas Estatisticas Censo da Educacéo Superior (2020).

O avango cientifico e tecnoldgico, sobretudo com o advento da internet, vivenciado
intensamente na atualidade, se apresenta como um aspecto importante que possibilita esta nova
realidade. Podemos ainda considerar uma nova cultura educacional que esta sendo vivenciada
no ensino superior, que vem contribuindo, mesmo com grandes desafios e ainda de forma
morosa, com a institucionalizagdo da EaD nesse nivel de ensino. Vasconcellos (2008, p. 210)
argumenta que:

O pleno desenvolvimento da EaD como modalidade formativa tem um marco
de ruptura acentuado a partir dos anos 90, uma vez que ha uma transformacéo
significativa no proprio conceito de “distdncia”, ou seja, antes, se o termo
designava a separacdo fisica entre aluno e o professor, com o advento da
internet, passa a significar integragéo virtual entre os agentes do processo de
ensino-aprendizagem.

A formacéo de professores vem sendo foco da modalidade a distancia desde as primeiras

iniciativas de cursos EaD no pais, como o Projeto Minerva, cujo objetivo era “[...] incrementar
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a formacdo geral das populagdes pouco escolarizadas, e o Logos, voltado a formacdo de
professores leigos” (GATTIL; BARRETO, 2009, p. 89).

Apesar da complexidade e questdes apresentadas em seu contexto histérico, Hermida e
Bonfim (2006), partindo da premissa de que a EaD, para além de uma modalidade educacional
que tem como objetivo aproximar a Educagdo Superior daqueles que ndo podem frequentar
presencialmente o ambiente de uma instituicdo de nivel superior, seja por condigdes sociais, de
tempo ou de espaco, pode ser considerada como uma nova possibilidade de pensar e realizar a
atividade pedagdgica, objeto da educacdo, reconhecendo as inUmeras potencialidades que as

tecnologias computacionais podem oferecer, Conforme afirma Belloni (2002, p. 156), a EaD

[...] deve ser compreendida como um tipo distinto de oferta educacional, que
exige inovagOes a0 mesmo tempo pedagogicas, didaticas e organizacionais.
Seus principais elementos constitutivos (que a diferenciam da modalidade
presencial) sdo a descontinuidade espacial entre professor e aluno, a
comunicacdo diferida (separagdo no tempo) e a mediacdo tecnoldgica,
caracteristicas fundamentais dos materiais pedagogicos e da interacdo entre
aluno e a instituicao.

Ao retomar esta base historica, emerge a necessidade de uma definicdo de como
denominar a modalidade a distancia ao longo do trabalho, pois esta modalidade é denominada
ora como “ensino”, ora como “educacao”.

Moran (2002), por reconhecer a abrangéncia do termo “educac¢@o”, o considera o mais
adequado por defender que o processo nédo tenha o professor como sujeito principal, o que nos
remeteria somente ao “ensino”. Para Landim (1997), o termo “ensino” faz mengao a instrugao,
alguém transmite contetido, alguém ensina a alguém, enquanto educacéo faz referéncia a um
processo de ensino e aprendizagem; neste cenario, 0 aluno se apresenta como ativo no seu
processo de desenvolvimento. Comungando com as ideias destes autores, Arruda e Mouréo
(2010) fortalecem a utilizacdo do termo EaD, defendendo que o ensinar e o aprender devem
andar juntos. No aspecto da legislagdo educacional, a maioria dos documentos também utiliza
tal nomenclatura, como pode ser observado nos Referenciais de Qualidade para Educagéo
Superior a Distancia. O documento atenta ainda para a necessidade de pensar para além da
modalidade a distdncia e buscar a “[...] compreensio de EDUCACAO como fundamento
primeiro, antes de se pensar no modo de organizacdo: A DISTANCIA” (BRASIL, 2007, p. 7,
maidsculas no original).

A Teoria da Distancia Transacional, criada por Michael Moore no inicio da década de

1970 e nomeada de tal forma a partir de 1990, ao abordar o conceito de EaD, propde tirar o
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foco da distancia geografica na modalidade a distancia e trazer o foco para uma distancia
psicologica-comunicacional. De acordo com Lorencatto (2011), definir a EaD partindo da
comparagdo com a modalidade presencial limita a percepcéo de suas especificidades e contribui
para que seja concebida como um adereco a modalidade presencial ou até mesmo uma
contraposi¢édo ao presencial.

Considerando as particularidades da modalidade, Oliveira (2007, p. 34) defende que a

EaD seja fruto de uma “confluéncia pedagdgico-cultural-tecnologica” que enseja

a) Uma “extraterritorialidade” e uma “temporalidade mével” (sujeitos que ndo
obrigatoriamente compartilham o mesmo espaco-tempo, embora possam fazé-
lo em momentos pré-determinados) ¢ nao um “afastamento” geografico
propriamente dito;

b) Uma maior media¢do tecnoldgica entre os sujeitos envolvidos, sem
restricdo de midias comunicacionais, e, atualmente, com uma tendéncia forte
a predominancia das TIC’s;

c) Uma intencéo de desenvolver a autonomia do aluno, fazendo-o progredir
do papel de “alvo do processo”, que pressupde o foco em uma agio externa a
ele direcionada, para “centro do processo”, fazendo cada vez mais uso do
“user control” como forma de construir a propria aprendizagem;

d) Uma intencdo de dissolver as cisdes e dicotomias entre “ensinantes” e
“aprendentes”, valorizando o carater coletivo e colaborativo das ferramentas
de comunicacéo disponiveis.

Dentre as caracteristicas apresentadas pelo autor, destacamos a Ultima caracteristica
voltada para a intengdo de dissolver as diferencas entre o “ensino” e a “aprendizagem”,
valorizando o carater coletivo e colaborativo, 0 que se aproxima dos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural. Com base nos postulados apresentados e considerando as contribuicdes
desta teoria, que reverbera a importancia do ensino e da aprendizagem destacando o papel do
aluno como sujeito, sera adotado neste estudo o termo “educagdo”. Acreditamos que este termo
atribui um significado amplo e, mais do que ensinar ou aprender, educar remete a uma dimensao
maior, que privilegia o processo de desenvolvimento integral dos sujeitos.

A separacio espaco temporal enfatizada no Decreto Federal n° 5.6221° e o importante
papel das tecnologias neste contexto se apresentam como uma das caracteristicas mais
relevantes da modalidade a distdncia. Ressaltamos e a importancia dos recursos utilizados
geralmente nessa modalidade, como webconferéncias, videoaulas e utilizagdo do AVA como

possibilidade de recursos pedagdgicos para a realizagdo do ensino remoto vivenciado no

10 Revogado pelo Decreto n° 9.057, de 2017.
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contexto de pandemia®! decorrente da doenca Covid-19 (Coronavirus) nos anos de 2020 e 2021.
Importante esclarecer que, apesar de utilizar recursos usualmente utilizados na EaD e acarretar
um maior engajamento com a utilizacdo dos meios digitais na educacéo, o Ensino Remoto nao
é considerado EaD. Behar (2020) esclarece que Ensino Remoto pressupde distanciamento
geogréfico entre alunos e professores de forma temporaria e emergencial (devido ao contexto
pandémico) seguindo o mesmo modelo pedagdgico do ensino presencial. Enquanto a EaD se
caracteriza por ser uma modalidade educacional com uma concepcao didatico-pedagdgica
especifica e com diferente organizacdo e planejamento. De acordo Schelesky, Pereira e Grossi
(2020, p. 5),

As mudancas impostas pela atual pandemia da Covid-19 por exemplo, revela
exatamente como 0s agentes se viram obrigados a reestruturar as suas relagoes
e incorporar novos habitus, exigindo do professor uma nova agdo nesse
contexto, colocando a EaD como um campo de aprendizagem.

Esse novo cenario mundial vivenciado por motivo da pandemia impactou todas as areas
da vida humana, sobretudo a educagdo. Como os autores Schelesky, Pereira e Grossi (2020)
ressaltaram, este novo cendrio contribuiu para a proximidade do professor com a modalidade a
distdncia. Entdo, torna-se importante, conforme analisam Arruda e Freitas (2012),
compreendermos que a EaD extrapola o conceito de distancia espaco-temporal e utilizacdo das
tecnologias, e considerarmos 0s impactos sociais que esta modalidade acarreta. Para os autores,

[...] a EaD significa mudangas mais profundas nas relagGes sociais
estabelecidas no interior da escola e representa, dentre outras coisas, a
constituicdo de novos agentes pedagdgicos, novos papeis para o professor e,
por que ndo, a constituicdo de um novo docente, com atribuicdes e acdes bem
distintas da educagdo dita “convencional” (ARRUDA; FREITAS, 2012, p.
17).

E perceptivel que esta modalidade representa mudancas importantes na cultura
educacional. Outro ponto a se destacar no estudo dos termos utilizados é que o conceito de
distancia proposto no termo EaD ndo pode ser confundido com auséncia. Para Toschi (2013, p.
24), “O antdénimo de presenca ¢ auséncia. EaD ndo ¢é estar ausente e iss0 quer dizer que pode

haver presenga na distancia. A presenga € virtual, mas ¢ presenca!”. Esta presenca virtual enseja

11 A pandemia da Covid-19 foi declarada pela Organizacdo Mundial de Satde em 11 de margo de 2020.
Trata-se de um virus gque se disseminou em escala mundial, causador de uma doenga com sintomas
semelhantes a gripe, como febre baixa, tosse, dor de garganta e coriza, com um grau de letalidade de
2%. Conforme noticia disponivel em: https://www.sbmfc.org.br/noticias/oms-declara-pandemia-de-
coronavirus-o0-que-isso-significa/. Acesso em: 27 mar. 2021.


https://www.sbmfc.org.br/noticias/oms-declara-pandemia-de-coronavirus-o-que-isso-significa/
https://www.sbmfc.org.br/noticias/oms-declara-pandemia-de-coronavirus-o-que-isso-significa/
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uma mudanga em varios ambitos do contexto educacional: atores que compdem 0 processo
educativo, metodologia e recursos utilizados, processo de avaliacdo, materiais didaticos e a
gestdo administrativa. Desta forma, ndo pode ser considerada como algo alternativo, diferente
do sistema regular de educacdo. Conforme defende Preti (1996, p. 47), o virtual integra este
sistema e esta cada dia mais presente sobretudo na Educacdo Superior, como nos mostra 0
grafico abaixo:

Gréfico 6 - Evolugdo do nimero de cursos de graduagfes EaD

(2]
o
Lo
<

8 2019 2020

® Quantidade de cursos

6116

N 030

I 1044

I 1148

I 1258

I 1365
I 2108
I 3177

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 20

[N

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup 2010-2020.

Ao analisar o periodo entre os anos 2010 e 2020, percebemos que a quantidade de cursos
ofertados na modalidade a distancia aumentou mais de 657%. Tal discrepancia se evidencia
frente aos Registros do Censo de 2020, que demonstram o nimero de vagas ofertadas por
modalidade, considerando o numero de vagas novas, vagas de programas especiais e vagas
remanescentes. Enquanto na modalidade a distancia foram ofertadas 13.516.300 vagas, na
modalidade presencial houve a oferta de 3.152.915 vagas, uma diferencga de 10.363.385 vagas.
No entanto, esta acentuada diferenca nao € representada no nimero de ingressantes, sendo que
se evidencia, conforme Gréafico 7, uma porcentagem um pouco maior na modalidade a distancia,

ndo acompanhando a mesma discrepancia do numero de vagas ofertadas.
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Gréfico 7 - NUmero de ingressos em cursos de graduacao
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Fonte: Notas Estatisticas Censo da Educacéo Superior (2020).

Quanto ao nimero de matriculados, a modalidade presencial tem uma parcela maior,

conforme nos mostra no Grafico 8:

Gréfico 8 — Numero de matriculas em cursos de graduagdo por modalidade de ensino
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Fonte: Notas Estatisticas Censo da Educacdo Superior (2020).

No entanto, € significativa a ampliacdo do nimero de matriculados em EaD ao longo

dos ultimos anos, representando um aumento de 233,9% de 2010 a 2020, enquanto no mesmo
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interim as matriculas na modalidade presencial cresceram apenas 2,3%. Vale salientar que em
2020 o ndmero de matriculados na modalidade a distancia supera mais de 3 milhdes,
representando 35,8% de matriculados na graduacdo. De 2019 a 2020 a graduacdo presencial
teve um déficit de 9,4% no nimero de matriculados, enquanto na modalidade a distancia houve
um aumento de 26,8%. Acreditamos que o contexto pandémico instaurado no inicio de 2020,
que exigiu que muitos docentes e alunos vivenciassem o Ensino Remoto, mesmo que néo seja
propriamente uma vivéncia da modalidade a distancia, pode representar uma aproximagao com
a utilizacdo dos aparatos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem que geralmente
sdo utilizados na modalidade distancia, contribuindo assim para sua ampliacdo no pais e a
diminuicdo das matriculas nos cursos presenciais. Tais dados somente poderdo ser analisados
na divulgacdo dos proximos resultados do Censup, que até a coleta destas informacdes, ndo
estavam disponiveis.

Apesar do aumento de instituicGes publicas que ofertam cursos superiores a distancia,
sobretudo por decorréncia do Programa UAB, que ser& abordado na sequéncia, 94,9% deste
contingente de alunos de cursos de graduacdo na modalidade a distancia encontra-se em

instituicdes privadas, conforme observamos no Grafico 9:

Gréfico 9 - Percentual de matriculas em cursos de graduacao a distancia por categoria
administrativa
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censup, 2020.

No grafico 10, a sequir, fica evidente que a rede publica tem o foco na modalidade
presencial, com apenas 9% do nimero de ingressantes na modalidade a distancia. Enquanto

isso, na rede privada 0 nimero de ingressantes na modalidade a distancia ja supera 0 namero
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de alunos na modalidade presencial, abrangendo 61% do numero de inscritos. Importante
considerar que o nimero de ingressantes na esfera pablica, de acordo com o Censup 2020, é de
527.006, enquanto que na esfera privada € de 3.238.469, ou seja, a esfera privada detém 86%
do nimero de ingressantes em cursos de graduacdo no pais e, destes, 61% estao ingressando na

modalidade a distancia.

Graéfico 10 - Namero de ingressantes por modalidade de ensino nas categorias administrativas
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados do Censo da Educacdo Superior (2020).

Esta realidade ainda se evidencia quando consideramos as 10 instituicbes com maior

numero de matriculados na modalidade a distancia, sendo todas da rede particular:

Quadro 2 - InstituicGes com maior nimero de matriculados na modalidade a distancia

INSTITUICOES C?A%BAAT%ITASEXEDITST%ECI\:/:,:TRICULADOS NA MATRICULAS
1- CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DA VINCI 399.552
2 - UNIVERSIDADE PITAGORAS UNOPAR 395.414
3 - UNIVERSIDADE PAULISTA 269.499
4 - UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA 250.882
5 - CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL 198.599
6 - UNIVERSIDADE CESUMAR 190.241
7 - UNIVERSIDADE ANHANGUERA 163.794
8 - CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO DE RIBEIRAO PRETO 79.007
9 - FACULDADE EDUCACIONAL DA LAPA 75.366
10 - UNIVERSIDADE CRUZEIRO DO SUL 72.797

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do Censo da Educacdo Superior (2020).
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A forte presenga das instituigdes particulares em relagdo ao numero de matriculas em
cursos ofertados a distancia (Quadro 2), bem como a grande ampliacdo de cursos a distancia
observada no grafico 6 (p.44), nos suscita a pensar nos vieses sociais, politicos e econémicos
que compdem este processo, ja que pelo uso da tecnologia parece ser possivel atender um
namero maior de alunos. Supostamente, poder-se-ia pensar em ser possivel oferecer cursos com
uma quantidade menor de professores, menores gastos com infraestrutura, ou seja, com um
menor custo, que poderia representar uma baixa qualidade nos cursos ofertados.

E notavel a discrepancia entre a quantidade de matriculas de EaD no setor publico e
privado. Branco e Borges (2020) apontam o ideério neoliberal como pano de fundo desta
realidade, sendo que tem se acentuado uma visdo mercantil em relagdo a educagdo, por meio
dos ideais de globalizacdo, privatizacao e politicas publicas que atendem aos anseios dos 6rgaos
internacionais, instaurando uma lI6gica mercantilista na qual se destacam a iniciativa privada e
a busca pelo lucro. Organismos internacionais multilaterais, como Banco Mundial, Fundo
Monetério Internacional (FMI) e a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) induziram o
surgimento de politicas voltadas para a expansdao de mercados livres, buscando “melhorar a
qualidade dos sistemas educativos” (BRANCO; BORGES, 2020, p. 4) e, consequentemente, 0

desenvolvimento econdmico do pais, em que

[...] pressupostos de qualidade, inovagdo, competitividade, eficiéncia e
eficacia passam a ser importados do sistema econbmico para as praticas
educativas e pedagogicas e se configuraram através das politicas publicas
propostas pelos governos na década de 1990 e se intensificaram na década
2000. (BRANCO; BORGES, 2020, p. 4)

Visando o atendimento a estes pressupostos, 0s autores ressaltam o crescimento
vertiginoso da modalidade a distancia, principalmente no setor privado, com o objetivo de
“democratizar” o Ensino Superior no pais. Giolo (2018, p. 78) ressalta que “[...] a educagéo a
distdncia sob o patrocinio privado, [se] concentrou nos cursos de facil oferta, com poucos
investimentos em laboratdrios e materiais pedagogicos e voltados para 0s segmentos populares
da sociedade”. O autor ainda argumenta que poder-se-ia deduzir que esta realidade corrobora
com o historico do sistema educacional do pais, em que a educacdo de boa qualidade € destinada
aos mais ricos, enquanto que a educacao de baixa qualidade e mais rapida se destina aos pobres.
Branco e Borges (2020, p. 9), com base em dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais), analisaram a tendéncia na quantidade de matriculas em EaD nas redes

publica e privada, na qual evidencia-se que o crescimento desta modalidade na rede privada
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continua em grande expansdo. Os autores ainda ressaltam que a falta de uma regulacéo da
modalidade contribui para esse crescimento vertiginoso e desordenado.

Graéfico 11 - Tendéncia na quantidade de matriculas de 2009 a 2018
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Fonte: Branco e Borges (2020, p. 9).

Sousa, Teixeira e Gentil (2022), ao analisarem a realidade do ensino superior privado,
argumentam que o crescimento da EaD tem acarretado mudancas significativas nos processos

formativos, exigindo uma reorganizacdo deste processo e alegam que:

Com menos docentes e maior nimero de estudantes por salas virtuais, o
material didatico e as “metodologias ativas” ganharam maior centralidade no
vocabulario educacional corporativo [...]. De tudo isso decorre uma espécie
de extincao da figura tradicional dos professores no ensino superior privado.
Substituidos por robds ou por novos formatos precarizados de contratacéo, vé-
se, em pleno século XXI, a emergéncia de formas esdrixulas de desintegracdo
e descorporificacdo de uma categoria, até pouco tempo, numericamente
bastante expressiva. (SOUSA; TEIXEIRA; GENTIL, 2022, p. 11)

Estes autores ainda ponderam que “[...] 0 avanco tecnolégico na educagdo ndo € um mal
em si. Porem, especificamente no caso da educacéo a distancia, a forma da sua regulamentacgéo
deliberadamente vaga no Brasil” (SOUSA; TEIXEIRA; GENTIL, 2022, p. 6) contribui para
que o avanco tecnoldgico na area de educacdo se configure em oportunidades de negécio e
aumento nos lucros.

Sem desconsiderar as importantes questdes politicas e econdmicas que geram o interesse

de empresas privadas e dos governantes quanto ao crescimento da modalidade a distancia no
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ensino superior, visto que tal realidade pode representar um menor compromisso com a
qualidade na busca de atingir os objetivos quantitativos de formagdo que correspondem aos
ideais capitalistas e neoliberais, merecem ser reconhecidos os beneficios que esta modalidade
acompanhada pelo grande avanco tecnolégico pode acarretar. Um dos beneficios que mais se
destacam é o seu importante papel frente & democratizacdo do ensino superior, disponibilizando
as pessoas que ndo podem frequentar presencialmente as instituicGes de ensino superior, por
diversos motivos, a possibilidade de ingressar em um curso superior e se desenvolver
academicamente e, por consequéncia, profissionalmente.

Outro ponto a se destacar € que ndo ha dados que evidenciam um custo
significativamente menor desta modalidade de educacéo frente ao presencial. Tal ponderagéo
se faz necessaria quando se reconhece que a dindmica desta modalidade exige um processo de
producdo de materiais didaticos e diferentes acGes de gestdo administrativa e de pessoal que
demandam recursos considerdveis quando se almeja alcancar um patamar desejavel de
qualidade, pelo menos no que se refere a oferta de cursos em universidades publicas, que em
sua maioria ofertam cursos no ambito do Programa UAB. De acordo com Arruda (2018, p. 8),

este programa

[...] impregnou-se de tal maneira nas politicas de EaD das institui¢des publicas
gue acabou por se tornar o sinbnimo de EaD nessas instituicdes, conforme
pdde ser observado nas discussdes ocorridas nos féruns de coordenadores da
UAB, sobretudo nos ultimos cinco anos. O problema emergente tornou-se a
ampliacdo de a¢BGes mais voltadas para a execucdo de politicas ditadas por
regulamentos externos de financiamento, como os decretos de pagamento de
bolsas, parametros de custo-aluno da UAB e editais para financiamentos
especificos, como softwares recentemente publicadas pela CAPES.

E inegavel a contribuico do programa UAB para a ampliacdo da EaD no pais na esfera
pubica, no entanto, para Arruda (2018) o programa pode ter contribuido para aumentar
resisténcias frente a modalidade e para o timido avango no que diz respeito a sua
regulamentacéo, o que resulta em um processo de institucionalizagdo da EAD nas instituices
publicas ainda timido. Para o autor, para que a EaD seja de fato consolidada, seria necessario
que fosse independente de programas de financiamento especificos, como a UAB. Em
contrapartida, Costa (2010, p. 66) enfatiza as contribui¢cbes do sistema para a ampliacéo e
consolidacdo da EaD no pais, considerando que o desafio que se apresenta € de que 0 projeto

deixe de ser um programa governamental ao enfatizar que:
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[...] é de fundamental importancia que o Projeto UAB possa se configurar
como um programa de nacdo, pois essa € a Unica maneira de se evitar o
comprometimento da qualidade dos cursos superiores em decorréncia da
suspensdo dos editais de financiamento e, até mesmo, a interrupgdo das
atividades pedagogicas em funcdo de mudangas no governo, na esfera
federal, estadual ou municipal.

Ao longo dos anos, iniciativas do Governo Federal como o Programa UAB
intensificaram o crescimento da EaD no Brasil, ampliando consideravelmente o numero de
cursos a distancia ofertados no pais, sobretudo destinados a formacao de professores. Conhecer
o Projeto UAB apresenta-se como um aspecto fundamental na analise acerca da expanséo da
modalidade a distancia no pais. Discussdes sobre a criacao do projeto foram iniciadas em 1986,
ano em que foi estabelecida a criagdo de uma comissdo de especialistas do MEC e do Conselho
Federal de Educagdo. O projeto tinha como base, segundo Preti (2007), o modelo das
Universidades Abertas, como o utilizado pela denominada Open University localizada na
Inglaterra. Entretanto, apesar de espelhar nesse modelo, a UAB foi formatada de forma diversa,
principalmente no que se refere ao espaco fisico.

No contexto histérico em que se origina o Programa UAB, dois consércios tém
importante participacdo, o consércio Interuniversitario de Educacdo Continuada e a Distancia
—BR - BRASILEAD (1996) e o consorcio Universidade Virtual Publica do Brasil - UNIREDE
(2000). Para Preti (2007), tais consorcios no ambito da UAB tinham como objetivo estabelecer
parcerias entre universidades para a oferta de cursos na modalidade a distancia.

Nesse contexto, instituiu-se a Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED/MEC), criada
pelo Decreto n® 1.917, de 27 de maio de 1996, com foco no fortalecimento da modalidade a
distancia no pais, retomando, assim, o projeto Universidade Aberta. Importante esclarecer que
em 2011, com a mudanca dos gestores do governo federal, a SEED/MEC foi extinta. Os
projetos a ela vinculados foram direcionados a Secretaria de Educacdo Basica ou de Ensino
Superior, que busca adotar as mesmas medidas em relacdo aos cursos presenciais e a distancia
(FERNANDES, 2011).

Ao longo da histéria, outros cursos a distancia surgiram com o objetivo de atender as
demandas educacionais emergenciais e vale ressaltar que também tiveram objetivos voltados
para a formacdo de professores, como Proformacdo e outros cursos, como Um Salto para o
Futuro, voltado para a formag&o continuada de docentes de 12 a 42 séries e de educacgéo infantil,

e cursos de licenciatura. Preti et al. (2005) consideravam que tais programas, juntamente com
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iniciativas como o “Telecurso 2000, encontravam-se de forma periférica nas politicas
educacionais.

De acordo com Preti (2007), muitos desses programas atenderam a demanda de
capacitacdo de professores da Educacao Bésica; no entanto, por se tratar de algo emergencial e
periférico, muitas vezes os programas ndo obtiveram a seriedade devida, além de desconsiderar
a diferenca entre as realidades das regifes de nosso pais.

Observamos, nos dias atuais, que o atendimento as demandas especiais e programas
emergenciais ainda tem sido foco da modalidade a distancia, conforme nos mostram as formas

de ingresso de acordo com o Censup 2020.

Gréfico 12 - Proporcdo de vagas por forma de ingresso e modalidade de ensino
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Fonte: Notas Estatisticas Censo da Educacéo Superior (2020).

Em 2004, com o objetivo de discutir problemas educacionais, foi criado o “Férum das
Estatais pela Educa¢do” com apoio do Ministério da Educacdo em parceria com empresas
estatais como Petrobrés, Banco do Brasil, dentre outras. Como fruto deste forum houve, em
2005, o langamento do Projeto UAB, instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006. O
ponto de partida desse projeto se deu com a oferta de um curso-piloto de Administragéo,
oriundo de uma parceria da SEED/MEC com o Banco do Brasil e as Instituicbes Federais e
Estaduais de Ensino Superior. Atendendo também a demanda das empresas, as vagas foram

divididas sendo 50% para funcionarios do Banco do Brasil e as demais vagas destinadas a
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comunidade em geral, conforme pode ser verificado no Oficio Circular n. 1.106/SEEDMEC,
de 07 de agosto de 2006, encaminhado aos reitores das universidades participantes do Curso-
Piloto do sistema UAB.

Em sua dindmica, o Sistema UAB conta com a participacdo das esferas municipal,
estadual e federal. A articulagdo dos cursos no ambito deste programa ocorre por meio da
Diretoria de Educacdo a Distancia (DED), 6rgdo da CAPES junto as prefeituras com os polos
de apoio presencial, e das IPES. Um ponto importante que podemos destacar sobre 0s cursos
de formacdo de professores oferecidos no ambito do sistema UAB € que esse sistema passou a
ser gerenciado pela CAPES quando as funcGes deste érgdo foram regulamentadas pelo Decreto
n® 6.755 de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica. Vale ressaltar que esse decreto consolidou a Lei n°
11.502/2007, apresentando as novas demandas da CAPES.

Considerando a reconhecida qualidade do trabalho que vinha sendo desenvolvido nos
cursos de pds-graduacao, tal normativa redefine as a¢cdes da CAPES, que passou também a se
responsabilizar por fomentar formacao inicial e continuada de professores para a Educacao
Basica e, ressaltando sua expertise no acompanhamento criterioso dos cursos de pds-graduacao
no pais, podemos inferir que os caminhos da EaD gerenciada por este 6rgdo podem surtir em
resultados positivos em relacdo a avaliacdo de cursos e polos, priorizando um acompanhamento
rigoroso e, desta forma, maior qualidade dos cursos.

O programa UAB tem como intuito “[...] o desenvolvimento da modalidade de
Educacdo a Distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacdo superior no Pais”. A articulacdo de cursos no sistema UAB se da por meio de
chamadas publicas. A primeira foi publicada no dia 16/12/2005 (Edital de Selecdo n. 01/2005-
SEED/MEC) e a segunda no dia 18/12/2006 (Edital de Selecdo n° 01/2006-
SEED/MEC/2006/2007), posteriormente foi langcado o PARFOR.

A maioria dos profissionais que atuam na oferta dos cursos a distancia séo selecionados
e capacitados e, geralmente, recebem bolsas beneficio concedidas e pagas pela CAPES,
conforme Portaria N° 183, de 21 de outubro de 2016. Vale salientar que h& algumas excecdes,
como em relacéo a equipe de apoio administrativo, uma vez que o recurso liberado para custeio
permite que a contratagdo de pessoas fisicas seja via fundacdo para as universidades que
transferem o recurso para gestdo de fundacdes. No caso das universidades que executam o
recurso recebido via Termo de Descentralizacdo entre a universidade e a CAPES, realidade
vivenciada pela UFU, a opcdo se deu pela contratacdo de estagiarios. Em algumas poucas
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instituicGes, como a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)'?, o setor responsavel pela
EaD se configura como unidade com professores concursados alocados neste setor e
responsaveis por ministrar as disciplinas nos cursos a distancia. Ressaltamos o fato de que, no
inicio das atividades do Programa UAB, as bolsas eram pagas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC), regulamentadas pela Resolucdo N° 26, de 5 de
junho de 2009, que foi alterada pela Resolugdo/CD/FNDE N° 8, de 30 de abril de 2010.

O programa UAB prevé bolsas para as seguintes funcdes: Coordenador da UAB na
instituicdo, Coordenador Adjunto da UAB na instituicdo, Coordenador de Curso, Coordenador
de Polo, Coordenador Institucional de Tutoria, Professor-Pesquisador, Tutores e Equipe
Multidisciplinar, todos selecionados via editais de sele¢do, em atendimento a Portaria n® 183,
de 21 de outubro de 2016. De acordo com a Portaria Conjunta CAPES/CNPQ/n° 01, de 12 de
dezembro de 2007, é vedado o acimulo de bolsas, exceto quando se trata de atividade de tutoria
e o tutor recebe bolsa pelo programa de pds-graduacao. Nesse caso, cabe ao programa de pés-
graduacéo autorizar tal recebimento.

Ao ser deferido um curso em Chamada Publica do Programa UAB, da-se inicio aos
tramites académicos. Este caminho envolve a tramitacdo dos projetos nos conselhos, atendendo
as normativas solicitadas nas normas de graduacdo, tramites administrativos que incluem
defini¢do de equipe, coordenacéo e apoio administrativo, e os trdmites financeiros necessarios
para liberacdo e gestdo dos recursos destinados a oferta destes cursos. Cada instituicdo conta
com um Coordenador Geral da UAB e um Coordenador Adjunto que sdo responsaveis pela
articulacdo entre a instituicao, coordenacgdes de cursos a distancia e DED/CAPES.

Dentre os itens financiados pelo Programa estéo incluidos o custeio de viagem aos polos
e pagamento de apoio administrativo, além de custeio de outros itens necessarios a oferta dos
cursos, como gravacdo de videoaulas. Estes cursos sdo desenvolvidos com a utilizagéo de
recursos pedagogicos como AVA, web e videoconferéncias, videoaulas e material didatico
produzido pelos professores e disponibilizados online. Vale lembrar que em custeios iniciais
do programa eram permitidos varios servigos, como passagens, diarias, contratacdo de pessoa
fisica, contratacdo de pessoa juridica para reprografia, postagem, impressdo de materiais e
gravacdo dos videos em DVDs. Contudo, com o corte de verbas ocorrido nos ultimos anos, a

orientacdo tem sido que os materiais sejam disponibilizados virtualmente, em vez de materiais

12 Conforme informacdes do site: http://www.cead.ufop.br/index.php/o-cead. Acesso em: 22 set. 2022.
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impressos e gravacoes de DVDs, e também para que se realizassem, na medida do possivel, os
encontros virtualmente, evitando assim despesas com viagens.

O cuidado necessario com as diversas demandas que configuram a oferta de cursos na
modalidade a distancia responde as suas diferentes caracteristicas que podem se diferenciar a
depender da forma em que é planejada e gerida no &mbito de cada instituicdo. E dentre tais
caracteristicas, no que concerne ao processo formativo a ser desenvolvido nesta modalidade,
Schelesky, Pereira e Grossi (2020, p. 2) destacam como principal caracteristica da EaD a
interacdo entre professor e aluno, sendo que “[...] ocorre a comunicacdo e construcao do
conhecimento, sem que estejam no mesmo espago e tempo”. Entdo, podemos considerar que a
interagdo pedagodgica efetiva deve ser um fator primordial na escolha do tipo de recurso
pedagdgico que sera utilizado de acordo com a proposta pedagogica do curso. Além da efetiva
interacdo dos alunos com os conteldos e com a equipe pedagdgica, 0s recursos também devem
estar em consonancia com o Projeto Pedagégico.

E perceptivel o importante destaque do sistema UAB ao se analisar o contexto histdrico
de crescimento da EaD no pais, pois oferece condi¢des para que haja a ampliacdo da EaD nas
universidades publicas por meio de diversas acfes em busca de assegurar a qualidade
necessaria. No entanto, para consolidacdo da EaD nas institui¢fes é de suma importancia que a
modalidade seja institucionalizada e acreditamos que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para que esta institucionalizacdo da EaD se torne uma continua e consolidada
realidade.

Freitas e Arruda (2015) reconhecem a importancia do sistema UAB para a ampliacao
da modalidade a distancia nas institui¢des, mas ponderam sobre 0s impactos deste programa
para a efetiva institucionalizacdo da modalidade no interior das instituicbes. Os autores
apresentam contradicGes e paradoxos vivenciados nas instituicbes frente a dindmica de
organizacédo, financiamento e oferta dos cursos UAB e argumentam que a gestdo da EaD

proporciona:

[...] uma fragmentacdo da universidade e na emergéncia de critérios
concorrenciais que desvalorizam a gestdo democrética e privilegiam as
estratégias individuais das instituicdes e sua competéncia em gerir 0s recursos
de forma mais eficiente, de maneira a garantir o pleno funcionamento da EaD
no seu interior. (FREITAS; ARRUDA, 2015, p. 55)

Considerando a institucionalizacdo da EaD nas institui¢des publicas, devido justamente

ao carater temporario que tem se apresentado, talvez um movimento necessario fosse uma
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mudanga interna e cultural nas universidades, na busca por divulgar e propor discussdes e
pesquisas acerca da modalidade a distancia, para que ndo sejam oferecidos cursos apenas por
um grupo pequeno de docentes nas instituicdes que apostam na modalidade e muitas vezes
enfrentam desafios no que tange ao apoio académico e administrativo da propria unidade
académica e da instituicdo como um todo.

Para Corradi et al. (2015, p. 48) o desenvolvimento da EaD nas instituicdes “[...]
pressupde a conjugacdo do esforco e articulacdo de inumeros profissionais, que acabam por
garantir uma crescente institucionalizacdo da modalidade de EaD no seio das Instituicdes
Publicas de Ensino Superior brasileiras”. Ressaltamos, conforme abordado nos Referenciais de
Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia (2007), que as instituicbes precisam ter
autonomia académica e ndo um unico modelo de EaD a ser seguido. Podemos entender que a
concepcao do Sistema UAB vai ao contrario da possibilidade de a instituicdo escolher o modelo
de EaD que julga ser mais condizente com sua realidade, pois delimita a liberag&o de recursos
para determinadas fungdes e custeios seguindo pardmetros pré-estabelecidos. Araujo, Echalar
e Peixoto (2018, p. 409) consideram um carater fordista das politicas atuais de EaD que

pressupdem etapas hierarquizadas e predefinidas.

O processo pedagbgico dai decorrente se baseia numa racionalidade
instrumental cujo foco séo os resultados, voltando-se especialmente para 0s
meios mais adequados para se alcanga-los. Segundo tal abordagem, o processo
educativo visa a transmitir conteldos que devem ser acumulados e
reproduzidos pelos alunos.

Remetendo-se aos modelos de EaD possiveis, Belloni (2001) apresenta uma
classificacdo da estrutura organizacional das universidades em relacdo a EaD, dividindo-a em
trés categorias: especializadas (oferta exclusiva de EaD); integradas (instituicdes convencionais
que ofertam cursos na modalidade a distancia); e rede ou consoércios (associacOes de instituicdes
na area de EaD que visam a cooperacdo institucional e cientifica). A instituicdo que oferta o
curso que é objeto de estudo desta pesquisa é considerada institui¢do integrada, pois se trata de
uma instituicdo convencional que oferta cursos na modalidade a distancia.

Com o aumento significativo da modalidade a distancia no pais, um aspecto que merece
destaque se refere ao processo de regulamentacéo e avaliacdo da modalidade. Sobretudo a partir
da inclusdo da modalidade na LDB n°® 9394/96, este processo vem se consolidando com o

surgimento de legislacGes relevantes relacionadas ao Ensino Superior. Importante salientar que
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os critérios exigidos para a modalidade a distancia sdo muito semelhantes aos critérios
solicitados para a modalidade presencial, diferindo nas peculiaridades de cada modalidade.

Considerando as primeiras legislacoes e regulamentacdes surgidas neste cenario, Aradjo
(2013) considera que alguns decretos e portarias que normatizam a EaD no Ensino Superior
representam uma preocupagdo em consolidar a EaD na discusséo das politicas publicas para a
educacgéo, com o objetivo de alcancar a democratizacdo do Ensino Superior. Outros documentos
de suma importancia nas discussdes de politicas educacionais desde 1993, como o Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003) ja se referiam a EaD, como uma forma de atingir
os planos e metas para a Educacéo Basica (NOGUEIRA, 2011), o que mais uma vez nos remete
a formacao de professores como foco desta modalidade de educagdo. Importante salientar que
a possibilidade de atender a um maior nimero de pessoas com menor custo representou uma
vitrine para um maior interesse de organizacgdes internacionais nessa modalidade.

Outro documento que reforca a importancia da EaD é o Plano Nacional de Educacéo -
PNE (2001 - 2010) que destina um capitulo a modalidade a distancia e destaca o seu papel na
democratizacdo do ensino no Brasil, no entanto, ja o PNE (2011 — 2020), de acordo com Costa
e Oliveira (2013, p. 111) “[...] a EaD aparece de forma difusa dentre poucas estratégias e se
concentra na educacédo de jovens e adultos, na educa¢do no campo e na pos-graduacéo stricto
senso, sem mencdo a atuacdo da EaD no Ensino Superior.” Observamos que neste documento
a modalidade foi inserida no Eixo IV — Formacao e Valorizacéo dos Profissionais da Educagéo
e em relacdo a formacdo inicial de professores na modalidade a distancia, o documento prevé

um carater de excepcionalidade:

A formacdo inicial devera ser de forma presencial, inclusive aos/a
professores/as leigos/as que atuam nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio, como aos/as professores/as de educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental em exercicio, possuidores/as de formacdo em nivel
médio. Assim, a formacédo inicial pode, de forma excepcional, ocorrer na
modalidade de EAD os/as profissionais da educacdo em exercicio, onde nao
existam cursos presenciais, cuja oferta deve ser desenvolvida sob rigida
regulamentacdo, acompanhamento e avaliacdo. Quanto aos/as profissionais da
educacdo em exercicio, sua formagéo continuada pode, de forma excepcional,
ocorrer na modalidade de EAD, nos locais onde ndo existam cursos
presenciais. A oferta de formacgdo deve ser ampliada e contar com a
participacdo dos conselhos estaduais e municipais de educacdo, a fim de
garantir as condicGes de acompanhamento dessa formacdo. (BRASIL, 2010,
p. 83)

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, reitera parcialmente esta orientacdo no seu

artigo 3°, inciso 3° ao indicar que “A formacao inicial de profissionais do magistério sera
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ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com e levado padrdo académico, cientifico e
tecnologico e cultural” (BRASIL, 2015). Resolugéo revogada pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de
20 de dezembro de 2019.

Observamos, conforme estudos de Resende (2018), que a partir destas primeiras
resolucdes varias outras leis, decretos e portarias foram publicados no sentido de regulamentar
a modalidade a distancia no pais. No quadro 3 apresentamos uma organizagdo de legislaces

importantes em relacdo a Educacédo a Distancia realizada pela autora:

Quadro 3 — Regulamentacao e Politicas da EaD no Brasil
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Fonte: Resende (2018, p. 64)
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Desde o reconhecimento oficial da EAD por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, observamos o nitido aumento na oferta de cursos superiores a
distancia. Costa e Oliveira (2013, p. 98) consideram que a partir da Lei n® 9.394/96, a EaD “...]
deixa de ter o carater emergencial e supletivo, adquirindo reconhecimento em uma série de
documentos, os quais definem os critérios e normas para a criacdo de cursos e programas
ofertados em uma modalidade distinta do ensino presencial.”

Em relacdo a formacgdo de professores, apesar de algumas legislacbes preverem
prioritariamente a ofertas de tais cursos na modalidade presencial, percebemos um cenario
controverso quando se analisa o forte crescimento de oferta de cursos de licenciatura nos
Gltimos anos. Parece ser um descompasso entre os documentos que planejam as politicas
publicas educacionais e o que de fato vem ocorrendo quando se observa as informacdes
apresentadas no grafico 13 em que, no ano de 2018, 50,2% dos cursos de licenciatura foram

ofertados na modalidade a distancia.
Grafico 13 - Numero de matriculas em licenciaturas por modalidade de ensino

Niimero de matriculas, em cursos de graduagéo em licenciatura, por
modalidade de ensino - 2008-2018
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ﬂ Pela primeira vez, na série histdrica, nos cursos de licenciatura, o nimero de alunos que frequentam cursos a distancia
foi maior do que o nimero de alunos dos cursos presenciais.

Fonte: Censo da Educagdo Superior (2018)

Esta informacéo é reforcada quando se verifica o perfil do discente da modalidade a
distancia, sendo que os cursos de licenciatura caracterizam o grau académico da maioria dos
discentes desta modalidade (Quadro 4):
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Quadro 4 - Perfil do discente por modalidade de ensino

“PERFIL" DO VINCULO DISCENTE DE GRADUACAO POR MODALIDADE DE ENSINO (PRESENCIAL E
A DISTANCIA) - 2020

Atributos do Vinculo Discente Modalidade de Ensino

de Gradusgso A Distincia
Sexo Feminino Feminino
Categoria Administrativa Privada Privada
Grau Académico Bacharelado Licenciatura
Turno Moturmo na.
Idade (ingressante) 19 21
Idade (matricula) 21 26
Idade (concluinte) 23 31

Fonte: ElaboragBo prapria.
Mata: Para construgde do perfil do winculo discente, € considerada a moda de cada atributo selecionads separadamente.

Fonte: Notas Estatisticas Censo da Educacédo Superior (2020).

Outra evidéncia que demonstra o contraponto do que é orientado na legislacdo e o que
esta sendo proposto e realizado na pratica se refere a relagdo de cursos com maior numero de

matriculas na rede federal de ensino, conforme o Censup 2018 (Tabela 2):

Tabela 2 - 10 maiores cursos de graduacdo por modalidade e rede de ensino

EDUCACAO A DISTANCIA 36
10 maiores cursos de graduagdo por modalidade (presencial e EaD) e rede de ensino — Brasil - 2018
Cursos Presenciais

. . mimemae‘ ‘ % . . m‘.memael ‘ %

Name do Curso - Tabela Cine Brasil L % . Nome do Curso - Tabela Cine Brasil L % .
—  Pedagogia 43742 36 36 © Direito 776.968 173 173
E Administragio 43.110 35 7.1 - Administragio 357.287 80 53
@  Direito 41467 34 10,4 @  [Enfermagem 256532 57 1,0
- Medicina 38.489 31 135 ‘a Engenharia civil 249.925 56 365
Q Engenharia civil 36.144 29 16,5 e Psicologia 2313779 52 418
b Agronomia 35.964 29 19,4 o Contabilidade 183.396 41 458
Q Biologia formacio de professor 28848 23 17 Q Pedagogia 176.144 39 49,8
BV Engenhariameetnica 17831 22 240 T risioterapia 156.777 35 533
&J Matemdtica formaglio de professor 26992 22 262 g Arquitetura e urbanismeo 137575 31 56,3
Engenharia elétrica 26.910 2,2 284 Educagdo fisica 113.152 2,5 58,8

Cursos a disténcia

Nome do Curso - Tabela Cine Brasil Nimern e ‘ o ‘ * Nome do Curso - Tabela Cine Brasil Nimec de ‘ *
matriculas acumulado matriculas acumulado
— Pedagogia 12033 129 128 © Pedagogia 440,628 234 234
E Matemdatica formacio de professor 11094 119 2.8 b= Adrministracio 214133 114 348
Q Administracio pibliea 9.8 10,0 ELR:] m Contabilidade 131.652 7.0 418
o] Letras portugués farmaglio de prafessor 636 93 44,1 .E Gestio de pessoas 98.787 52 47,0
IE Administracio 1224 78 519 E Servigo sodial B6.447 4.6 51,6
Biologia formacio de professor 4.679 50 56,9 Educagdo fisica formagdo de professor 70.120 37 55,3
a Sisternas de informacio 3.419 37 60,6 v Educagdo fisica 58.361 31 58,4
8 Geografia formacdo de professor 3399 37 64,2 8 Gestdo de negdcios 54.572 29 61,3
R - Computagio formacdo de professor 21995 32 674 o Sistemas de informacdo 47.278 25 63,8
\J E'.-: :v.i.'ir Fisica formagdo de professor 2907 31 70,6 Logistica 45.407 24 66,2

Fonte: Censo da Educagdo Superior (2018).
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Conforme podemos observar na Tabela 2, na rede federal de ensino, quando observamos
0s cursos a distancia, dos 10 cursos com maior nimero de matriculas, 7 sdo destinados a
formacéo de professores. Em destaque verificamos que o segundo curso com maior nimero de
matriculas, o curso de Matematica formacdo de professores (foco dessa investigacdo),
representa 24,8% do total de matriculas em cursos a distancia da modalidade na rede federal.
Neste cenario no qual os nimeros demonstram um descompasso com documentos oficiais do
governo federal, consideramos ser necessario um olhar ainda mais criterioso sobre tais cursos,
para que nao se limitem ao atendimento de demandas emergenciais e possam de fato contribuir
para uma formac&o de qualidade dos professores. Aradjo (2013) considera pertinente a cautela
em relacdo a oferta de formacéo inicial de professores na modalidade a distancia

[...] sobretudo no que concerne a regulamentacdo, acompanhamento e
avaliagdo dos mesmos, tendo em vista que tal cautela implicard em impactos
positivos para a educacdo basica. No entanto atentamos para o fato de que essa
cautela seja evidenciada ndo somente nos cursos a distancia, mas também que
haja nos cursos presenciais esse olhar mais apurado do governo federal.
(ARAUJO, 2013, p. 34)

A autora ainda afirma que, tratando-se de uma modalidade de educacdo mesmo com um
caminho breve percorrido, a EaD esta se fazendo presente de forma relevante na atualidade da
Educacdo Superior, tornando-se imperioso um efetivo planejamento, acompanhamento e
regulacdo de tais cursos. Dentre as inimeras interfaces que perpassam a efetiva consolidacdo
da EaD nas IES, observamos a resisténcia e o preconceito da comunidade académica frente a
modalidade e, muitas vezes, as novas tecnologias computacionais.

Ha& alguns anos havia uma crenca de que o computador substituiria o professor. No
entanto, na dindmica de oferta dos cursos distancia no formato ofertado no ambito da UAB,
observamos que o papel do professor € maximizado, além de contar com a presenca
fundamental do tutor. Para Buckingham (2010), as ideias dos defensores da computagéo
educacional, reformistas e “marqueteiros” da tecnologia, de que 0s computadores substituiriam
a escola, os livros e os professores, ndo se concretizaram, mesmo com todos 0s aparatos
tecnologicos. O autor afirma que “[...] para o bem ou para o mal, a escola enquanto institui¢éo
ainda esta firme entre nds e a maior parte do ensino aprendizado que ai se da manteve-se quase
intocavel apesar da influéncia da tecnologia” (BUCKINGHAM, 2010, p. 38). Importante
lembrar que a escola vai muito alem da aprendizagem do aluno em relagao a conteudos, e deve
proporcionar uma formacéo do aluno como ser humano, preocupando-se com todas as suas

dimensoes.
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Considerando o importante papel da educacdo na formacdo integral dos alunos, é
importante ressaltar que o processo de aprendizagem na modalidade a distancia deve ir muito
além de possibilitar a flexibilidade de tempo e espaco, e requer um olhar cuidadoso acerca das
peculiaridades relacionadas aos aspectos sociais e psicoldgicos que influenciam no
desenvolvimento do aluno. O distanciamento fisico caracteristico da modalidade precisa ser
minimizado por meio da proposicao de relagdes, mediagdes e utilizagdo de uma linguagem que
aproxime o aluno, contribuindo assim para a possivel promocdo de vinculos afetivos e
compartilhamento de pensamentos e ideias, visando “[...] compor e transpor uma cascata de
sentimentos € emog¢des que proporcionem a minimizagdo da sensacdo de distincia”
(OLIVEIRA et al. 2014, p. 1.645).

Frente a esse desafio se apresentam as grandes potencialidades dos recursos
pedagdgicos caracteristicos da modalidade a distancia; no entanto, reflexdes para além da
questdo norteadora deste trabalho, emergem: até que ponto tais recursos garantem a presenca e
uma efetiva relagéo entre aluno/professor e aluno/aluno? Esta pergunta se torna ainda mais
relevante quando se direciona o olhar para os cursos de formacao de professores na modalidade
a distancia. Estes cursos proporcionam momentos de relacdes efetivas no seu desenvolvimento?
Como se d& a mediacdo entre os atores envolvidos? A linguagem utilizada aproxima ou
distancia os alunos dos professores e tutores? Questdes que trazemos a reflexdo e que vao em
direcdo a questdo norteadora desta pesquisa, ja que a perspectiva Historico-Cultural privilegia
um processo formativo no qual a relacdo e a mediacdo sdo fatores fundamentais para o
desenvolvimento humano. Vale ressaltar que sdo cursos que se preocupam com a formacéo de
futuros professores e esses estdo desenvolvendo sua aprendizagem para a profissdo docente,
ndo somente por meio da aprendizagem relativa aos contetidos e conhecimentos pedagdgicos,
mas também por meio dos aprendizados vivenciados pela sua experiéncia como alunos.

Considerando o importante papel do AVA no desenvolvimento dos cursos a distancia,
serdo abordados a seguir 0s recursos caracteristicos da modalidade a distancia, no sentido de

conhecer as possibilidades de interacdo e mediagéo entre professores, alunos e tutores.

2.1 Recursos e atividades® pedagégicas caracteristicos da modalidade a distancia

13 Importante esclarecermos que utilizamos a nomenclatura “atividade” conforme ¢é utilizado no AVA -
Moodle para escolha das ferramentas destinadas a realizacéo de trabalhos e tarefas neste ambiente, ndo
se referindo ao termo “Atividade” abordado e utilizado no ambito da Teoria da Atividade preconizada
por Leontiev.
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Abordar as caracteristicas dos recursos utilizados na modalidade a distancia suscita-nos
a refletir sobre os pontos de contribuicéo e dificuldades oriundos de cada recurso frente aos
desafios de proporcionar uma interatividade efetiva na EaD. Nesta subsecdo buscamos abordar
0s recursos geralmente utilizados para o desenvolvimento dos cursos a distancia, tanto de forma
sincrona quanto assincrona.

A EaD vem percorrendo varias geracdes, conforme registrado anteriormente, e com o
avanco cientifico e tecnoldgico, vivenciamos uma realidade caracterizada pelos aparatos
computacionais e ferramentas on-line. Nesta nova realidade, de acordo com Rosa e Orey (2013,
p. 2) “[...] o aprendizado adquire novas dimensdes pedagdgicas em virtude da proliferagdo das
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, da multimidia e da internet como meios de
realcar a instrucdo com a utilizacdo de tipos variados e midias e plataformas.”

A maioria dos cursos a distancia utiliza os AVAS gque, como o préprio nome nos remete,
é o local virtual onde se realizam os cursos e sdo disponibilizados todos os materiais,
cronograma, atividades e interages que séo propostas para o desenvolvimento do curso. Para
Franco et al. (2021, p. 15),

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é um ambiente de interacdo online
construido a partir de tecnologias de comunicagdo computacional que visa a
interacdo entre usuarios. Quando aplicado em processos educativos, esse
ambiente virtual torna-se um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, pois possibilita a construgdo colaborativa do conhecimento.

O Moodle ¢ a plataforma virtual de aprendizagem adotada institucionalmente para a
oferta dos cursos de graduacdo, pds-graduacao e extensao a distancia na UFU, dentre os quais
o Curso de Licenciatura em Matemética. De acordo com Rosa e Orey (2013), a Plataforma
Virtual Moodle tem sido muito utilizada pelas instituicbes. Trata-se de um sistema
desenvolvido em 1999 na Austrdlia pelo educador e cientista computacional Martin
Dougiamas, que tinha como intuito “[...] fomentar um ambiente de colabora¢do no qual os
usuarios podem intercambiar saberes ao experimentar e criar novas interfaces para serem
utilizadas em comunidades abertas” (ROSA; OREY, 2013, p. 3).

A primeira iniciativa do Programa UAB na instituicdo em questdo que ocorreu por

meio da oferta do curso Piloto — Administragdo em 2005 — e se deu com a utilizagdo da
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Plataforma de Aprendizagem E-Proinfo!* (BACKES; CARVALHO; NAVES, 2008). Apds
essa oferta inicial, 0 Ambiente Virtual Moodle passou a ser utilizado para os demais cursos da
instituicdo ofertados no ambito do programa, ha mais de 10 anos.

Na UFU ha a separacdo do Moodle em dois enderecos (FRANCO et al., 2021), sendo
um destinado aos cursos ofertados totalmente a distancia no ambito do CEaD, disponivel em
https://www.ead.ufu.br/, e outro endereco destinado ao apoio aos cursos presenciais disponivel
em https://www.moodle.ufu.br/. Ambos os enderecos sdo gerenciados pelo CEaD/UFU.

No decorrer dos anos, conforme afirmam Franco e Rios (2020), a utilizacdo desta
plataforma pela UFU tem sido considerada segura e possibilita o desenvolvimento de uma
prética pedagdgica que pode utilizar varios recursos midiaticos, tais como texto, hipertexto,
videos, audios, imagens, entre outros. Tais recursos permitem atividades individuais e em
grupos, com ou sem interacdo e de forma sincrona ou assincrona. Outro ponto importante
destacado pelas autoras, quando sugerem aos professores da modalidade presencial da UFU a
utilizarem a plataforma Moodle no desenvolvimento das Atividades Académicas Remotas
Emergenciais (AARE), com base nas experiéncias ja vivenciadas pela instituicdo com o uso da

plataforma Moodle na EaD, é que,

[...] por ser um software livre e de codigo aberto, a escolha do Moodle para o
desenvolvimento das AARE mantém a autonomia da UFU em relacdo a
grandes empresas privadas de tecnologias digitais como Google e Microsoft.
Seu uso, associado ao sistema de Webconferéncia da RNP - Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa, uma Organizagéo Social (OS), vinculada ao Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovacdo e Comunicacgdes (MCTIC) e mantida por esse
em conjunto com os ministérios da Educacdo (MEC), Saude (MS) e Defesa
(MD) - fortalece o carater publico de nossa universidade e mantém viva a
necessidade de investimentos pulblicos em tecnologias para o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo pela
comunidade académica. (FRANCO; RIOS, 2020, p. 21)

O Ambiente Virtual Moodle é atualizado periodicamente ao longo dos anos. A UFU, por
meio do gerenciamento e apoio do Centro de EaD, vem acompanhando tais atualizagdes e

atualmente, encontra-se utilizando a Gltima atualizacdo realizada pela plataforma: 4.0.1+%°. O

14 Ambiente Colaborativo de Aprendizagem desenvolvido pelo MEC, utilizado em instituicdes pUblicas
visando complementar aulas presenciais e a distancia, conforme site:
https://caminhosdaead.wordpress.com/2014/06/18/ava-e-proinfo/. Acesso em: 23 ago. 2022.

15 Conforme consta no Oficio N° 175/2022/CEAD/REITO-UFU enviado no dia 14 de junho de 2022
pelo CEaD/UFU atodas as coordenagdes e unidades académicas que ofertam cursos a distancia na UFU.
Este documento informa aos coordenadores de curso a distancia sobre a atualizacdo do AVA Moodle.


https://caminhosdaead.wordpress.com/2014/06/18/ava-e-proinfo/
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Moodle permite que os professores configurem o ambiente de acordo com suas necessidades
pedagogicas, utilizando diferentes layouts, recursos e atividades.

Importante ressaltar que nas configuracdes do ambiente virtual ha disponibilidade de
recursos e de atividades que tém finalidades diferentes.

De acordo com Franco e Rios (2020, p. 26),

[...] uma disciplina/curso ao ser criada/hospedada no Moodle UFU ja estara
pré-configurada, ou seja, apresentard uma estrutura que permite organizar 0s
conteudos e atividades por semana, usando as seguintes ferramentas: 1.
Recursos: Pagina, Pasta, Arquivo, URL, Rotulos e Livro. 2. Atividades:
Diario de Bordo, Forum, Questionario, Envio de Tarefa, Glossario e Wiki. 3.
Ferramentas de comunicacdo: chat, mensageria e o editor do Moodle
(ferramentas de gravacao de audio e video). 4. Relatorios: relatérios do perfil
de cada estudante e relatorio de notas.

Os recursos sao destinados a insercao e apresentacdo de diferentes materiais diversos aos
alunos, sejam textos impressos, imagens, videos, contendo orienta¢fes e conteldos diversos,
dentre outros. Ha diferentes tipos de recursos, sendo que os professores e tutores podem inserir
e editar de forma a atender as necessidades pedagogicas de suas disciplinas. As atividades
disponiveis no ambiente virtual sdo destinadas a realizacdo de um trabalho/e ou tarefa pelo
aluno, possibilitando a interacdo entre professores, tutores e alunos.

Abordamos, a seguir, fundamentando-nos em Franco e Rios (2020), recursos e atividades
geralmente disponiveis no ambiente virtual Moodle discorrendo sobre suas caracteristicas e

finalidades.

2.1.1 Recursos do Ambiente Virtual Moodle

O Ambiente Virtual Moodle conta com recursos que permitem a disponibilizacao de
materiais em diversas midias para os alunos. A depender da natureza do recurso, bem como
tamanho e forma de organizacdo, o Moodle oferece diferentes possibilidades, sendo que
destacamos 0s icones que representam cada recurso no ambiente.

Figura 1 - Recursos Ambiente Virtual Moodle

Pagina Pasta Arquivo URL Rétulos Livro

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas imagens disponiveis no Moodle.
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2.1.1.1 Pégina

Trata-se de um recurso muito utilizado na configuracdo de um AVA. O recurso Pagina
possibilita ao professor criar uma pagina da web utilizando um editor de texto e incorporando
texto, imagens, sons, videos e links da web. Dentre as vantagens em se utilizar este recurso,
destacamos sua acessibilidade (principalmente no caso de dispositivos moveis) e facilidade de

atualizacao.

2.1.1.2 Pasta

O mddulo Pasta, como o préprio nome se refere, € um recurso que permite ao professor
apresentar ao aluno um namero maior de arquivos sobre um mesmo tema ou assunto em uma
Unica pasta, organizando e sintetizando a organizagdo do ambiente do curso. Trata-se de uma
pasta zipada que é carregada e descompactada para exibicdo, ou pode ser uma pasta vazia onde
serdo incluidos os diferentes arquivos.

Dentre as possibilidades de utilizacdo, a pasta também pode ser utilizada como um
espaco compartilhado para upload dos professores, tendo a opcéao de ficar visivel somente para
0s interessados pelo professor como um espacgo de compartilhamento de materiais.

Franco e Rios (2020) alertam que, para utilizar este recurso, é necessario que o professor
oriente o aluno para sua utilizacéo, pois muitos podem ficar restritos ao primeiro material, ndo
percebendo que outros materiais importantes estao disponibilizados, podendo ser utilizados em

diferentes atividades.

2.1.1.3 Arquivo

Trata-se de um recurso destinado a disponibilizacdo de arquivos diversos aos alunos.
Dependendo do tamanho podem ser exibidos no proprio recurso, disponibilizados para
realizacdo de download, ou também por meio de links para acesso a paginas HTML. E um dos
recursos mais utilizadas e mais simples, de acordo com Franco e Rios (2020).

A diferenca desse recurso para a Pasta é que esse deve ser postado individualmente na
plataforma do curso, ja ficando disponivel para acesso na pagina do curso ou disciplina,

enquanto os arquivos do recurso Pastas ficam dentro do recurso.
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2.1.1.4 Rétulos

O recurso Rétulo possibilita a inser¢do de textos e imagens no meio dos links de
atividades na pagina do curso. E um recurso versétil e que pode contribuir para a organizago
e aparéncia do ambiente.

Rétulos podem ser utilizados para inserir banners ou cabegalhos em atividades, exibir
audios ou imagens na pagina do curso, adicionar descri¢cdes nas se¢des do curso/disciplina,

adicionar imagens para apresentar um texto ou atividades e para criar destagues no ambiente.

2.1.15URL

O modulo de URL permite ao professor fornecer um link de web como um recurso do
curso. Qualquer coisa que esteja livremente disponivel on-line, como documentos ou imagens,
pode ser vinculada; o URL ndo tem que ser a home page de um site, podendo ser utilizado
inclusive para disponibilizar o link da aula sincrona via webconferéncia. Para utilizar esse
recurso, basta abrir o material do site e copiar o link para colar no recurso URL do Moodle.

O professor também pode escolher a forma de exibicdo da URL, pode ser aberto na
pagina da disciplina ou em outra janela, deixando a pagina do curso aberta. Importante observar
que este recurso pode ser inserido em qualquer outro recurso ou atividade do Moodle.

2.1.1.6 Livro

O médulo Livro permite que professores disponibilizem em um mesmo recurso diversas
paginas em formato de livro, com capitulos e subcapitulos. Livros podem conter arquivos de
midia bem como textos e sdo Uteis para exibir uma grande quantidade de informacédo que pode

ficar organizada em se¢des.
2.1.2 Atividades disponiveis no Ambiente Virtual Moodle
O ambiente virtual Moodle possui diferentes atividades desenvolvidas de forma

sincrona e assincrona que podem ser utilizadas em atendimento aos objetivos do professor
(Figura 2):
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Figura 2 - Atividades disponiveis no Ambiente Virtual Moodle

Diério de Foérum Questiondrio  Escolha  Tarefa  Glossario  Wiki Chat
Bordo

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas imagens disponiveis no Moodle.

2.1.2.1 Diério de Bordo

O Diério de Bordo é uma atividade assincrona destinada ao registro individual pelos
estudantes de conhecimentos, impressdes, duvidas, dificuldades e reflexdes acerca de um
contetdo, questionamento ou assunto proposto pelo professor. Franco e Rios (2020) o
denominam como um caderno de registo dos alunos, sendo que o professor tem a opgéo de
deixar esta atividade aberta para que o aluno faca registros durante a disciplina, inclusive no

sentido de conhecer a compreensdo e as davidas dos alunos sobre o contetudo desenvolvido.
2.1.2.2 Férum

A atividade FOrum permite uma interacdo assincrona entre os participantes sobre um
determinado assunto. Nos foruns € permitida a insercdo de midias diversas, como imagens,
videos e audios, que se diferenciam de acordo com o objetivo para o qual sdo utilizados. Na
UFU, geralmente se utiliza, de acordo com Franco e Rios (2020), os seguintes tipos de féruns:

e FOrum de noticias: utilizado para avisos em geral sobre a disciplina; no Moodle esse
forum ja vem configurado para aparecer com o nome “Avisos”.

e FOrum de duvidas: forum de discussdo simples, destinado ao registro de davidas em
relacdo aos conteudos e atividades.

e Forum Cafeé Virtual: utilizado como momento de interacao e descontracdo entre alunos,
utilizado para conversas aleatorias, como se fosse o espaco de convivéncia do curso.

e FoOrum de Apresentacdo: utilizados para iniciar a interacdo entre os participantes do
curso. Neste espaco os alunos se apresentam e podem contar sobre si e suas expectativas

Ccom 0 curso.
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e Foérum de discussdo: podem ser uma Unica discussdo, cada usuario inicia um novo
topico, e o férum geral. Nesta atividade é proposto um espaco para discussdo de temas
especificos propostos pelos professores ou alunos.
e Forum de perguntas e respostas: cria-se um topico com pergunta e outro para respostas.
Uma importante ferramenta para proposicao de discussdes e reflexdes acerca de uma
tematica, neste processo a mediacdo do professor € fundamental para que os estudantes
avancem nas discussdes e ndo percam o foco do tema abordado, além da importancia do
incentivo & participagdo de todos os alunos. A falta de mediacéo do professor pode desmotivar
os alunos, caso ndo sejam instigados a novos questionamentos, pesquisas e discussdes acerca
do tema. Como opcéo, o aluno pode assinar um forum com o objetivo de ser notificado quando
houver novos posts do férum. Nas configurac6es do forum o professor pode definir o modo de
assinatura do aluno, podendo ser opcional, obrigatorio ou automatico, ou vetar as assinaturas
completamente. Também € possivel limitar o nimero de postagens por aluno em um
determinado periodo de tempo, evitando que um Unico participante domine a discussao.

Os posts dos foruns podem ser avaliados tanto pelo professor quanto pelos estudantes
(avaliacdo por pares). As avaliagdes podem ser agregadas para formar uma Unica nota final a
ser gravada no livro de notas.

Ao planejar esta atividade, é necessario considerar que

O forum de discussao assemelha-se a uma roda de conversa, uma atividade
dindmica que permite a construgdo do conhecimento por meio de
comunicagao aberta e dialdgica. E necessério tomar cuidado para o férum néo
se tornar apenas um local para envio de texto, pois para esse tipo de atividade

o professor podera utilizar da atividade do tipo “Tarefa” que ¢ individual e
permite o envio de arquivos. (FRANCO; RIQOS, 2020, p. 44).

2.1.2.3 Questionario

Por meio do modulo Questionario é possivel criar e configurar questionarios com
questdes com varias caracteristicas, como multipla escolha, verdadeiro ou falso,
correspondéncia, resposta curta, entre outras. Esta atividade pode ser utilizada nos momentos
de avaliacéo tanto do curso/disciplina, quanto da aprendizagem, diagnostico e, também, revisdo
do conteudo.

Na configuracao deste modulo, € possivel permitir que o aluno tenha multiplas tentativas

ao responder o questionario, apresentando questbes embaralhadas e selecdo aleatoria de
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questdes de um banco de questdes. As tentativas sdo corrigidas automaticamente, com excec¢ao
das questes dissertativas, e a nota registrada no livro de notas. O professor ainda pode realizar
configuracBes relacionadas a insercdo de comentarios e sugestdes, como terem a opc¢do de
disponibilizar o gabarito aos alunos. O Moodle também oferece em sua base de dados modelos

de questionérios que podem ser utilizados pelo professor.

2.1.2.4 Escolha

Trata-se de um maédulo de simples utilizac&o que permite a disponibilizagao de pergunta
com opcdes de multiplas respostas, atividade também conhecida como enquete. Como opcéo,
o professor pode publicar o resultado para conhecimento de todos. Este tipo de atividade pode
ser utilizado com pesquisa rapida propondo reflexdes acerca de um determinado topico, testes
rapidos sobre a compreensao de um determinado contetdo, votacGes diversas, como verificagdo
de datas e horérios para atividades sincronas com alunos, pesquisas rapidas, organizacdo de
grupos, verificacdes de dificuldades, dentre outros.

Na organizacao desta atividade, como nas demais, 0s enunciados devem estar claros e

com definicdo de prazo para respostas.

2.1.2.5 Tarefa

Uma das atividades mais utilizadas em cursos ofertados na modalidade a distancia, o
moédulo Tarefa é utilizado para envio de trabalhos desenvolvidos pelos alunos em diferentes
formatos, como textos, planilhas, dudios, videos e imagens ou até mesmo a insercao de texto
diretamente no editor do Moodle. Neste médulo é permitido que o professor atribua uma tarefa,
recolha o trabalho e avalie, podendo fornecer notas e comentarios.

Este tipo de atividade de natureza assincrona permite a producdo de trabalhos tanto
individuais como em grupos. O aluno produz e salva a tarefa de forma off-line, como um texto
no computador, uma questdo matematica, ou até mesmo uma obra de arte registrada por meio
de foto ou scanner, ou ainda, o aluno insere o documento produzido no computador no formato
solicitado pelo professor (word, PDF ou outra extensdo) e realiza o “Envio da Tarefa”. Os
professores podem, para avaliar os trabalhos, realizar o download dos documentos, analisa-los
e dar feedbacks de forma escrita, por meio de audio falado e, ainda, tem a possibilidade de

realizar uploads dos documentos avaliados com sua corre¢do e comentarios.
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As configuragdes da Atividade-Tarefa permitem também a inclusdo de um método de
classificacdo avancada, no qual o professor pode utilizar diferentes critérios em sua avaliagéo,
que juntos somardo e resultardo na nota final da atividade. Atribuicdes podem ser classificadas
de acordo com uma escala numérica ou customizada ou um método de classificacdo avangada,

como uma rubrica. Notas finais sdo registradas no livro de notas.

2.1.2.6 Glossario

O Moodle oferece a possibilidade de criar e manter uma lista de defini¢des importantes
sobre determinado assunto, por meio do Glossario. E considerado como um dicionério e uma
forma de organizar informacgdes. Por meio do Glossario pode ser construido um banco
colaborativo de termos e conceitos chaves, um espaco para apresentacao, dicas, insercdo de
textos, imagens, videos ou &udios, apresentando uma utilizagdo muito versatil.

O Glosséario pode ser construido coletivamente, inclusive permitindo a incluséo de
anexos que possam facilitar a compreensdo de determinado termo ou conceito. Além disso,
pode ter formas diferentes de organizacdo, podendo ser listados os termos do Glossario que
podem ser pesquisados ou listados em ordem alfabética, por categoria, data ou autor. Na
construcdo do Glossario, o professor tem a opcédo de colocar como configuracdo a aprovacéo,
antes da publicacdo e visualizagdo dos demais participantes, podendo, desta forma, avaliar junto
ao aluno a construcdo do conceito que sera apresentado. Outra opcédo de configuracéo é o filtro
de auto ligacdo do glossario. Quando ativado, os termos serdo automaticamente vinculados
quando aparecerem no desenvolvimento do curso.

Também pode ser configurada a permissdo de comentarios nos termos e avaliagGes tanto
por parte dos professores como pelos colegas (avaliagcdo por pares). Estas avaliagdes podem

compor a nota final.

2.1.2.7 Wiki

A Wiki é uma atividade disponivel no Moodle voltada para a producdo e edi¢do de
textos de forma colaborativa. O nome wiki é oriundo da palavra Wikipédia, ferramenta
disponivel na web voltada para a construcdo de textos com a colaboracdo de diferentes

internautas. Esta ferramenta pode ser utilizada de forma coletiva ou individual, a escolha da
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configuracdo programada pelo professor. O professor pode acompanhar o processo de criagdo
do texto e a contribuicdo de cada pessoa por meio do historico de versdes anteriores.

De acordo com Franco e Rios (2020), a organizacdo da atividade Wiki enseja um
planejamento cuidadoso para que atinja aos objetivos propostos. A construgdo de um texto com
varios participantes requer o cuidado e a articulacdo entre todos e, para isso, conta com as abas
“comentarios” e “arquivo”. As contribuicdes e alteracdes ndo se perdem, pois o professor tem

acesso as varias versoes do documento.

2.1.2.8 Chat

Trata-se de um modulo de atividade com interacao sincrona, ou seja, em tempo real. De
acordo com a necessidade do professor, a conversa via Chat pode ser agendada de uma Unica
vez ou com uma atividade marcada todo dia ou semana. Pode ter vérias utilidades, como
esclarecimento de davidas, reunides diversas, orienta¢fes individuais a alunos, preparacéo para
avaliacdes, dentre outras.

Importante salientar que, como as demais atividades do Moodle, as sessdes de Chat sdo
salvas e podem ser disponibilizadas para que todos possam visualizar ou ser restritas a alguns
usuarios autorizados a visualizar os logs realizados na sesséo.

Para Franco e Rios (2020) o chat é uma ferramenta de facil utilizacdo, mas limitada,
pois permite somente interacdo escrita, ndo permitindo nenhum compartilnamento. No entanto,
tem a vantagem de resguardar os usuarios, restringindo o acesso somente a participantes
inseridos na plataforma virtual institucional.

Além das atividades mais comumente utilizadas e apresentadas por Franco e Rios
(2020), o material do curso Moodle para Atividades de Ensino Remotas ofertado em 2020 pelo
CEAD - UFU apresenta outras atividades que podem ser utilizadas, como Base de Dados,

Licdo, Pesquisa e Pesquisa de Avaliacdo, que serdo descritas a seguir.
2.1.2.9 Base de dados
E uma atividade que permite a criagio de um acervo colaborativo de registros, sejam

links da web, livros, resenhas de livros, referéncias de jornal etc., sobre determinado assunto.

Os participantes podem expor fotos, sites ou outros materiais para comentarios, revisoes e
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avaliacOes, tanto por parte dos professores como dos colegas. As avaliagdes podem ser
agregadas a base de dados para formar uma nota final registrada no livro de notas.

A estrutura dos itens € definida pelo professor, por exemplo, a quantidade de campos.
Os tipos de campo incluem caixa de selecdo, botbes de radio, menu dropdown, area de texto,
URL, imagem e arquivo enviado.

Se o filtro de auto ligacédo da base de dados estiver habilitado, todos os itens da base de

dados (palavras ou frases) serdo automaticamente vinculados quando aparecerem no curso.

2.1.2.10 Licéo

Uma Licdo publica o conteudo de um modo interessante e flexivel. Esta atividade
consiste em um certo namero de paginas, sendo que cada pagina, normalmente, termina com
uma questdo e uma série de possiveis respostas. Dependendo da resposta escolhida pelo
estudante, ou ele passa para a proxima pagina ou € levado de volta para uma pagina anterior. A
navegacdo através da licdo pode ser direta ou complexa, dependendo em grande parte da

estrutura do material que esta sendo apresentado.

2.1.2.11 Pesquisa

E um tipo de atividade disponivel no ambiente que permite o professor colher
informac@es junto aos alunos usando varias questdes, sejam de maltipla escolha, sim ou néo,
ou para resposta por meio de texto. As configuracbes permitem que as respostas sejam

andnimas, podendo ficar restritas somente para os professores.

2.1.2.12 Pesquisa de Avaliacdo

A Pesquisa de Avaliagcdo disponibiliza instrumentos destinados a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos no ambiente virtual. Por meio dessa atividade, o professor podera
recolher dados que permitam conhecer melhor a turma e como os alunos estdo avaliando o
andamento da disciplina. Estas ferramentas de pesquisa ficam pré-preenchida com perguntas,

para os professores criarem suas proprias questoes.

2.1.3 Midias audiovisuais e impressas utilizadas na modalidade a distancia



77

Para além destes recursos disponiveis no AVA, também ha outros recursos comumente
utilizados na modalidade e a distancia que podem ser disponibilizados via link ou postagem no
AVA, no entanto, ndo sdo produzidos com recursos ou atividades oriundas deste ambiente,
como as midias audiovisuais. Dentre as midias audiovisuais utilizadas, destacam-se as
videoaulas e webconferéncias, que se diferenciam pela forma de interacdo. A videoaula é
previamente gravada e ndo permite interacdo, enquanto na webconferéncia temos uma interagédo

simultanea.

2.1.3.1 Videoaula

A Videoaula é um importante recurso que complementa o processo formativo. Por meio
de imagens, sons e animacoes, o professor pode expor e desenvolver o contetdo proposto e se
aproximar do aluno. Para Franco et al. (2021, p. 112), dentre os objetivos da Videoaula, se

destaca como um objetivo fundamental:

[...] permitir que o aluno conhega vocé, docente, que personifica, nesse
instante, toda a credibilidade da instituicdo de ensino, a qual o aluno/cursista
esta vinculado, e do seu curso em particular, e que fala exclusivamente para
ele, instruindo-o a respeito da conducéo da disciplina.

As autoras ainda salientam que a utilizacdo desta midia possibilita aos alunos a
visualizacdo do professor e a vivéncia de momentos de uma sala de aula, podendo propiciar

uma relacdo mais proxima e humana entre professores e alunos.

2.1.3.2 Webconferéncia

A webconferéncia também é um recurso que utiliza imagens, sons e animacdes, no
entanto com uma transmissao que se realiza ao vivo, propondo uma interacdo sincrona. Trata-
se de um recurso que pode ser utilizado em toda a dindmica da EaD, tanto para o
desenvolvimento do processo formativo junto aos alunos, como também permitindo conversas
em tempo real com a equipe do curso, permitindo a participagdo de participantes da equipe que
se encontra nos polos de apoio presencial, por exemplo.

De acordo com o Franco e Rios (2020), na UFU, o sistema institucionalmente indicado
pela instituicdo para a realizacdo das webconferéncias é o Sistema de Conferéncia Web

Mconf/RNP - plataforma utilizada institucionalmente, sendo que os agendamentos séo
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gerenciados e realizados por meio do Centro de Educacgdo a Distancia da Universidade e
possibilita a gravagdo das mesmas. No entanto, os professores podem utilizar outros sistemas

como o Microsoft Teams, também utilizado na instituicéo.

2.1.4 Guia de estudos — material impresso

E um material que contém um texto basico com o contelido de cada disciplina,
produzido pelo professor responsavel pela oferta da disciplina, cuja funcdo é guiar o aluno
durante a mesma. Franco et al. (2021, p.101) denominam este material como guia de estudo,
pois o consideram “[...] o delineador do curso a distancia, ou seja, as indicacdes de leituras
complementares, os videos, as hipermidias, bem como as atividades avaliativas precisam,
necessariamente, estar presentes no material impresso para potencializar o acesso do aluno ao
curso”.

Vale ressaltar que, por condi¢des orcamentarias e financeiras, a CAPES tem orientando
gue os guias de estudos, que antes eram impressos, sejam disponibilizados no ambiente virtual.

Em relacdo a producdo deste material, ao proporem um curso, as universidades sdo
orientadas a pesquisarem a existéncia ou nao de material disponivel para as disciplinas no
eduCAPES® e, em caso negativo, as instituicbes podem solicitar bolsas de professor
conteudista destinadas & producdo de Recursos Educacionais Abertos’ com as devidas

justificativas.

160 eduCAPES é um portal educacional online desenvolvido pela Diretoria de Educacdo a Distancia
DED/CAPES onde sdo disponibilizados todos os objetos educacionais abertos (financiados pela
CAPES) a alunos e professores dos diversos niveis de ensino. Dentre os materiais disponiveis constam
textos, livros didaticos, artigos, teses, dissertagdes, videoaulas, dudios, imagens e outros materiais
licenciados de forma aberta, publicados com a devida autorizacdo do autor responsavel ou que estejam
sob dominio publico. Informagao disponivel no site: www.educapes.capes.gov.br. Acesso em: 04 out.
2022.

17 A Instrucdo Normativa N° 2, de 19 de abril de 2017, que estabelece procedimentos de pagamento e
parametros atinentes a concessdo das bolsas UAB regulamentadas pela Portaria CAPES n° 183, de 21
de outubro de 2016, e pela Portaria CAPES n° 15, de 23 de janeiro de 2017, define em seu artigo 5,
paragrafo VII, letra b): “Produc@o de Recursos Educacionais Abertos (REA): uma mensalidade de bolsa
para cada 15 horas/aula, de acordo com matriz curricular cadastrada no sistema eletrénico de gestéo da
CAPES, durante o periodo letivo anterior a oferta efetiva dos recursos produzidos, destinada as
disciplinas a serem ofertadas pela primeira vez no conjunto das ofertas do Sistema UAB, concedida
mediante requerimento a ser apresentado pela IES e deferido pela DED/CAPES. A concessdo das
mensalidades para cursos a serem iniciados, ocorrerd, de forma retroativa, apds inicio efetivo do curso,
durante o primeiro periodo letivo”.


http://www.educapes.capes.gov.br/
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E importante destacarmos que, para a producdo dos materiais pedagogicos
desenvolvidos nos cursos, bem como para a organizacao e configuracdo do AVA, no caso da
UFU, o Curso de Formacdo de Professores para a EaD é considerado obrigatério para
professores que desejam atuar em cursos na modalidade a distancia, assim como o Curso de
Formacdo de Tutores é obrigatério para a equipe de tutoria. Desta forma, tais cursos séo
exigidos nos processos de selecéo de professores e tutores para atuagdo em cursos a distancia
ofertados no ambito da UAB, conforme processos seletivos publicados no site do CEaD/UFU?8,
Salientamos que a necessaria formacéo da equipe que atuard nos cursos a distancia traz a tona
a importancia de conhecer as concepcdes de EaD, bem como as especificidades inerentes a esta
modalidade.

Frente as andlises realizadas nesta secdo, consideramos que a retomada historica
empreendida nos permitiu compreender a complexidade deste cenario e a crescente oferta de
cursos de formacéo de professores que tém uma forte presenca na educacéo superior a distancia.
Desta forma, conhecer este contexto histérico, bem como particularidades da modalidade a
distancia e dos recursos usualmente utilizados, nos permite conhecer potencialidades e também
desafios frente a necessaria interatividade que a modalidade exige, sobretudo quando se almeja
uma formagéo de professores de Matematica a luz da Teoria Histdrico-Cultural, assunto que
seré desenvolvido na secéo 3.

18 Disponiveis nos links http://www.cead.ufu.br/processos-seletivos/docentes e
http://www.cead.ufu.br/processos-seletivos/tutores. Acesso em: 04 out. 2022.


http://www.cead.ufu.br/processos-seletivos/docentes
http://www.cead.ufu.br/processos-seletivos/tutores
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3A FORMA(;AO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Os cursos destinados a formacdo de professores no Brasil, as licenciaturas, foram
criados a partir de 1930 em decorréncia da regulamentacdo das faculdades de Educacéo,
Filosofia, Ciéncias e Letras. De acordo com Virgens (2019), com a promulgacdo da Lei
5.692/1971 comecou a ser exigido o nivel superior para atuacdo nas disciplinas especificas do
curriculo, como a Matematica, para as quatro séries finais do 1° grau e para o 2° grau (hoje,
anos finais do ensino fundamental e ensino medio, respectivamente). Para as primeiras series
do ensino fundamental (hoje, anos iniciais do ensino fundamental), esta mesma lei definia ser
requisitos a forma¢ao em 2° grau em cursos normais, denominados como “magistério”. Com a
promulgacdo da LDB 9.394 em 1996, comegou-se a exigir a formacdo em nivel superior
também para os professores que atuam neste nivel de ensino.

Para Virgens (2019), havia uma cultura impregnada em cursos de licenciatura advinda
dos cursos da Faculdade Nacional de Educacdo. Esta faculdade foi fundada em 1939 e era
voltada para a oferta do curso de Bacharelado em Pedagogia. Aos interessados na profisséo
docente, era dada a possibilidade de ao final do curso de bacharelado ingressar no curso de
Didatica por um ano para serem licenciados, 0 modelo conhecido como 3+1. Tal modelo
comecgou a ser base para a organizacao dos demais cursos de licenciatura.

Seguindo essa tendéncia, os formados em bacharelado em Matematica poderiam
complementar sua formacdo em mais um ano com uma formacdo pedagdgica e estarem
licenciados. De acordo com Virgens (2019), esse formato contribuiu para um desfavorecimento
da formacéo do professor de Matematica, tendo em vista que o saber matematico escolar ndo
recebia a devida atencdo. Neste contexto, em 1988 foi fundada a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM), constituindo assim um debate sobre o papel do matematico e
do educador matematico.

Desse modo, buscando compreender o contexto historico em que se d& a formacao dos
professores de Matematica, na primeira parte desta secdo realizamos um estudo acerca do
historico da formagéo do Educador Matematico no Brasil, bem como suas principais normativas
e 0s caminhos que engendraram o inicio dos Cursos de Licenciatura em Matematica a distancia.
Depois, na segunda subsecdo, foram abordadas as diferentes vertentes da Teoria Historico-
Cultural, demonstrando a perspectiva teorica para o desenvolvimento dessa pesquisa, bem
como contribuicdes da Teoria Historico-Cultural no ambito da formacdo de professores de

Matematica em estudos ja realizados.
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3.1 Formacdo de professores de Mateméatica no Brasil e a modalidade a distancia

As organizacdes curriculares de cursos de licenciatura em Matematica a distancia ainda
reverberam a tendéncia acima abordada em que o conteido matematico tem sido priorizado em
detrimento aos outros conhecimentos necessarios a profissdo do futuro professor (GATTI,
NUNES, 2009; VIRGENS, 2019). Frente ao cenario apresentado pelos autores, podemos
considerar que as organizagdes curriculares poderiam estar na contramao da Resolugédo n° 2, de
1° de julho de 2015, que em seu Capitulo 3 salienta a importancia dos conhecimentos
pedagogicos na formacao dos licenciandos:

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contelidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formagao na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
Analisando as diretrizes propostas pela Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015 no que se refere aos

conhecimentos especificos da Matematica, Zaidan et al. (2021, p. 25) consideram que:

Essas diretrizes ampliam o tempo do curso e introduzem um conjunto de
novos conhecimentos, reforcam os propositos de formacao, visando a escola
basica, mas em nosso entendimento, ainda operam com uma Visdo
fragmentada. Isso porque propdem a formagdo organizada em nucleos e
blocos de conhecimentos sem, no entanto, mobilizar mudangas essenciais nos
chamados conhecimentos especificos (aqui, no caso, 0s conhecimentos
matematicos).

Em uma pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009) acerca dos curriculos dos cursos
de licenciatura em Matematica a distancia, observou-se que os conteddos eram divididos da
sequinte forma: 32,1% de disciplinas voltadas para conhecimento especifico da area; 30%
voltadas a conhecimentos para docéncia; 14,7% se direcionam a outros saberes englobando
temas transversais e tecnologias; e as demais porcentagens relacionam-se a outras disciplinas
como TCC (Trabalho de Concluséo de Curso), atividades complementares, dentre outros. De
acordo com as autoras, apesar da relacdo entre a quantidade de disciplinas especificas da
Matematica e as voltadas para conhecimentos relacionados a docéncia estar equilibrada, quando
se analisa a carga-horaria destinada as disciplinas direcionadas aos conhecimentos especificos

da area, observa-se uma discrepancia, sendo que esta carga horaria se apresenta em maior
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proporcdo. Na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 fica definido, no capitulo 5, inciso

primeiro, como deveréa ser preenchida a carga horéria:

8 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢éo;

I - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e 11 do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacéo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituigdo. (BRASIL, 2015, p. 11)

Observamos que a formacao préatica e a atuacdo do professor ocupam uma consideravel
carga horéria na forma de organizacdo da matriz curricular desses cursos. S0 800 horas
dedicadas a parte pratica e as demais cargas horarias fazendo referéncia ao atendimento do
artigo 12, sendo que o conhecimento pedagdgico se encontra presente ao longo dos 3 nucleos
que deverdo ser atendidos na formacdo dos licenciandos: Nucleo | (nicleo de estudos de
formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais); Nucleo Il (nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
contetidos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em
sintonia com os sistemas de ensino); e Nucleo Il (nucleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular). Vale salientar que tal normativa publicada em 2015 prevé o prazo
de 2 anos para adequagdo das propostas curriculares, e ap0s esta adequagdo realizada nos
curriculos ja podem ocorrer diferencgas na forma de proposicdo dos projetos e desenvolvimentos
das atividades pedagdgicas, ou seja, adequacao obrigatdria para 0s cursos iniciados apos julho
de 2017 e que tiveram suas primeiras turmas concluidas em 2021. Vale lembrar que a pesquisa
de Zaidan et al. (2021), de ambito nacional, constatou que a maioria dos PPC dos cursos de
matematica presenciais ndo estavam de acordo com a Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015.

No entanto, considerando o cenario que até 0 momento se apresenta, Zaidan et al. (2021)

salientam a descontinuidade dos percursos formativos propostos nos PPCs dos cursos de
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Licenciatura em Matemaética, salientando a fragmentagdo com que as disciplinas séo delineadas.
De acordo com os autores, “Esse percurso se mostra fragmentado, tanto no sentido que 0s
blocos nédo se relacionam para dar uma sequéncia articulada a formacéo, quanto no sentido de
demonstrar pouco vinculo com a perspectiva profissional especificamente no que se refere ao
conhecimento matematico” (ZAIDAN et al., 2021, p. 404).

Virgens (2019) considera que o conteido especifico da Matematica ainda € priorizado
nas organizacfes curriculares apontando que uma argumentacdo muito utilizada para esta
discrepancia é a ideia que se tem de que ndo pode ensinar algo que ndo se aprende. O autor
ainda considera que a énfase na mera reproducdo de modelagens, técnicas e solugdes podem
comprometer a formag&o dos futuros professores, pois desconsidera a pratica social inerente ao
ambiente escolar que se concretiza no pensar e agir do professor na interacdo com os alunos e
na reflexd@o acerca da cultura e do contexto em que estao inseridos.

Em consonéncia com esta reflexdo e na perspectiva da Teoria Historico-Cultural,
apresentamos a necessidade de romper com uma concepg¢do empirica de ensino “[...] de que
basta saber fazer, atribuindo ao formador o papel de transmissor de técnicas eficientes de
ensino” (ARAUJO, 2003, p. 8); ou seja, & necessario que o professor reflita e compreenda as
intengdes desse saber fazer e a construgcdo humana desses conceitos cientificos.

Em relacdo a atividade principal do professor, a de ensino, Moura (19964, p. 36) entende
que ela

[....] deve conter em si a formagao do professor que toma o ato de educar como
uma situacdo-problema, j& que esta possui 0 elemento humanizador do
professor: a capacidade de avaliar as suas acdes e poder decidir por novas
ferramentas e novas estratégias na concretiza¢éo de seus objetivos.

A autonomia do professor em escolher ferramentas e estratégias perpassa pela
necessidade do dominio de conteudos bem como de metodologias adequadas. No que diz
respeito aos conhecimentos especificos e pedagdgicos, dentre as propostas oficiais para 0s

cursos de formacdo de professores de Matematica, a Resolucdo n° 2 de 1 de julho de 2015,

prevé em sua introducéo

[...] a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional
e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagbgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender na socializacdo e
construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2015, p. 2)
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Virgens (2019, p. 40) argumenta que, em contraponto a indicagdo das Diretrizes
Curriculares, o entendimento de que o futuro professor aprenderd sua profissdo naturalmente
por meio do dominio de conceitos e vivenciando a pratica pedagdgica do professor que atua
nas licenciaturas, pode ter contribuido para uma cristalizacao de uma organizacdo formativa em
que o “o professor ensina ‘0 qué’ e 0 ‘como’ fica por conta da observacgdo do licenciando das
praticas adotadas pelo formador”. Exemplificando a importancia de se olhar para os

conhecimentos pedagogicos nos cursos de licenciatura, o autor ressalta que:

[...] da mesma maneira que se ensina ao licenciando a derivar ou a integrar nas
aulas de Calculo Diferencial e Integral, é necessario ensina-lo, em momentos
especificos e intencionalmente organizados para esse fim, a formular
Problemas, a resolver Problemas, a selecionar ou construir materiais didaticos,
a organizar sua atividade de ensino ou qualquer outra atividade que esteja no
ambito da profissionalidade. (VIRGENS, 2019, p. 40)

Considerando esta necessidade de incluir praticas pedagogicas que estejam no ambito
da profissdo docente e a realidade da EaD, que para muitos professores ainda se apresenta
como desafiadora, e tendo em vista suas particularidades e aparatos computacionais, é
fundamental um olhar cuidadoso para que a atividade pedagdgica esteja em consonancia com
as particularidades de tempo, espaco, tecnologia, interacdo, mediacdo e linguagem desta
modalidade de ensino.

Com foco na formacdo de professores de Matematica, o Parecer n° 1.302/2001 do
Conselho Nacional de Educacéo, de acordo com Virgens (2019), indica uma distin¢éo entre
a formagéo em bacharelado e licenciatura, delimitando as fungdes inerentes a cada formacao.
Neste documento destaca-se que o licenciado em Matematica, além de ter o dominio dos
conhecimentos matematicos, deve ter uma formacdo voltada para o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades inerentes a docéncia. O autor analisa que, por indicar uma
necessaria énfase nos conceitos, em detrimento a técnicas, férmulas e algoritmos, o contetido
do documento apresenta uma contraposi¢do a uma perspectiva tradicional de educacédo. Para
Farias e Rego (2020), esta perspectiva tem como centro de atengéo o conhecimento, sendo
que o professor “passa” o contetido, mas nao o desenvolve em profundidade, em sua esséncia.
Observando os contetidos desenvolvidos, ao analisar a denominagéo de algumas disciplinas

que utilizam a palavra “fundamentos”, Virgens (2019, p. 44) salienta que:

A matemaética a ser aprendida pelo professor ndo é, no entanto, “superficial”
ou “mais facil” do que aquela aprendida pelo bacharel, como se poderia supor,
erroneamente, a partir do termo “fundamentos”. Ela deve, ao contrario, ser tdo
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robusta quanto possa ser para subsidiar que se constitua como alicerce (dai ser
fundamento) de uma prética educativa humanizadora, capaz de satisfazer as
necessidades dos sujeitos.

Podemos ponderar que a busca por uma educacdo humanizadora que implica em
reconhecer a constru¢do humana dos conceitos matematicos destacando suas intencionalidades
se aproxima dos principios da Teoria Historico-Cultural. Conforme compreendem Rigon,
Asbahr e Moretti (2010), a educagdo tem um caréater que ultrapassa a aquisicéo de contetdos e
habilidades, pois deve ser considerada como uma via para desenvolvimento psiquico e humano.
Para isso, torna-se fundamental a organizacdo consciente e intencional do processo de formacéo
dos individuos, considerando também a abordagem historica de tais conceitos.

Virgens (2019, p. 44) indica indicios dessa preocupacdo analisando o Parecer n°
1.302/2001 ao inferir que a inclusdo de aspectos relacionados a Histéria da Matematica e as
diversas praticas culturais podem representar o reconhecimento destes estudos como “[...]
fundamentais para a aprendizagem da docéncia e da organizagdo do ensino”. Consideramos
também a presenca desses indicios ao considerar o Art. 12, Ntcleo 11*° - Letra d, da Resolugio
02/2015 onde € prevista a necessidade de oportunizar, dentre outras questdes, a “Aplicacdo ao
campo da educacdo de contribuicdes e conhecimentos, como o pedagdgico, o filosofico, o
historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econémico, o cultural” (BRASIL, 2015, p. 10). Refor¢ando esta tendéncia, no artigo
5° sdo explanados os objetivos que se pretende alcangar com 0s egressos, dentre 0s quais espera-

se que 0s cursos conduzam aos licenciados

IV - as dindmicas pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e
o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visao ampla do
processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em face das
dimens0es psicossociais, histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas
que permeiam a a¢do pedagdgica, possibilitando as condigdes para o exercicio
do pensamento critico, a resolu¢do de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacdo, a lideranca e a autonomia;
(BRASIL, 2015, p. 6)

Podemos observar, nos dois documentos citados (Resolugdo n° 2/2015 e Parecer n°
1.302/2001) relacionados a proposta e organizagdo dos cursos de licenciatura, um

19 Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacéo profissional, incluindo os
contetidos especificos e pedagdgicos priorizados pelo projeto pedagdgico das instituicdes em sintonia
com os sistemas de ensino.
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direcionamento dessa formacdo a pratica social inerente a profissdo docente, que deve ser
assegurado, independente da modalidade em que o curso esta sendo ofertado.

Em relacdo a formacao de professores de Matematica na modalidade a distancia, Freitas
(2014) alerta para que se tenha atencdo e cuidado em relacdo aos cursos, devido a sua
complexidade e considerando o necessario processo de aprimoramento da EaD e consolidagdo
da modalidade nas institui¢des.

A autora ainda destaca que, na organizacdo dos Cursos de Licenciatura em Matematica, é
necessario buscar estratégias que possam envolver o futuro professor, sem negligenciar os
contetdos matematicos. Para se efetivar uma educacao contextualizada de forma sistemética na
Resolugdo n® 02/2015, é prevista no capitulo 1, artigo 3°, inciso 2°, a necessidade que se
realizem processos pedagdgicos que articulem as areas de conhecimento especifico e/ou
interdisciplinar e pedagogico “[...] nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias
sociais e pedagdgicas para a formacdo ampla e cidadd e para o aprendizado nos diferentes
niveis, etapas ¢ modalidades de educagao basica” (BRASIL, 2015, p. 4).

Considerando a formacdo de professores de Matematica na modalidade a distancia,
dentre os desafios para se desenvolver os conteddos matematicos, a linguagem merece
destaque, pois tem particularidades inerentes a areas que devem ser cuidadas. Para isso,
Gongalves (2018) ressalta os avangos tecnoldgicos e recursos no AVA que podem contribuir

com esse processo formativo, ao entender que

[...] ao se promover, na EaD, estratégias formativas que envolvam as
tecnologias computacionais, os licenciandos terdo a possibilidade de as
explorarem tanto como atividade formativa, proposta pelas disciplinas, como
também uma ferramenta de ensino frequentemente utilizada pelos seus
professores em sua formagao. Desse modo, os futuros docentes poderéo contar
com mais subsidios para discernir criticamente, a partir de suas experiéncias
enquanto licenciando, sobre a incorporacdo da TDS em sua pratica docente.
(GONGCALVES, 2018, p. 80)

Importante salientar que, para o professor ser capaz de discernir criticamente sobre os
recursos e estratégias a serem utilizadas em sua pratica, é necessario ter clareza da abordagem
teorico-metodoldgica proposta, que se espera estar em consonancia com a abordagem prevista
no PPC. Nesse sentido, Aradjo (2019) considera que a fundamentagdo tedrico-metodologica
orienta o processo pedagdgico e vincula-se ao modo de organizacdo do ensino, por conseguinte,
afetando o desempenho do aluno.

Em consonancia com a intencionalidade que se almeja nestes processos pedagdgicos, que

devem estar voltados para uma formacgdo que contemple as diversas dimensdes do ser humano,
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dentre as quais dimens@es sociais e culturais, a Teoria Historico-Cultural pode ser uma
abordagem que estimule a reflex&o do professor acerca dos recursos metodoldgicos e estratégias
de ensino considerando os conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
contribuindo para o processo formativo do futuro professor.

Frente ao exposto, no proximo item sdo abordadas as diferentes vertentes desta

perspectiva tedrica e suas contribuicdes para uma educacao humanizadora.

3.2 A Teoria Histérico-Cultural e suas vertentes

A Teoria Historico-Cultural tem diferentes abordagens, visando obter uma visdo geral
das ideias inerentes a ela. Nesta pesquisa buscamos, primeiramente, apresentar algumas das
diferentes vertentes desta abordagem tedrica, e, posteriormente, direcionamos nosso olhar para
a formacéo dos professores. Embasaram nossos estudos autores como Vigotski (1984, 1993,
1998), Davidov (1996, 2019), Libaneo (2004, 2010, 2011), Moura (1996a, 1996b, 2000, 2002,
2003, 2004) e Moura et al. (2010), além de estudos desenvolvidos no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino de Matematica e Atividade Pedagdgica da UFU (GEPEMAPe)?.

A Teoria Historico-Cultural tem como génese o materialismo histérico-dialético e,

conforme afirmam Gonzélez e Mello (2014, p. 1),

Vigotsky objetivou em analisar e apresentar novos elementos de andlise na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, porque essa teoria ndo esta pautada
na concepcao biologicista, sendo nas atividades mediadas, de indole social e
cultural, como elementos determinantes no desenvolvimento do psiquismo
humano, tendo como fundamentagdo tedrica o materialismo historico-
dialético de Marx.

Na concepcdo do materialismo historico-dialético, segundo Pires (1997), o trabalho é
considerado como ponto central, pois as relagfes de producéo e as formas de organizacdo do
trabalho séo a base das relagdes sociais. Ou seja, é por meio do trabalho que o homem produz

e realiza, histdrica e culturalmente, a atividade humana. Nesta perspectiva, Vigotski (1998)

20 O GEPEMAPe foi criado em 2015 e é composto por pesquisadores e estudantes de pés-graduacéo do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM) e do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Outras informacdes
sobre o grupo podem ser acessadas no link https://gepemapeufu.wixsite.com/gepemape. Acesso em: 08
out. 2022.
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desenvolveu o conceito denominado Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP?!, destacando
a necesséria atividade mediadora por meio de instrumentos e signos para que o aluno avance
em seu processo de desenvolvimento humano. Moretti e Moura (2010) afirmam a importancia
da mediagao salientando que a mesma representa a “ideia-chave” da Teoria Historico-Cultural.

De acordo com Moretti et al. (2017), ha um ndmero crescente de pesquisas que utilizam
estes principios metodoldgicos, principalmente ap6s a década de 1980, buscando um
contraponto a visdo positivista de investigacdo que desconsiderava aspectos dialéticos,
historicos e sociais dos fendmenos. Os autores ainda ressaltam, citando Marx, a necessidade de
atencdo para as leis que regem os fendmenos e suas relacbes em um determinado periodo
historico, analisando aspectos contraditérios que ocorrem no movimento do fenémeno.

A dialética de Marx vai além de ser um método investigativo e oferece subsidios para
uma concepc¢ao de homem e mundo, no qual o trabalho tem um papel fundamental. Por meio
do trabalho, 0 homem transforma a realidade e a si mesmo, desta forma a pesquisa dialética
propde “[...] uma analise de uma realidade objetiva por meio de seus aspectos contraditorios no
conjunto do seu movimento e na busca de fazer aparecer a esséncia do objeto” (MORETTI et
al., 2017, p. 29).

A apropriacéo cultural, para Vigotski (1984), ocorre em um processo de comunicagao
que se d& por meio da linguagem com seus sentidos e significados. Estes processos de
comunicagdo se efetivam, primeiramente, de forma externa (interpessoal) e depois em uma
atividade interna (intrapessoal).

Partindo do pressuposto epistemoldgico do materialismo historico-dialético, essa teoria,
que também tem sido denominada por Puentes (2019) como Aprendizagem Desenvolvimental
(AD), tem diferentes concepcdes e sistemas didaticos que se diferenciam de acordo com olhares
de diversos estudiosos. Esses estudiosos destacam de forma distinta os aspectos que compdem
este processo de desenvolvimento, apresentando divergéncias filosoficas, psicoldgicas e
pedagdgicas acerca da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. No entanto, o autor
ressalta que a ideia basica dessa teoria parte da concepcdo de que a aprendizagem precede 0

desenvolvimento. Ainda de acordo com Puentes (2019), os sistemas didaticos mais

21 Temos ciéncia que para Prestes (2010) a melhor tradugéo seria Zona de Desenvolvimento Iminente,
por considerar que o termo “proximal” ou “imediato” ndo considera a importancia da ac¢do colaborativa
e a relagéo entre desenvolvimento e instru¢do. Para Puentes e Longarezi (2013), o melhor termo a ser
utilizado é “possivel” considerando o rigor da tradugdo do termo e a concatenagdo com a propria
sistematizacdo tedrica que sustenta o conceito. No entanto, nesta pesquisa optamos por utilizar a
nomenclatura Zona de Desenvolvimento Proximal por ser uma das denominag¢Bes mais difundidas no
Brasil.
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representativos desta teoria sdo: sistemas Zankoviano, Galperin-Talizina e Elkonin-Davidov-
Repkin. O autor ressalta que esse ultimo sistema é o que mais se destaca na psicologia cultural-
historica (denominacéo utilizada pelo autor) em estudo no Brasil e aponta alguns problemas
sobre o entendimento desta teoria, principalmente no que se refere a traducdo e familiaridade
com a tematica.

Libaneo (2004) reforca a existéncia de diferentes posi¢coes tedricas da perspectiva da
Teoria Historico-Cultural ressaltando pontos de convergéncia e divergéncia. O autor divide esta
teoria em duas linhas: a psicologia historico-cultural de Vigotski e a teoria da atividade de
Leontiev, que teve como principais representantes Luria, Rubinstein e Leontiev, com Galperin
e Davidov em continuidade. O autor observa, ainda, que a diferenga entre estas abordagens
tramita nas questdes relacionadas a internalizacdo e na relacdo entre atividades externas e
operacdes mentais das criangas, sendo que na abordagem de Vigotski, significado e sentido sdo
acentuados, enquanto na teoria de Leontiev destaca-se a a¢éo e a atividade orientada.

Os estudos realizados sobre a Teoria resultaram no delineamento do conceito de AD
(PUENTES, 2019). Esta teoria foi criada no ambito da psicologia marxista soviética, antes da
criagdo do termo russo “paszsusarowee obyuenue” (AD) que a tornou reconhecida
internacionalmente. De acordo com Puentes (2019), o registro mais antigo que surgiu no
emprego deste termo associa-se a publicacdo de um livro denominado com o0 mesmo termo,
escrito por Yakimanskaya. Davidov (1996) divide as teorias de aprendizagem em dois tipos e
as diferenciam entre funcional (utchenie) e desenvolvimental (obutchéne), que no contexto
americano recebem as seguintes denominacOes: Teoria reflexo-associativa e Teoria da
Atividade.

A teoria reflexo-associativa se consolidou juntamente com o fortalecimento da escola
em massa e € marcada pelo behaviorismo americano, caracterizando-se pela analise das
relacOes entre influéncias externas (estimulo) e os movimentos (reagdes), 0 que coincide com
0 esquema “associacdo” e “reflexo”. De acordo com Davidov (2019), 0 processo se inicia por
meio dos sentidos e sensacOes (percepgdes) e também pela realizacéo de exercicio e repeticéo
se formam os conceitos e nogdes. Thorndike e Skinner sdo autores que se destacam nestes
estudos. Skinner introduz a ideia de “aprendizagem programada”, na qual deve se encontrar a
resposta certa para situagdes-problema mediante tentativa e erro.

Aproximando-se das ideias desta teoria, Kraievski e Lerner, junto com sua equipe,
propdem a teoria do trabalho pedagdgico focando na assimilagdo, conhecimentos, habilidades
e habitos dos alunos (DAVIDOV, 2019). Nesta vertente, a assimilacdo se inicia por meio da



90

percepcdo consciente, depois a aplicagdo do que foi assimilado, culminando no entendimento
e aplicacdo criativa destes conhecimentos. Davidov (2019) atenta que a abordagem criativa
incluida na dltima fase desta proposta ndo converge com o modelo reprodutivista caracteristico
dela.

O autor ainda salienta que nesta teoria o conceito de atividade se distingue da Teoria da
Atividade desenvolvida por Leontiev e é representado com uma natureza reprodutiva, com
carater empirico e utilitarista que tem o contetdo como um fim. Desta forma, a mesma &
concentrada na memoria e nas percepcdes, ou seja, em uma aprendizagem passiva.

Davidov (2019), ao se referir a Teoria da Atividade argumenta que apesar da teoria
reflexo-associativa ainda dominar as praticas educativas nos diversos niveis de ensino, ao longo
dos anos surgiu a necessidade de se preocupar com a formacdo de um pensamento que
extrapolasse o empirico, 0 pensamento tedrico. A partir desta necessidade, surge a Teoria da
Atividade defendida por Leontiev. Esta teoria considera o processo de aprendizagem ativo, o
papel do sujeito no desenvolvimento do conhecimento e ndo a mera reprodugdo de
conhecimentos considerados como verdades absolutas. O foco encontra-se no desenvolvimento
dos conhecimentos tedricos com procedimentos e modos de agdes voltados para estes
conhecimentos. Sendo assim, ndo se trata de aprender matemética, mas de pensar
matematicamente.

A aprendizagem fundamentada na atividade tem diferentes abordagens e uma delas foi
delineada por Davidov e Leontiev. Com base nos estudos desse ultimo autor, se estabelece a
atividade em uma estrutura basica: necessidades, motivos, tarefas, acGes e operacdes, com base
na transicao do abstrato ao concreto, buscando desenvolver o pensamento teérico (DAVIDOV,
2019). Consideramos que colocar em pratica tal perspectiva pode representar um desafio no
contexto educacional brasileiro, demandando uma transformacao no sistema educacional.

Desde o inicio dos experimentos da AD em escolas da Ucrania e paises da Comunidade
dos Estados Independentes, emergiram, além da eficiéncia encontrada no sistema, também
varias dificuldades (REPKIN; REPKINA, 2019). A partir desta época, de acordo com diferentes
estudiosos, perspectivas diversas da teoria surgiram, o que tem dificultado sua implantacgéo,
além de considerar também sua incompletude.

Nas tentativas de criacdo desta teoria surgiu um sistema alternativo criado pelos
psicologos Elkonin e Davidov. Houve a tentativa de construir um modelo tedrico da AD, no

entanto, alguns acontecimentos impediram sua efetivacdo. Repkin e Repkina (2019) ainda
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ressaltam que a tarefa mais importante atualmente da AD é finalizar o que foi iniciado por
Davidov na tentativa de construir um modelo tedrico consistente.

Para realizar o estudo, os autores partiram das seguintes disposi¢Ges: compreensao da
atividade transformadora e criativa como a esséncia do homem; consideracdo da atividade
criativa e transformadora como fonte de autodesenvolvimento (a0 mudar o mundo, muda a si
mesmo); a interacdo criativa do individuo vai se tornando mais complexa e isso requer
preparacdo e uma interacdo maior com um maior numero de pessoas; e por fim, partir da
premissa de uma natureza cultural e historica da psique humana, que por meio da criatividade
se produz capacidades.

Tais disposi¢cdes vao em direcdo contraria a abordagem tradicional de educagdo que, de
acordo com Repkin e Repkina (2019), se sustenta na funcéo de preparar novas geracfes para
simplesmente reproduzir atividades baseadas na assimilacdo para se chegar ao mesmo
resultado, sem considerar a experiéncia criativa e transformadora que permite novos resultados
e criagcdes. A abordagem tradicional parece limitar o aluno de seu desenvolvimento real. Repkin
e Repkina (2019) destacam a natureza criativa e transformadora da atividade dos seres
humanos, o que a diferencia das atividades dos animais. O homem transforma a natureza de
acordo com suas necessidades e cria um mundo cultural humanizado. A educacao se destaca
neste contexto como o instrumento pelo qual se da a transferéncia desta atividade humana
visando dar continuidade ao desenvolvimento cultural e histérico. No entanto, nem todas as

suas abordagens atendem a esta necessidade. O ensino tradicional, para os autores,

[...] mostra-se completamente inadequado para transferir a experiéncia da
atividade criativa. Isso é explicado pelo fato de que, no processo de
criatividade, um individuo ndo pode se basear exclusivamente nos
conhecimentos e habilidades ja desenvolvidos pela humanidade. Estando em
uma situacdo problema nova, em relagdo & qual o individuo ndo tem e ndo
pode ter nenhum conhecimento, ele é forcado a decidir de forma autdbnoma o
que fazer e como, e s6 pode confiar em habilidades para realizar atividades
racionais, que s&o um mecanismo psicologico da criatividade. Entretanto,
diferentemente do conhecimento, as habilidades, sendo estruturas
psicoldgicas puramente internas, ndo podem ser fixadas de forma simbdlica e,
portanto, transmitidas no processo de aprendizagem. Isso pde em divida a
possibilidade de transferir a experiéncia da atividade criadora através do
ensino. (REPKIN; REPKINA, 2019, p. 31)

Esta diferenca abordada pelos autores permite-nos compreender as diferencas desta
abordagem com a AD. Ainda, de acordo com os autores, apesar dos dois sistemas considerarem
dois aspectos em seu desenvolvimento — o psicoldgico (o desejo em participar) e o objetivo
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tecnoldgico (os conhecimentos e as habilidades necessarios para participar) —, o que diferencia
ambos € a forma de desenvolvimento e abordagem. Os estudos de Elkonin e Davidov se
direcionaram no sentido de eliminar os obstaculos dos desenvolvimentos advindos da
perspectiva tradicional e, baseados nas ideias de Leontiev, buscar uma aprendizagem criativa
por meio da abordagem desenvolvimental. Importante salientar, conforme Repkin e Repkina
(2019, p. 35), que a “atividade criativa ndo ¢ o desenvolvimento do pensamento em si, mas 0
desenvolvimento dos alunos como sujeitos da aprendizagem desenvolvimental”.

Nesta vertente, a discussdo do préprio conceito de sujeito se faz presente. Na AD, o
aluno desenvolve-se como sujeito da Atividade de Estudo, ou seja, se torna capaz de realizar
novas tarefas de estudo e novas solugdes. De acordo com Repkin e Repkina (2019), o
desenvolvimento do sujeito se inicia desde os primeiros anos de vida, perpassando na escola
dois estagios. No primeiro estadgio ha um desenvolvimento intensivo da consciéncia cultural,
evidenciando ser o papel do coletivo fundamental. No segundo estagio, o individuo comeca a
se compreender como sujeito na atividade criativa, ou seja, desenvolve-se mais intensamente a
autonomia. Repkin e Repkina (2019) argumentam que os objetivos principais da AD sdo
dindmicos, véo se alterando conforme o aluno se desenvolve como sujeito, sem perder seu
principal objetivo que é o desenvolvimento do sujeito da ag&o transformadora, permitindo um
desenvolvimento qualitativo que possibilite ao aluno utilizar os conhecimentos em sua prética.

Para que se chegue a este objetivo, uma preocupacao de extrema necessidade € a selecdo
dos contelidos, ou seja, a selecdo de quais padrdes culturais devem ser trabalhados, pois o
conhecimento tedrico é o contetdo principal da AD e, segundo Davidov (1996), sua base é um
sistema de conceitos que se torna gradualmente mais complexo. Ja nos curriculos tradicionais,
Repkin e Repkina (2019) observam uma predominancia de contetdos complexos e inuteis.

Ressaltando a necessidade de extrapolar e buscar a esséncia da produgdo de um
determinado conhecimento, reiteramos a importancia da formacéo do futuro professor para que
0 mesmo contribua de fato para o desenvolvimento dos alunos.

Partindo das contribui¢cGes da Teoria Historico-Cultural, observamos uma necessaria

mudanca na atividade pedagogica, conforme Lib&neo (2004, p. 115) ressalta:

[...] 0 que se espera da aprendizagem dos alunos também devera ser esperado
de um programa de formacdo dos proprios professores. Tais mudancas
correspondem a expectativa de Davydov de que a escola de hoje ensine aos
alunos a orientar-se independentemente na informacdo cientifica e em
qualquer outra, ou seja, que 0s ensine a pensar, mediante um ensino que
impulsione o desenvolvimento mental.
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As concepgdes do processo de desenvolvimento, amparadas na Teoria Historico-
Cultural em suas diferentes vertentes, podem trazer importantes contribuicdes para a formacéo
docente no que tange as propostas de curriculos e metodologias de formacdo inicial e
continuada de professores. No Brasil, os estudos e pesquisas que englobam estas teorias se
desenvolveram intensamente partir de 1980 (LIBANEO, 2004) e, em um estudo publicado
recentemente por Augusto, Oliveira e Fonseca (2019), é apresentado um mapeamento de
producdes cientificas de artigos publicados na base de dados Scientific Electronic Library
(Scielo) entre 2007 a 2017, que tratam juntamente da Teoria Histérico-Cultural e a formacéo
de professores, sendo encontrados 48 artigos. Em consulta ao Catdlogo de Teses e
Dissertagdes?? utilizando o termo “teoria historico-cultural” AND “formagio de professores”,
foram encontrados os registros de 390 trabalhos, sendo 264 dissertacdes e 94 teses. Observamos

a ampliacdo das pesquisas acerca dessa tematica ao longo dos anos:

Graéfico 14 - Namero de teses e dissertacdes que abordam a Teoria Historico-Cultural na
formacéo de professores
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O aumento de pesquisas acerca da teméatica em questdo permite inferir que ha uma
tendéncia de um olhar investigativo voltado para as contribuicfes da Teoria Histérico-Cultural
para a formacdo de professores. Na teoria de Vigotski, a atividade coletiva tem papel
fundamental na formacdo de fungdes psiquicas superiores, ou seja, 0 que ndo é natural ou
primitivo, mas desenvolvido culturalmente e por meio de um comportamento consciente do
homem, como atengdo voluntéria, percepcdo, memoria, pensamento abstrato, imaginacao,
dentre outros (MAIOR; WANDERLEY, 2016).

Desta forma, destacamos o importante papel da mediacdo cultural no processo de
desenvolvimento do conhecimento e da atividade individual para a apropriacdo da experiéncia
sociocultural mediada pela comunicacgdo e pelas relagdes intersubjetivas. A educacdo, assim
entendida, € um processo de apropriacdo de signos, que sdo mediadores externos e internos,
como a linguagem, mobilizando as fungdes psicoldgicas superiores, “[...] como o controle
consciente do comportamento, a atencdo e a memoria voluntaria, a memorizacéo ativa, o
pensamento abstrato, o raciocinio dedutivo e a capacidade de planejamento” (PELLI; ROSA,
2018, p. 29), considerados “instrumentos psicologicos” que ajudam os individuos a organizar
seu comportamento e suas a¢des por meio do processo de internalizacdo (VIGOTSKI, 1984).

Alexis Nikolaevich Leontiev, importante estudioso da Teoria Historico-Cultural,
parceiro de Vigotski em pesquisas e que deu prosseguimento ao estudo apds sua morte, ressalta
a importancia do social desenvolvendo a Teoria da Atividade. De acordo com Leontiev (1978),
ndo so6 a linguagem é mediadora do desenvolvimento e da aprendizagem, mas também a
atividade. E na condicdo de atividade que o sujeito se desenvolve e atribui sentido pessoal s
questdes sociais. Para este autor, toda a atividade humana sem sentido pessoal torna-se uma
mera acao e, quando o sujeito se encontra em atividade é possivel se efetivar a humanizacéo,
tendo em vista a possibilidade de superar a alienacdo decorrente da ruptura entre o que é
produzido e o0 motivo que impulsiona a agdo. Desta forma, ressalta-se a necessidade de uma
postura ativa do sujeito diante do objeto, ou seja, exige-se uma dimenséo pratica da atividade.
Caso a atividade néo apresente esta dimenséo, a mesma pode limitar-se a um idealismo, baseado
somente no abstrato.

Segundo Rigon, Asbahr e Moretti (2010), Marx prop0e a superagéo e a negagéo desta
I6gica baseada na contemplacdo, ou seja, do superficial e visual, e propde a necessidade de se
aprofundar nos conceitos. Os autores ainda salientam que “[...] um dos pressupostos
fundamentais da teoria histérico-cultural, advindo da teoria marxista, € o papel central do

trabalho, atividade humana por exceléncia, no desenvolvimento humano” (p. 16).
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Partindo da premissa de que o ato de ensinar é a atividade central do professor, o que da
significado ao seu trabalho, torna-se necessario no campo da formacdo de professores a
proposicdo de atividades que possibilitem a transformacéo do conhecimento interpessoal para
intrapessoal, ou seja, a internalizacéo e apropriacdo da docéncia. De acordo com Piotto, Asbahr
e Furlanetto (2017, p. 121), “[...] a aprendizagem consciente efetiva-se quando os
conhecimentos sdo vivos para o sujeito, ou seja, ocupam um lugar na vida real do sujeito, tém
um sentido vital, e ndo sdo somente respostas a condi¢des externas, impostas por outras pessoas
ou situagdes”.

Ainda nessa perspectiva, Gimenes e Longarezi (2011, p.710) compreendem

[...] que a aprendizagem da docéncia, permeada pela atividade no sentido
leontieviano, e mediada por signos e instrumentos conforme a perspectiva
vigotskiana, possibilita que a profissdo docente se constitua mediante a
coincidéncia entre significado social e sentido pessoal. Diante disso, se faz
emergente a construgdo de propostas, projetos, programas e politicas de
formacao, cujos processos propiciem perspectivas nas quais os professores se
desenvolvam profissionalmente em dimensdes que transcendam as condigdes
existentes, gerando, enfim, transformacéo social.

Libaneo (2004) evidencia que ha problemas em relacéo ao professorado no que se refere
ao aprender a pensar, o que implica em saber buscar informacéo, desenvolver autonomia de
pensamento. No Ensino Desenvolvimental, ao adquirir o conhecimento teérico e ferramentas

cognitivas, deseja-se que o professor reflita sobre o seu proprio pensar.

O trabalho de professor é, portanto, um trabalho pratico, entendido em dois
sentidos, 0 de ser uma agdo ética orientada para objetivos (envolvendo,
portanto, reflex&o) e o de ser uma atividade instrumental adequada a situagdes.
A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. S0 necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de um
solido conhecimento tedrico, que ajudam a melhor realizar o trabalho e
melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar. (LIBANEO, 2004,
p. 138)

O destaque ao trabalho pratico do professor nos permite considerar 0 quanto 0s
contextos socioculturais vivenciados sdo importantes em sua formacéo docente. De acordo com
Silva e Bortolanza (2018, p. 128), “[...] € por meio da atividade pratica que o homem se
desenvolve culturalmente”. Libaneo (2004) ressalta contribuicdes da teoria da atividade na
formagé&o de professores e entende a docéncia como uma agéo coletiva que ocorre em contextos
socioculturais e institucionais. Nesta perspectiva, além de considerar o conhecimento teorico,

0s meios pedagdgicos para contribuir com a aprendizagem dos professores por meio do saber
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pensar, também é necessario considerarmos 0s contextos concretos que em que se da a
formacéo.

Moura (2002) defende a possibilidade de o professor aprender o saber fazer partindo da
concepcao do ensino como sua atividade principal. Assim, é proposto o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), que une a atividade de aprendizagem do aluno e a atividade de
ensino do professor por meio da mediacdo em busca de um mesmo objetivo. Esse autor parte
da ideia de que “[...] 0 conhecimento acontece em terreno interindividual (Bakhtin) e em
atividades que satisfazem as necessidades (Leontiev)” (MOURA, 2002, p. 144).

Marco e Moura (2016) denominam a atividade dos alunos como atividade de
aprendizagem e se referem & atividade do professor como atividade de ensino, que sdo mediadas
pela AOE. De acordo com os autores, a AOE mantém a estrutura da Atividade proposta por
Leontiev (1978) com os mesmos elementos — necessidade, motivo real, objetivos e acdes —,
considerando as condicdes da instituicdo escolar. Importante considerar que tanto a atividade
de aprendizagem como a atividade de ensino devem ter o mesmo objetivo para se
concretizarem. Para os autores, a AOE, quando inserida em um programa de formacao, pode
ser um instrumento tedérico-metodolégico que orienta a formagdo docente permitindo a
organizacdo de uma proposta que possibilita o aprofundamento de conhecimentos tanto para
alunos quanto para professores.

Neste contexto, de acordo com os principios da AOE, salientamos que 0 movimento de
organizacdo do ensino, que deve ser intencional, deve criar possibilidades no sentido “[...] de
garantir um ensino de matematica de melhor qualidade e de potencializar a aprendizagem
docente mediada pela articulacdo entre o pensar e o fazer docente, entre o estudar, planejar e o
praticar em sala de aula” (MOURA et al., 2018, p. 2).

Dessa forma, o espago escolar se configura como fundamental no desenvolvimento
deste saber fazer, destacando o papel importante da coletividade para que sejam propiciadas
reflexdes criticas conjuntas. Tais estudos nos inspiram a refletir se nos cursos de formacéo
inicial destes professores, sobretudo na modalidade a disténcia, ha possibilidade de reflexéo
conjunta, de coletividade, e momentos de compartilhamento tdo importantes na formagéo desse

futuro professor. Rosa e Orey, citando Preti, ressaltam que a:

[...] a educacdo a distancia pode ser considerada como uma possibilidade de
ressignificacdo paradigmatica no contexto do curso de formagdo de
professores, pois essa modalidade de ensino favorece a interacdo entre 0s
participantes, propiciando o dialogo, a troca e a construcéo coletiva. (PRETI,
2005 apud ROSA, OREY, 2013, p. 62)
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Neste contexto, destaca-se a conducdo dos processos de mediagdo e interacdo social
como de fundamental importancia no desenvolvimento dos alunos na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, o que precisa estar em foco ao pensar a organizagao do ensino também na
modalidade a distancia, visando a aproximacdo com o aluno. De acordo com Oliveira et al.
(2014, p. 1643),

Na perceptiva da Teoria Historico-Cultural, a forma de pensamento ndo tem
um contetdo préprio, elas antes de serem individuais sdo sociais, ou seja,
primeiro ocorre no nivel social, entre as pessoas ao que Vygotsky enfatiza de
interpsiquico, e somente depois que passard para o interior da crianga no
intrapsiquico. Partindo desse pressuposto, as formas do pensamento estdo
ligadas as relagdes sociais e as condigdes particulares do ambiente fisico e
cultural em que o sujeito esta inserido.

Para que processos de desenvolvimento do pensamento sejam potencializados, torna-se

necessario que a organizacdo das atividades seja estabelecida por meio de:

[...] mediacdes simbolicas conscientes por parte do professor que, pela
intencionalidade de ensino, possibilitam a apropriacdo dos conhecimentos
humanos. As mediagdes simbdlicas se estabelecem na atividade de ensino por
meio de ac¢Oes docentes particulares que objetivam o desenvolvimento da
linguagem nos seus multiplos aspectos. Dessa forma, possibilitam também o
desenvolvimento de fun¢Bes mentais superiores a partir das relagdes entre
sensacOes e a percepcao na apreensao da realidade, por meio da atencdo e da
memoria — como fungbes mediadoras proprias de cada pessoa; por meio da
emocao e do sentimento — como mobilizadores da atividade de aprendizagem;
e por meio da a imaginacdo e do pensamento — como organizadores das acdes
dos estudantes. (MORETTI; MOURA, 2010, p. 356)

Neste sentido, o fazer do professor perpassa pela mediacdo do processo, apropriando-se
da realidade vivenciada no sentido de compreendé-la e transforma-la, destacando o importante
papel do coletivo na producdo de conhecimento. Neste processo de mediacdo, destaca-se a
avaliacdo com sua importante fungdo mediadora “[...] entre a atividade ensino (atividade do
professor) e a atividade de aprendizagem (atividade do aluno) e sendo assim envolve um
processo de construgado coletivo de significado das a¢des na atividade pedagdgica” (MORETTI,
MOURA, 2010, p. 356).

Analisando as possiveis contribui¢cdes para a formacao de professores dessa vertente da
Teoria Historico-Cultural que aborda a importancia da interacdo social, da mediagdo e da
linguagem no processo de desenvolvimento dos sujeitos, assume-se na presente pesquisa, 0S
estudos de autores como Vigotski (1984, 1993, 1998), Davidov (1996, 2019), Libaneo (2004,
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2010, 2011), Moura (1996a, 1996b, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004), Moura et al. (2010),
Longarezi e Franco (2016), Moretti e Moura (2010), Rigon, Asbahr e Moretti (2010), dentre
outros. Estes estudos foram base para as analises realizadas, bem como para o levantamento
das possibilidades das contribuicbes da perspectiva da Teoria Histérico-Cultural no
desenvolvimento da formacdo de professores de Matemaética na modalidade a distancia.

Como podemos observar, a “arte de ensinar” merece ateng¢do nos cursos de formagao de
professores, bem como todo o desenvolvimento tedrico-metodoldgico vivenciado pelo futuro
professor em sua formacao docente. A atencdo se redobra quando se trata de uma modalidade
de educacdo que, apesar de um contexto historico ndo muito recente, vem se expandindo nos
ultimos anos nas IPES, principalmente no que se refere a cursos de professores, conforme
afirma Arruda (2015). Este autor salienta que “[...] o predominio da oferta de cursos de
formacdo inicial de professores a distancia origina uma série de debates acerca da qualidade
desses cursos” (ARRUDA, 2015, p. 331).

Partimos da premissa de que por meio de suas vivéncias enquanto aluno de um curso de
licenciatura, com o aprofundamento dos conteudos inerentes a cada area do conhecimento, o
professor se forma enquanto tal. Além desta experiéncia poder possibilitar a aquisicdo de uma
seguranga maior para contribuir com o processo de desenvolvimento dos futuros alunos —
vivéncia esta que vem sendo transformada com a inser¢do dos instrumentos computacionais e
as formas de interagdo propostas e efetivamente realizadas nos cursos ofertados na modalidade
a distdncia —, acreditamos ser necessario, na organizacdo desses cursos, um processo de
mudanca que se inicie no ato de planejar, ou seja, desde o projeto pedagogico. Conforme
argumentam Araljo, Echalar e Peixoto (2018, p. 410), o planejamento do trabalho didatico-
pedagogico tem elementos fundamentais, assim como acontece no planejamento da educacédo

presencial e, para isso, é necessario ter a clareza sobre:

[...] 0 que, como, por que e para que ensinar. O que a diferencia da educacdo
presencial sdo o0s usos de recursos digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem como instrumentos que mediam as relac@es entre o professor,
o0 aluno e o contetdo. Assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico na EAD
esta conforme as relagdes didaticas, a cultura escolar, os modos de pensar e
agir diante das situagdes educativas.

O estudo acerca da Formacdo de Professores de Matematica a distancia e as
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento da atividade pedagdgica se

mostram fundamentais e necessarios para 0 acompanhamento do processo formativo.
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Com base no estudo tedrico desenvolvido e apresentado no decorrer das Secbes 2 e 3
deste trabalho, apresentamos a seguir, na Secéo 4, as analises realizadas frente as informacdes
produzidas por meio da pesquisa documental e da observacdo realizada no AVA Moodle,
propondo reflexfes acerca do cenario vivenciado no sexto periodo do Curso de Licenciatura
em Matematica a distancia da UFU, identificando possibilidades do desenvolvimento do
processo formativo dos futuros professores de Matematica realizado na modalidade a distancia,

considerando os pressupostos da perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural.
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4 UM OLHAR PARA A FORMA(;AOA INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NA MODALIDADE A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Retomando a questdo de investigacdo proposta nesta pesquisa — que contribuicdes a
Teoria Historico-Cultural pode oferecer ao processo formativo de estudantes em Cursos de
Licenciatura em Matematica a Distancia? — e, com base no objetivo geral — identificar e
analisar possibilidades pedagogicas fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural que possam
contribuir para o processo formativo em Cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia —,
esta secdo foi elaborada de forma a realizar as anélises pretendidas nos objetivos especificos
previstos no trabalho:

- identificar e analisar os recursos pedagdgicos e tecnoldgicos mais presentes no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas propostas e vivenciadas no sexto semestre do
Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU;

- conhecer e compreender o desenvolvimento do processo formativo vivenciado no
ambiente virtual de aprendizagem considerando 0s momentos sincronos e assincronos.

- identificar e analisar como a Teoria Histérico-Cultural pode possibilitar a ampliacao
dos recursos pedagdgicos e potencializar sua utilizacdo na EaD.

Visando alcancar estes objetivos, percorremos o caminho metodol6gico baseado nos
pressupostos da pesquisa qualitativa do tipo exploratoria, utilizando como instrumentos para
producdo de informac6es a analise documental e a observacdo ndo participante do processo
formativo vivenciado no contexto do sexto periodo da segunda turma do Curso de Licenciatura
em Matematica a distancia da UFU, desenvolvido no segundo semestre de 2020. O estudo das
informagdes partiu da andlise dos documentos relacionados ao curso, como Projeto
Pedag6gico?® e normativas, além do levantamento do atual cenario do mesmo por meio de
registros em documentos como Anudrio da instituicdo, registros de nimero de ingressantes e
concluintes e outros documentos que se mostraram importantes para a compreensao desse
cenario, como Editais da UAB?* e documentos emitidos pelo Centro de Educacéo a Distancia
da UFU.

23 Documento disponivel por meio do link:
http://www.famat.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico - matematica ead -
_turma2_0.pdf. Acesso em: 10 ago. 2022.

24 Documentos disponiveis em  https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-a-distancia/editais-uab. Acesso em: 19 ago. 2022.


http://www.famat.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_-_matematica_ead_-_turma2_0.pdf
http://www.famat.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_-_matematica_ead_-_turma2_0.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/editais-uab
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/editais-uab
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No acompanhamento das disciplinas, por meio da observacdo no AVA, buscamos
identificar como as disciplinas foram configuradas, os recursos pedagogicos mais utilizados, as
formas de abordagem dos contetidos desenvolvidos e a linguagem utilizada nos materiais e em
todo processo formativo. Também foi observada a forma de interacdo com os alunos no
enunciado das atividades, nos feedbacks, em webconferéncias e em outras formas de
comunicagdo que se fizeram presentes. Partindo deste contexto, elegemos como categorias
emergentes de analise (FIORENTINI; LORENZATO, 2007): “interagdo e¢ mediacao” e
“linguagem”. Categorias emergentes, segundo Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 135), sdo
categorias “[...] obtidas, mediante um processo interpretativo, diretamente do material de
campo”. Os mesmos autores também esclarecem que categorias sao “[...] classes ou conjuntos
que contém elementos ou caracteristicas comuns” (p. 134).

No cenario apresentado na observacao e na analise documental realizada, tivemos como
objetivo identificar e analisar as possibilidades pedagdgicas fundamentadas na Teoria
Historico-Cultural que possam contribuir para o processo formativo dos estudantes em Cursos

de Licenciatura Matematica a Distancia, considerando as particularidades desta modalidade.

4.1 Estudo do Projeto Pedagdgico de Curso, documentos e andlise do curso

A partir do estudo de documentos oficiais relacionados ao curso, identificamos que em
13/05/2010 houve a aprovacdo, no ambito da Faculdade de Matematica, do projeto de criacdo
do curso Licenciatura em Matemética na modalidade a distancia, conforme registrado na Ata
n® 115 do conselho da unidade académica.

Para fins desta andlise, consideramos o documento referente ao Projeto Pedagdgico da
segunda turma do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UFU,
objeto deste estudo, que iniciou suas atividades académicas em dezembro de 2017. A parte
introdutoria do documento apresenta a contextualizacdo do cenario macro, partindo do contexto
histérico da UFU, posteriormente da Faculdade de Matematica, chegando a modalidade a
distancia.

Tratando-se de como a EaD foi inserida e planejada no documento, observamos que
houve referéncia a modalidade perpassando pontos importantes previstos no projeto, no que se
refere ao contexto historico, recursos, processo avaliativo e organizacéo da equipe. O contexto
histérico que consta no projeto acerca dessa modalidade, que neste texto apresenta-se de forma

resumida, parte do ensino por correspondéncia nos Estados Unidos, colocando em destaque a
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experiéncia vivenciada pela Universidade de Chicago e também o importante papel de paises
como Franga, Espanha e Inglaterra para sua difusdo mundial. Nesse percurso, destaca-se a
Inglaterra, local onde é situada a primeira universidade nos moldes da modalidade a distancia,
a Open University, criada no final dos anos de 1960. Ao longo de sua existéncia essa
universidade incorporou as diferentes fases da EaD, chegando & internet nos anos de 1990 e foi
referéncia para a criagdo de outras universidades abertas.

O PPC também discorre sobre experiéncias de paises que utilizaram a modalidade a
distancia como atendimento educacional as condi¢6es especificas de vida, como a utilizacdo da
EaD nas regifes geladas do Canada, onde seus habitantes sdo impedidos, em algumas épocas
do ano, de locomoverem-se por terra, utilizando entdo satélites de telecomunicacgdes destinados
a educacdo. Partindo do contexto mundial, o PPC enfoca o historico da modalidade no Brasil
que, de acordo com o documento, teve inicio em 1904 com o ensino por correspondéncia,
chegando & utilizagdo da modalidade nas universidades brasileiras a partir de 1994,
acompanhando a expansao da internet e com a oficializacdo da modalidade no &mbito legal, por
meio da LDB de 1996.

Desta época em diante iniciou-se a utilizacdo de ambientes virtuais em universidades e
centros de pesquisas, além da formacdo de redes de cooperacdo académica, tecnolégica ou
comercial tanto no @mbito nacional quanto internacional, por meio de consorcios. Neste
contexto, o PPC aborda o surgimento em 2005 da UAB, que se destina ainda hoje,
principalmente, a oferta de curso de formacéo de professores.

Consideramos muito importantes o espaco e a atencdo a modalidade a distancia no

projeto, uma vez que

Todos devem ter clareza das caracteristicas da EaD e da Proposta Pedagdgica
do Curso para que as praticas ndo se tornem individualizadas, mas sim que
todos se sintam como pecas de uma engrenagem, garantindo assim a acéo
conjunta em prol da qualidade do curso em todos 0s seus segmentos.
(PAULA; FERNEDA; CAMPOS FILHO, 2004, p. 7)

Apesar de ndo ser citado neste PPC, em uma pesquisa junto aos editais de aprovagao
das ofertas dos cursos a distancia e de selecdo de alunos, verificamos que o curso teve sua
primeira oferta deferida no ambito do PARFOR, priorizando, naquele momento, a formacéo de
professores em exercicio na area de Matematica na Educacdo Bésica que ndo haviam concluido
0 ensino superior. Por meio da Portaria Normativa n° 09, de 30 de junho de 2009, que instituiu
0 PARFOR, nos termos do Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que estabelece a
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implementacdo da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Bésica, a UFU propds a oferta o Cursos de Licenciatura em Matemaética a Distancia no ambito
deste programa, ofertando 150 vagas via processo seletivo, conforme Edital
UFU/PROGRAD/DIRPS/13/2012. A oferta da segunda turma do curso respondeu ao Edital
75/2014 da CAPES/UAB. Esse edital foi publicado no Diério Oficial da Unido em 19/12/2014
com o objetivo de selecionar, no ambito da UAB, propostas de oferta de novas vagas de cursos
superiores na modalidade a distancia a serem preenchidas por alunos das institui¢des
proponentes.

A UFU submeteu as propostas para o referido Edital, cujo resultado final foi divulgado
em 21/03/2017 (conforme ‘“Resultado Final da Analise de Propostas do Edital 75/2014 —
Revisdo”. Dentre outros cursos aprovados para serem ofertados pela instituicdo, houve a
aprovacdo da oferta de 120 vagas para o curso de Licenciatura em Matematica EaD para 0s
polos de Urucuia (MG), Coromandel (MG), Bicas (MG), Buritis (MG) e Primavera do Leste
(MT), com uma estrutura curricular de 3.095 horas. Frente a aprovacao da segunda oferta do
curso, foram realizados os tramites internos necessarios para a aprovacdo da oferta do curso na
instituicdo, sendo aprovado em 14/07/2017 pela Resolucdo n° 22/2017 do Conselho
Universitario (CONSUN). O processo seletivo para o preenchimento das vagas do curso
ocorreu via EDITAL UFU/PROGRAD/ DIRPS/N° 10/2017, publicado em 08/08/2017 e o curso
foi iniciado em 04/12/2017 (conforme Resolugdo 19/2017 do Conselho de Graduagdo -
CONGRAD).

Considerando o disposto no art. 22 da Resolucdo n° 2/2015 do CNE/CP, o Curso de
Licenciatura em Matemaética a Distancia deveria se adaptar ao que rege este documento no
prazo de dois anos a contar da data da publicagédo da resolucéo (02/07/2015), ou seja, 0 curso
teria 0 prazo de até 02/07/2017 para realizar as adequacGes em seu PPC. No entanto, um novo
prazo limite para inicio da vigéncia da normativa foi aprovado pela Resolu¢do n° 1/2017 do
CNE/CP para julho de 2018. Aproximando-se o término desse novo prazo, foi divulgado o
Parecer CNE/CP n° 7/2018, e antes de findar o prazo para adequacdo do PPC a Resolucéo n°
3/2018 do CNE/CP indica nova alteragéo de datas, dessa vez para julho de 2019. Desta forma,
a segunda turma do Curso de Graduagdo em Matematica, foco deste estudo, teve seu projeto
tramitado e aprovado, bem como seu processo seletivo realizado antes do novo prazo limite
para adequacdo que rege a Resolucdo n° 2/2015 do CNE/CP. Sendo assim, o projeto da segunda
turma do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia ndo teve sua matriz revisada

conforme o que estabelece tal resolugdo. A revisdo do PPC e da carga horéria ocorreu a partir
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do projeto da terceira turma, aprovado no ambito do Edital UAB n° 05/2018, iniciando
efetivamente suas atividades académicas no ano de 2021.

No primeiro semestre do ano de 2022 o curso de Licenciatura em Matematica a distancia
foi avaliado de forma virtual pela comissdo do MEC. No entanto, até a finalizagdo desta
pesquisa, o resultado definitivo da avaliacdo ndo havia sido divulgado.

De acordo com dados dos Anuérios da UFU% publicados nos anos de 2017, 2018 e
2019, a 12 edicdo do curso de Graduacdo em Matematica ofertada em Bicas, Buritis e
Coromandel, com 150 vagas ofertadas, teve 99 matriculados e 16 alunos diplomados, sendo 6
diplomados em 2016 e 10 diplomados em 2017. No final deste mesmo ano, houve a oferta da
segunda turma do referido curso com 120 novas vagas e 73 ingressantes vinculados aos polos
de Urucuia (MG), Bicas (MG), Buritis (MG), Coromandel (MG) e Primavera do Leste (MT).
Até o ultimo Anuario, divulgado em 2022, com dados de 2021, ndo foi apresentado 0 nimero
de concluintes da segunda turma.

Observamos em relacdo ao numero de concluintes da primeira turma que houve um
percentual de somente 16,16% de alunos aprovados, seguindo a tendéncia observada no Grafico
2 (p.17), onde evidenciamos uma taxa de concluintes nos Cursos de Licenciatura em
Matemaética a distancia na media de 11,17%. Ou seja, taxa de concluintes desta primeira turma
da UFU foi levemente maior que a média nacional dos Gltimos 10 anos.

No PPC referente a segunda turma do Curso de Licenciatura em Matemaética a distancia
ofertado pela UFU, a estrutura curricular era composta com uma carga horaria total de 3.095
horas. Esta carga horaria integra, em um unico Nucleo, os conteudos relativos aos
conhecimentos especificos e aqueles relativos aos conhecimentos praticos pedagogicos,
estando o curriculo do curso estruturado “[...] em uma base comum de formacao do educador
matematico constituindo-se, simultaneamente, ao longo do curso, em campo de estudos, de
ensino, de pesquisa ¢ de praticas educativas” (UFU, 2017, p. 23). Para isso, a estrutura

curricular se divide da seguinte forma:

25 Documento disponivel em: http://www.proplad.ufu.br/tags/anuario. Acesso em: 20 ago. 2022.


http://www.proplad.ufu.br/tags/anuario

Tabela 3 - Estrutura curricular - Licenciatura em Matematica a distancia

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA - MODALIDADE A DISTANCIA
NUCLEQ DE FORMACAQ ESPECIFICA E PEDAGOGICA

CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL

Algebra Linear 75 75
Analise de Livros Didaticos 75 75
Cilculo I 90 a0
Cilculo I1 90 g0
Calculo 111 90 90
Calculo Numérico 60 30 90
Didatica da Matematica 60 6l
Educagdo na Diversidade 60 6l)
Ensino de Matemética por meio de Problemas 30 45 75
Estagio de Pratica Pedagogica [ 15 90 105
Estagio de Pratica Pedagogica I1 15 90 105
Estagio de Pratica Pedagogica [11 15 75 o0
Estapio de Pratica Pedagogica IV 15 90 105
Estatistica: da Educacgio Basica ao Ensino Superior 6l 30 o0
Estruturas Algébricas 90 90
Fundamentos da Matematica Elementar 1 ol) 6l)
Fundamentos da Matematica Elementar II 60 15 75
Geometria Analitica 6l 60
Geometria Espacial 60 30 o0
Geometria Plana e Desenho Geomeétrico 60 15 75
Histora da Educagdo Matematica 45 45
Historia da Matematica 75 75
Informatica e Ensino de Matematica 60 30 g0
Introdugio a Analise 90 o0
Introdugio 4 Educacio a Distincia 45 15 60
Introdugio a Teoria dos Niameros 75 75
Introdugio ao Calculo 60 60
Laboratério de Ensino de Matematica 75 75
Lingua Brasileira de Sinais - Libras [ 30 30 6l
Matematica elementar 75 75
Metodologia da Pesquisa em Educacio Matematica 30 30
Metodologia do Ensino de Matematica 60 15 75
Modelagem Matematica 60 6l
Oficina de Pratica Pedagogica 75 75
Politica € Gestio da Educacio 30 30 6l)
Psicologia da Educacgio 60 6l
Lc;l:]:urllzﬁis de Informacdo ¢ Comunicagio no Ensino de 30 45 75
Tendéncias em Educagio Matematica 15 30 45
Trabalho de Conclusdo de Curso | 30 30
Trabalho de Conclusdo de Curso II 30 30

TOTAL 1845 1050 2895

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA - MODALIDADE A DISTANCIA
NUCLEOQ DE FORMACAO ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAL

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Atividades Académicas Complementares 200
TOTAL 2000

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (UFU, 2017, p. 23).
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Com o olhar direcionado para 0 6° semestre do curso, objeto deste estudo, apresentamos
a seguir o quadro de componentes curriculares (Quadro 5) que compdem este semestre:
Estruturas Algébricas, Historia da Educacdo Matematica, Metodologia do Ensino de
Matematica, Estagio de Préatica Pedagogica, Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacao do

Professor de Matemaética, conforme apresentado no Projeto Pedagdgico:

Quadro 5 - Componentes Curriculares — 6° semestre do Curso de Licenciatura em
Matematica a distancia — turma 2

6° SEMESTRE
PRE- Co- CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES REQUISITO | REQUISITO [ TOTAL T PR
. = . Estagio de
Estagio de Pratica Pedagdgica 11 Pritica Livre 105 15 90
Pedagogica I
Estruturas Algébricas Livre Livre 90 90
Historia da Educacio Matematica Livre Livre 45 45
Metodologia do Ensino de Matematica Didatica da . 75 60 15
Matemdtica Livre
_ . ) Tendéncias
Oficina de Pratica Pedagogica em Educacio Livre 75 75
Matematica
Total| 390 210 | 180

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (UFU, 2017, p. 26).

De acordo com o PPC, o objetivo principal do curso é proporcionar a habilitacdo desse
profissional na perspectiva da Educacdo Matematica, contemplando as relagbes de ensino,

aprendizagem e conhecimento matematico, visando:

[...] consolidar a formagdo na é&rea da Matematica por meio do
desenvolvimento de habilidades e competéncias tais como o raciocinio légico,
a postura critica e a capacidade de resolver problemas, que contribuem para o
professor ser um profissional capaz de atuar na Educacdo Bésica da rede
publica por meio do exercicio critico e autbnomo de sua pratica docente e a
consequente reflexdo e intervengdo sobre essa préatica. (UFU, 2017, p. 13)

A justificativa do projeto apresenta dois pontos em que se baseiam a oferta do curso: i.
a falta de professores habilitados para lecionar Matematica no Ensino Fundamental e Médio; e
ii. consideracdo das potencialidades da EaD na formacéo de professores ou dos académicos da
area de Matematica, considerando que a flexibilidade de tempo e espago possibilitada pela
modalidade amplia o atendimento de um maior nimero de discentes, principalmente para

aqueles que ja lecionam e ndo tém formacdao superior.
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O curso é proposto de forma semestral, dividido em 8 semestres com oferta minima de
4 disciplinas obrigatérias. Também sdo propostas duas disciplinas iniciais denominadas no
projeto como “nivelamento”, destinada uma a familiaridade com a EaD e suas tecnologias
computacionais, e a outra a revisao de contetdos basicos da matematica. Consideramos de suma
importancia a preocupagdo em ofertar o modulo de nivelamento voltado para a familiarizago
com a modalidade, pois para muitos discentes esta modalidade, juntamente com 0s recursos
que lhes séo caracteristicos, pode ser uma novidade e apresentar-se como um empecilho devido
as dificuldades que possam surgir. Aradjo (2013, p. 98) considera ser um fator favoravel a
presenca destas disciplinas em curriculos de cursos ofertados nesta modalidade, “[...] tendo em
vista que a aproximacdo do aluno com a tecnologia é essencial para que esse estudante néo
desista do curso por desconhecimento ou por considerar-se incapaz de desenvolver suas
atividades num ambiente ainda desconhecido para ele”. Nos Referenciais de Qualidade para a
Educacdo Superior a Distancia consta a orientagdo para que no projeto pedagdgico seja previsto,

quando necessario:

[...] um mddulo introdutério - obrigatério ou facultativo - que leve ao dominio
de conhecimentos e habilidades basicos referentes a tecnologia utilizada e/ou
ao contetido programatico do curso, prevendo atividades de acolhimento do
estudante, assegurando a todos um ponto de partida comum. (BRASIL, 2007,
p. 10)

As atividades sincronas previstas sdo encontros presenciais ou webconferéncias. Os
encontros presenciais acontecem aos sabados ou domingos e sdo destinados a realizacdo de
palestras sobre os conteldos desenvolvidos, apresentacdo de resultados de pesquisas e
avaliaces escritas, além de proporcionar momentos de atividades culturais e de socializacdo
com docentes e discentes ou discentes e discentes. Ha uma previsdo de carga-horaria minima
presencial de 16 horas por semestre, sendo previstos 2 encontros de 8 horas cada. Durante a
execucgédo do sexto semestre ndo houve encontro presencial, nem para a realizagéo de provas em
funcdo do contexto pandémico vivido a época (segundo semestre de 2020), sendo que também
as avaliagdes que, obrigatoriamente, eram presenciais, passaram a ser realizadas via ambiente
virtual. Em relacéo ao cuidado em promover momentos sincronos nos cursos a distancia, é de

fundamental importancia, pois:

[...] a presenca do professor tanto no virtual como no presencial fazem a
diferenca na Educacdo, ou seja, o presencial potencializa o virtual e vice-
versa. Tanto no estar junto virtual quanto no estar junto fisicamente o que
importa é o aprimoramento das relacdes interpessoais para que 0s objetivos
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educacionais da EAD sejam alcangados através da comunicacdo efetiva e
adequada, a presenca presente, sentida e significativa com o intuito de
aproximar e ndo de distanciar. (SILVA et al., 2012, p. 9)

Observamos que esta presenca, que pode possibilitar uma maior aproximacéo entre
professores e alunos, ocorreu durante o semestre analisado somente de forma virtual por meio
da realizacdo de webconferéncias em 3 das 5 disciplinas ofertadas regularmente no semestre.
No decorrer do semestre ocorreram 7 webconferéncias, sendo 4 realizadas pela disciplina
Estruturas Algébricas, 3 pela disciplina Estagio de Pratica Pedagdgica e 1 pela disciplina
Oficina de Prética Pedagdgica e a Formacao do Professor de Matematica.

Em relacdo as atividades assincronas, o PPC inicia sua abordagem ressaltando o
importante papel do tutor no processo de interlocu¢gdo com o aluno, prevendo um retorno
individualizado em relacdo as orientacOes, desempenhos e outras informacdes que se fazem
necessarias no desenvolvimento do curso. Importante salientar que esta previsto que tal
interacdo ndo se resuma as comunicacdes Vvia internet, mas também via telefone, fax ou correio.
Os recursos previstos para as atividades assincronas séo leituras individuais, foruns, chats e
realizacdo de tarefas individuais e coletivas. No PPC evidenciamos o incentivo a trabalhos
cooperativos, no entanto, ndo identificamos a proposi¢do de trabalhos em grupo durante o
semestre em questao.

Os recursos educacionais previstos no PPC sdo materiais de leitura e estudo,
videoconferéncia e videoaulas, além de no documento ficar explicita a preocupagdo de uma
integracdo e interlocucdo mais proxima com o aluno. Verificamos auséncia de indicacdo do
AVA que seria utilizado, mas identificamos referéncias como “comunicacgdo realizada via
internet” e “plataforma da aprendizagem” sem, no entanto, identificar qual seria esse ambiente.
No entanto, na ementa da disciplina Introducdo a EaD é previsto o conhecimento do AVA
Moodle como parte do programa da disciplina, o que nos leva a inferir que este era 0 recurso
utilizado para organizar toda a dindmica do curso.

Ap0s a abordagem dos recursos previstos € apresentado no projeto o objetivo do curso,
bem como as formas de acesso, o perfil profissional, a organizacdo curricular e a administracéo
académica. Em seguida, foram apresentadas as ementas de cada disciplina, as atividades
praticas e complementares, dando prosseguimento com a avaliagdo da aprendizagem, avaliagdo
do curso, equipe prevista e infraestrutura da instituicdo e dos polos.

Dentre os itens citados, atentamos para a equipe prevista para o curso, ressaltando a

necessaria adequacdo desta equipe frente as particularidades da modalidade a distancia. No
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projeto sdo previstas as seguintes fungdes: Coordenador de Curso, Coordenador de Tutoria,
Professores vinculados as disciplinas especificas, Equipe de tutoria, Equipe técnica em
informatica e tecnologia da comunicacdo e Equipe técnico-administrativa; o projeto ressalta

que:

Os envolvidos no processo de EaD como coordenadores de curso,
coordenadores de 4areas especificas, professores autores, professores
formadores, instrutores e equipe técnica, precisam trabalhar de forma conjunta
e com visdo de todo o processo. Isso possibilitara planejar com antecedéncia
cada etapa do curso, desde a concepcéo de educagdo orientadora do processo,
as atividades desenvolvidas, as formas de interacdo e interatividade e o
processo de avaliacdo. (UFU, 2017, p. 56)

Como planejado no PPC, considerando as particularidades da EaD no que se refere as
questBes de &mbito administrativo, tecnolégico e académico, a equipe prevista para 0 curso em
questdo é formada por diferentes atores e diferentes funcGes e, neste contexto, destacamos a

importancia do trabalho conjunto durante o todo o processo, uma vez que

Em educag&o a distancia o ensino raramente é um ato individual, mas sim um
processo colaborativo que retine em equipes de planejamento e redes de
distribuicdo a competéncia de um certo nimero de especialistas. O modelo
tipico é o da equipe pedagdgica composta por especialistas em conteldo,
designers instrucionais e especialistas em meios, equipe esta que fornece
materiais estruturados que sdo usados como base para o didlogo entre
estudantes, professores especializados e tutores. (MOORE, 1993, p. 6)

Considerando a diversidade da equipe necessaria para o bom andamento de um curso a
distancia, torna-se importante vislumbrar a complexidade da organizacdo de uma equipe de
EaD e suas diferencas com a gestdo de um curso presencial. Mill et al. (2010) consideram que
h&d uma fragmentacdo no desenvolvimento do trabalho na EaD, uma vez que 0 mesmo €
pulverizado nas diferentes fungdes que fazem parte do processo. Tal realidade enseja um olhar
atento da coordenacéo para que haja uma articulagéo efetiva entre a equipe.

Partindo da analise do PPC e dos documentos que nos permitiram ter uma viséo geral
do curso, passamos a direcionar nosso olhar para a forma com que cada disciplina ofertada
regularmente no sexto semestre do curso foi prevista no documento, bem como sua

configuracdo no AVA Moodle.

4.2 Caracterizacdo das disciplinas ofertadas no 6° semestre do Curso de Matemética a
distancia e participagdo dos alunos
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As disciplinas que fizeram parte do estudo compuseram o 6° semestre do curso, sendo
elas 4 disciplinas que compdem o Nucleo de Formacdo Especifica e Pedagdgica (Oficina de
Pratica Pedagogica e a Formacdo do Professor de Matematica; Metodologia do Ensino de
Matematica; Historia da Educacdo Matematica e Estagio de pratica Pedagogica) e 1 disciplina
que compde do Nucleo de Formacgdo Académico-Cientifico-Cultural (Estruturas Algébricas).

Importante salientar, conforme consta no PPC, que os dois nucleos que compdem a
matriz curricular do curso sdo concebidos de forma vinculada, buscando integrar 0s

conhecimentos especificos com os conhecimentos pedagdgicos. De acordo com o projeto,

No curriculo proposto para o Curso de Licenciatura em Matematica, ndo sera
possivel conceber o Nucleo de Formacao Especifica desvinculado do Ndcleo
de Formacgéo Pedagogica. O conteudo da formacédo especifica que compGe o
primeiro Ndcleo se define também nas disciplinas e contetidos do Nucleo de
Formac&o Pedagogica. Da mesma forma, as disciplinas que integram o Ndcleo
de Formacdo Pedagodgica se constituem em conhecimentos especificos da
formag&o do educador matematico. (UFU, 2017, p. 21)

No Anexo | constam as ementas das disciplinas em questdo, e na sequéncia
apresentamos de forma resumida cada disciplina, enfocando o objetivo e metodologia proposta,
buscando conhecer o que foi planejado para o desenvolvimento da disciplina e como a mesma
foi configurada no ambiente virtual. Importante enfatizarmos novamente que, no contexto de
pandemia em que foram desenvolvidas tais disciplinas, todas as atividades foram desenvolvidas
de forma virtual, sem nenhum encontro presencial. Além da abordagem de como foram
delineadas as disciplinas, demonstramos, por meio de gréficos, as atividades realizadas com o
referido percentual de participagdo dos alunos.

Importante esclarecermos que o computo do numero de alunos nao foi realizado para
a atividade de webconferéncia, pois nas gravacdes ndo ficam expostas a lista de participantes.
Foi possivel perceber algumas participacfes durante a observacao da atividade em momentos
em que o professor se refere aos alunos falando os nomes, ou em momentos em que 0s alunos
participam via chat. No entanto, nas gravacfes por meio da plataforma Meet, o chat ndo é
mostrado na gravacdo, somente na plataforma Mconf, dependendo da forma de exibi¢do
escolhida pelo professor. Como os dados relacionados ao numero de participantes desta

atividade ndo podem ser confirmados, os mesmos ndo foram utilizados para a presente analise.

4.2.1 Disciplina: Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacao do Professor de Matematica



111

A disciplina Oficina de Prética Pedagogica compde o Nucleo de Formagdo Especifica e
Pedagdgica do curso, com um carga-horéria de 75 horas destinadas a atividade pratica. Tem

como objetivo:

Propiciar uma integracao do licenciando com os saberes docentes relativos a
educacdo basica, por meio de realizacao de oficinas de pratica pedagogica que
tratem de conteudos, metodologias e diferentes recursos para o ensino de
Matemaética no Ensino Basico, visando uma reflexdo critica do processo de
ensinar e aprender Matematica. (UFU, 2017, p. 89)

Na mensagem de apresentacao da disciplina no ambiente virtual a professora reitera o
previsto na ementa, ressaltando que a disciplina pretende propiciar a integracdo dos
conhecimentos docentes as situaces de ensino, metodologias e recursos, por meio de reflexdes
criticas. Nesta mensagem também € esclarecido aos estudantes como serd o processo de
avaliacdo da disciplina que sera realizado ao longo das atividades do curso destinadas ao estudo
de NUmeros Inteiros, Algebra e Geometria.

Dentre os objetivos mencionados, em busca da compreensdo dos conceitos dos
contetidos elencados anteriormente, a professora prevé uma retomada histérica dos conceitos
que serdo estudados, passando pela reflexdo acerca do ensino dos mesmos na educacdo atual,
propondo o desenvolvimento dos futuros professores frente a conhecimentos relativos aos
referidos conceitos na Educacdo Basica. Tal abordagem tem uma forte aproximacdo com a
perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural, uma vez que a organizacdo do ensino nesta
perspectiva pressupde, de acordo com Munhoz et al. (2021, p. 20), “[...] a socializa¢do de uma
determinada experiéncia social, no processo de constituicdio de um conceito: a quais
necessidades historicas e culturais ele responde?”, ou seja, ao buscar analisar historicamente
estas perguntas, pode desenvolver o sentido e a necessidade daquele conceito.

No AVA, a disciplina foi desenvolvida ao longo de dois modulos e organizada

utilizando Recursos e Atividades, conforme Tabela 4:

Tabela 4 - Relacdo de recursos e atividades utilizados na disciplina Oficina de Pratica
Pedagdgica e a Formacéo do Professor de Matematica e respectivas quantidades

Recursos e Atividades Quantidade
Recurso Pagina — Video 1
Recursos Pagina — Leitura 11
Atividades — Férum 10
Atividades — Envio de Tarefa 1 20
Webconferéncia 1

Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.
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No Grafico 15 apresentamos a média de participantes nas atividades, sendo que a

Atividade Forum foi a que teve um maior nimero de participacdes nesta disciplina.

Gréfico 15 - Média de participantes nas atividades propostas pela disciplina Oficina de
Prética Pedagogica e a Formacdo do Professor de Matemaética
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Fonte: Elaboracéo propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Nesta disciplina havia 13 alunos participantes no AVA. Destes, 9 concluiram a
disciplina e 4 ndo cumpriram as provas, mas concluindo, em média, 11 das atividades do
ambiente, ndo sendo suficiente para a conclusdo da disciplina. Dentre os que realizaram a
avaliacdo, um dos alunos ndo fez nenhuma outra atividade no ambiente e os demais executaram

em média 17,66 atividades no ambiente virtual, das 32 atividades propostas.

4.2.2 Disciplina: Metodologia do Ensino de Mateméatica

Esta disciplina foi proposta para uma carga-horaria de 75 horas divididas em 60 horas
teoricas e 15 horas praticas, conforme consta no quadro de disciplinas do projeto pedagogico.
No entanto, a ementa informa que o total de horas da disciplina € destinada 100% a atividade
pratica e tem como objetivo “[...] articular a formag@o tedrica com a pratica pedagodgica
relacionada & Matematica no Ensino Baésico; Estudar e vivenciar recursos didaticos e
metodologias de ensino propostas para a Matematica da Educacéo Basica; Produzir projetos de
ensino de Matematica” (UFU, 2017, p. 38).

A disciplina, organizada por dois professores, prevé a utilizacdo de diferentes recursos
para 0 seu desenvolvimento no ambiente virtual, prevalecendo recursos de abordagem

assincrona, com as propostas divididas em Atividades de Férum, Entrega de Tarefas e
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Glossério. Os professores empregam uma linguagem acolhedora na apresentacdo da disciplina,
indicando de forma sucinta o objetivo, a metodologia proposta, bem como a forma de avaliagdo
ao longo do desenvolvimento da mesma no ambiente virtual.

Uma questdo que merece destaque no inicio da abordagem da disciplina € a proposicéao
de elaboragdo coletiva de um glossério apresentando o significado dos novos termos que
surgirem na disciplina. Primar pela interagéo e desenvolvimento de atividades coletivas vem ao
encontro do que se propde a Teoria Histdrico-Cultural e na realidade da Educacédo a Distancia.
As pesquisas de Rubtsov (1996) reiteram as ideias de Vigotski de que o desenvolvimento se da
do social para o individual, por meio da interacdo e das fungdes repartidas, sendo que a agéo
“interpsiquica” se transforma em a¢ao “intrapsiquica”. O autor também considera que “[...] a
atividade coletiva torna-se uma etapa necessaria e um mecanismo interior da atividade
individual” (RUBTSOV, 1996, p. 137). No contexto da Educacdo a Distancia, observamos a
figura do tutor como uma funcgéo de suma importancia no desenvolvimento dessa intera¢ao, no
sentido de “[...] manter uma rede de comunicagdo aberta entre os estudantes de forma a
promover a socializacdo das ideias e permitir a construgdo coletiva dos saberes” (CARNEIRO;
PASSOS, 2015, p. 123).

No AVA havia 15 alunos participantes desta disciplina. Destes, 14 concluiram a
disciplina, 3 ndo atingiram a pontuacdo necessaria para a conclusdo da mesma e 1 aluno nao
fez nenhuma atividade proposta. Dentre os demais que realizaram a avaliagdo, um dos alunos
ndo cumpriu nenhuma atividade avaliativa no ambiente e 0s demais executaram em média 11,25
atividades no ambiente virtual, das 19 propostas.

No AVA, a disciplina foi desenvolvida em 4 médulos e organizada utilizando Recursos
e Atividades, sendo:

Tabela 5 - Relagéo de recursos e atividades utilizados na disciplina Metodologia do Ensino
de Matematica e respectivas quantidades

Recursos e Atividades Quantidades
Recursos Pagina — Video 3
Recursos Pagina — Leitura 6
Atividades — Férum 8
Atividades — Envio de Tarefa 6
Atividades — Glossario 5

Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.

Dentre as atividades, observamos maiores participacdes nas atividades Forum e

Glossério, conforme demonstra o gréfico 16:
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Gréfico 16 - Média de participantes nas atividades propostas pela disciplina Metodologia do
Ensino de Matematica
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Fonte: Elaboracéo propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.

4.2.3 Disciplina: Histéria da Educacdo Matematica

A disciplina Histdria da Educacdo Matemaética foi desenvolvida em uma carga-horaria
total de 45 horas dedicadas a atividades teodricas. A ementa da disciplina, disposta de forma bem
sintética no projeto pedagogico, apresenta como objetivo geral “Analisar o desenvolvimento da
Historia da Educacdo Matematica no Brasil”, propondo o estudo do campo da Historia da
Educacdo Matemética e do Panorama geral dos conhecimentos matematicos neste contexto
histérico. Moretti, Asbahr e Rigon (2011, p. 481) defendem que:

[...] investigar a histérica e historicidade dos conceitos, as necessidades
humanas que os motivaram, 0 movimento historico de sua producéo e a
relacdo desse movimento com a decorrente organizacao logica desses mesmos
conceitos, comumente priorizada no espaco escolar, permite explicitar tal
impregnacéo da atividade humana.

Observando os objetivos propostos pela disciplina, uma vez que propde uma retomada
historica da Educacdo Matematica, consideramos esta disciplina, a depender da forma com que
é desenvolvida, como uma oportunidade de se desenvolver um processo formativo com base na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, ressaltando a importancia desse contetdo para a
humanidade.

A disciplina foi configurada em dois mddulos e pelos mesmos professores que
desenvolveram a disciplina abordada no topico anterior, Metodologia do Ensino de Matematica.

Observamos uma aproximacao entre a forma que as duas disciplinas foram organizadas, bem
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como entre as atividades que foram realizadas, destacando as atividades forum, envio de tarefas
e glossérios, prevalecendo também recursos de abordagem assincrona. Os professores se
apresentam no ambiente virtual de forma acolhedora discorrendo resumidamente acerca do
objetivo, a metodologia utilizada e a forma de avaliacédo da disciplina.

No AVA, a disciplina foi desenvolvida ao longo de 2 modulos utilizando Recursos e
Atividades, sendo eles:

Tabela 6 - Relagdo de recursos e atividades utilizados na disciplina Histéria da Educacéo
Matematica e respectivas quantidades

Recursos e Atividades Quantidades
Recursos Pagina — Video 2
Recursos Pagina — Leitura 7
Atividades — Férum 5
Atividades — Envio de Tarefa 9
Atividades — Glossario 2

Fonte: Elaboracéo propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.

Dos 15 alunos participantes da disciplina no AVA, 9 concluiram a disciplina, 4 nédo
atingiram a pontuacdo necessaria para a conclusao da disciplina e, destes, 3 ndo cumpriram a
avaliagdo. Dentre os que realizaram a avaliag&o, um dos alunos néo realizou nenhuma atividade
avaliativa no AVA e os demais executaram em média 10,09 atividades avaliativas no ambiente
virtual, das 17 atividades propostas, com uma maior participacdo na atividade Glossario,

conforme podemos observar no grafico 17:

Gréfico 17 - Média de participantes nas atividades propostas pela disciplina Histéria da
Educacdo Matematica
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Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.
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4.2.4 Disciplina: Estruturas Algébricas

A Unica disciplina ofertada do Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural
desenvolvida no 6° semestre do curso foi a de Estruturas Algébricas. A oferta da mesma foi
planejada para uma carga-horéria tedrica total de 90 horas e, conforme sua ementa, a disciplina
tem por objetivo “Introduzir importantes estruturas algébricas, como os conceitos de grupo,
anel ¢ corpo” (UFU, 2017, p. 83), desenvolvendo os seguintes conteudos: Relaces de
Equivaléncia; Grupos; Anéis, Anéis de Integridade e Corpos, Ideais e Anéis Quocientes; e, por
fim, o Corpo de fracdes de um anel de integridade.

No ambiente virtual, a disciplina foi estruturada em 4 modulos. Na apresentacdo do
professor no ambiente virtual observamos um cuidado com o acolhimento dos alunos utilizando
uma linguagem acessivel e demonstrando ao aluno a importancia de se apropriar dos conceitos
que foram desenvolvidos, destacando que 0s mesmos serdo base para aprendizagens futuras.
Na apresentacdo do Modulo 1 da disciplina no AVA, o professor chama a atencao para o fato
de que os conceitos que serdo trabalhados no semestre sdo abstratos, mas afirma que serdo
“motivados por situagdes e problemas concretos”. Observamos que se trata de um tipo de
atividade que se aproxima aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, uma vez que, de
acordo com Longarezi e Franco (2016) o ensino intencional voltado para o desenvolvimento
integral dos alunos nesta perspectiva, destina-se ao fomento de diversas aptiddes, dentre as
quais a resolucdo de problemas. A preocupacdo do professor em informar ao aluno que utilizara
situacOes reais relacionadas aos conceitos abstratos que serdo desenvolvidos pode possibilitar

que o aluno os relacione inclusive com suas necessidades. De acordo com Rosa (2021, p. 38),

Metodologias de ensino que valorizam conhecimentos tedricos e abstratos
sem relaciona-los com situacdes reais e de interesse para a formacdo
profissional do estudante, ainda que isto ocorra apenas no inicio do curso,
geralmente o levam & desmotivacéo e, em alguns casos, a desisténcia do curso,
além de ndo prepara-lo o suficiente para o exercicio da profissdo. Por vezes, a
teoria é exposta pelo professor e, em seguida, ele a associa a fatos ou situagdes
reais apenas superficialmente, com exemplos simplificados, principalmente se
comparados aos que o futuro profissional ird se deparar quando no exercicio
de sua profisséo.

A organizacéo da disciplina se configurou por meio da utilizagdo de diferentes Recursos
e Atividades (Tabela 7).
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Tabela 7 - Relacdo de recursos e atividades utilizados na disciplina Estruturas Algébricas e
respectivas quantidades

Recursos e Atividades Quantidades
Recursos Pagina — Video 7
Recursos Pagina — Leitura 1
Atividades — Envio de Tarefa 9
Atividades — Forum 4
Webconferéncias 4

Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.

Foram 14 alunos participantes da disciplina no AVA; destes, 8 concluiram a disciplina
e 6 ndo atingiram a pontuacdo necessaria para a conclusdo. Os que concluiram com éxito a
disciplina realizaram em média 7,62 atividades no ambiente virtual das 9 atividades propostas,
exclusivamente na atividade Envio de Tarefas, a Unica prevista na disciplina, conforme

podemos observar no Gréfico 18:

Grafico 18 - Média de participantes nas atividades propostas pela disciplina Estruturas
Algébricas
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Fonte: Elaboracao propria da autora com base em dados retirados do AVA Moodle.

4.2.5 Estagio de pratica Pedagdgica Il

A disciplina Estagio de Pratica Pedagogica Il foi proposta para ser desenvolvida em uma
carga-horaria total de 105 horas, sendo 90 horas dedicadas a atividades praticas e 15 as teoricas.
Esta disciplina teve inicio em 2020 e foram realizadas algumas atividades tedricas no ambiente
virtual pela impossibilidade do desenvolvimento dos estagios de modo presencial em escolas
em funcéo de seus fechamentos devido ao inicio da pandemia do Covid-19, ocorrida em marco
daquele ano no Brasil. A continuidade da disciplina foi em 2021, ano em que se cumpriu 0

restante das atividades praticas. A disciplina objetivou
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Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboracéo,
implementacdo e avaliacdo de planos de aula, bem como de analise e
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de matemaética em nivel do
Ensino Fundamental; Contribuir para a formacdo pratico-reflexiva do
licenciando em Matematica. (UFU, 2017, p. 71)

Com base nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural ressaltamos a importancia
destas acGes préaticas no processo formativo, tendo em vista que, com base na Idgica dialética
que propde acdes tedrico-praticas dos estudantes frente aos conceitos a serem desenvolvidos,
abre a possibilidade para “a descoberta da esséncia de um dado conceito (...) mediante as acdes
organizadas intencional e previamente pelo professor.” (LONGAREZI; FRANCO, 2016, p.
544)

A organizacdo foi configurada em quatro moédulos. Na apresentacdo, o professor chama
a atencdo dos alunos para a continuidade do processo iniciado na disciplina no primeiro
semestre de 2020. Por meio de uma linguagem dialdgica, o professor incentiva os alunos a
cumprirem todas as atividades propostas, independentemente de serem ou ndo avaliativas.
Além disso, o professor detalha na apresentacdo do mdédulo 1 da disciplina no AVA os
contetidos béasicos do curso e apresenta os objetivos: “I. Compreender a importancia do estagio
na formacao do professor de Matematica; e I1. Identificar possibilidades de atuacao do professor
de matematica no contexto escolar”.

No AVA, a disciplina foi organizada utilizando Recursos e Atividades, conforme

disposto na Tabela 8:

Tabela 8 - Relacdo de recursos e atividades utilizados na disciplina Estagio de pratica
Pedagdgica Il e respectivas quantidades

Recursos e Atividades Quantidades
Recursos Pagina — Video 4
Recursos Pagina — Leitura 13
Atividades — Envio de Tarefa 11
Atividades — Forum 10
Webconferéncias 2
Diéario de Bordo 1

Fonte: Elaboracao propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Dos 15 alunos participantes da disciplina no AVA, 8 a concluiram, 7 alunos néo

atingiram a pontuacdo necessaria para sua conclusdo e, destes, 3 ndo realizaram as atividades
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no AVA. Dentre os alunos que concluiram com éxito a disciplina, a média de atividades
realizadas ficou em 11,25 no ambiente virtual, das 21 atividades propostas, com uma maior

participacdo na atividade Diario de Bordo, conforme podemos observar no Grafico 19:

Grafico 19 - Média de participantes nas atividades propostas pela disciplina
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Fonte: Elaboragdo propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Diante do estudo da caracterizacdo das disciplinas buscando conhecer o planejamento e
configuracdo do ambiente virtual proposto nas mesmas, apresentaremos as atividades mais
utilizadas no ambiente virtual, analisando os dados quantitativos de forma condensada,
possibilitando identificar o cenério que se apresentou no sexto semestre do Curso de

Licenciatura em Matematica a distancia.

4.3 Recursos e atividades do ambiente virtual mais utilizados

No intuito de identificar os recursos e atividades do Ambiente Virtual mais utilizados
no semestre foco da investigacdo, organizamos na Tabela 9 o nimero de recursos e atividades
utilizados pelas disciplinas que foram ofertadas no semestre, identificadas nesta subsecao, para
fins desta analise, com letras do alfabeto (Disciplinas A, B, C, D e E), com base na ordem que
as mesmas sdo apresentadas ao acessar as disciplinas do 6° semestre da segunda turma no
ambiente virtual. Conforme informado na Secéo 1, optamos pela identificacdo das disciplinas
por letras do alfabeto para efeito de analise, visando uma visdo do todo e a ndo identificacéo
das disciplinas evitando, assim, a exposicéo da equipe envolvida, que tambem foi mencionada
de forma genérica utilizando termos como tutoria ou tutor(a), docente ou professor(a).

Vale lembrar, conforme consta na se¢do 2 deste estudo, que no AVA Moodle ha

disponiveis ferramentas denominadas “recursos” ¢ “atividades”, sendo os primeiros voltados
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para a apresentacdo de materiais em diversas midias e as segundas voltadas para a interacéo e
realizacdo de tarefas.

Tabela 9 - Atividades e recursos disponiveis na organizacdo das disciplinas com respectivas
quantidades

Re;ﬁ;?gnigl\ijfi%sl no Disc. A | Disc.B | Disc.C | Disc. D | Disc.E | Total
Recurso Pagina - Video 1 3 2 7 4 17
Recurso Pagina - Leitura 11 6 7 1 13 38
Atividade - Férum 10 8 6 5 10 39
Atividade - Envio de Tarefa 20 6 9 9 11 55
Atividade - Glossario 0 5 3 0 0 8
Atividade - Diario de Bordo 0 0 0 0 1 1
Webconferéncia 1 0 0 4 2 7

Fonte: Elaboragdo propria da autora com base em informagdes retiradas do AVA Moodle.

Observamos que, dentre os recursos disponiveis no AVA Moodle (Pagina, Pasta,
Arquivo, URL, Rétulos, Livro) apenas um deles foi utilizado nas 5 disciplinas, o Recurso
Péagina. O mesmo foi utilizado por 55 vezes ao longo das disciplinas, sendo que 69% das vezes
este recurso foi utilizado para disponibilizacdo de leituras para os alunos e 31% destinado a
postagem de videos. Esse numero corrobora com o dado ja mencionado na se¢do 2, em que
destacamos a utilizacdo deste recurso no AVA por ser de facil acesso e dar a possibilidade de
ser configurado e criado de diversas formas como utilizando textos, paginas da web, videos,
dentre outros. Outra vantagem é em relacdo a facilidade de atualizacdo deste recurso no
ambiente.

Em relacdo as atividades, observa-se no Gréfico 20 que, em média, foram realizadas
pelos alunos entre 50% a 60% das atividades propostas no ambiente virtual, exceto por uma das
disciplinas que atingiu a média de 80% a 90% das atividades. Vale salientar que esta foi a Gnica
disciplina vinculada ao Nucleo de Formacao Académico-Cientifico-Cultural e que teve 100%
das suas atividades realizadas utilizando a Atividade “Envio de Tarefas” no semestre em
analise. Importante também ressaltar que esta foi a disciplina que teve mais webconferéncias

realizadas, sendo todas voltadas para a resolugéo de exercicios matematicos.
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Gréfico 20 - Média de atividades realizadas por disciplina
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Fonte: Elaboragdo propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Em relacdo as atividades propostas, foram criadas 111 atividades, divididas entre 5

tipos, conforme podemos observar no Gréafico 21:

Gréfico 21 - Comparativo entre as atividades mais realizadas nas disciplinas
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Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em informagdes retiradas do AVA Moodle.

Neste contingente de atividades, destacamos a utilizacdo da Atividade Envio de Tarefas
em 50% das atividades propostas, vindo em seguida 35,13% em Atividades de Forum (sendo
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considerados os foruns de duvidas), 7,20% Glossario, 0,98% Diario de Bordo e 7,20% com
webconferéncias, sendo realizadas em 3 das 5 disciplinas.

Desta forma, das 110 atividades realizadas ao longo da disciplina, 103 foram de forma
assincrona e somente 7 de forma sincrona, ou seja, menos de 10% das atividades propostas no
semestre, ao longo das 5 disciplinas, tiveram interagédo em tempo real.

Em uma pesquisa acerca da utilizagdo das ferramentas disponiveis no AVA Moodle,
Barbosa e Neri (2014) identificaram uma tendéncia na utilizacdo de atividades de carater
assincrono. Como resultado desta pesquisa realizada pelos autores, analisou-se que, tanto
alunos como professores, demonstraram preferéncia pela utilizagédo de tais ferramentas devido

as seguintes caracteristicas:

As ferramentas assincronas, por ndao exigirem interacdo simultanea entre o
professor e 0s alunos, apresentam algumas caracteristicas que favorecem a sua
utilizacdo, tais como: flexibilidade — acesso a qualquer tempo e em qualquer
lugar; tempo para andlise — condigdes para buscar referenciais teoricos;
construcdo de aprendizado coletivo — a partir das discussdes em grupo; além
de ndo exigirem requisitos técnicos de alta ou média preciséo, a exemplo de
uma alta velocidade de conexdo. (BARBOSA; NERI, 2014, p. 184)

Apesar de ficar evidente que a utilizacdo de atividades assincronas se sobressai de forma
significativa no desenvolvimento do processo formativo na modalidade a distancia na
observacdo realizada, é relevante analisarmos como essas interacBes e atividades sdo
desenvolvidas, para que 0 AVA Moodle ndo se limite a ser utilizado como simples repositério
de materiais e atividades, assumindo, desta forma, a sua importante funcéo no carater interativo

e no desenvolvimento colaborativo de conhecimentos. Rosa e Orey (2013, p. 11) ressaltam que:

[...] um dos objetivos da plataforma Moodle é evitar o isolamento dos alunos
por meio da colaboracdo entre os pares. Ela permite que os alunos trabalhem
de maneira cooperativa, colaborativa e interativa com 0s seus pares, mesmo
guando ndo estdo conectados ao mesmo tempo e ndo compartilham o mesmo
espaco fisico.

Vislumbrar estas possibilidades do Ambiente Virtual, principalmente no que se refere a
interacdo e ao desenvolvimento de uma proposta educacional colaborativo, nos traz importantes
indicios de suas possibilidades para o desenvolvimento de um processo formativo de acordo
com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Para isso, & importante analisarmos pontos
fundamentais, definidos neste estudo como as categorias de analise, que nos permite avaliar

aspectos que coadunam para o estudo a luz desta teoria.
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4.4 Categorias de Analise

Para Liidke ¢ André (1986, p. 45) “[...] analisar os dados qualitativos significa
‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observacoes, as
transcricdes de entrevistas, as andlises de documentos e as demais informagdes disponiveis”.

Desta forma, a leitura das informacdes produzidas e as idas e vindas no processo de
organizacdo do trabalho investigativo, engendrou o delineamento de duas categorias
emergentes que foram identificadas como de fundamental importancia para o processo
formativo na modalidade a distancia, com base nos pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural:
a “interacao e mediagdo” e a “linguagem”. Importante considerar que, apesar dos materiais
terem sido divididos buscando um direcionamento do olhar acerca de cada categoria, estes
aspectos perpassam todas as atividades e, também, materiais propostos em cursos a distancia,
e estdo intimamente interligados.

No decorrer da analise foram inseridos alguns excertos com falas de tutores, professores
e alunos exemplificando a forma como ocorreu a interacdo no AVA, bem como alguns prints
tanto do guia como da tela do ambiente. Conforme previsto na Secéo 1, reiteramos que, para
mantermos 0 anonimato de todos os membros da equipe do curso, optamos por referenciar de
forma genérica as disciplinas por letras do alfabeto, como utilizar os termos Aluno(a), Tutor(a)
ou Tutoria e Professor(a) ou docente. Em relacdo as postagens dos alunos considerou-se para
selecdo dos excertos que compuseram a analise, o0 contetdo das postagens dos cinco alunos que

autorizaram a participacdo na pesquisa.

4.4.1 Interacdo e Mediacdo

A interagcdo e a mediagdo tém fundamental importancia no desenvolvimento dos
processos formativos e, frente a realidade da modalidade a distancia, sdo elementos
fundamentais, uma vez que se caracteriza pela distancia espacial e temporal entre alunos,
professores e tutores, o que pode, a depender da proposta e processo formativo vivenciado,
dificultar a comunicacédo e/ou causar a desisténcia no curso.

Trazendo a discussdo o distanciamento geografico caracteristico da modalidade a
distancia e ressaltando a importancia da comunicagéo neste processo, Pelli e Vieira (2018), ao
analisarem a aprendizagem de contetdos da geometria plana na EaD, abordam duas teorias

relacionadas a EaD que enfatizam o relevante papel da interacdo e mediacdo, e que podem
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contribuir para este estudo por se aproximarem de alguns pressupostos da Teoria Historico-
Cultural.

Primeiramente, os autores se referem as contribuicdes da Teoria da Mediacao baseada
nos estudos de Vigotski. De acordo com 0s mesmos, nesta abordagem considera-se que “[...]
qualquer tipo de aprendizagem € necessariamente mediada na relagdo das pessoas com a
sociedade, em que ocorre a transformacéo de seu meio para o atendimento de suas necessidades

basicas” (PELLI; VIEIRA, 2018, p. 6). Sendo assim, para os autores, a mediacao € reconhecida

[...] como um pressuposto essencial para que se possa explicar o
funcionamento das fungdes psicoldgicas superiores, como 0 controle
consciente do comportamento, a atencdo e a memoria voluntéria, a
memorizagdo ativa, 0 pensamento abstrato, o raciocinio dedutivo e a
capacidade de planejamento. (PELLI; VIEIRA, 2018, p. 6)

Em complemento a esta teoria, os autores fazem referéncia a Teoria da Interagdo e
Distancia Transacional, conforme ja abordado anteriormente na secdo 1. Trata-se de uma teoria
desenvolvida por Moore e Kearsley (2007) com o olhar direcionado ao processo de
comunicacdo na modalidade a distancia. Esta teoria traz em destaque o importante papel das
tecnologias para a realizagdo desta comunicacao e interacédo. Pelli e Vieira (2018, p. 7), com

base nos estudos de Moore e Kearsley (2007), salientam que

A utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas visa diminuir a distancia
transacional, que se refere ao espaco psicolégico e comunicativo que separa
os professores, tutores e alunos das transacdes de ensino desencadeadas nessa
modalidade educacional, que podem ocorrer em situacdes estruturadas ou
planejadas de aprendizagem. A diminuigdo ou o aumento da distancia
transacional depende do dialogo, da estrutura da disciplina, do curso ou do
programa e da autonomia dos alunos.

Enfatizando a importdncia de um processo formativo planejado e organizado,
consideramos a necessidade de um olhar cuidadoso acerca dos cursos de formacdo de
professores na modalidade a distancia. Nesta modalidade, entendemos que a preocupagdo com
a proposi¢do de um processo de mediacéo e interacdo dialogicos deve ser constante e essencial
para a formacéo dos futuros professores.

Ao analisar o0 movimento dos processos de formacdo de professores, Moura (2004, p.
117) parte do pressuposto de que “[...] o professor se forma ao interagir com os seus pares
movido por um motivo pessoal e coletivo”. Sendo assim, as interagdes realizadas precisam se

direcionar no sentido de possibilitar ao futuro professor se ver como parte de um coletivo, que
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se apresenta de fundamental importancia para a formagéo deste professor como profissional e
para reconhecimento da necessidade do seu trabalho. O autor ainda considera que a acéo
educativa vai para além da palavra, remete também aos gestos e instrumentos concretos pelos
quais sdo desenvolvidos os conceitos.

Buscando analisar como é desenvolvido o processo formativo nos Cursos de
Licenciatura em Matemética na modalidade a distancia, direcionamos nosso olhar para o
cenario vivenciado no ambiente virtual do curso, por meio da observacao do desenvolvimento
das atividades sincronas e assincronas no sentido de conhecermos e analisarmos como se deu 0
processo de interacdo e mediacdo desenvolvido no periodo observado. Consideramos que 0s
recursos computacionais e tecnolégicos utilizados sdo produzidos pela humanidade no sentido
de contribuir com o processo formativo, partindo do pressuposto de que 0s mesmos Sdo
desenvolvidos, utilizados e apreendidos por meio de uma experiéncia e pratica social, ou seja,
pela interacdo e mediacéo.

No processo de comunicacdo, varios sao os fatores que imbricam para o sucesso deste
processo, sendo um dos principais conhecer quem € o receptor e 0 emissor da mensagem.
Devido a flexibilidade geografica que a modalidade permite, reverbera a necessidade de se
considerar a possivel heterogeneidade do publico e, também, levantar as necessidades e a
realidade destes alunos (SONDERMANN et al., 2013). Como as atividades se realizam por
meio do ambiente virtual, é de suma importancia que seja conhecida a identidade de quem esta
falando.

No inicio de nossas analises direcionamos nosso olhar para conhecermos os perfis dos
alunos matriculados nas disciplinas, bem como dos tutores e professores. Dos 15 alunos
matriculados no ambiente destas disciplinas, todos tém fotos no perfil, mas somente 5 deles tém
uma descri¢do com suas informagdes basicas e, em sua maioria, muito resumida. Acreditamos
que, no inicio do curso, as primeiras disciplinas tenham realizado féruns de apresentacéo ou
outras atividades que permitissem aos alunos se conhecerem, uma vez que o projeto pedagogico
prevé acOes interativas e colaborativas para o curso. Entendemos ser importante enfatizar para
0 aluno a necessidade da insercdo de uma apresentagcdo com melhores informacdes sobre quem
é, no sentido de facilitar a comunicagdo e o conhecimento para além daquela foto ou daquela
postagem em determinadas atividades. Inclusive, seria interessante incentiva-los a atualizarem
este perfil ao longo dos quatro anos de curso, realidade que pode ir se alterando e que pode

contribuir para uma maior aproximagdo com os demais alunos, tutores e professores.
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Na organizacdo do ambiente virtual, em todas as disciplinas ha disponivel um férum
denominado Café Virtual, que instiga a participacdo por meio do compartilhamento de ideias

entre os alunos. Abaixo o excerto do texto padréo disponivel nos foruns das cinco disciplinas:

Sejam bem vind@s!

Neste espaco vocé vai conhecer 0 nosso Café Virtual!

Por que escolhemos este nome? Para o brasileiro, o café serve para demonstrar
gue ndo importa quao ocupada esteja nossa vida, sempre havera lugar para
tomar um café com um amigo.

Assim, entre um gole e outro, seja conversando com os colegas, virtualmente,
ou, em sua casa, sempre ha um espaco para discutir uma ideia e compartilhar
saberes e experiéncias.

Nosso Café Virtual estara presente durante todo o curso e vocé pode usar este
espago para conversar sobre o que quiser! Aproveite para conhecer seus
colegas, tutores, criar lacos de amizade, organizar eventos, combinar a
realizacdo de trabalhos em grupos, reunides e muito mais!

Preparado para ferver este café?

Ent&o vamos |4!

Apesar da tentativa dos tutores em convidar os alunos disponibilizando este forum, por
exemplo o excerto de uma das disciplinas — “Ola, Estudante! Espero que esteja bem. Vamos
aproveitar este espaco para compartilhar ideias, conhecimentos e experiéncias. Neste espaco
vocé pode conversar sobre o que quiser! Abragos” —, ndo foi identificado em nenhuma das cinco
disciplinas postagens e interac6es dos alunos.

Partindo deste contexto geral da forma de organizacdo das disciplinas, o estudo da
categoria “interacdo e media¢do” direcionou-se a analise de como foram desenvolvidas as

atividades assincronas e sincronas.

4.4.1.1 Atividades Assincronas

Iniciamos a analise focando o olhar nas atividades assincronas propostas em mais de
90% das atividades realizadas no ambiente virtual. Buscamos trazer a discussdo como foram
desenvolvidas as atividades assincronas propostas perpassando questdes que saltaram aos
nossos olhos, como a forma de proposicao, objetivo e feedback na proposicdo da atividade,
destacando e trazendo excertos que exemplifiguem as formas de interacdo e mediacao.

Conforme podemos observar na Tabela 9, a atividade Forum foi a segunda atividade
mais utilizada no desenvolvimento do semestre. Das 39 atividades Forum ocorridas durante o
semestre, somente em uma das disciplinas ndo houve a utilizagcdo do forum como atividade

solicitada, a ndo ser os foruns de dividas ocorridos ao final de cada maédulo.
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Analisando o contetdo dos foéruns, observamos que houve postagens da tutoria
interagindo com os alunos acerca do contedido em somente 8 foruns. Destes, em 7 foruns a
mediacdo da tutoria suscitou novas postagens dos alunos, interagindo com os colegas e tutoria
ou complementando ideias. Em relacdo ao Gnico forum que teve a participacao da tutoria no
desenvolvimento e mediagdo acerca do conteddo e ndo houve novas postagens dos alunos,
observamos que a tutoria inseriu as mensagens apos a data de fechamento das postagens na
atividade, o que ndo permitiu novos registros dos alunos. Nos foruns em que houve a interacdo
e mediacdo da tutoria, houve um nimero meédio 14,8 postagens.

Nos demais foruns, ndo houve a participacdo da tutoria no desenvolvimento do
contetido, somente na abertura e fechamento da atividade. A média de postagens nestes foruns
foi de 11,2, um namero menor do que nos féruns em que houve a interacdo também do tutor.

Observamos que a mediacdo do tutor no desenvolvimento da Atividade Forum tem um
impacto importante para uma maior participacdo dos alunos, além de possibilitar novos
conhecimentos. Conforme afirma Moura et al. (2018, p. 13), “E nesse processo de interagdo e
mediacdo da aprendizagem que novas estruturas se formam possibilitando um conhecimento
com nova qualidade.”

Em relagcdo aos enunciados dos féruns propostos, observamos um padrdo entre as
disciplinas que iniciam abordando o assunto a ser desenvolvido no férum e finalizagdo com um
texto padrdo acerca dos critérios que seriam avaliados na proposta. Em 4 das 5 disciplinas

consta o seguinte texto:

Esta atividade sera objeto de nossa avaliagéo formativa e os critérios utilizados
na avaliacdo desta atividade sdo: - Vocé se manteve na proposta apresentada
e ndo fugiu do objetivo do forum. - Vocé apresentou um texto de qualidade
com coeréncia e corregdo Iéxico-gramatical. - Vocé cumpriu a tarefa no prazo
estipulado.

Somente em uma das disciplinas houve uma alteracao destes critérios:

Lembre-se que os cinco critérios importantes ao participar de um férum de
discusséo séo:

* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do forum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando uma
argumentacdo solida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e corre¢do léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

Vamos 14 participe!
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Nesta disciplina, especificamente, ndo houve participacdo da tutoria na mediagéo acerca
das discussdes, somente no sentido de lembrar que a articulacdo com as postagens dos colegas
era item avaliativo. No entanto, mesmo nédo havendo a participacéo ativa da tutoria em relacédo
ao conteudo desenvolvido, houve interacdes entre os alunos. Acreditamos que deixar claro que
esta interacdo era também avaliada foi um item importante no incentivo ao dialogo e interacdo
entre os colegas, mesmo ndo havendo a mediag&o da tutoria acerca das reflexdes dos alunos, o
que € essencial no processo formativo.

No Quadro 6 apresentamos um excerto exemplificando um férum em que houve a
mediacdo do tutor acerca do desenvolvimento das discussdes. Observamos, nos registros da
tutoria com o aluno, o estabelecimento de uma linguagem dialdgica e, também, a insercao de
um problema/desafio para este aluno refletir sobre sua futura atuacdo como docente no
desenvolvimento do contetdo matematico em questao, que se encontrava em desenvolvimento

e foi solicitado para leitura no Guia de Estudos da disciplina:

Quadro 6 - Registro de Interacdo em forum

Enunciado | Forum de Ideias:

Prezado estudante,

Vocé deve participar do Férum de Ideias explorando o conceito de NUmeros
Inteiros e como o0 entende no processo ensino e aprendizagem e acompanhar as
postagens de seus colegas. Esta € uma 6tima oportunidade para conhecer as ideias
de seus colegas e, quem sabe, repensar as suas. Esta atividade sera objeto de nossa
avaliagdo formativa e os critérios utilizados na avaliacdo desta atividade s&o:

- Vocé se manteve na proposta apresentada e nao fugiu do objetivo do férum.

- Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-
gramatical.

- Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Valor: 1,0 ponto

Prazo de entrega: até 24/08/20: até 100% da nota

Fora do prazo: até 26/08/20: até 50% da nota

Aluno(a) O conjunto dos nimeros inteiros surgiu devido a necessidade da ampliacdo do
conjunto dos nUmeros naturais, incluindo-se nele os nimeros negativos e é
indicado por Z. Os nimeros inteiros negativos sdo sempre acompanhados pelo
sinal (-), enquanto os numeros inteiros positivos podem vir ou ndo acompanhados
de sinal (+) e 0 zero € um namero neutro.

Atualmente é bastante comum percebermos a presenca desses nUmeros
negativos, como na medida de temperaturas abaixo de zero, nas relagdes
monetarias, na medida de altitude, de fuso horario, ou até mesmo no calendario
gregoriano, separado por anos anteriores a Cristo (negativos) e posteriores a
Cristo (positivos).

A maneira como o conceito é trabalhado com os alunos muitas vezes pode
acarretar em erros na compreensdo, pois na auséncia das propriedades do sistema
que rege os inteiros os alunos criam procedimentos equivocados na compreensdo
do conteldo. Ou seja, 0 professor tem papel fundamental na construcdo destes
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conceitos por parte dos alunos, cabe a ele refletir e elaborar propostas didaticas
gue melhor enfrentem os obstaculos que os alunos apresentam.

Conjunto dos nlmeros inteiros. Disponivel em:
<https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/conjunto-dos-numeros-
inteiros.htm>.

Tutoria

Ola, (nome do estudante)!

Espero que esteja bem.

Vocé cita que: "A maneira como o conceito ¢ trabalhado com os alunos muitas
vezes pode acarretar em erros ha compreensao, pois na auséncia das propriedades
do sistema que rege os inteiros os alunos criam procedimentos equivocados na
compreensdo do contetdo."

Considerando essa afirmacéo, o que o professor precisa evitar para que o conceito
de nimeros inteiros ndo seja compreendido pelo estudante de forma equivocada?
Bons estudos!

Abracos

Aluno

O professor precisa inovar o modo de ensinar, deixando para tras as metodologias
antigas onde este estava no centro do processo de aprendizagem. Nesse sentido,
é importante adotar a metodologia ludica na sala de aula, além de planejamento,
organizagdo e criatividade, como o uso de jogos, por exemplo, para construir
conhecimento e desenvolver a autonomia dos alunos. O objetivo principal é
transferir o foco do professor para o aluno, tornando o processo de ensino e
aprendizagem mais atrativo e eficiente.

Aluno

Concordo com suas coloca¢es (Nome do Aluno), vivemos em uma nova era de
informacdo onde se é muito fécil obter informacéo sobre qualquer assunto, por
isso cabe ao professor despertar o interesse do aluno, inovando assim sua forma
de transferir conhecimento.

Fonte: Elaboracao propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Este forum teve a participacdo da tutoria em seis oportunidades, dialogando com os

alunos e propondo questdes para reflexdo, além de haver a interacdo entre os alunos, conforme

podemos observar na Gltima postagem destacada no Quadro 6.

O modo de conduzir da tutoria e 0 engajamento dos alunos no desenvolvimento nesta

atividade nos chamou a atengdo devido a intencao de se propor reflexdes sobre nimeros inteiros

de modo conjunto no férum, estabelecendo relagdes com o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, foram inseridas no decorrer do dialogo situagGes-problema que instigaram o0s

alunos a refletirem sobre o desenvolvimento deste conteddo em sua futura atuacéo docente,

propiciando atribuirem sentido para o conteido desenvolvido. No ambito da Teoria Histdrico-

Cultural, Longarezi e Franco (2016, p. 549) salientam que:

[...] o objeto de estudo faz sentido para o estudante se seu conteldo
corresponde a necessidade de conhecimento. Caso contrario, 0 acimulo de


https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/conjunto-dos-numeros-inteiros.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/conjunto-dos-numeros-inteiros.htm
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informacdes recebido de forma pronta e acabada durante o ensino, com todo
seu formalismo, pode ser um fardo pesado e rapidamente esquecido.

Outra questdo que salta aos olhos € o tratamento personalizado dado a cada aluno,
chamando-o pelo nome e fazendo-o sentir mais proximo do processo de aprendizagem, como
no registro da tutoria.

Destacamos também, no decorrer de outra atividade férum analisada, a seguinte
interacdo da tutoria com os alunos: “OBSERVACAO!!!! N3o se esqueca que um dos critérios
de avaliacdo consiste na articulacdo das suas postagens com as postagens de seus colegas.
(Nome da tutora)”.

Observamos, pela anélise do AVA, que até este momento havia somente 7 postagens e,
apos a postagem da tutoria, houve mais 10 postagens. O mesmo ocorreu nos dois foruns
subsequentes da mesma disciplina. Em um dos féruns, antes do alerta da tutoria, havia 3
postagens e, apds o alerta, foram inseridas mais 6 postagens. Em outro forum, também havia 3
postagens, passando para 8 postagens posteriormente. Estas informagdes nos levam a inferir
que, apesar de ndo ter ocorrido uma mediac¢do voltada para o contetudo especifico, houve uma
interacdo em resposta ao alerta para um item que seria avaliado, o que serviu de estimulo para
novas postagens.

Importante salientarmos que a atividade Forum demanda uma atengdo especial dos
tutores, tendo em vista que sdo postagens voltadas para o desenvolvimento do contedo com
perguntas abertas. Ha que se ter o cuidado de propor didlogos e discussdes no sentido de
desenvolver reflexdes que instiguem a aprendizagem dos alunos e, para isso, é salutar que o
tutor esteja devidamente preparado em relagdo a area de formagdo em questdo para realizar tal
mediacdo. Brito (2017, p. 13) ressalta as contribui¢fes da atividade FOrum reconhecendo-a
como “[...] um espago virtual amplamente utilizado e estabelecido como um local de debates e
discussGes no qual os interlocutores interagem colaborativamente, portanto, um ambiente
favoravel a construgdo de sentidos de forma conjunta”. Entendemos, ainda, assim como
Gongalves e Marco (2020), que a dinAmica de registrar em foruns pode contribuir para que 0s
alunos assumam atitudes investigativas e que venham a colaborar com sua futura atividade
pedagdgica.

Em relacéo a disciplina D, observamos que ndo houve a proposicao de atividades como
o férum que pudessem proporcionar dialogo e reflexdes assincronas. Nesta disciplina utilizou-
se somente a atividade Envio de Tarefas, concentrando-se no envio de exercicios matematicos,

0 gque demonstra um carater mais expositivo e menos dialégico na disciplina em relagdo as
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atividades assincronas. Por meio deste indicio e de outros que podem ser observados no
ambiente virtual e serdo tratados posteriormente, podemos inferir a existéncia de um certo
distanciamento da forma como foi organizado o processo formativo entre esta disciplina e as
disciplinas de cunho pedagogico. Este aspecto acaba por reverberar concepcdes discutidas por
educadores matematicos de que as disciplinas de conhecimentos especificos, normalmente, sdo
voltadas exclusivamente para o desenvolvimento de contetdos especificos, sem considerar o
importante olhar para o pedagdgico que deve entrelacar toda a formacdo do licenciando
(ZAIDAN et al., 2021). Segundo Fiorentini (2005, p. 110):

A maioria dos professores de Calculo, Algebra, de Analise de Topologia etc.
acredita que ensina apenas conceitos e procedimentos matematicos. [...] ndo
percebem que, além da Matematica, ensina também um jeito de ser pessoa e
professor, isto €, um modo de conceber e estabelecer relagdo com o mundo e
com a Matemaética e seu ensino.

Em relacdo aos Foruns de Duvidas, cada disciplina organizou seus féruns de forma
diferente. Na disciplina C foram disponibilizados dois Féruns de Duvidas no final de cada
Mddulo, subdivididos a um férum destinado a cada atividade, ou seja, no mddulo 1 foram
disponibilizados 12 féruns de davidas e no médulo 2 houve a disponibilizacdo de 12 foruns
abertos, totalizando, nesta disciplina, 24 foéruns de duvidas, com interacdo em apenas um dos
foruns.

Na disciplina A, o Férum de Duvidas foi configurado da mesma forma da disciplina C,
com a abertura de um férum maior ao final de cada mddulo, subdividido em um férum para
cada atividade. Ou seja, no modulo 1 foram abertos 24 féruns de ddvidas com interagdo em seis
foruns, e no modulo 2 o total de 15 foruns abertos, com interacdo em trés deles.

Na disciplina B foram disponibilizados quatro Féruns de Duvidas ao final de cada
modulo, ndo havendo interagdo de alunos em nenhum dos foruns. Os Foruns foram utilizados
para detalhar a relacdo de atividades, prazos e avaliacdo de cada atividade.

A disciplina E seguiu a mesma configuragéo da disciplina anterior, disponibilizando
quatro Foruns de Duvidas ao final de cada modulo, sendo que houve interacdo em dois destes
quatro foruns.

Os Foruns de Davidas da disciplina D foram os que tiveram mais interagdes. Em todos
os quatro foruns disponibilizados para davidas houve interacfes e postagens de davidas pelos

alunos.
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Desta forma, durante o semestre contabilizou-se um total de 75 Fdruns de Duvidas
(considerando os foruns que se dividiram em atendimento a cada atividade) e, dos 75 foruns de
duvidas, houve interacdo em somente 18 deles, ou seja, 24% dos féruns disponibilizados
(Grafico 22)

Grafico 22 - InteracGes nos foruns de davidas

24%

76%

= Com interacdo Sem interacéo

Fonte: Elaboracéo propria da autora com base em informacdes retiradas do AVA Moodle.

Nos 18 Foruns de Duvidas que houve interacdo, foram postadas davidas referentes a
assuntos relacionados aos contetdos, as atividades (englobando dividas sobre o que esta sendo
solicitado na atividade e sobre os links disponiveis na atividade) e sobre a questdo avaliativa de
cada atividade, conforme podemos observar no gréafico 23:

Gréfico 23 - Motivos das interagBes nos foruns de duvidas

3%

37%

60%

m Atividades Contetdo Avaliagdo

Fonte: Elaboracdo propria da autora com base em informagdes retiradas do AVA Moodle.
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Conforme nos mostra o Grafico 23, a maior parte das davidas foi relacionada aos
contetdos desenvolvidos nas disciplinas, como pode ser observado na postagem de duvida e

resposta da tutoria a seguir:

Pergunta do(a) aluno(a):

Boa tarde (nome da tutor(a))!

Na atividade 16, preciso de ajuda no topico DA ALGEBRA RETORICA
PARA ALGEBRA SIMBOLICA, n&o sei como expressar a letra f) Nove a
menos que a diferenca de um ndmero e quatro.

E no topico DA ALGEBRA SIMBOLICA PARA A ALGEBRA RETORICA,
também ndo sei como escrever as letras c¢) a/b e d) (n + 3)"3.

Obrigada!

Resposta tutoria:

Ol4, (nome do(a) aluno(a))!

Espero que esteja bem.

Na atividade 16, letra f, vocé vai tirar 9 da diferenga que existe entre um
namero e 4.

No topico Algebra Simbdlica para a Algebra Retérica, na letra e, vocé tem o
quociente entre dois nimeros a e b e, na letra d, vocé tem o cubo da soma de
um ndmero n adicionado de trés.

Qualquer duvida é sé postar.

Bons estudos!

Abracos

(nome da tutora)

O didlogo estabelecido no forum demonstra um cuidado da tutoria em atender ao aluno
de forma afetuosa, chamando-o pelo nome, desejando que esteja bem, e se colocando a
disposi¢do para demais duvidas. De acordo com Bohm (2005, p. 2, italicos do original) a origem
da palavra didlogo sugere “[...] uma corrente de significado, fluindo entre nés e através de nos.
Isto torna possivel um fluir de significados por todo o grupo. Desse fluir surge uma
compreensdo nova”. Entendemos que uma linguagem dialdgica onde se compartilha diferentes
significados e surgem novas compreensdes de forma interativa e conjunta, possibilita uma
aproximagdo com o aluno e o deixa mais & vontade para registrar suas ideias, significados,
duvidas, potencializando a mediacéo e o desenvolvimento do aluno.

Sondermann et al. (2013, p. 3), baseado nos estudos de Moore (1993) analisando as
variaveis importantes no processo de interacdo, destaca o dialogo como necessario ao longo

dessas interagdes, argumentando que

Os conceitos de didlogo e interacdo, em alguns momentos sdo usados como
sindnimos. O termo "didlogo" é usado para descrever uma interagcdo ou série
de interacGes que possuem qualidades positivas que outras interagcdes podem
ndo ter. Um diélogo é intencional, construtivo, respeitoso e valoriza cada
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parte. O didlogo deve favorecer a compreensdo por parte do aluno. As midias
tém um impacto direto sobre a extensdo e a qualidade do didlogo entre alunos
e professores, e ainda tem-se a questdo do nimero de alunos por professor e
as oportunidades planejadas para que o didlogo aconteca de maneira efetiva.
O dialogo é influenciado pela personalidade do professor, pela personalidade
do aluno e pelo contetdo.

Analisando as interacGes estabelecidas na proposicéo das Atividades Férum e, também,
no Forum destinado as duvidas, podemos constatar a nitida diferenca entre as formas de
dialogar dos tutores com os alunos. Identificamos que no desenvolvimento das disciplinas
houve trés tutores realizando a interagdo no ambiente virtual. Um mesmo tutor(a) que atuou em
duas disciplinas, outro(a) tutor(a) que se responsabilizou pela tutoria em outras duas disciplinas
e um(a) tutor(a) responsavel pela tutoria na quinta disciplina. Observamos que aspectos
relacionados a configuracdo da disciplina, como a organizacdo do ambiente e a conducao das
atividades, seguiram uma tendéncia que foi impressa na forma de interag&o e didlogo a depender
da tutoria. Tal verificacdo pode ser exemplificada pelo Forum de Duvidas, onde a organizagédo
se assemelha nas disciplinas que tém a mesma tutoria. Conforme podemos observar no excerto

abaixo:

Pergunta aluno(a):

Boa noite!

No material atividade 9 trata-se da Interpretacdo da regra de sinais na reta
numérica (mao Unica e mado dupla). No entanto a atividade 9 que foi pedida se
refere a "Um problema dos contrarios" que no material seria a atividade 10 e
ndo 9, isso me fez confundir quando entreguei mas vou corrigir.

Estou com dividas na atividade 10 pedida sobre um problema dos contrarios.
Na letra a) Qual o nimero que representa o contrario que puxa para a direita?,
eu compreendo que o contrario da direita é a esquerda quem tem sinal
negativo, no entanto parece que essa pergunta tem duplo sentido, poderia me
explicar melhor?

Na letra €) Que movimento resulta desta nova configuracdo? também néo
compreendi a pergunta.

Na letra g) Entdo entram na equipe da esquerda trés homens com forca
quadruplicada e na da direita dois homens com forca dobrada. Que nimero e
movimento resultam?

Eu compreendo que os nimeros serdo na esquerda: 22(10+ 12=3x4) e na
direita 14(10+4=2x2).

Resposta Tutoria:

Ol4, (nome do aluno(a)!

Espero que esteja bem.

A numeragédo das atividades foram revistas. Agora estdo de acordo com o
material de apoio. Obrigada, por avisar.

Na letra a seu raciocinio esta correto. O contrario da direita é a esquerda, assim
para a direita temos + 10. Agora, precisa definir para esquerda que nimero
teremos.
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A letra e, vocé pode desconsiderar, essa alternativa era para ser deletada do
material e passou despercebida.

A letra g, além dos homens que irdo compor cada equipe como vocé
descreveu, temos 0s homens que passaram a fazer parte da equipe da direita
na letra f. Apos, descobrir a forca de cada lado, vocé iré indicar o nimero que
resulta e explicar o movimento.

Qualquer duvida é so6 postar.

Bons estudos!

Abracos

(Nome tutoria)

Outro exemplo da tutoria de outra disciplina:

Bom dia (nome da tutora)!

Sobre a atividade “Projeto do estagio”, como devemos elabora-lo? Qual sua
estrutura?

Outra duvida, as atividades 11 e 13 ndo estdo aparecendo para mim, entdo quer
dizer que eu ja as conclui quando foi ofertada essa disciplina ano passado?

Resposta tutoria:

Ol& (nome do aluno)!

Ja recebi e avaliei seu projeto.
Vocé j fez essas atividades.
(Nome tutoria)

Observamos diferencas nas formas de interacdo vivenciadas nas disciplinas no que se
relaciona a atuacéo dos tutores, evidenciando uma certa constancia na conducao das disciplinas
por mais que o ambiente seja configurado de acordo com as orientacdes e planejamento do
professor, por exemplo, semelhancas na forma de organizar os diferentes foruns. Entendemos
que a orientagcdo e 0 acompanhamento constante por parte do professor da disciplina, bem como
a formac&o continua da equipe de tutoria, se mostra de fundamental importancia. A forma de
interacdo da tutoria também fica muito clara nos momentos dos feedbacks das atividades,
conforme podemos observar ao analisarmos a atividade mais realizada por todas as disciplinas,
“Envio de Tarefa”.

Vale ressaltar que, na UFU, os processos seletivos de Tutores articulados entre as
coordenagdes de curso e CEaD apresentam como uma das exigéncias o Curso de Formagao de
Tutores, como consta no Item 2.1.2 da Chamada Publica 04/20172¢ realizado para atendimento

a 2% turma do curso, foco desta analise: “Capacitacao de, no minimo 40 horas, para atuar COmo

26 Processo Seletivo simplificado para composicdo do banco de tutores temporarios para atuar no Curso
de Graduagdo Licenciatura em Matematica na modalidade a Distancia oferecido pela Universidade
Federal de Uberlandia. Disponivel em: http://www.cead.ufu.br/processo-seletivo/2017/08/edital-para-
processo-seletivo-de-tutores-para-atuar-no-curso-de. Acesso em: 07 nov. 2022,


http://www.cead.ufu.br/processo-seletivo/2017/08/edital-para-processo-seletivo-de-tutores-para-atuar-no-curso-de
http://www.cead.ufu.br/processo-seletivo/2017/08/edital-para-processo-seletivo-de-tutores-para-atuar-no-curso-de
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tutor em cursos oferecidos na modalidade a distancia, na plataforma Moodle, realizada em
instituigdes publicas”. De acordo com Oliveira et al. (2015, p. 104), que discorrem sobre a
experiéncia da UFU nos cursos de Formacgéo de Tutores da EaD ofertados pelo CEaD/UFU,
“[...] uma das grandes preocupagdes da equipe do CeaD ¢ com a qualidade da mediagao
oferecida pelos tutores do curso de formacéo de tutores, na medida em que, acredita-se ser a
mediacdo um elemento importante para a atuacdo futura dos alunos”. Além desta formacao,
consideramos a importancia de um constante acompanhamento dos professores e
coordenadores de curso, bem como de uma avaliagao realizada pelos alunos, no sentido de “[...]
identificar potencialidades e fragilidades da estrutura e organizagdo do curso, dos recursos
humanos e tecnoldgicos empregados e dos proprios alunos” (OLIVEIRA et al., 2015, p. 110).

Das 110 atividades disponibilizadas no ambiente ao longo do desenvolvimento das
cinco disciplinas, 50% das atividades foram “Envio de Tarefas”. Pesquisas realizadas também
evidenciaram esta atividade como uma das mais utilizadas do Ambiente Virtual Moodle
(BARBOSA; NERI, 2014; NEVES et al., 2019). De acordo com Barbosa e Neri (2014), uma
das vantagens desta atividade é que a producdo dos documentos que sdo solicitados, como
relatorios, resumos e analises, dispensa o uso de internet durante sua producéo, sendo necessaria
somente no acesso ao ambiente para verificar o enunciado da atividade e no momento da
postagem.

Neves et al. (2019, p. 7) argumentam que frente as atividades mais utilizadas, que em
sua pesquisa evidencia-se o “Envio de Tarefas”, “[...] o Ambiente Virtual de Aprendizagem
ainda é utilizado mais como uma forma de documentar a interacdo, no sentido de entrega de
documentos e atribui¢do de notas”. Consideramos, ainda, que a utilizagdo mais frequente de tal
atividade pode estar, inclusive, relacionada a aproximagcdo com a dindmica da modalidade
presencial que vivenciamos como alunos, na qual ocorre a entrega de tarefas (resumos,
pesquisas, fichamentos, exercicios, dentre outros) para a avaliagdo do professor.

As atividades Envio de Tarefas foram propostas solicitando a postagem de diferentes
tipos de tarefas, divididas conforme grafico 24:
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Grafico 24 - Tipos de atividades solicitadas na Atividade — Envio de Tarefa

17%
4%

12%

13%

I Leitura de Textos (fichamentos, resumos, analises criticas)
= Videos (analises criticas e resumos)
Situacdes-Problemas
Pesquisas direcionadas ou abertas - reflexdes, descri¢des e resumos
@ Refldes sobre perguntas
E Exercicios Matematicos
W Elaboracdo de projetos, planos de aula, atividades didaticas, jogos e situagcdes-problema
@ Descricdo de uma aula
@ Documentos disciplinas (notas de campo, termos)

@ Analise de contetidos livros didaticos

Fonte: Elaboracéo da prépria autora com base nos dados do AVA.

Conforme observamos no Gréafico 24, a atividade Envio de tarefas foi realizada tanto para o
desenvolvimento de atividades como também postagem de documentos, como no caso da
Disciplina E. No entanto, em 85% das vezes, essa atividade foi direcionada a realizagéo de
tarefas de diferentes naturezas, dentre as quais se destacam a Leitura de Textos (fichamentos,
resumos e analises criticas) em 17% das atividades, assim como as atividades destinadas a
resolucdo de exercicios matematicos também em 17% das vezes, seguidos pelo envio de
documentos como relatorios de estagio, declaracdes de escolas, termos de estagio, dentre
outros, em 15% das atividades e, em 13% com a realizagcdo de pesquisas direcionadas ou
abertas, seguidas em 12% das tarefas propondo reflexdes, descri¢des, resumos e elaboracgao de
projetos e outras producdes. Para as pesquisas direcionadas, era indicado no enunciado da

proposta o site que o aluno deveria acessar para realiza-la.
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Outro ponto que merece destaque é quando analisamos o tipo de atividade que foi
denominada para fins desta pesquisa como “Elaboragdo de projetos, planos de aula, atividades
didaticas, jogos e situagdes-problema” proposta em 12% das atividades do tipo “Envio de
tarefa” realizadas e entendemos que tais propostas sao relevantes para que os alunos possam
vivenciar atividades tipicas de sua futura profissao docente.

Sobre esta questdo, Libaneo (2004, p. 137) destaca a importancia de vivenciar tais
atividades na formagéo de professores, uma vez que considera que “O tornar-se professor € uma
atividade de aprendizagem e, para isso sdo requeridas capacidades e habilidades especificas. A
atividade de aprendizagem estaria ligada aos fazeres que seriam o suporte do desenvolvimento
do pensamento teérico”.

Tado importante quanto a solicitacdo das atividades que promovem reflexdes,
elaboracdes e analises criticas € como a equipe do curso, tutores e professores realizam a
interacdo e mediacao para que o aluno avance em seu processo de ensino e aprendizagem. Para
iss0, nesta analise focamos também nosso olhar para a forma como ocorreram os feedbacks das
atividades.

No Grafico 25 agrupamos os feedbacks pela forma como foram direcionados aos alunos

a medida que foi sendo realizada a leitura dos mesmos:

Grafico 25 - Formas de Feedback — Atividade — Envio de Tarefa

Tipos de Feedback

15

10

1
’ Disciplina A Disciplina B Disciplina C Disciplina D Disciplina E
m Feedbacks individuais com linguagem dial6gica
Feedbacks individuais com envio de texto comentado
Feedbacks informando itens atendidos sem linguagem dialégica
Somente Nota
= Somente nota com texto corrigido

®m Nenhum comentario nem nota (entrega de documentos)

Fonte: Elaboracdo da propria autora com base nas informagfes do AVA.
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Na andlise dos feedbacks, observamos novamente o quanto se destaca a atuacao da tutoria na
conducdo dos momentos de interacdo da disciplina, independente dos diferentes professores
das disciplinas. Esta questao fica nitida quando se observa os feedbacks realizados ao longo das
disciplinas, no que diz respeito a forma de interagir e dialogar com os alunos.

Nas disciplinas A e C, que tiveram uma mesma tutoria, fica claro o maior cuidado em
estabelecer uma aproximacgdo com o aluno por meio do didlogo. A tutoria avalia as atividades
cumprimentando o aluno, ressaltando pontos fortes e fracos da atividade e, em alguns
feedbacks, também inserindo sugestdes, alertas e links para que os alunos se aprofundem sobre
questdes ressaltadas na avaliacdo, realizando, desta forma, a mediac¢&o do processo formativo.
Abaixo seguem alguns excertos retirados do AVA como exemplo:

Ol4, (nome do(a) aluno(a))!

Espero que esteja bem.

Na atividade 4, na letra a, cologuei uma observacéo para vocé refletir.

Na atividade 5:

Vocé ndo respondeu a seguinte pergunta: Como o pastor deve fazer para saber
se a quantidade de ovelhas que voltam é a mesma que sairam?

E na questdo: E possivel fazer correspondéncia biunivoca s no pensamento?,
repense sua resposta fazendo uma nova leitura atenta. E na letra ¢: Em qual
dos casos houve correspondéncia biunivoca? justifique sua resposta, sua
resposta esta incompleta.

Segue anexo 0 seu arquivo comentado.

Qualquer duvida é s6 mandar uma mensagem.

Bons estudos!

Abracos,

(nome do(a) tutor(a))

Ol4, (nome do(a) aluno(a))!

Espero que esteja bem.

Vocé ndo fez uma resenha critica. Vocé apresentou um bom resumo, porém
fez citagdes diretas e ndo apresentou a pagina.

No seu texto sugiro trocar a palavra depravado por mneménico.

Para compreender um pouco mais sobre a resenha critica visite o seguinte
endereco:  <https://blog.mettzer.com/resenha-critica/#Mas-afinal-o-que-e-
uma-resenha-critica> e para compreender como se faz citacGes diretas e
indiretas sugiro que visite a seguinte pagina:
<https://www.normasabnt.org/referencias-abnt/>.

Qualquer duvida é s6 mandar uma mensagem.

Bons estudos!

Abracos,

(nome do(a) tutor(a))

Ao analisar os feedbacks enviados aos alunos, destacamos um processo de
desenvolvimento de um estudante por meio da mediagéo da tutoria. Ao longo da disciplina em

questdo, foram propostas cinco tarefas que envolviam a producdo de uma resenha critica. As
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atividades receberam diferentes feedbacks, em duas delas ressaltando citacbes sem a devida
referéncia?’. Em outros dois trabalhos enviados pela aluna em questéo, a tutoria questionou que
se tratava de um resumo e ndo de uma resenha critica, indicando um site para que a aluna
aprofundasse os estudos sobre este tipo de texto. No feedback da ultima resenha critica
solicitada houve os parabéns da tutoria, ndo apontando nenhum dos outros itens que foram
ressaltados nos feedbacks anteriores, o que pode representar uma aprendizagem da aluna
durante o processo de mediacdo da tutoria e avaliacdo das atividades.

Uma questdo que merece atencdo em varios feedbacks ao longo das atividades foi o
envio de textos pelos alunos sem as devidas referéncias, sendo esta uma realidade vivenciada
na EaD, segundo Faria, Almeida e Monteiro (2017). Estes autores realizaram um estudo acerca
do plagio na modalidade a distancia, partindo da observacao cotidiana sobre a realizacdo de
copias indevidas realizadas pelos alunos. Buscando verificar os motivos para tal conduta, foram

levantados na pesquisa trés motivos:

O primeiro revela-se no fato do discente desconhecer as normas sobre plagio,
seguido da falta de compreensdo da proposta da atividade na sala virtual, em
relacdo ao enunciado ou objetivo da questdo. O terceiro motivo corrobora com
uma das nossas hipoteses iniciais, ou seja, o fato de haver grande
disponibilidade de informacGes na internet. (FARIA; ALMEIDA;
MONTEIRO, 2017, p. 6)

Frente a esta realidade, reiteramos a necessidade do olhar atento da tutoria na mediacao
de todo o processo formativo. Nas disciplinas B e E, em que houve ainda a participagdo de uma
mesma pessoa na tutoria, os feedbacks foram produzidos no sentido de informar itens atendidos
ou ndo, sem uma abordagem dialégica. O estudante ndo é chamado pelo nome e tem uma

abordagem impessoal no texto, conforme excertos de feedbacks abaixo:

Atividade esté de acordo com orientacdes.
(nome da tutoria)

Apresentou um resumo com as principais ideias do texto “O Movimento da
Matemaética Moderna e a formacdo de grupos de professores de Matematica
no Brasil”. Se manteve na proposta apresentada e ndo fugiu do objetivo.
Apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-
gramatical.

Cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

(nome da tutoria)

21 A utilizacdo de um texto de outro autor sem a devida referéncia é denominada plagio, que, de acordo
com Bueno (2000, p. 601), significa “copia, imitacao, apropriacao”. Esta pratica ¢ considerada crime
contra a Propriedade Intelectual de com o art. 184 do Cédigo Penal Brasileiro (BRASIL, 1940).
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Esta postura também foi identificada no feedback da atividade Diario de Bordo, em que

avaliacdo foi a mesma para todas as dez anotacGes no diario, conforme excerto abaixo:

Escreveu um texto reflexivo, com introducdo, desenvolvimento e conclusdo
sobre a importancia do registro, da reflexao e do diério de campo na formagéo
do professor. O texto apresentou coeréncia e correcdo léxico-gramatical.
(nome da tutoria)

Estabelecer um carater de comunicagado pessoal entre o tutor e o aluno se apresenta como
de fundamental importancia na mediagdo do processo formativo realizado na modalidade a
distancia, para que ocorra a aproximacao do aluno com o curso, possibilitando a amplia¢do do
didlogo. Mill et al. (2008, p. 114) destacam a importancia da atuacdo do tutor neste processo,
pois cabe ao mesmo “[...] acompanhar, orientar, estimular e provocar o estudante a construir o
seu proprio saber, desenvolver processo reflexivos e criar um pronunciamento marcadamente
pessoal”.

Em relacdo a disciplina D, em todas as atividades realizadas, que foram 100% no
formato de exercicios matematicos, ndo houve um texto de feedback no ambiente, sendo apenas

inserida a nota e o texto com comentarios e questionamentos da tutoria, conforme Figura 3:

Figura 3 - Excerto — Atividade — Envio de Tarefa

Fonte: Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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Quanto as atividades de Glossario desenvolvidas pelas disciplinas B e C, observamos
que todas foram propostas com o0 seguinte enunciado:

Prezado estudante,

A proposta dessa atividade é a criacdo de um glossario sobre temas que
envolvem o modulo 2.

Cada participante da disciplina devera postar duas palavras e o seu
significado sobre o0 moédulo estudado.

Esta atividade sera objeto de nossa avaliacdo formativa e o critério utilizado
na avaliacdo desta atividade é:

Apresentar de forma clara uma palavra que tenha significado com os estudos
desse modulo e seu significado.

Valor: 3,0 pontos

Conforme o que se propde no enunciado da atividade, percebemos que ela € direcionada
a insercdo de significados e defini¢cdes relacionados aos temas que tém relacdo com a disciplina,
aspecto que consideramos interessante. No entanto, consideramos que a proposta ficaria ainda
mais rica se fosse solicitado ao aluno o comentério acerca de uma defini¢do apresentada por
um colega, propondo discussdes, complementos e, de fato, buscando a apropriacédo de um termo
por meio da interacdo e da mediacdo do tutor. Até mesmo utilizar um termo-chave inserido por
um aluno para o desenvolvimento de outra proposta na disciplina que permita uma maior
interacdo, poderia contribuir para que os alunos tivessem interesse em participar.

No contexto da Teoria Histérico-Cultural este tipo de atividade é considerado um
recurso interessante, a depender da forma que é planejada visando aprofundamento dos termos.
Munhoz et al. (2021, p. 19) argumentam que o conhecimento teorico, foco do processo de
aprendizagem na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, ndo pode se reduzir a definicao de
conceitos, pois a “[...] forma de apresentagdo do conceito ndo € suficiente para explicitar a sua
dimensao tedrica e, assim, suscitar 0 movimento tedrico na atividade de aprendizagem dos
educandos”, ou seja, faz-se importante a proposic¢ao de a¢des que desencadeiem 0 movimento

de apropriagéo deste conceito.

4.4.1.2 Atividades Sincronas

As atividades sincronas propostas durante o sexto semestre do Curso de Licenciatura
em Matematica a distancia ocorreram por meio de webconferéncias transmitidas por meio das
plataformas Mconf RNP e Microsoft Teams. A observacédo e a analise empreendidas acerca

destas atividades foram direcionadas no sentido de conhecermos como foi conduzido o
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desenvolvimento do conteudo, com foco na forma de interacdo e mediagdo. Como foram
desenvolvidas sete webconferéncias, realizadas em trés disciplinas, as mesmas foram

numeradas conforme Quadro 7:

Quadro 7 - Quantidade de webonconferéncias e respectivas plataformas utilizadas

Disciplina | Webconferéncia Plataforma
A 1 Mconf RNP
B - -
C - -
D 2,3,4e5 Microsoft Teams
E 6e7 Mconf RNP

Fonte: Elaboracdo da prépria autora com base nas informagfes do AVA.

Na webconferéncia 1 realizada pela disciplina A no dia 22/10/2020 com duracgéo de
58:43, foi utilizado o sistema Mconf RNP, plataforma utilizada institucionalmente e gerenciada
pelo CEaD/UFU. A professora inicia a webconferéncia transmitindo os slides que foram
apresentados na aula e dizendo gque entrou também pelo celular para poder visualizar os alunos.
O contetido abordado foi Geometria. A atividade € iniciada com a professora destacando que o
desenvolvimento deste contetdo na Educacdo Béasica é uma questdo a ser analisada uma vez
que geralmente ocorre em apenas uma aula por semana e que nédo se trata de uma questéo atual,
pois h& tempos atras era abordada somente nos ultimos capitulos dos livros didaticos e muitas
vezes nao era trabalhado em funcdo do tempo do calendario letivo. A professora questiona aos
alunos, sobre “qual Geometria estamos falando?” (Webconferéncia 1, 00:01:24), indagando-0s
se ja se perguntaram sobre esta questdo. No decorrer da aula, a professora retoma alguns
aspectos do contexto de desenvolvimento da Geometria ao longo da humanidade, abordando as
necessidades que ampararam 0 seu surgimento. Abordou que para alguns povos, como 0s
egipcios, a Geometria era empirica, enquanto que 0s gregos trouxeram uma abordagem teorica
para o contetido, no sentido de teorizar o conhecimento empirico.

Inferimos que a organizagdo proposta pela professora para o desenvolvimento da aula
pressupde uma organizacdo do ensino de Geometria que considera seu aspecto légico-histérico

que, de acordo com Moura et al. (2018, p. 5),
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[...] por carregar o ir e vir da historia da producéo dos conhecimentos, pode
contribuir para a superacdo dos modos formais e empiricos, nos quais o ensino
esta posto. Buscamos assim a ascensdo a um novo patamar de
desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de possibilitar aos estudantes
a compreensao dos nexos conceituais geometricos, como modo de encaminhar
o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.

Partindo deste didlogo inicial, a professora faz referéncia a forma como este contetdo
pode ser desenvolvido com os estudantes da Educacdo Basica e destaca a importancia de se
trabalhar a Geometria desde a Educacdo Infantil para que haja o inicio de um movimento de
apropriacdo de conceitos geométricos.

Em seguida, a professora provoca uma reflexdo sobre a forma como o contedo de
Geometria é abordado em propostas curriculares, questionando os alunos sobre suas impresses
a respeito deste assunto. Um licenciando participa utilizando video dizendo sobre as mudangas
que observou nos documentos estudados durante propostas ja realizadas no ambiente virtual e
esclareceu que compreendia melhor aspectos relacionados ao conteido da area da Fisica, ja que
esta era sua primeira formacao.

Posteriormente na conferéncia foram realizadas discussoes a respeito: da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018); do ensino tecnicista (FIORENTINI, 1995); da
apropriacdo do conhecimento para tornar-se humano (RIGON; ASBAHR; MORETT]I, 2010);
e dos nexos conceituais para entendimento da Geometria (MOURA et al., 2018). Depois, com
28 minutos de webconferéncia transcorridos, a professora propde que davidas em relacdo as
atividades, leituras e contetdo desenvolvido ao longo do curso fossem dialogadas.

Os alunos iniciam suas participacdes utilizando audio e video, apresentando, para além
das davidas sobre contetdos e atividades, ansiedades em relacdo as atividades diérias dos seus
cotidianos. A fala de um dos alunos permitiu observarmos que héa relagcfes sociais entre eles,
pelo menos em um grupo menor, e faz referéncia a um dialogo mais proximo com outros quatro
colegas e a tutoria da disciplina.

Outro aluno compartilha um pouco da sua experiéncia como professor de Fisica, falando
do desenvolvimento de uma proposta com trabalho de gréficos. A professora estabelece um
dialogo, oferecendo sugestdes de como poderia planejar e conduzir a proposta. Este aluno
demonstra preocupacdo em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica no
Ensino Fundamental pois, de acordo com sua fala, apesar da existéncia de cinco aulas semanais
de Matematica nesta fase escolar, ao chegar ao Ensino Médio, observa que os alunos parecem

esquecer o que estudaram ao longo de quatro anos. A professora salienta que essa necessidade
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de voltar a contedos de anos anteriores indica “que o conceito daquele conteuado ndo foi
apropriado pelo aluno” (Webconferéncia 1, 00:39:25), ou seja, ndo houve, de fato, a
compreensdo daquele contetido. O aluno ainda complementa dizendo “vira o ano e a pessoa
parece que apagou tudo, ndo consegue conectar aquilo com a realidade dele e operar e fazer

acontecer” (Webconferéncia 1, 00:40:30). Para Longarezi e Franco (2016, p. 529):

A consolidacdo de um ensino que promova desenvolvimento necessita, pois,
de uma didatica que se ocupe, a0 mesmo tempo, do processo e do produto,
que, além do ensino de um novo conceito, atente-se para 0s modos de sua
apropriacdo. Isso significa atuar na contramdo do tipo de organizagdo do
ensino presente na maioria das escolas brasileiras, que privilegia uma
abordagem dos conceitos de forma superficial.

Em continuidade, a professora chama a atencdo da turma para esta reflexdo, salientando
que o aluno “s6 ficou no fazer e nao compreendeu o que ele fez” (Webconferéncia 1, 00:40:40).
A professora ainda traz para a discussdo a atuacao dela no Ensino Médio, inclusive analisando
a pratica desenvolvida na época e dizendo o quanto se desenvolveu ao longo dos anos e sobre
a importancia de o professor estudar sempre. Um dos alunos lamenta, ressaltando a falta de
reconhecimento do esforco do professor. Outro aluno participa do dialogo, retomando sua
experiéncia na atuacdo no campo industrial, sobre a falta de reconhecimento por ir além do que
é solicitado.

Sobre o relato dos alunos acerca de sua pratica docente, surge a discussao da
aprendizagem de regras sem o entendimento do porqué desta utilizacdo. A professora sugere
aos alunos para sempre questionarem aos seus alunos sobre o porqué de terem pensado daquela

forma, pois de acordo com a professora

Quando verbalizamos um pensamento, temos que organiza-lo. Enquanto ele é
s6 meu, posso nao o ter organizado e esta tudo bem, mas quando eu vou
explicar para o outro tenho que organizar esse pensamento de forma com que
0 outro compreenda. Durante uma explicacdo do aluno vocé poderd
compreender como se deu o pensamento dele acerca dagquele termo e interagir
com ele para uma melhor compreensdo. Ou pode acontecer de o proprio aluno,
ao verbalizar como se deu o pensamento, chegar as proprias conclusdes.
(Webconferéncia 1, 00:48:51)

A abordagem da professora ao valorizar o didlogo com o estudante se aproxima dos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, uma vez que pode possibilitar ao professor
compreender melhor como o aluno esta desenvolvendo aquele conceito e se apropriando do

mesmo, além de atuar no sentido de mediar este processo. Para Silva e Bortolanza (2018, p.
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141), desenvolver o pensamento generalizante possibilita a elaboragdo dos conceitos e, para

isso, se torna fundamental:

[...] entender as relacBes entre o pensamento e a linguagem no processo de
formagdo dos conceitos cientificos pelo aluno. Em relagdo ao papel da
linguagem e do pensamento em suas relagdes para 0 ensino, 0 pensamento
generalizante e a linguagem organizam o real, desenvolvendo todas as
manifestacGes do pensamento em categoria conceitual. O pensamento verbal
como uma unidade de analise do pensamento e da linguagem contém as
propriedades inerentes de ambas as fungdes psicoldgicas. Tendo como
unidade o significado, este muda no processo de generalizagdes que os alunos
fazem até chegarem aos conceitos cientificos. Portanto, o papel da linguagem
e do pensamento é promover as generalizagdes no processo de formagédo dos
conceitos cientificos.

Ao questionar o aluno, além de contribuir para a organizacdo do seu pensamento, a
organizacado e a materializacdo do conceito em discussdo, o professor pode contribuir para que
esse aluno avance de uma zona de desenvolvimento real para zona de desenvolvimento
proximal (VIGOTSKI, 1998). Desta forma, o aluno parte do que sabe e atinge, por meio da
mediacdo, seu desenvolvimento potencial ou iminente (denominacdo utilizada por Silva e
Bortolanza, 2018). Consideramos que esta abordagem pressupde a superacdo de uma dinamica
de somente avaliar o que esta certo ou errado, ou seja, superar 0 ensino mecanico caracteristico
do ensino tradicional. Concordamos com Silva e Bortolanza (2018, p. 141) quando defendem

que:

O conceito como ato de generalizacdo que se transforma e muda seus
significados, constantemente, difere da simples memorizacdo, no ensino
tradicional em que mecanicamente os alunos decoram defini¢des esvaziadas
de significados. O ensino que impulsiona o desenvolvimento do aluno, no
processo de formacdo de conceitos cientificos, € aquele que incide em sua
zona de desenvolvimento iminente, criando condigdes para que realize, com a
ajuda de alguém mais experiente, aquilo que ainda ndo pode fazer sozinho.

Observamos que momentos como estes que ocorreu na conferéncia permitem considerar
uma aproximacgdo com a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, quando podemos destacar
uma postura de abertura & interagdo com os alunos e a forma dialdgica com que foi desenvolvido
o0 conteldo, realizando questionamentos, propondo o desenvolvimento do conceito partindo do
seu contexto humanamente elaborado, de sua esséncia e significado, aléem da abordagem da
necessidade deste conceito para a humanidade. A atividade pedagogica entendida desta forma

pode ser transformadora “[...] dos individuos no processo de apropriacdo dos conhecimentos e
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saberes; por meio dessa atividade — teodrica e pratica”, materializando “[...] a necessidade
humana de se apropriar dos bens culturais como forma de constituicdo humana” (RIGON;
ASBAHR; MORETTI, 2010, p. 24).

Munhoz et al. (2021, p. 24) salientam que “O movimento historico do conceito
vivenciado pela humanidade apresenta a esséncia das necessidades humanas que motivaram a
producao de tal conceito em um determinado tempo e lugar”. Observamos, no desenvolvimento
da webconferéncia, uma atencdo da professora em salientar o contexto historico e social do
conteudo desenvolvido, além de propor reflexdes relacionadas ao futuro trabalho daquele aluno.

Este fato nos remete a compreender:

[...] o professor que, como “ator” no cendrio educativo, tem como funcéo
primordial, ligada diretamente a atividade dos estudantes, a organiza¢édo do
ensino. Em outras palavras, cabe ao professor organizar o ensino, tendo em
vista que os conhecimentos elaborados historicamente pela humanidade
possam ser apropriados pelos individuos. (RIGON; ASBAHR; MORETTI,
2010, p. 24)

A compreensdo do significado social da atividade docente corrobora para que o aluno
encontre o sentido pessoal que 0 motiva para o processo formativo que esta sendo vivenciado.
Desta forma, observamos, pela participacdo dos alunos na webconferéncia realizada na
disciplina A, o interesse e a motivacao frente a atividade que estava sendo desenvolvida. Basso
(1998, p. 3) argumenta que:

No caso dos professores, o significado de seu trabalho é formado pela
finalidade da acdo de ensinar, isto é, pelo seu objetivo e pelo contetdo
concreto efetivado através das operacOes realizadas conscientemente pelo
professor, considerando as condigdes reais e objetivas na condugdo do
processo de apropriagdo do conhecimento pelo aluno. Para compreender-se,
de modo efetivo, o significado do trabalho docente, é preciso destacar a agdo
mediadora realizada por outro ou outros individuos no processo de
apropriacdo dos resultados da pratica social.

Em relacdo a atividade sincrona proposta pela disciplina E, a plataforma utilizada para
as duas webconferéncias foi o sistema Mconf RNP, sendo a primeira realizada no dia
16/08/20221 com duracdo de 00:53:39 e a segunda no dia 08/11/2021, com duragdo de
00:36:58. A primeira webconferéncia foi conduzida, em sua maior parte, por um professor e,
posteriormente, houve uma pequena participacdo de outro professor que também atuou na
conducéo da disciplina. Um dos professores inicia a web agradecendo a participacdo de todos
e informando sobre a gravacdo do encontro. Tratava-se da continuidade da disciplina Estagio 2
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em 2021, que estava sob a responsabilidade dos mesmos professores, sendo finalizada
juntamente com o desenvolvimento da disciplina Estagio 4 devido ao cenario pandémico
vivenciado em 2020, que atrasou as atividades praticas da Disciplina Estagio 2. No entanto,
como a disciplina foi iniciada no segundo semestre de 2020, o professor ressaltou que as
atividades propostas no ambiente virtual naquela época foram realizadas por todos os alunos
matriculados, o que facilitaria o restante do desenvolvimento da disciplina.

O encontro sincrono foi destinado a acolhida aos alunos e as orientagdes basicas e
necessarias ao desenvolvimento da disciplina. Na gravacao ficou registrada, por meio do chat,
a participacdo de seis alunos, que cumprimentaram e se despediram dos professores, além de
colocarem duvidas no decorrer da atividade. O professor fala do cenario incerto para a
realizacdo do estagio, pois o periodo que estava sendo vivenciado (segundo semestre de 2021)
ainda se encontrava em um cenario pandémico que iniciou em 2020 e ndo se sabia como iam
ser desenvolvidas as atividades no contexto escolar.

O professor pede tranquilidade aos alunos para juntos vencerem 0 que estava sendo
proposto na disciplina naquele cenario adverso, pois além de se tratar de um curso a distancia,
0 estagio também seria feito com a observacédo da escola vivenciando o Ensino Remoto.

As davidas foram inseridas no chat e respondidas pelo professor, conforme podemos
observar na Figura 4. O professor ainda se colocou a disposicao para auxiliar o aluno dentro do
possivel e respeitando as normativas da disciplina. As orientacGes foram repassadas por meio
da apresentacdo de um documento em Word e o professor ressaltou que os alunos poderiam,
além disso, esclarecer as duvidas utilizando o aplicativo WhatsApp, que ja estava disponivel
aos alunos (ndo ficou explicito se houve ou ndo um grupo da turma para utilizacdo do aplicativo,

ou se cada aluno poderia falar individualmente com o professor).
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Figura 4 - Imagem webconferéncia 1

IMAGEM DO PROFESSOR !
..... iy
Avisos
) R 1) Estagio de Pratica Pedagogica 2: turmas de 8° ou 9° das series finais do ensino
I i l fundamental 2.
’ Boa noite!!! Estagio de Pratica Pedagdgica 4: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ou qualquer
E——— L . o
turma que (Ellhil C.\llldilll[t‘,\ nrmdmes com ﬂ\’CC).\ll]ﬂdeS especiais.
—T ! P o
b e 2) Em ambos os Estagios vocés deverdo cumprir 90hs.
3) Sobre a documentagio:
- E a mesma que vocé usou nos estagios anteriores. Com uma excegdo: no TCE
] a0 preenché-lo, vocé devera colocar 15hs por semana, isso para quem fizer os dois
estagios. Para quem for fazer apenas um pode colocar 30hs;
|
r 1 r
|
 Jr

Fonte: Ambiente Virtual Moodle.

Ap0s o professor abordar todas as informacdes necessarias para a realizagdo do estagio
como documentacdes e esclarecimento de davidas, o encontro foi encerrado com os dois
professores ratificando as boas-vindas e o acolhimento aos alunos.

No segundo encontro (08/11/2021), ocorrido ao final da disciplina, a webconferéncia
foi destinada as orientacGes para o0 encerramento da disciplina, tanto do Estagio 2 quanto do
Estéagio 4. Salientou-se o cuidado com os prazos para entrega de notas de campo e relatos de
experiéncia. O encontro se iniciou com a participacdo de apenas dois alunos e o professor
menciona que a baixa participacdo na web pode ser justificada pelo atendimento direto ao aluno
via WhatsApp e telefone durante o desenvolvimento da disciplina.

O professor deu prosseguimento ao encontro mostrando a tela do ambiente virtual da
disciplina e as atividades importantes que faltavam ser entregues. Ressaltou, ainda que foram
disponibilizados no ambiente exemplos de relatos de experiéncia fazendo uma analise do que
foi feito pelo professor do estagio, que os alunos poderiam observar para produzirem seu texto,
destacando a estrutura para o desenvolvimento do texto: introducdo, analise e consideracoes
finais. O professor solicita aos alunos que descrevam com detalhes, contextualizando o
momento vivenciado no estagio, como foi realizado o mesmo e, também, a analise, inserindo
suas impressoes e entendimentos sobre as experiéncias vivenciadas, principalmente no contexto

do ensino da Matematica e sobre a pratica docente.
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O momento sincrono foi concluido com o professor informando sobre os eventos
gratuitos que ocorreriam na Semana da Matematica?® desenvolvida online durante o més de
novembro, convidando os alunos para participarem. Em sua maioria, as dividas foram inseridas
no chat e, apesar da abertura do professor para que os alunos ligassem audio e video,
identificamos somente uma interagdo por voz por um dos alunos.

Observamos, nas duas webconferéncias, que o professor se dedicou a estabelecer uma
interacdo com os alunos, demonstrando atencéo as suas necessidades e uma postura acolhedora
visando aproximar o aluno, inclusive perguntando sobre como estava o bebé recém-nascido de
uma aluna. E um tipo de interacdo que aproxima e demonstra um cuidado com o aluno. Para
Freitas et al. (2019, p. 6),

[...] por meio da webconferéncia, no qual os atores tém a possibilidade de se
projetarem como individuos, fomento a presenca social, é natural e inerente
gue se dé vazdo a linguagem afetiva, e em, ndo raros momentos, a explicitude
de emocdo, empatia e afeicdo, permitindo a humanizacdo do processo de
ensino-aprendizagem na EaD.

Apesar de considerarmos que 0s momentos sincronos vivenciados por esta disciplina
terem tido um carater mais informativo e orientador no que se refere a realizacdo dos estagios,
destacamos a postura dialdgica do professor e o cuidado com o ser humano que participava
daqueles momentos. Quando nos referimos a realidade vivenciada na EaD, considerando a
distancia caracteristica da modalidade, defendemos que este cuidado na conducgédo do processo
formativo se torna fundamental, ao visarmos uma melhor qualidade nas interacdes realizadas
e, consequentemente, contribuindo para um processo formativo mais humano.

Assim como Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p. 28), entendemos a educacdo “[...] como
uma via para o desenvolvimento psiquico e principalmente humano, e ndo como mera aquisicao
de conteudos ou habilidades especificas”. Neste contexto, a escola apresenta como uma de suas
responsabilidades sociais “a mediag@o indispensavel para cidadania” (PARO, 2001, p. 22). No
que se refere a EaD, esta mediacdo é vivenciada sobretudo por meio da interagdo e de uma

linguagem dialégica e “[...] quando o didlogo entre professor e estudante ¢ ampliado, em

28 O evento que o professor se refere trata-se da XXI Semana da Matematica e X1 Semana da Estatistica.
“A Semana da Matematica (Semat) ¢ a Semana da Estatistica (Semest) sdo eventos anuais desenvolvidos
junto a Faculdade de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (Famat/UFU), com apoio dos
grupos PET Matematica, PET Estatistica, Residéncia Pedagogica e PIBID da Famat/UFU”. Disponivel
em: https://eventos.ufu.br/sematsemest2021. Acesso em: 07 nov. 2022.
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qualquer situacdo, ocorre a reducgdo da distancia transacional, pois aproxima ambos, mesmo
que estejam distantes geograficamente” (LORENCATTO, 2011, p. 5).

A disciplina D se destacou por propiciar um maior nimero de momentos sincronos com
os alunos. Foram realizadas 4 webconferéncias, utilizando como recurso a plataforma Microsoft
Teams. Na primeira delas, ocorrida no dia 22/09/2020, com duragéo de 01:17:37, o professor
inicia dizendo que o motivo da mesma era o esclarecimento de ddvidas acerca do contetdo que
ja havia sido proposto no guia de estudos. Para isso, posiciona a cAmera acima de uma folha em

branco e inicia a resolucao de exercicios relativos ao modulo 1 (Figura 5):

Figura 5 - Imagem webconferéncia 2

Fonte: AVA — Disciplina D.

No decorrer da gravacdo o professor foi realizando os exercicios, mostrando para 0s
alunos a forma de resolver e exemplificando. Observamos que a explicagédo fica no &mbito das
formulas e ndo identificamos, no decorrer da webconferéncia, um dialogo acerca de onde se
utiliza e qual a contextualizacdo daquele contetdo com a vida do aluno. Consideramos que, por
se tratar de formacdo de professores, trazer sentido e significado aquele conteldo que sera
desenvolvido é de fundamental importéncia, pois, de acordo com Cedro e Moura (2017, p. 91),
“[...] a atividade do professor ¢ permeada pela relacdo entre sentido e significado, uma vez que
0s sujeitos para realizarem uma atividade, precisam compreendé-la como aquilo que vai
satisfazer as suas necessidades”.

No desenvolvimento da webconferéncia voltada para a resolucdo de exercicios,
observamos a preocupacéo do professor se a explicagdo estava ficando clara e em dar abertura
para que os alunos participassem por audio ou video, enquanto a tutoria estava fazendo a
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mediacdo de duvidas que surgiam no chat. No entanto, houve poucas interacfes e todas via
chat. Acreditamos, conforme aborda Cedro e Moura (2017), que abordar o conteldo
possibilitando atribuir um sentido para 0 mesmo, inclusive abordando formas de desenvolvé-lo
futuramente em sua profissédo, traria um significado para o aluno e possivel incentivo para uma
maior participacao.

No dia 23/09/2020 houve a segunda webconferéncia com duracéo de 01:17:54 para dar
prosseguimento a revisdo dos modulos 1 e 2. O momento sincrono foi iniciado com a
apresentacdo de uma questdo direcionada aos alunos acerca do tema Conjuntos, mas ndo houve
participacdo de nenhum aluno para responder ao questionamento. Sem o retorno dos alunos, o
professor reforga a necessidade da participacdo na web e se coloca a disposi¢do para explicar
de uma outra maneira caso ndo esteja havendo entendimento.

Um aluno apresentou uma davida sobre a situacdo que era discutida e o professor
sugeriu que para o entendimento daquela tarefa demandava voltar ao conceito do que € funcéo.
Diante desta sugestdo, observamos que diversos conceitos fundamentais para o entendimento
do contetdo desenvolvido ndo foram apropriados ao longo da escolaridade destes alunos. Tal
situacdo enseja reflexdes e evidencia a necessidade dos futuros professores se apropriarem dos
conceitos basicos a area de Matematica para desenvolvé-los em sua pratica docente, pois “[...]
Um dos aspectos essenciais do processo formativo do professor que ensina matematica refere-
se ao conhecimento matematico” (CEDRO; MOURA, 2017, p. 87).

Na terceira webconferéncia, realizada no dia 22/10/2020 com duracdo de 01:39:29,
foram sanadas dividas sobre o modulo 3 do guia de estudos e o professor iniciou reforcando
que os alunos poderiam interromper e expor suas duvidas a qualquer momento, inclusive por
meio de &udio, e sugeriu que ao final da aula os alunos ligassem as cameras para que fosse
possivel se verem. Consideramos esta atitude como uma preocupagéo do professor no sentido
de aproximar e estimular a participacdo do aluno, valorizando o dialogo e a utilizacdo dos
instrumentos disponiveis, como cadmera e video muito positiva, uma vez que “[...] A agdo
educativa ndo é feita somente da palavra como instrumento. Ela é realizada com gestos, com
instrumentos concretos de veiculagdo dos conceitos, tais como livros, retroprojetor,
computador, jornal, etc.” (MOURA, 2004, p. 271).

Frente a explicagé@o do professor acerca do conteudo grupos e subgrupos, um aluno faz
uma pergunta sobre possiveis exemplos de homomorfismo de grupos e o professor respondeu

com a seguinte fala:
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[...] ¢ uma coisa que vocés que vao ser professores tém que lembrar: quando
a gente da um conceito, imediatamente, é natural darmos um exemplo. As
vezes, 0 “cara” empolga e da dez exemplos e as vezes é bom vocé dar um
contraexemplo, um exemplo que ndo é exemplo daquilo, para a pessoa ver
diferenca. (00:11:08 — Webconferéncia 3)

Observamos que na abordagem do professor ao responder o aluno, se evidencia o estudo
do conceito de forma “dada” e ndo desenvolvida e apropriada pelo aluno e nos permite inferir
uma aproximacdo com a abordagem tradicional de ensino da Matematica, pratica de ensino que
Moura et al. (2018, p. 5) consideram ainda dominante na maioria das escolas. De acordo com
0S autores, estas praticas caracteristicas da abordagem tradicional de ensino “[...] ndo
contribuem para a superacdo das dificuldades de aprendizagem. Acreditamos que 0 ensino com
esses principios ndo permite aos sujeitos a compreensdo dos elementos fundamentais que
compde a estrutura do conceito [...]".

Outra interacdo que merece destaque, por trazer a importancia da autonomia do aluno
no processo formativo, aconteceu quando o professor fez uma pergunta e o aluno ndo soube
responder. O aluno respondeu que ndo se lembrava e, neste momento, o professor ressaltou a
importancia de investigar, recordar, agir de forma independente durante a graduacao.
Consideramos positiva a preocupacdo do professor em incentivar os alunos a serem ativos e
autbnomos em seu processo formativo, o que no contexto da modalidade a distancia se

apresenta como de fundamental importancia.

A autonomia é reconhecida como premissa para a EaD, pois se espera do aluno
maior envolvimento com o processo de aprendizagem, durante o qual ele
assume a maior parte da gestdo desse processo de forma individualizada,
priorizando, dentre os objetivos educacionais propostos, aqueles que serdo
contemplados em primeiro lugar, organizando o tempo e 0s cronogramas de
estudo, definindo horarios e a busca de materiais de apoio, assim como
conhecendo melhor o seu proprio estilo de aprendizagem, suas dificuldades e
formas de superacdo. (GOTTARDI, 2015, p. 1)

Para uma contribuicdo mais efetiva no incentivo para a autonomia dos alunos,
destacamos a importancia de trazer para o processo formativo, a necessidade daquele contetido
que sera abordado para sua futura profissdo docente, considerando a realidade vivenciada pelo
aluno e seus conhecimentos.

Ao encerrar a webconferéncia, o professor verifica com os alunos o melhor dia e horario

para 0 proximo encontro sincrono. Consideramos que a participagdo dos alunos neste
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planejamento se mostra importante, pois uma vez que a escolha é de comum acordo, ha maior
compromisso e participagéo dos alunos.

O quarto e ultimo encontro sincrono foi realizado no dia 10/11/2020 com duracdo de
01:37:19, destinado a revisdo do quarto e ultimo mddulo da disciplina. O professor utiliza como
referéncia a resolucéo dos exercicios disponiveis no guia de estudos, como ocorreu nos demais
maodulos. Nesta webconferéncia, haviam apenas dois alunos participando da aula e o professor
solicita que apresentem suas ddvidas. Em relagdo a pouca participacdo dos alunos nas
webconferéncias, inferimos que diante da disponibilizacdo de suas gravacGes no ambiente
virtual, pode ser um fator que contribuiu para esta situacéo.

No decorrer na webconferéncia, o professor apresentou alguns questionamentos aos
alunos sobre o conteido, no sentido de incentivar a participacdo. Diante da ddvida de um aluno,
o professor cita novamente, como foi feito na terceira webconferéncia, a importancia de
apresentar mais exemplos dos exercicios, comegando pelo basico.

Consideramos que a resolugdo de exercicios utilizando varios exemplos possa ser eficaz
no sentido do entendimento de como fazer, mas ressaltamos que a resolucdo mecanica de
exercicios ndo garante a compreensdo e apropriacdo do conceito. Conforme afirmam Rigon,
Asbahr e Moretti (2010, p. 42), “[...] nem sempre ha uma coincidéncia entre a tarefa objetiva e
sua compreensao pelo sujeito, ou seja, deve-se compreender qual é o sentido da tarefa e a
relagdo entre os processos intelectuais € motivacionais”.

Por mais que 0os momentos assincronos desta disciplina estivessem voltados somente
para o0 envio das tarefas destinadas a resolucdo dos exercicios matematicos, observamos ao
longo dos 4 momentos sincronos vivenciados uma preocupacao do docente em interagir com
os alunos, dando abertura para dialogos e ddvidas dos mesmos, 0 que a nosso ver se mostra
positivo, principalmente na conducdo de uma disciplina com contetdos especificos da
Matematica. Segundo Bohm (2005), o dialogo pressupde um “fluir de significados” em um
grupo ou até mesmo sozinho, em busca de uma nova compreensdo, onde cada participante
apresenta suas “pressuposi¢des”, expressando suas experiéncias e concepgdes de acordo com o

contexto cultural do qual faz parte. O autor postula que em um dialogo:

[...] é necessario compartilhar significados. A sociedade é uma rede de
relacionamentos entre pessoas e instituices, de forma a permitir que todos
possam viver juntos. Mas isto somente funciona se tivermos uma cultura para
fazé-lo. Cultura implica significados compartilhados, isto é: significancia,
propositos e valores. De outra forma, a cultura se rompe. (BOHM, 2005, p.
28).
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Reforgando a importancia da producgéo de significados no desenvolvimento dos saberes
matematicos, Fiorentini (2005), ao analisar a forma como os professores das disciplinas de
conhecimento especifico podem contribuir com a formacdo dos licenciandos, defende a
proposicdo de acdes problematizadoras e exploratorias em relagdo aos saberes matematicos,
permitindo que o aluno se constitua como sujeito deste processo formativo. Ao conduzir tal
processo, 0 professor também pode ir se modificando no sentido de romper com uma
abordagem tradicional do ensino de matematica, observada como predominante no andamento
das atividades relacionadas a Disciplina D, propiciando “[...] um ambiente rico em producao e
negociagao de significados, aproximando-se assim do movimento de elaboragéo/construgao do
saber matematico” (FIORENTINI, 2005, p. 112).

Apesar de percebermos uma maior interacdo com os alunos ao longo das
webconferéncia realizadas pela disciplina D, consideramos que houve poucas referéncias do
professor acerca da necessidade e utilizacdo dos conteildos desenvolvidos no cotidiano dos
alunos, como ainda em relacdo a atuacdo do futuro professor no que se refere ao
desenvolvimento destes conhecimentos matematicos em sua atividade docente.

No estudo realizado acerca dos momentos sincronos e assincronos propostos ao longo
das cinco disciplinas no AVA e que foram base para a analise relacionada a categoria “interagao
e mediag¢do”, ressaltamos que o olhar acerca da linguagem também esteve presente ao analisar
0 desenvolvimento do processo formativo observado no AVA, destacando sua abordagem
dial6gica como um aspecto de fundamental importancia no processo formativo na modalidade
a distancia. Este aspecto é aprofundado no préximo subitem e tomado como base para o estudo

da categoria “linguagem”, os guias de estudos das disciplinas.

4.4.2 Linguagem

Ao ressaltar a importancia da linguagem nos processos formativos, Oliveira et al. (2014,
p. 1641), considera que ela “[...] fornece os conceitos, as formas de organizacdo do real, a
mediaGao entre o sujeito e o objeto do conhecimento. E por meio da linguagem que as funcdes
mentais superiores sdo socialmente formadas e culturalmente transmitidas [...]”.

No contexto da EaD, o cuidado com a linguagem utilizada nos materiais
disponibilizados e nas formas de interagdo dos cursos tem fundamental importancia, uma vez

gue por meio dela se da o processo formativo. Para Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p. 20) a
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linguagem ¢ considerada “[...] necessidade e condi¢do para o desenvolvimento social e
individual dos homens. Pela linguagem, os homens compartilham representac6es, conceitos,
técnicas e os transmitem as proximas geracoes”.

Considerando as particularidades da modalidade a distancia, a abordagem dialdgica
possibilita uma aproximagédo entre alunos, professores e tutores por meio das interacfes
realizadas no AVA e nos materiais didaticos, mesmo que de forma escrita. Sobre este aspecto,
Carneiro e Passos (2015) ressaltam a importancia de haver um cuidado com a escrita no AVA,
uma vez que tudo fica registrado no ambiente e, desta forma, se torna um documento. Os autores
ressaltam que é primordial a escrita ser clara, visando a compreensdo do aluno, além do cuidado
com as questdes ortograficas.

Para efeito de andlise da linguagem nesta pesquisa, tomamos como base 0s guias de
estudos das disciplinas do 6° periodo do curso, que junto ao conteido contém a relacdo de
atividades previstas e que sdo inseridas no AVA. Vale salientar que, uma vez que 0s materiais
séo produzidos e financiados pelo Programa UAB, os docentes bolsistas assinam o Termo de
Licenca de Direitos Autorais®® para a publicacdo dos materiais no Portal eduCAPES. Conforme
ja mencionado, este portal disponibiliza objetos de aprendizagem em diferentes midias e tais
materiais sdo licenciados de forma aberta por meio da autorizagdo do autor ou por ja serem de
dominio publico. Para esta analise, abordaremos os materiais relacionando-os aos nomes das

disciplinas.

4.4.2.1 Andlise da linguagem nos Guias de Estudos das disciplinas

Para a analise dos textos dos Guias de Estudos das disciplinas, os temas e conteddos
propostos nos materiais em questdo ndo foram foco de anéalise, mas a forma com que foram
apresentados e desenvolvida sua escrita. A analise se direcionou no sentido de identificar se
houve uma abordagem dialdgica na producgédo dos textos, uma vez que, como 0 préprio nome
diz, sdo os textos basicos que guiam os alunos no seu processo formativo. De acordo com
Bakhtin (1993, p. 88),

29 Resolucdo CNE/CES n° 01/2016, em seu art 2°, 84°; As instituicOes de educacdo superior, bem como
o0s 6rgdos e as entidades da Administracdo Publica direta e indireta, que financiem ou fomentem a
educacdo superior a distdncia, devem assegurar a criacdo, a disponibilizacdo, o uso e a gestdo de
tecnologias e recursos educacionais abertos, por meio de licengas livres, que facilitem o uso, a revisdo,
a traducéo, a adaptacdo, a recombinacéo, a distribuicdo e o compartilhamento gratuito pelo cidadéo,
resguardados os direitos autorais pertinentes.
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[...] A orientacdo dialégica é naturalmente um fendémeno préprio a todo o
discurso. Trata-se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos
0s seus caminhos até o objeto, em todas as direcdes, o discurso se encontra
com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa.

Partindo desta ideia do autor na qual se destaca “a interagao viva e tensa” ao se propor
uma orientacdo dialdgica (BAKHTIN, 1993), no contexto da EaD, com seu caracteristico
distanciamento fisico e espacial entre alunos e professores, torna-se imprescindivel o cuidado
em reverberar esta vivacidade nos materiais didaticos do curso. De acordo com Rosalin, Cruz
e Matos (2017, p. 1), “[...] o material didatico utilizado — impresso ou virtual — é essencial, uma
vez que expde a organizacdo, o desenvolvimento e o dinamismo do processo de ensino e
aprendizagem”.

Primeiramente identificamos alguns padrées na configuracdo dos textos. Em sua parte
inicial, contam com uma pagina informando sobre 0s icones que aparecerdo ao longo dos textos,
que tém como funcdo auxiliar os alunos a identificarem as propostas, visando auxiliar a leitura

e os estudos (Figura 6).

Figura 6 - Orientacdo padrdo do Guia de Estudos das disciplinas

Prezado(a) aluno(a),

Ao longo deste guia impresso vocé encontrara alguns “icones” que lhe ajudara a
identificar as atividades.

=)
oS )
. it Leitura Atividades
Video Basico Complementar  Leitura Complementar

Atividades

Video Basico

o, O &
Atividades
Toske Batca Texto Basico Saiba Mais
Pare e Pense Atividades Atividades
Ambiente Virtual Suplementares
Sintese Bibliograﬁa Referéncias
do Médulo Adicional Comentada

Fique atento ao significado de cada um deles, isso facilitara a sua leitura e seus estudos.

Destacamos alguns termos no texto do Guia cujos sentidos serdo importantes para sua
compreensdo. Para permitir sua iniciativa e pesquisa ndo criamos um glossario, mas se
houver dificuldade interaja no Férum de Duvidas.

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Historia da Educagio Matematica (MARIN; ARAUJO, 2016a,
p. 8).
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Outro padrdo adotado por trés dos cinco guias de estudos das disciplinas € o texto
introdutoério. Os guias das disciplinas Historia da Educacdo Matematica, Metodologia do
Ensino de Matematica e Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacdo de Professores de
Matematica sdo iniciados com uma introducdo adotando uma linguagem que visa acolher o
aluno: “E um prazer té-lo(a) conosco. Seja bem-vindo...” (MARIN; ARAUJO, 20164, p. 12).
O texto é finalizado em trés dos cinco guias analisados apresentando um paragrafo sugerindo
aos alunos a interacdo e troca de ideias com os colegas, professores e alunos, como podemos

observar no excerto retirado do Guia da Disciplina Histéria da Educacdo Matematica:

Organize-se e procure se dedicar da melhor forma possivel as atividades
referentes a esta disciplina. E muito importante, em cada modulo, voceé realizar
as tarefas no tempo estipulado para isso. Se vocé tiver dificuldade para tal,
procure trocar ideias com colegas que estdo cursando a disciplina, com o tutor
presencial, com o tutor a distancia ou com o professor da disciplina. (MARIN;
ARAUJO, 2016, p. 13)

Em relacdo ao guia da disciplina Estagio de Pratica Pedagdgica 1, observamos um texto
introdutério delineado de forma diferente, mas também com uma linguagem dialdgica e

acolhedora, direcionada ao aluno:

Durante estas 14 semanas da disciplina esperamos contribuir para que vocé
consiga usufruir de sua experiéncia do campo de estagio adquirindo um olhar
investigativo cuja reflexdo serd enriquecida com leituras de relatos e artigos
sobre a formacgdo do professor de matemética e seu desenvolvimento
profissional. Abaixo um pequeno flash sobre os temas propostos na ementa:
e Diretrizes educacionais para o Ensino Fundamental.

e Estruturas curriculares vigentes.

e Recursos motivadores para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental
(IV Ciclo).

¢ Avaliagéo.

« Relatdrio de Estagio. (MARIN; ARAUJO, 2016, p. 3)

Partindo desta introducdo com a utilizagcdo de texto padrdo focamos, a partir deste
momento, nos textos apresentados nos guias de estudos de cada uma das cinco disciplinas do
6° semestre do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia — turma 2.
Conforme mencionado anteriormente, a analise foi direcionada para a linguagem utilizada e

para a forma de organizacao do texto.

o Guia de Estudos — Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica
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Na parte introdutdria da disciplina houve referéncia a carga horéria adotada, a forma
como foi planejada e 0 que se esperava com as reflexdes que seriam realizadas. No texto, o
aluno é convidado a se embrenhar no processo para alcancar 0s objetivos propostos pela
disciplina.

Dentre o que se propde na disciplina, no segundo modulo sdo previstas “Reflexdes e
discussbes no que tange o estudo histérico sobre as fases pedagogicas do ensino de
Matematica”. Na apresentacdo do guia os professores se referem aos materiais que serdo
utilizados na disciplina, como: Guia de estudos, AVA, Materiais complementares
(webconferéncia e videos) e filmes.

No sentido de auxiliar os alunos na organizacdo do tempo destinado aos estudos na
disciplina, no inicio do material € sugerida uma forma para a organizacao pessoal, considerando
a carga horaria proposta na disciplina. Os professores autores do guia sugerem por volta de 18
horas destinadas ao estudo de cada um dos quatro médulos previstos e ainda salientam a
importancia de os estudantes realizarem as atividades no tempo previsto e compartilharem
ideias com os colegas e tutores.

Também explicam, na apresentacdo, a forma em que se daré a avaliagdo, prevista com
uma abordagem formativa, com avaliagdes durante todo o processo. O texto € finalizado com
o0s professores desejando sucesso aos alunos.

Apds o texto de introducdo, é apresentada uma agenda com as atividades que serdo
disponibilizadas no ambiente, informando a natureza de cada uma e seu aspecto avaliativo ou
nao:

Quadro 8 - Agenda disponibilizada no Guia de Estudos - Histéria da Educacdo Matematica

Atividade 1 Férum de ideias Sim
wn
E Atividade 2 Férum de ideias. Sim
S n
g 3 Atividade 3 Férum de ideias. Sim
A
- f: Atividade 4 Descri¢cdo de uma aula de Matemética Sim
S o . L -
_g o Atividade 5 Video basico sobre alg,u.mas ideias sobre sim
0 Matematica
=
Atividade 6 Glossario Sim
Atividade 7 Férum de duvidas N3o

Fonte: Guia de estudos da Disciplina Histdrica da Educagio Matematica (MARIN; ARAUJO, 2016,
p. 8).
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No modulo 1, em sua primeira parte, sdo abordados seus objetivos. Consideramos que
iniciar o texto do guia de estudos explicitando tais objetivos torna-se um aspecto importante
para que o mesmo faca sentido para o aluno, podendo contribuir para que os mesmos conhe¢am
a intencionalidade e o que se almeja desenvolver com o estudo dos temas propostos. Na

perspectiva da Teoria Historico-Cultural, Longarezi e Franco (2016, p. 549) defendem que

[...] o objeto de estudo faz sentido para o estudante se seu conteldo
corresponde a necessidade de conhecimento. Caso contrario, o acimulo de
informacgdes recebido de forma pronta e acabada durante o ensino, com todo
seu formalismo, pode ser um fardo pesado e rapidamente esquecido.

Na apresentacdo realizada no guia de estudos que consta no AVA, observamos que as
primeiras atividades disponibilizadas séo voltadas a discussdes acerca da caraterizagdo sobre o
que € a Matematica, Educacdo Matematica e uma aula de Matematica, solicitando ainda uma
descricdo de uma aula de Matematica com base na experiéncia como aluno ou até mesmo como
professor, apresentando varias perguntas que auxiliariam nesta descricao.

As secBes sdo iniciadas deixando claro a tematica a ser desenvolvida e o referencial
tedrico que embasa o estudo, além de ser encerrado com a indicagdo do que sera abordado no
maodulo posterior.

Também no primeiro moédulo, os professores fazem referéncia a SBEM, aos eventos
organizados por esta sociedade, sua logomarca, além de sugestdo de link para que os alunos
pesquisem sobre o assunto.

Como trata-se de um ambiente proficuo para a discussdo acerca da Educacdo
Matematica, seria interessante haver um incentivo aos alunos sobre proximos eventos e
apresentar a possibilidade de serem formados grupos para a producdo de trabalhos,
considerando, é claro, as possibilidades dos eventos. Este incentivo se justificaria ainda mais
no cenario pandémico vivenciado, quando muitos dos eventos apresentaram suas versdes
online, o que facilitava a participagdo dos interessados, mesmo como ouvintes. A possibilidade
de participagcdo em eventos seria uma forma de incentivar os alunos para as atividades de
pesquisa e formacdo, importantes de serem desenvolvidas no trabalho docente, sendo uma
possibilidade de o aluno vivenciar os estudos realizados. O modulo é finalizado propondo a

criacdo de um Glossério sobre os temas.
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O mddulo 2, destinado ao estudo das fases pedagdgicas no Ensino de Matemaética, tem
seu inicio com a apresentacdo do objetivo e a fundamentacédo tedrica que embasa o estudo das
tendéncias pedagogicas.

Durante o texto os autores realizam pausas sugerindo filmes, links com leituras

complementares e finalizam propondo a seguinte atividade:

Nessa atividade sugerimos que vocé assista ao filme: Ao mestre com carinho.
Um jovem professor enfrenta alunos indisciplinados e desordeiros, neste filme
classico que refletiu alguns dos problemas e medos dos adolescentes dos anos
60. Sidney Poitier tem uma de suas melhores atuacGes como Mark Thackeray,
um engenheiro desempregado que resolve dar aulas em Londres, no bairro
operério de East End. A classe, liderada por Denham (Christian Roberts),
Pamela (Judy Geeson) e Barbara (Lulu, que também canta a cancao titulo),
estdo determinados a destruir Thackeray como fizeram com seu predecessor,
ao quebrar-lhe o espirito. Mas Thackeray, acostumado a hostilidades, enfrenta
0 desafio tratando os alunos como jovens adultos que em breve estardo se
sustentando por conta propria. Quando recebe um convite para voltar a
engenharia, Thackeray deve decidir se pretende continuar.

Para encontrar esse filme, vocé pode acessa-lo pelo seguinte endereco: http://
www.2001video.com.br/produto.asp?produto=1698 (Acessado em
17/02/2015).

Agora, sugerimos que Voce:

1 - Procure identificar: quais as tendéncias pedagogicas que aparecem no
desenrolar do enredo e encenado por Sidney Poitier.

2. Socialize com o grupo-classe, via Ambiente Virtual de Aprendizagem, no
Foérum de Ideias, o que registrou, discutindo as questdes que julgar mais
relevantes para nosso trabalho nesta disciplina. (MARIN; ARAUJO, 2016, p.
42)

Entendemos ser importante a utilizacdo de recurso audiovisual para o desenvolvimento
das atividades e finalizar com uma discussdo em grupo-classe que, neste caso, ocorreu no forum
de discussdo. Em uma perspectiva dialdgica e proxima a realidade dos alunos, no sentido de
enriquecer a atividade, os professores poderiam também ter proposto a reflexdo de qual
tendéncia eles identificam terem vivenciado como alunos e como observam as praticas atuais
do Ensino de Matematica. E uma forma de trazer a vivéncia do aluno para as discussoes,
possibilitando que vejam o sentido daquele contexto. Desta forma, observamos a necessidade
de propor atividades relacionadas com o trabalho do professor, que é a atividade docente.
Moraes, Lazaretti e Arrais (2018, p. 645) defendem um processo formativo de professores
vinculado a “[...] atividade principal do professor, o trabalho, em especial a atividade de ensino,
que exige, dialeticamente, acdes de estudo do professor”.

O modulo 3, destinado ao Trabalho de Metodologias de Ensino em Sala de Aula: A

Resolugdo de Problemas e a Modelagem Matematica, é iniciado com a apresentacdo dos
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objetivos do modulo e propde uma sistemética de trabalho diferente, dividindo o mesmo em 2
capitulos. O primeiro voltado para a Metodologia de Resolucdo de Problemas, propondo a
elaboracdo, ao final do modulo, de uma aula, e 0 segundo voltado para a Metodologia de
Modelagem Matematica, propondo ao final a elaboracdo de um projeto.

Ao longo dos guias de estudos desta disciplina, percebemos que os textos que compdem
os dois primeiros moédulos apresentam um formato mais dialdgico no desenvolvimento do texto,
em relacdo aos dois ultimos mddulos, como nas Figuras 7 e 8:

Figura 7 - Prints do inicio dos textos dos Modulos 1 e 2

Modulo 1

1.5 - Uma caracterizacdo da Matematica

Nessa secdo, baseados na literatura especifica da drea, buscaremos definir Matematica.
Isso ndo é uma tarefa muito fcil de fazer, mas muitos procuram elaborar definides para
“0 que é Matematica?”, aqui nessa secdo, nos preocupamos em apresentar algumas
caracteristicas sobre a Matematica.

Para nos auxiliar nesses ensinamentos nos apoiaremos em um artigo publicado
pelo professor Irineu Bicudo?, intitulado por “Educacdo Matematica e Ensino de
Matematica”. Esse artigo foi publicado pela Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica® (SBEM), em uma revista conhecida como Temas & Debates, do ano de
1991, intitulada por “Matemética, Ensino e Educacdo: concepgdes fundamentais”.

OprofessorIrineu, inicia nosapontando queaMatematica éindependentedaexperiéncia.

Modulo 2

2.1- Introdugdo

Nesse modulo temos o objetivo de discutir dando um embasamento histérico as fases
de tendéncias pedagégicas que foram difundidas no Brasil no que se refere ao ensino de
Matemética.

Para isso, nos basearemos nas ideias discutidas em Figrentini (1995), em anais dos
congressos sobre ensino de Matematica, em livros didéticos e nas propostas descritas
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) gue tratam sobre o ensino de Matematica.

Passaremos, agora, a destacar as tendéncias pedagégicas apresentadas em Fiorentini
(1995), que sdo descriminadas por: Tendéncia Formalista Cldssica, Tendéncia Empirico-
Ativista, Tendéncia Formalista Moderna, Tendéncia Tecnicista, Tendéncia Construtivista
e por fim, Tendéncia Sdcioetnocultural. Juntamente com esse estudo destacaremos ao
longo dessas tendéncias, os principais nomes de professores que contribuiram com o

E, nos explica, ao referenciar outras dreas das ciéncias, apontando os seguintes aspectos  ensing de Matemética ao longo da histéria.

Fonte: Guia de Estudos Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica (MARIN; ARAUJO, 2016, p. 23 e
35).

Figura 8 - Prints do inicio dos textos dos Mddulos 3 e 4

_ Mddulo 3 Maddulo 4
3.1.1- INTRODUGAO

4.1 - Projetos

Desde algum tempo € inibido nos alunos o real sentido do que é PENSAR, pois os . )
. Na abordagem usualmente presente na escola, 0s alunos tém pouca autonomia na
professares fazem questao de preparar todos os prablemas a serem apresentados com

. ) - . construgdo do seu prprio conhecimento e sdo avaliados por repetir conhecimentos
antecedéncia, assumindo o papel de (nico conhecedor da resposta, ndo tendo os alunos

. ) ) o impostos por outros. Diferentes teorias de aprendizagem enfatizam que € essencial gue
3 liberdade de enfrentarem desafios, tornando-se alunos passivos a fatos e ideias, ou postosp p 8 i i

) - i . 05 estudantes, em qualquer que seja a situacdo, desempenhem um papel que va além
seja, 0s alunos ndo presenciam o processo de pensar matematicamente, e somente o

) - - do simples registro de informacdes.
professortem o conhecimento dessa dindmica que envolve descobertas magnificas como: ples reg 4
solugdes fascinantes, descabertas de um caminho produtivo, situacGes complicadas na ) I L ) .

Na aprendizagem da Matemdtica isso significa que € preciso ir além do capiar a matéria

resolugdo dos problemas. ' - ) ) _
g P e fazer listas de exercicios. Para superar essa dicotomia, a recomendago € o trabalho

Por muitas vezes, o professor de Matemtica da Educacio Bésica costuma pedir para €O Projetos em sala de aula

0 aluno resolver um exercicio ou problema, muitas vezes até influenciado pelos livros Y ) R
0 trabalho com projetos o incentiva [estudante] a ultrapassar os li-

diddticos. No contexto de Educacdo Matematica, um problema, mesmo gue simples . ,
¢ p 9 p mites da sala de aula, a partir de uma reflexdo sobre problemas do

pode provocar o gosto pelo trabalho mental, e despertar e desafiar a curiosidade do o ) ) )
seu dig-a-tia, e assim abre espaco para questionar a realidade social,

cultural, politica e econdmica” (PENTEADQ, FILHO, REIS SILVA, 2004,

Fonte: Guia de Estudos Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica (MARIN; ARAUJO, 2016, p. 50 e
73).

aluno para desenvolvé-lo a partir daguele problema.




163

Vale salientar que nos atentamos aos textos do inicio dos moédulos propriamente ditos.
Observamos, além da diferenca na estrutura do texto, no que diz respeito a forma de escrita
(nos dois primeiros médulos o referencial tedrico é apresentado no inicio do texto, diferente
dos dois outros modulos), diferencas em relacdo a linguagem (nos dois primeiros modulos,
utiliza-se a primeira pessoa do plural, enquanto nos dois Ultimos mddulos observamos uma
linguagem mais formal e académica). Inferimos que a diferenga na escrita dos modulos da
disciplina pode ser explicada pelo fato do material ter sido produzido por dois professores
diferentes. Verificamos por meio das informacdes disponibilizadas no material sobre os autores,
que um dos professores tem sua trajetdria pedagdgica direcionada a Educacdo Matematica,
enquanto que o outro professor se relaciona a uma area de conhecimentos especificos da
Matematica, o que também pode ter contribuido para essa diferenciacdo nos modos de escrita.

Apesar de identificarmos um inicio de texto com uma abordagem mais dialdgica nos
dois primeiros médulos, observamos a presenca de uma abordagem mais teodrica e foram
sugeridos dois textos destinados a ampliar o entendimento sobre a metodologia de Resolugéo
de Problemas. O madulo € finalizado com a apresentacao da atividade disponivel no AVA onde
é solicitada a elaboracdo de uma proposta de atividade didatica. Ao final do modulo é solicitada
a criacdo de um glossario com os termos relacionados ao capitulo e referéncias. O capitulo dois
segue a mesma configuracgdo do capitulo 1 indicando, posteriormente, leituras complementares,
finalizando com a atividade no AVA que objetiva o desenvolvimento de uma proposta de uma
aula utilizando a Metodologia de Modelagem Matematica e o glossario com termos relativos
ao capitulo. Os textos finalizam com um férum de ddvidas, deixando claro que néo se trata de
uma atividade avaliativa.

No Mobdulo 4, o estudo se direciona ao Trabalho com Projetos apresentando,
primeiramente, os objetivos do médulo. Seguindo o0 mesmo formato do médulo 3, o texto foi
desenvolvido sem iniciar com a apresentacdo de autores que embasaram o estudo, sendo eles
citados ao longo do texto. Ao final do médulo, foi utilizada a Atividade Tarefa do AVA para o
envio de um texto com a sintese do contetdo desenvolvido no médulo. Também foram
propostas leituras complementares e a elaboracdo de um glossario tratando sobre temas
desenvolvidos durante o médulo, sendo finalizado com mais uma Atividade Tarefa na qual os
alunos devem escolher um tema do seu cotidiano e elaborar uma proposta de Projeto que possa
ser executado em uma aula de Matematica.

Observamos na configuragédo e no desenvolvimento do texto do guia de estudos desta
disciplina que a linguagem dialdgica se faz presente na parte introdutéria dos modulos e, no
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desenvolvimento dos textos dos modulos é apresentado um texto de carater académico,
devidamente referenciado, 0 que é de suma importancia. Entretanto, observamos poucos
momentos de um didlogo com os alunos, propondo reflexdes ou trazendo indagaces e o resgate
da vivéncia deste aluno ao longo do desenvolvimento de cada contetdo. Entendemos que
propostas ¢ icones como “Pare ¢ Pense” seriam de grande valia para que o aluno, por meio das
reflex6es com colegas, descobrisse o sentido para aquele contetdo que esta sendo desenvolvido,

pois:

A linguagem utilizada nos materiais didaticos apresenta-se como componente
fundamental no processo de mediacdo dos percursos de aprendizagem dos
educandos. Nesse sentido, a linguagem deve ser clara, persuasiva, iconica,
além de fundamentar-se em um constante didlogo com os alunos-leitores, os
quais precisam desenvolver uma metodologia de estudo eficaz no dmbito da
educagéo a distancia. (SILVA, 2011, p. 23)

Tendo em vista as perguntas langadas no inicio do modulo sobre os conhecimentos
prévios que os alunos tinham acerca do contetdo que seria desenvolvido, seria interessante,
considerando a avaliacao formativa, que os professores retomassem tais perguntas para que
fossem respondidas apés o movimento do processo formativo vivenciado no decorrer do
moédulo. A proposicdo de um processo reflexivo consciente e vislumbrado de forma
cooperativa, de acordo com Longarezi e Franco (2016, p. 548), possibilita o desenvolvimento
de uma organizacao do ensino baseada nos pressupostos da ZPD em que “[...] o ensino deve
dar aos estudantes as possibilidades de se apropriarem ndo somente dos conceitos, mas também
dos modos e das condigdes de sua apropria¢do”. Entendemos que seria um momento de uma
avaliacdo tanto do professor quanto do proprio aluno e poderia, ainda, ser utilizado um férum
para finalizar a discussdo propondo o compartilhamento e debate com os colegas,
materializando, desta forma, os conceitos desenvolvidos partindo do que ja tinham como

conhecimento real.

o Guia de Estudos — Histdria da Educacdo Matematica

O Guia da disciplina Histdria da Educagdo Matemaética se inicia com 0 mesmo texto
introdutorio presente no guia da Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica e inferimos
que esse fato tenha ocorrido em funcdo de serem os mesmos professores autores nas duas

disciplinas. Foram alterados nesta parte do texto somente os itens particulares a cada disciplina.



165

No texto introdutdrio € apresentada a carga horéria da disciplina e o que se espera com
as reflexBes que serdo realizadas. Também é sugerida a carga horéria necessaria para que o
aluno se dedique as atividades dos mddulos, ou seja, 22,5 horas de estudo para cada um dos
dois mddulos, que sao distribuidos ao longo de 8 semanas.

A agenda apresentada no guia segue os mesmos moldes da agenda da Quadro 8 (p.159)
e 0 moédulo 1 é iniciado apresentando os objetivos da disciplina. Observamos que as primeiras
atividades propostas no guia tém um carater dialdgico, com menos formalidade buscando uma
aproximacdo com o aluno, como pode ser observado no seguinte excerto: “Iniciaremos esse
modulo com vocé colocando as mdos na massa, na busca de significados. Na sequéncia,
participardo de discussdes em foruns de ideias para finalmente, criarem um glossario de
palavras novas para vocé até esse momento para essa disciplina” (MARIN; ARAUJO, 2016, p.
17).

Na primeira atividade do guia foi proposta uma pesquisa a ser realizada pelos alunos
acerca do termo “Histéria”, “Histéria da Educagdo” e “Historia da Matematica” para que,
posteriormente, ocorresse a socializacdo de questdes relacionadas a esta pesquisa nos foruns no
AVA.

Podemos observar que o movimento que € proposto pelos professores para iniciar o
entendimento dos conceitos que perpassam a disciplina parte do geral para o particular, ou seja,
procura-se compreender o conceito mais geral e amplo, para depois chegar especificamente no
conceito de Histdria da Educacdo Matematica. De acordo com Longarezi e Franco (2016, p.
544), “[...] a logica dialética possibilita ao estudante/professor realizar agdes tedrico-praticas
diante do conceito a ser formado, partindo de sua esséncia, daquilo que o qualifica ser o que &,
para, entdo, descobrir suas particularidades educativa no todo ao qual pertence”.

O texto do primeiro médulo se inicia de uma forma dialdgica, fazendo referéncia as

atividades de pesquisa propostas e realizadas anteriormente, conforme o seguinte excerto:

Depois de tudo o que vocé pesquisou e, principalmente, das discusses
promovidas nos foruns de ideias das informagdes pesquisadas. Chegou o
momento de conduzi-lo em alguns entendimentos baseados na literatura
especifica da area. Assim, iniciamos, apresentando algumas acepces sobre o
que se pode ser “Historia” haja vista a multiplicidade de significados
atribuidos a esta palavra. (MARIN; ARAUJO, 2016, p. 20)

No texto consta uma atividade de leitura onde é previsto o contato do aluno com um

exemplo da forma de condugdo de estudos na &rea de Histdria da Educacdo e, em seguida,
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solicita-se uma resenha critica acerca do texto e, como caracteristica de uma resenha critica, o
posicionamento do aluno em relagéo ao tema.

Dando prosseguimento a essas propostas, 0os professores/autores solicitam 0 acesso a
links, sendo um relacionado ao portal da Sociedade Brasileira da Historia da Educacao e outro
referente a uma entrevista na revista Nova Escola com Demerval Saviani. Com base nestas duas
consultas é solicitada uma Atividade Envio de Tarefa, em que os alunos deveriam enviar um
texto elaborado por eles apresentando o site que foi sugerido.

Em uma parte do texto os professores/autores procuram esclarecer que durante o curso
havera uma disciplina destinada ao estudo da Historia da Matematica, o que difere da proposta
do texto em questdo, voltado para questes e ideias relacionadas a Histéria da Educacédo
Matematica. Na sequéncia, mais duas sugestdes de leituras acompanhadas por solicitacGes de
resenhas criticas sdo solicitadas, totalizando no decorrer do primeiro médulo, trés resenhas
criticas.

Entendemos ser importante analisar se a carga horaria para que a elaboracéo dos textos
era suficiente, considerando que as atividades das demais disciplinas também se encontravam
em andamento no curso. O cuidado com a quantidade das atividades propostas nos cursos a
distancia é fundamental para que o aluno ndo seja sobrecarregado e possa ter o aprofundamento
necessario em busca do objetivo almejado, considerando as especificidades da disciplina e as
atividades propostas. Nesse sentido, Franco et al. (2021, p. 81) alegam que:

O planejamento da disciplina e das aulas em EaD precisa ser coerente com o
projeto pedagdgico do curso, a carga horéria da disciplina, as especificidades
do contetdo e com o tempo e os recursos didatico-pedagdgicos
disponibilizados para a oferta de tal disciplina. Os padrdes de organizacéo do
contetdo da disciplina em unidades, subunidades e capitulos, a relagdo n. de
aulas/n. de semanas, que compde a carga horaria de uma disciplina, sdo
definidos caso a caso.

O mddulo finaliza com a sugestdo de dois videos relacionados ao tema Historia da
Matematica e a proposicdo da atividade Glossario, ressaltando o contetdo desenvolvido no
modulo que foi destinado a preparacdo para o proximo médulo com enfoque na Historia da
Educagdo Matematica.

Como anunciado no Médulo 1, o Médulo 2 é direcionado especificamente aos estudos
da Histéria da Educacdo Matematica, apresentando primeiramente o objetivo a ser alcancado

com uma escrita de carater mais académico, sem dialogo com o aluno. Sobre este aspecto, Silva
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(2011, p. 29) salienta a importancia de uma interacao efetiva nos materiais didaticos produzidos

para os cursos a distancia, tendo em vista que:

No processo de interagdo verbal, visando priorizar o estilo dialégico da
linguagem, é importante que o autor estabele¢a uma comunicacéo direta com
os alunos-leitores, despertando-lhes a curiosidade a todo 0 momento. Deve-se
comecar a produzir o material didatico incentivando uma conversa com 0s
alunos. O estilo dialégico merece ser priorizado, a fim de se garantir uma
interacdo efetiva com os possiveis leitores, aproximando-se do aluno por meio
da linguagem [...].

No texto do Mddulo é ressaltado que o interesse pelo tema desenvolvido tem se
ampliado significativamente por meio de comissdes, revistas sobre o assunto, grupos de
trabalho e congressos, sendo apresentados, com o icone “Saiba Mais”, os links e logomarcas de
congressos e grupos cientificos da area.

Em relagdo as atividades propostas, consta a leitura de anais de eventos e a elaboracéo
de uma resenha de um texto escolhido pelo aluno. S&o solicitadas, ainda, outras leituras de
trabalhos publicados (dissertacdes e teses) por grupos cientificos da area e, como tarefa
decorrente desta leitura, a elaboracéo de dois pequenos textos de trés paginas que apresentem
os trabalhos escolhidos para a leitura. Neste médulo houve a realizagdo de uma resenha critica
de um texto apresentado como leitura complementar e resumo de um video basico sobre o
assunto.

Dando prosseguimento, os autores ddo enfoque a Histdria Oral, considerada por eles
como um dos “[...] campos mais produtivos e instigantes dentro da Historia da Educagdo
Matematica” (MARIN; ARAUJO, 2016, p. 43), que é apresentada no Guia de Estudos com
uma abordagem mais académica, ndo estabelecendo dialogo com os alunos. Ao final do mddulo
solicitou-se a construcdo de um Glossario com conceitos relacionados ao tema e disponibilizado
0 Forum de Davidas.

Observamos, no decorrer do Guia de Estudos desta disciplina e, também, da disciplina
analisada anteriormente, a tendéncia em propor Vvarias atividades que envolvam o
desenvolvimento da escrita pelos alunos. Entendemos ser importante o incentivo a producao
textual e linguagem escrita dos alunos, pois pode facilitar a organizacdo do pensamento e a
sistematizacdo do conhecimento que estd sendo desenvolvido. De acordo com Farias e R&go
(2020, p. 163), “[...] a linguagem participa de todas as etapas de formacdo da a¢do mental, mas
de diferentes modos”, e no contexto da modalidade a distancia, consideramos que 0 incentivo

a linguagem escrita € uma forma de possibilitar a materializacdo deste pensamento, inclusive
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para que o docente e o tutor possam conhecer esse pensamento e realizar a mediagdo necessaria
para que o aluno avance em seu processo formativo.

Outra autora, Freitas e Fiorentini (2008, p. 139), ao analisar o potencial da escrita no
processo formativo de professores de Matematica, apresenta os dados de uma pesquisa narrativa
na qual verificou que “[...] os futuros professores de Matematica apresentam dificuldade em
colocar no papel suas reflexdes e seus pensamentos, 0 que leva a supor que 0S cursos de
graduacdo em Matematica pouco enfatizam e exploram as interacfes mediadas pela escrita
discursiva”. No entanto, consideramos importante haver um cuidado na quantidade deste tipo
de proposta, uma vez que o publico em questdo ndo necessariamente possui tanta familiaridade

no desenvolvimento de textos escritos.

o Guia de Estudos — Disciplina Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacéo
de Professores de Matematica

Na introducéo do texto do Guia de Estudos desta disciplina foram sugeridas de 10 a 12
horas de estudo por quinzena para cada médulo. Também foi apresentado como se daria o
processo avaliativo referente a cada atividade que, de acordo com o texto, seria realizado em
uma abordagem formativa, além da apresentacdo da agenda dos dois médulos. A apresentacdo
da agenda (Quadro 9) se deu de forma mais aprofundada se comparado com as duas disciplinas
analisadas anteriormente (Quadro 8), uma vez que na agenda foram incluidos também os

contelidos a serem abordados:
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Quadro 9 - Agenda disponibilizada no Guia de Estudos - Oficina de Préatica Pedagogica e a
Formacdo do Professor de Matematica

M Desenvolvimento do Contetdo

Participagdo no férum de ideias registrando o que entende por
fungdo e acompanhamento das postagens de seus colegas e
discuti-las.

Atividade 1 —
Férum de Ideias

Para complementar a leitura do Guia de Estudos, faga uma
pesquisa no PCN de matematica sobre o que este documento

Atividade 3 - orienta para o ensino de fungdes e faca uma reflexdo critica, ou

Pesquisa seja, coloque seu ponto de vista sobre tal orientacio
relacionando ao estudo que acabamos de fazer por meio dos
textos apresentados.

Mesta atividade, vocé devera fazer uma reflexdo sobre o gue
vivenciou, pensou, aprendeu e também descrever suas dividas e
possiveis sugestdes para a melhoria da atividade.

Leia com atencdo a situagdo A fabrica de computadores e pense
Atividade 7 — sobre as questdes propostas. Em caso de dividas, utilize o Forum
Tarefa de Duavidas para que o grupo possa auxiliar em seu
entendimento.

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Oficina de Préatica Pedagdgica e a Formacao do Professor de Matematica —
Médulo 1l (MARCO; ALVES; RODRIGUES, 2015, p. 5).

Atividade 5 -
Tarefa

ensino fundamental e médio

Mddulo 2 - Algumas ideias sobre funcdo polinomial do 12 grau, matematica financeira e estatistica para o

Os textos dos médulos sdo iniciados com a apresentacdo dos objetivos. Em seguida, nos
dois modulos, foi proposta na parte inicial a atividade denominada “Forum de Ideias”, com a
solicitagdo do registro da compreensdo sobre Numeros Inteiros, Algebra, Geometria e Fungio
Poliminal do 1° grau, Matematica Financeira e Estatistica para os alunos e como estes entendem
tais termos no processo de ensino e aprendizagem, inserindo suas ideias para discussao no
férum. Consideramos uma atividade rica no sentido de propiciar a possibilidade de os alunos
transformarem em discurso exterior, ou seja, para 0s outros, as suas ideias, 0 seu discurso
interior. Vigostki defende que “[...] verter os pensamentos em palavras, consiste na sua
materializa¢do e na sua objetivacao” (1993, p. 130).

Este levantamento de ideias se apresenta como importante no sentido de conhecer 0s
conhecimentos empiricos dos alunos, uma vez que o0 processo de ensino pode potencializar o
avanco do desenvolvimento das funcdes psiquicas por meio das relagdes complexas que
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ocorrem “[...] devido ao movimento dialético do pensamento espontaneo/empirico/cotidiano e
do pensamento cientifico/tedrico/nao cotidiano” (LONGAREZI; FRANCO, 2016, p. 546).

No primeiro modulo, para o entendimento acerca do conceito “Numeros Inteiros”, as
autoras propuseram o inicio do estudo com um texto dialogico, partindo do contexto histérico
deste conceito e convidando os alunos para essa empreitada, conforme excerto a seguir: ‘“Para
iniciarmos nossos estudos acerca do tema NUmeros Inteiros, convidamos vocé a fazer uma
breve viagem na Histéria da Matematica e refletir sobre as dificuldades das civilizagbes em
suas relagdes com os numeros. Vamos 1a?” (MARCO; ALVES; RODRIGUES, 2015, p. 21).

Compreender o significado e os motivos que originaram determinado conceito
entendemos ser fundamental e se aproxima dos pressupostos da perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural. Perspectiva esta que nos direciona a olhar para o desenvolvimento humano
tendo a interacdo social como papel fundamental neste desenvolvimento presentes desde o
principio da vida., uma vez que “[...] assumir a teoria histérico-cultural como fundamento para
pensarmos 0s processos de desenvolvimento humano e de formagéo de sua individualidade,
permite-nos explicitar a socializacdo como fonte priméria e fundamental do desenvolvimento,
socializagdo”. (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010, p. 25)

Como exemplo deste tipo de abordagem, na qual destaca-se o contexto cultural e a
importancia de se compreender o desenvolvimento dos conceitos no seu contexto historico, as
autoras deram prosseguimento ao texto apresentando a histéria do sistema de numeracéo,

exemplificando e utilizando figuras que ilustravam este processo (Figura 9):

Figura 9 - Exemplo de figura disponivel no Guia de Estudos - Oficina de Pratica Pedagdgica
e a Formacao do Professor de Matematica

Figura 1: QUIPU indigena chileno, mostrando nimeros registrados por meio de nés em cordas. Nés maiores
sdo multiplos dos menores. Armazena 15.024 dados numéricos cujo significado pressupde-se que seja o censo
de uma populagdo Inca em Arica no Chile. (Colegdo Museu de Arte Precolombino, Chile)

Fonte: Guia de Estudo da Disciplina Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacédo do Professor de Matematica
(MARCO; ALVES; RODRIGUES, 2015, p. 17).
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Visando a reflexdo sobre 0s nexos conceituais de numeros inteiros, foram propostas
neste modulo atividades de leitura de um texto e fichamento com registro de aspectos que mais
chamaram a atencao do aluno.

Além destas atividades, outras destinadas a reflexdo dos alunos acerca dos conteudos

desenvolvidos foram inseridas (Figura 10):

Figura 10 - Atividade disponibilizada no Guia de Estudos - Oficina de Préatica Pedagogica e a
Formac&o do Professor de Matematica

ATIVIDADE 5— O problema do pastor ﬁ

O pastor guarda as ovelhas no curral.

De manhd precisa soltd-las para que pastem. A
tarde o pastor as recolhe.

Como o pastor deve fazer para saber se a
guantidade de ovelhas que voltam é a mesma que

safram?

a) O pastor estad contando as ovelhas gue saem do seu curral. Mas ele levanta mais dedos
do que ovelhas. Neste caso ha correspondéncia biunivoca entre os dedos e as ovelhas?
Explique sua resposta.

b) O pastor esta contando os cavalos que saem do seu curral. Mas ele esquece de levantar
alguns dedos.

a. Neste caso ha correspondéncia biunivoca entre os dedos e os cavalos? Explique
sua resposta.
b. E possivel fazer correspondéncia biunivoca s6 no pensamento?

c) Um pastor contou as ovelhas com pedrinhas. Deixou as pedrinhas no saquinho e as
guardou. A tarde as ovelhas voltaram. Para cada ovelha que entrava no curral, o
pastor retirava uma pedrinha do saquinho.

a. Se sobrassem pedrinhas no saquinho, o que teria acontecido?
b. E se faltassem pedrinhas, o que teria acontecido?

c. Em qual dos casos houve correspondéncia biunivoca? Justifique sua resposta.

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formagéo do Professor de Matematica
(MARCO; ALVES; RODRIGUES, 2015, p. 26).

Estas pausas para o aluno refletir sobre o contelido em estudo parecem contribuir para
a organizacao das ideias que véo sendo elaboradas fazendo a relagdo com o que os alunos ja

sabiam e o contetdo desenvolvido.

. Guia de Estudos — Disciplina Estagio de Préatica Pedagogica 11

O guia de estudos da disciplina foi dividido em dois textos, um direcionado aos médulos
1 e 2 e o outro direcionado aos modulos 3 e 4. O texto introdutorio dos modulos tem a mesma
estrutura das disciplinas anteriores (Metodologia do Ensino de Matematica, Histéria da
Educacdo Matematica e Oficina de Pratica Pedagdgica e a Formacdo de Professores de

Matematica), no entanto, mostra-se mais completo, trazendo inclusive uma abordagem dos
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objetivos de forma mais ampla e abordando diferentes aspectos relacionados a formagéo do
professor, como pode ser observado no seguinte excerto:

Esperamos contribuir para o seu processo de amadurecimento académico
rumo a autonomia intelectual e ao desenvolvimento de competéncias que o(a)
ajude a ser um profissional cada vez mais critico, criativo e ético, capaz de
compreender e intervir na realidade e transforma-la. Para tanto, teremos
situacOes diversas de aprendizagem e de ensino, presenciais, no campo de
estagio e a distancia (ambiente virtual), acrescidas de informacgdes advindas
de diferentes midias. Sinta-se animado(a), pois este processo formativo que
esta vivenciando e de fundamental importancia para o seu futuro profissional.
(FREITAS; AMORIM, 2016, p. 3)

Outro ponto que merece destaque no texto do Guia de Estudos é o incentivo ao aluno a

participacdo e diadlogo durante o curso:

Ao longo de toda esta nossa disciplina, vocé terd apoio e orientagdes
necessarias para esclarecimento de davidas, por meio de seu(sua) tutor(a).
Fique sempre atento(a), ndo perca 0s prazos e ndo se intimide: indague,
colabore, discuta, argumente e pergunte novamente. Participe das atividades
colaborativas, envie suas atividades conforme orientagéo e conhega a agenda
dos modulos [...] (FREITAS; AMORIM, 2016, p. 4)

Entendemos que o carater acolhedor neste texto introdutério se destaca, uma vez que o
texto foi finalizado destacando a disponibilidade da equipe em auxiliar o aluno no processo
formativo: “Saiba que podera contar com toda uma equipe multidisciplinar que esta pronta a
apoiar o que ha de mais importante em nosso curso: vocé!” (FREITAS; AMORIM, 2016, p. 5).

Os contetidos dos 4 mddulos sdo iniciados com diferentes citacdes de um importante
educador brasileiro, Paulo Freire®®, cujas frases suscitam reflexes importantes acerca do
processo formativo, por exemplo, “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender
a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”
(FREIRE, 2000, p. 155).

Em continuidade ao texto do modulo, adotou-se uma abordagem dialdgica, detalhando

0 desenvolvimento das atividades do médulo. Interessante notarmos a forma adotada na

%0 Educador brasileiro reconhecido pela Lei n° 12.612 de 2012 como patrono da educagéo brasileira.
Autor de renomadas obras como “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”. Para este
educador “[...] a leitura do mundo precede a leitura com a consciéncia pedagégica de que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra (...) todos somos sujeitos com histérias, experiéncias e capacidade
para a fala e para o pensamento critico e que ndo ha e nem pode haver hierarquia cultural em uma relagdo
dialdgica que fundamenta o ato pedagdgico-comunicativo” (SOARES; BASTOS; KELLNER, 2021, p.
3).
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explicacdo do processo de avaliacdo, no qual é proposto aos alunos o atendimento a alguns
critérios, o que as autoras denominam como uma “Performance 5 estrelas”.

Para isso, é detalhado como esta performance pode ser alcancada nas atividades
propostas durante o curso, como Forum, Questionario, Envio de Tarefa e Diario de Bordo.

Abaixo constam os itens que serdo avaliados na atividade férum:

- Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do forum.

- Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando uma
argumentacéo solida e teoricamente fundamentada.

- Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

- Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico gramatical.
- Cumpra a tarefa no prazo estipulado. (FREITAS; AMORIM, 2016, p. 11)

O caréter dialdgico foi uma constante ao longo de todo o texto do Guia de Estudos desta
disciplina, propondo momentos de reflexes e indagacOes que provocavam os alunos a se
envolverem na proposta. Apos o texto introdutério, iniciou-se o contetdo do médulo, propondo
uma “Conversa inicial” sobre os detalhes inerentes a disciplina, j4 mencionando que a conversa
¢ direcionada ao “futuro professor de matematica”.

Observamos que a todo momento as autoras enfatizam a intencdo e a necessidade
daquele estudo para a formacdo do professor de Matematica, considerando a importancia da
compreensdo do sentido e significado daquele conteldo para a vida dos alunos e para o
atendimento de suas necessidades. (CEDRO; MOURA, 2017).

Ao longo desta abordagem inicial séo desenvolvidos conceitos importantes de objetos
que fardo parte da vivéncia do aluno no desenvolvimento da disciplina e do estagio que sera
desenvolvido, como escola, estagio, aulas teoricas, aulas praticas, diario de campo, dentre
outros. Consideramos importante que os alunos conhecam 0s conceitos relacionados aos
objetos e fendmenos que compdem 0 ambiente escolar, campo do estagio, no sentido de
possibilitar a ampliacdo de suas percepcOes e nocdo das particularidades do ambiente que
atuara.

No excerto a seguir observamos a abordagem dialégica que permeia todo o

desenvolvimento do material;

Esteja aberto a esta experiéncia e viva intensamente, pois a oportunidade ¢é
agora e serd importante que vocé reflita sobre a sua experiéncia no campo de
estagio para que esta seja uma experiéncia formativa, como compreende
Larrosa (2002), que nos diz que a possibilidade de que algo nos aconteca ou
nos toque como experiéncia formativa requer [...] parar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar
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mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (FREITAS; AMORIM, 2016, p. 15)

Ap0s abordar varias questdes relacionadas a conduta ética no campo de estagio, as
autoras incluem questdes para os alunos pensarem sobre o assunto, utilizando o icone “Pare e
Pense”, em que solicitam que registrem 0s pensamentos que surgirem sobre o assunto. Essa
abordagem indagativa, mesmo que o aluno esteja distante geograficamente, permite que o
mesmo sinta a sensagdo de que o professor esta falando com ele.

As autoras, ao abordarem o que os alunos entendem por Ensino Fundamental 1V Ciclo
(8° e 9° anos), foco do Estagio de Préatica Pedagdgica I, indicam outro momento que demonstra

a relacdo de proximidade com os alunos, como destacado no excerto abaixo:

Serd que vocé compreende bem esta nomenclatura toda que foi sendo
modificada depois da legislagdo que ampliou para 9 anos o Ensino
Fundamental? Em 2006, a Lei n°. 11.274/2006 institui o Ensino Fundamental
de nove anos de duracdo com a inclusdo das criancas de seis anos de idade.
(FREITAS; AMORIM, 2016, p. 21)

Outro ponto que se destaca no texto € a continuidade e a fluéncia entre os topicos e,
também, com as atividades propostas, o que reafirma um carater continuo do dialogo
estabelecido com o aluno. Ao iniciar os médulos posteriores, é realizada uma retomada do
modulo anterior, apresentando de forma contextualizada os contetdos, o0s objetivos dos
maodulos, os principais materiais, bem como as atividades que deveriam ser desenvolvidas com
os critérios que seriam considerados para a avaliacao dessas atividades, para uma “Performance
5 estrelas”, conforme apresentado no inicio da disciplina.

O icone “Pare e Pense” foi utilizado no desenvolvimento do modulo, fazendo emergir
sobretudo a ideia que os alunos tém acerca dos contelidos desenvolvidos. E destinado aos alunos
um espaco para o0 registro das ideias, que posteriormente sdo desenvolvidas, utilizando
referenciais tedricos sobre o assunto, conforme excerto do modulo 2 apresentado apoés iniciar a

discusséo acerca do tema Planejamento:
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Figura 11 - Excerto do Guia de Estudos — Estagio de Prética Pedagogica Il

@

FPare ¢ Pense

[ Mas afinal, o que é planejamento? Temos um unico tipo de Planejamento? ]

INRRRRNNNE

Os pesquisadores Martinez e Lahone compreendem planejamento como

um processo de previsio de necessidades e racionalizacdo de
emprego dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis a
fim de alcancar objetivos concretos em prazos determinados e em
etapas definidas a partir do conhecimento e avaliagdo cientifica da
situacdo original. (MARTINEZ; LAHONE, 1997, p. 11)

Fonte: Guia de Estudos da Estagio de Pratica Pedagdgica Il (FREITAS; AMORIM, 2016, p. 36).

De forma geral, a linguagem dialégica com o aluno foi uma forte caracteristica no
desenvolvimento do texto deste Guia de Estudos. Consideramos que este tipo de linguagem
permite ao aluno se sentir mais préximo do professor, sendo que a utilizacdo de reflexdes e
indagagdes no desenvolvimento destes textos sdo de fundamental importancia na condugdo do
processo de desenvolvimento na modalidade a distancia. Isto pode facilitar a mediacédo entre o0s
alunos e o objeto de conhecimento, tendo a linguagem um papel essencial para o éxito deste

processo formativo. De acordo com Oliveira et al. (2014, p. 1.641),

Para Vygostsky a linguagem é um sistema simbdlico dos grupos humanos,
representa um salto qualitativo na evolucdo da espécie. Ela que fornece os
conceitos, as formas de organizacdo do real, a mediagdo entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento. E por meio da linguagem que as fungdes mentais
superiores sdo socialmente formadas e culturalmente transmitidas, portanto,
sociedades e culturas diferentes produzem estruturas diferenciadas.

Considerando a importancia da linguagem na mediacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, acreditamos que no contexto da EaD esta mediacao se configura na linguagem
utilizada nos materiais didaticos, na qual o dialogo efetivo com o aluno, que se encontra distante
fisicamente é fundamental. Kenski (2012) considera como primeira tecnologia a linguagem

falada e destaca o importante papel da linguagem escrita, pois esta possibilita ao aluno
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desenvolver seu conhecimento de forma autdbnoma, sem a presenca fisica do comunicador, por
meio das novas tecnologias caracteristicas da modalidade a distdncia que ampliam estas

possibilidades de linguagem digital e de acdo do aluno no seu proprio tempo e espaco.
o Guia de Estudos — Disciplina Estruturas Algébricas

Diferentemente dos outros materiais, o material da disciplina Estruturas Algébricas nao
iniciou com o texto introdutério, constando somente o sumario e as informacfes dos icones
para acesso. Também nédo consta uma agenda do guia, e na apresentacdo dos mddulos ndo sao
mencionados os objetivos da disciplina.

A disciplina foi dividida em 4 modulos, sendo eles:

Modulo | — Relagdes de Equivaléncia e Introducao a grupos

Maodulo 11 - Introducdo a Teoria de Grupos

Maodulo 111 — Homomorfismo de Grupos e Introducdo A Teoria dos Anéis

Modulo IV — Teoria dos Anéis com Unidade e com Corpos de Fragdes

No desenvolvimento do contedldo em si, ndo consta um texto dos médulos introduzindo
0 contetdo, bem como seu significado para o cotidiano dos alunos. O texto é iniciado ja

apresentando o contetido, como mostra o0 excerto com o inicio do contetido do guia:

Figura 12 - Inicio do Guia de Estudos — Disciplina Estruturas Algébricas

RELACOES DE EQUIVALENCIA E INTRODUCAO A
GRUPOS

1.1 Relagdes de equivaléncia

Uma construgdo bastante conhecida que se pode fazer a partir de dois conjuntos 4 e B
é o0 produto cartesiano A x B, que consiste de todos os pares ordenados (a,b) onde o
primeiro elemento pertence a 4 e o segundo elemento pertencea B .

Exemplo 1.1.1 Sejam 4=1{1,2,3,4}e B =56}, temos que:
AxB={(1,5),(1,6),(2,5),(2,6),(3,5),(3,6),(4,5),(4,6)} ,

Bx A={(51),(5,2),(5,3),(5.4),(6,1),(6,2),(6,3),(6,4)} , e ainda

Ax A={(11),(1,2),(1,3),(1,4),(2,1),(2,2),(2,3),(2,4),(3,1),(3,2),(3,3),(3,4),(4.1),(4,2),(4,3).(4,4)}

Definicdo 1.1.2 Uma relagdo de 4 em B é simplesmente um subconjunto n3o vazio do
produto cartesiano Ax 8.

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Estruturas Algébricas (CARVALHO, 2016, p. 8).

Observamos, ao longo do desenvolvimento do contetdo no guia, a auséncia de textos

que contextualizassem o tema para os alunos, esclarecendo o contetido em questdo. No entanto,
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em algumas partes do guia h& uma abordagem dialdgica e direcionada ao aluno utilizada por
meio de icones como “Saiba Mais” e “Pare e Pense”. Como exemplo desta situagdo,

apresentamos o excerto a seguir, que traz algumas indagacoes e reflexdes acerca do conteudo:

Figura 13 - Excerto Guia de Estudos — Disciplina Estruturas Algébricas

Em materatica, quando aparece algum conjunto numa definigdo devemos
sempre pensar se tal conjunto pode ser ou ndo o conjunto vazio. Acima, vimos

que a classe de equivaléncia de um elemento a € 4 é um determinado subconjunto

a — A.Serd que esse conjunto pode ser vazio? Vamos parar e pensar ..... huummm.....

Niol Ndo pode ser vazio pois como R é uma relagio de equivaléncia sobre A temos

que ter (a,a)e R elogo a é um dos elementos de 4 que aparecem como entrada em

pares ordenados de R que tém a como a outra entrada. Assim a € & e portanto @ nio

€ o conjunto vazio.

| J

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Estruturas Algébricas (CARVALHO, 2016, p. 14)

Entendemos que em uma linguagem dialdgica é necessario o cuidado em direcionar a
fala ao aluno. Apesar dos poucos textos inseridos como icones “Saiba Mais” e “Pare e Pense”
ao longo da disciplina, ndo foi possivel perceber uma abordagem acolhedora ao aluno.
Acreditamos que o carater mais académico do material, sem direcionar a linguagem ao aluno
que se encontra distante geograficamente pode ter sido minimizado pela interacdo estabelecida
no desenvolvimento das quatro webconferéncias realizadas pelo professor no decorrer da
disciplina.

Ao final do mddulo foi inserido o Gltimo texto no icone “Saiba Mais”, que evidencia a
falta de uma escrita direcionada ao didlogo com o aluno, se referindo ao mesmo como o leitor

em terceira pessoa:
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Figura 14 - Excerto do Guia de Estudos — Estruturas Algébricas

Y
4 P .
Esse texto apresentou alguns aspectos de partes da Algebra, tendo visitado

especialmente a Teoria de Grupos e a Teoria de Anéis. A Algebra é um vasto campo

na Matematica, e caso o aluno queira prosseguir em seus estudos poderia comegar,

por exemplo, pelo livro Tépicos de Algebra de 1. Herstein ou também pelo livro
Elementos de Algebra, de A. Garcia e Y. Lequain, j& mencionados nesse texta. E
impotante salientar que Matemdtica é uma disciplina que se aprende fazendo, por isso
a resolucdo de exercicios é parte fundamental desse aprendizado. Além disso é preciso
ter um treinamento para se ler corretamente um livro de Matemdtica, e procuramos em
determinados lugares ajudar o leitor com essa leitura correta. Esperamos que o leitor

desse texto tenha avancado nesse aspecto e se torne cada vez mais independente em

seus estudos.
vy

Fonte: Guia de Estudos da Disciplina Estruturas Algébricas (CARVALHO, 2016, p. 113).

Nos materiais didaticos das disciplinas foi possivel perceber diferentes abordagens no
que se refere a linguagem utilizada. Na maioria dos guias de estudos observados, identificamos
momentos em que houve a preocupacao em se estabelecer uma linguagem dialdgica, no entanto,
esta preocupacdo em alguns materiais se localizou somente em partes pontuais, como
introducao do texto e em icones como “Pare ¢ Pense” ¢ “Saiba Mais”.

Na EaD torna-se fundamental que nos materiais didaticos utilizados no processo
formativo, tanto no que se refere aos guias de estudos das disciplinas como também as
atividades e recursos disponibilizados no AVA, que se estabeleca uma interagéo efetiva entre
professores e alunos, o que enseja o cuidado necessario em estabelecer uma linguagem que
propicie o dialogo.

Um dos fatores mais importantes para a existéncia de didlogo na EAD ¢é o
meio de comunicagdo, contudo, ndo € meio de comunicagdo em si — por mais
atrativo que seja — o responsavel pela interagcdo positiva entre professor e

estudante. E através do dialogo que havera dinamizacio e aprofundamento
sobre o contetdo estudado. (LORENCATTO; ASSIS, 2011, p. 4)

Reconhecendo a importancia da linguagem dialdgica na EaD, os autores ressaltam o
dialogo como uma importante variavel no sentido de diminuir a distancia transacional na EaD,
0 que significa superar a distancia fisica e temporal, minimizando a distancia psiquica e
comunicacional que pode ser vivenciada nesta modalidade. A nosso ver, diminuir distancias e

aproximar o aluno enseja a preocupacao com a formagdo humana deste aluno. De acordo com
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Sakai e Pereira (2021, p. 15), “[...] o pensamento vigotskiano constitui-se um referencial para
esta formacdo, enredando um processo que mobiliza a personalidade integral dos entes
envolvidos, professor e aluno, em sua formagdo como sujeitos sociais e historicos”. Desta
forma, considerando as contribuicbes da perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural ao
vislumbrarmos esse objetivo, a seguir analisamos possiveis potencialidades dos recursos da

modalidade a distancia com base nos pressupostos desta teoria.

4.5 Possibilidades dos recursos disponiveis na modalidade a distancia no desenvolvimento
de uma proposta baseada na perspectiva da Teoria Historico-Cultural na Formacéo de
Professores de Matematica na modalidade a distancia

Entendemos que a formacéo de professores carece de um olhar atento, considerando, de
acordo com Moura (2004), a realidade que se apresenta na formacao destes profissionais, tendo
em vista a producéo rapida de conhecimentos e o mercado de trabalho competitivo. Ressaltamos
neste cenério, a complexidade do objeto principal do trabalho docente, o ensino.

Com base nos pressupostos da perspectiva da Teoria Historico-Cultural e frente ao
importante papel dos formadores de professores, este subitem foi desenvolvido a partir do
entendimento de que os professores, uma vez que lidam com o0s conceitos, 0s conhecimentos e

a palavra, entéo:

[...] precisam ter acesso a meios que os levem ao entendimento de seu objeto
de modo muito preciso, pois necessitam dar significado ao que ensinam para
gue os seus educandos possam ver sentido naquilo que lhes dizem ser
importante de aprenderem. Aqui nos parece que estad o primeiro e principal
problema que devemos abordar na formagdo do professor. Este é um
profissional que poderiamos chamar de criador de sentido para o que é
ensinado e sua ferramenta principal é a palavra. (MOURA, 2004, p. 258)

A reflex&o acerca do importante papel do professor na criacdo do sentido para o que
sera ensinado, utilizando para isso a palavra, se torna ainda mais urgente, frente a esta
modalidade cada dia mais em voga nos cursos de formacdo de professores, a Educacdo a
Distancia. Tal necessidade se justifica tanto pelos desafios que se apresentam frente ao
panorama das ofertas dos cursos a distancia, conforme cenério abordado na secéo 2, quanto
pelas potencialidades que possam emergir e contribuir para o processo formativo com o0s
recursos caracteristicos da modalidade.

Nas secOes anteriores, observamos a significativa expansdo da modalidade a distancia

em cursos de graduacao, sobretudo no que se refere aos Cursos de Licenciatura em Matematica



180

que, ao longo de 10 anos, apresentou um aumento de mais de 300% no ndmero de cursos
ofertados, passando de 50.505 vagas ofertadas em 2011 para 180.859 em 2020, o que ratifica a
importancia do olhar acerca da formacdo dos futuros professores de Matematica nesta
modalidade em inquestionavel ampliacédo no pais.

Moura (2004, p. 258) ressalta que “As necessidades sdo o motor do desenvolvimento
dos sujeitos” e, partindo dessa premissa, com base nos pressupostos da perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural, o presente estudo teve como ponto de partida o conhecimento da realidade
vivenciada no sexto semestre do curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU e
retratada nos topicos anteriores desta secdo, no sentido de compreender as necessidades e 0s
desafios enfrentados, bem como os recursos que tém se destacado na contribuigdo para
interacdes e mediacdes mais efetivas no desenvolvimento do processo formativo.

Juntamente com a analise do que foi vivenciado na prética, dos estudos tedricos acerca
da EaD e dos recursos caracteristicos da modalidade, apresentamos nesta subse¢édo o estudo das
possibilidades da utilizagdo destes recursos e da forma como séo utilizados, no sentido de,
amparados na Teoria Historico-Cultural, destacar aqueles que possam potencializar o
desenvolvimento do processo formativo de acordo com o0s pressupostos desta teoria. Além
disso, apresentamos as possibilidades de utilizacdo de recursos ou de formas diferentes de
conducdo deste processo que parece ainda ndo terem sido vivenciadas a partir do
desenvolvimento do semestre em que foi realizada a observagéo.

Antes de elencarmos e analisarmos as possibilidades de alguns recursos especificos, nos
atentamos primeiramente e, primordialmente, para como as atividades e materiais sdo propostos
aos alunos. Partindo da compreensdo de Moura (2004) de que a linguagem é a principal
ferramenta do professor e considerando a importancia da linguagem utilizada, sobretudo no
contexto da modalidade a distancia, ressaltamos ao longo das analises realizadas que, mesmo
havendo uma categoria especifica para a linguagem, observamos que o0 necessario cuidado com
este aspecto perpassou toda a analise do processo formativo, inclusive as analises realizadas na
categoria “Interagdo e Mediagdo”. Na realidade da EaD a palavra, na maior parte do tempo, €
desenvolvida de forma assincrona, por meio da escrita e com alguns momentos sincronos.
Observamos, no desenvolvimento do semestre foco da observagéo, que houve menos de 10%
de atividades sincronas no montante das atividades propostas pelo curso, conforme podemos
observar na tabela 9.

Considerando a importancia da interacdo social e do didlogo, pressupostos da
perspectiva da Teoria Historico-Cultural, apresentamos possibilidades que surgiram a luz das
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possiveis contribuicGes desta teoria e que podem trazer beneficios para o processo formativo
desenvolvido nos cursos de formacao de professores de Matematica na modalidade a distancia.
Antes de adentrar nas possibilidades relacionadas a cada categoria, destacamos a necessidade
de compreender a atividade docente como um trabalho, uma acéo intencional que transforma o
outro e a si mesmo. Desta forma, os cursos de formacdo de professores, ao serem propostos
nesta perspectiva, precisam ter sempre em destaque o futuro trabalho deste aluno, a atividade
docente. Para Moretti e Moura (2010, p. 347),

[...] & no trabalho docente, ao desenvolver a¢des intencionais que tenham por
objetivo dar conta dos desafios cotidianos do ensinar, que o professor
constitui-se professor. Nesse processo, a apropriacao pelo sujeito das formas
sociais de realizagdo dessa atividade da-se de forma mediada e significada,
uma vez gque se opera com signos e instrumentos, construidos historicamente,
cujos significados sdo sociais e aos quais sdo atribuidos sentidos pessoais.

No contexto da modalidade a distancia, com suas particularidades, torna-se
imprescindivel o cuidado em propiciar este importante processo de “interacao ¢ mediagao”,
uma das categorias de andlise do presente estudo, possibilitando aos futuros professores a
compreensdo do significado social da atividade docente. Importante salientar que observamos
tal cuidado no desenvolvimento de algumas atividades realizadas ao longo das disciplinas
observadas.

Sem desconsiderar algumas praticas identificadas no decorrer do processo formativo
observado que consideramos se aproximarem com 0S pressupostos da perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, apresentamos algumas possibilidades aventadas no sentido de contribuir
com este processo realizado na modalidade a distancia. Sao eles:

e Importancia de conhecer os interlocutores ao serem estabelecidos os dialogos.
De acordo com Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p. 15), o processo de humanizagdo entendido
no &mbito do materialismo histdrico-dialético, base da Teoria Historico-Cultural, o humano é
considerado como “[...] resultado do entrelagamento do aspecto individual, no sentido
biologico, com o social, no sentido cultural”. Desta forma, saber quem esta do outro lado, um
pouco de sua origem, de seu contexto social, cultural e suas necessidades e considerar essa
realidade € de fundamental importancia para que o processo formativo faca sentido para os
alunos.
Acreditamos que no primeiro semestre do curso, quando houve o ingresso dos alunos,

tenha sido realizada a apresentagdo dos mesmos, no entanto, a medida que 0 curso vai se
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desenvolvendo, a tendéncia é que o grupo diminua, como ocorreu no semestre em questdo, em
que havia uma média, entre as disciplinas, de 12 alunos matriculados. Dentre as disciplinas, ndo
identificamos em nenhuma delas a proposicao de uma interagdo inicial entre os alunos ao iniciar
0 semestre, possibilitando compartilharem experiéncias, firmarem parcerias, aproximacoes e
apresentarem suas necessidades. Considerando a quantidade de alunos no semestre, seria uma
importante oportunidade propor interagéo e atividades colaborativas.

Oliveira et tal. (2014, p. 1.638) salientam, partindo do pressuposto da importancia das
necessidades sociais e educativas que sdo intermediadas pela linguagem e dialogo, a necessaria
proposigdo do “[...] desenvolvimento de praticas na EaD considerando as potencialidades de
promogao de vinculos, inclusive afetivos, que proporcionem a minimizagao das ‘distancias’”.

Identificamos que na Atividade “Café Virtual”, destinada ao momento de interagoes
informais entre os alunos, ndo houve interacdo em nenhuma das cinco disciplinas, e também
ndo houve atividades em grupo e o levantamento dos anseios e necessidades dos alunos, por
mais que tenha sido proposto no projeto pedagogico o objetivo de “Investigar sistematicamente
progressos e dificuldades dos alunos, de sua propria pratica e utilizar tal investigagdo como
parte do processo de sua formagdo continuada” (UFU, 2017, p. 19). Outro ponto que foi
observado é que em somente 4 perfis dos alunos ha algumas poucas informacdes pessoais que
possam situar quem vai interagir com esse aluno no tempo e espago, mas 0 ponto positivo é que
todos tinham fotos nos perfis, 0 que é de suma importancia para esta aproximacao, no sentido
de “[...] manter uma rede de comunicacdo aberta entre os estudantes de forma a promover a
socializagdo das ideias e permitir a construgdo coletiva de saberes” (CARNEIRO; PASSOS,
2015, p. 123).

Uma vez conhecendo melhor os alunos e suas necessidades

[...] é possivel trabalhar a mensagem com maior propriedade, atendendo as
necessidades de cada pessoa de acordo com seu estilo de aprendizagem
(auditivo, visual, sinestésico, entre outros), em consonancia com o ritmo de
construgdo do conhecimento de cada individuo, sem prejudicar, no entanto, o
processo de ensino e de aprendizagem de todo o grupo. Cada pessoa busca as
informacGes que lhe sdo pertinentes, internaliza-as, apropria-se delas e as
transforma em novas representacfes, ao mesmo tempo em que se transforma
e volta a agir no grupo transformado e transformando o grupo.
(SONDERMANN et al., 2013, p. 7)

Dando continuidade as possibilidades vislumbradas no desenvolvimento da pesquisa no

que se refere a interacdo e mediacao no processo formativo, consideramos importante também:
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e A realizacdo de pelo menos um encontro presencial no semestre no sentido de
integrar alunos, professores, tutores e coordenacdo do curso. A interacdo presencial entre 0s
envolvidos representa um importante momento de aproximagédo do aluno e do sentimento de
pertencimento do mesmo aquela instituicdo e aquela turma. Acreditamos que a inexisténcia
deste momento no semestre em questao pode ser justificada pelo cenério de pandemia, pois no
projeto pedagogico estavam previstos dois encontros presenciais por semestre. Acreditamos
que estes encontros presenciais possam contribuir e fortalecer as interagdes estabelecidas no
AVA, fazendo com que os alunos reforcem o sentimento de coletivo. De acordo com Souza e
Esteves (2018, p. 671), “todo processo individual possui raizes socio historicas, tendo, no
coletivo, o referencial de seu desenvolvimento”.

e A proposicdo de um maior nimero de atividades realizadas de forma sincrona,
possibilizando didlogo e interacdes simultaneas. Entendemos que tais atividades poderiam ser
propostas no sentido de extrapolarem o momento de explicagdo de conteddo, do
desenvolvimento da disciplina e esclarecimento de dividas, mas também propondo uma
participacdo mais ativa dos alunos, por meio de apresentacdes, debates e desenvolvimento de

temas e dialogos acerca do conteudo. Para Moore (2002, p. 4), 0s

[...] meios de teleconferéncia eletrdnica altamente interativos, especialmente
meios que utilizam computadores pessoais e audioconferéncia, permitem um
didlogo mais intenso, pessoal, individual e dindmico do que aquele obtido
através de um meio gravado. Programas que usam tais meios tém, por isso,
maior probabilidade de transpor a distancia transacional de maneira mais
eficaz do que programas gue usam meios gravados.

e O acompanhamento e o alinhamento pelo professor da forma de abordagem dos
alunos pelos tutores, bem como a forma de feedback do curso, visando uma abordagem mais
dialogica, proxima e individualizada aos alunos, independente da disciplina ou da tutoria.
Acreditamos que a atuacao do tutor e também do professor sdo planejadas desde o cuidado com
a formacéo destes profissionais e também pelo acompanhamento e formacéo. Do professor é
requerida uma organizacdo da sua disciplina extremamente cuidadosa, para isso a “[...]
producdo do material didatico deve primar por conteudos de qualidade que contribuam para a
formagdo do profissional que se deseja.” (FRANCO et al., 2021, p. 64). Além da sele¢do dos
contetdos, salientamos a importancia da utilizacdo de uma linguagem que aproxime e dialogue
com o aluno, a organizacao das disciplinas no ambiente de forma coerente com a proposta
pedagdgica do curso, bem como a imprescindivel interatividade entre os sujeitos envolvidos no

processo formativo (FRANCO et al., 2021). J& ao tutor, cabe “[...] potencializar as capacidades
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individuais e coletivas, provocando questionamentos, destacando aspectos positivos nos
posicionamentos dos estudantes e estimulando-o a ter responsabilidade sobre a sua propria
aprendizagem e desenvolvimento pessoal” (MILL et al., 2008, p. 120).

Importante salientar que a organizacdo do ensino requer do docente a clareza da
abordagem pedagogica que ampara o processo formativo. Pensar a organizacdo do ensino na
perspectiva da Teoria Histdérico-Cultural enseja ultrapassar uma abordagem superficial dos
conteudos voltada somente para o pensamento empirico (que se limita ao externo, ao fazer e as
representacdes gerais) e deve possibilitar o desenvolvimento do pensamento tedrico,
propiciando a apropriacdo dos conhecimentos cientificos por meio do estabelecimento de
relagbes com a experiéncia e estabelecendo relagdes que propiciem um estudo da esséncia dos
conceitos (ROSA; MORAES; CEDRO, 2010). Para isso, consideramos fundamental o cuidado
acerca da selecdo de contetdos que tenham uma relevancia social, que facam sentido para 0s
alunos, além de propiciar uma efetiva interacdo e mediacéo deste processo formativo, por meio
de um trabalho conjunto entre professores e tutores.

¢ O conhecimento das diferentes potencialidades dos recursos disponiveis no ambiente
virtual, dentre os quais vislumbramos algumas possibilidades com a utilizagdo das atividades
forum, glossario e wiki, além da forma de conducao da Atividade — Envio de Tarefa, que foi a
mais utilizada durante o desenvolvimento do semestre.

Dentre os recursos mais utilizados no curso, destacamos a Atividade Forum como uma
das ferramentas que mais propicia a interacdo dos alunos. No entanto, para que haja interacdo
no uso desse recurso, consideramos que o papel da tutoria na mediacdo desse dialogo seja
fundamental no sentido de motivar e incentivar a participacdo dos alunos, trazendo
questionamentos e lembrando os mesmos sobre a importancia de dialogar com os colegas.

Observamos que em muitos foruns houve momentos ricos de interacdo, mas em sua
maioria as postagens dos alunos se resumiram na simples resposta ao que foi perguntado. Em
alguns mddulos, como atividade inicial estiveram presentes foruns destinados ao levantamento
de ideias acerca do contetdo, sendo que esta abordagem inicial possibilita que o professor
conheca as vivéncias e conhecimentos empiricos dos alunos acerca do contetdo que sera

desenvolvido e vislumbre as potencialidades do tema. Para Vigotski (1993, p. 124),

Todos 0s pensamentos tendem a relacionar determinada coisa com outra,
todos os pensamentos tendem a estabelecer uma relagéo entre coisas, todos 0s
pensamentos se movem, amadurecem, se desenvolvem, preenchem uma
funcéo, resolvem um problema. Esta corrente do pensamento flui como um
movimento interno atraves de uma série de planos. Qualquer andlise da
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interacdo entre 0 pensamento e a palavra tera de principiar por investigar os
diferentes planos e fases que um pensamento percorre antes de se encarnar nas
palavras.

Uma atividade do tipo Férum, dependendo da forma que se propde e que é conduzida,
tem o potencial de possibilitar momentos que permitam aos alunos compartilharem e
sistematizarem o seu discurso interior, transformando os pensamentos em palavras, ou seja,
propiciando objetivagdo e materializagdo do pensamento e, desta forma, avangando neste
processo por meio da interagcdo e mediacdo da tutoria e dos colegas, uma vez que 0 recurso
possibilita o diadlogo e o debate. Uma forma de potencializar este processo de materializacdo do
conhecimento e a percep¢ao do que se avancou em relacéo aos conhecimentos reais e potenciais
dos alunos seria a utilizacdo dessa atividade também ao final da disciplina, solicitando
novamente aos alunos a sistematizagdo das ideias sobre aquele contetido, pedindo inclusive que
0 proprio aluno realizasse a analise sobre o0 que se avangou em seu processo formativo.

Em relagédo a Atividade “Envio de Tarefa”, que representa 50% das atividades propostas
no semestre analisado, sugerimos uma forma de avaliacdo que possibilite reflexdes aos alunos
acerca do contetdo, conforme pode ser observado em alguns feedbacks realizados no decorrer
das disciplinas. A forma de avaliar tais atividades é um aspecto fundamental para que o aluno
avance no processo formativo, sendo que a tutoria assume importante papel na mediacdo deste
processo, pois acompanha de perto o aluno no desenvolvimento das propostas no AVA e realiza
a interlocucéo entre professores e alunos neste ambiente.

Considerando que mais de 90% das atividades observadas aconteceram de forma
assincrona, entendemos que o tutor tem um papel essencial no processo de interacdo e mediagédo
do processo de desenvolvimento dos alunos, realizando a maioria dos dialogos estabelecidos
por meio do AVA, seja nos foruns, na conducéo e nos feedbacks das propostas, como tambéem
no esclarecimento de dividas. Para Rego (1995, p. 42), “Sao os instrumentos técnicos € 0s
sistemas de signos construidos historicamente, que fazem a mediacéo dos seres humanos entre
si e deles com o mundo” e, nesta vertente, Sakai e Pereira (2021, p. 2) atenta que “[...] o
pressuposto da mediacdo é fundamental na teoria de Vigotski justamente porque ¢ através dos
instrumentos e signos que 0s processos de funcionamentos psicolégicos sdo fornecidos pela
cultura”. Desta forma, salientamos o importante papel da tutoria no processo de mediacdo nos
cursos a distancia e entendemos que o cuidado com a linguagem utilizada por professores e

tutores é primordial para a qualidade do processo formativo e aproximacao deste aluno que se
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encontra distante, utilizando a seu favor as potencialidades dos instrumentos computacionais
que podem facilitar este processo.

O cuidado em dar feedbacks individualizados pode ser um desafio para o tutor frente a
quantidade de alunos e de atividades propostas. Desta forma, visando facilitar o entendimento
do aluno acerca das consideragdes referentes a avaliacdo, auxiliando a atuagdo do professor na
pontuacdo acerca dos critérios e permitindo que o foco esteja na reflexdo do contetido abordado
na atividade, temos um recurso denominado rubrica. Esta ferramenta pode ser configurada com
base na chave de correcdo de cada proposta que o professor disponibiliza ao tutor para que
tenha conhecimento dos objetivos que precisam ser atendidos e os critérios que devem fazer
parte no processo de avaliacdo. De acordo com Franco et al. (2021, p. 84), “As chaves devem
conter a(s) resposta(s) esperada(s), de modo claro, direto e completo, possibilitando ao tutor,
uma correcdo e um feedback objetivo”. Utilizando a rubrica € possivel deixar visivel e
disponivel aos alunos de forma objetiva os itens avaliados na atividade. Assim, uma vez que
tais aspectos ja ficaram claros para o aluno, o tutor pode se concentrar em enviar um feedback
desenvolvido em uma linguagem dialdgica, no sentido de argumentar ou propor reflexdes
acerca de algum ponto relacionado ao conteudo ou conceito desenvolvido na atividade enviada
pelo aluno, o que ndo foi observado no processo de mediacédo realizado em algumas das
disciplinas observadas.

Consideramos o feedback na modalidade a distancia como um momento rico para que
o professor ou tutor realize uma interacdo durante o processo formativo, no sentido de apreender
0 conhecimento real do aluno e propor situacBes para que 0 mesmo avance em Seu
desenvolvimento, trabalhando desta forma na Zona de Desenvolvimento Proximal, conceito

desenvolvido por Vigotski (2001). De acordo com Longarezi e Franco (2016, p. 547),

[...] na zona de desenvolvimento proximo ndo eliminamos as formagoes
psiquicas constituidas, mas também, ndo nos detemos somente nelas. Na
verdade, elas assumem novas funcdes dentro do sistema e impulsionam o
desenvolvimento de novas formacdes psiquicas. Nesse aspecto, 0 ensino se
torna mais efetivo.

Direcionando o olhar para a Atividade Glossario, desenvolvida em duas das cinco
disciplinas, que propuseram a produgdo de um dicionario com conceitos cientificos que estavam
relacionados ao contetdo em discussdo, buscamos identificar possibilidade de utilizacdo desta
situacdo de forma mais interativa. O desenvolvimento deste tipo de situacdo, a depender da

forma que é proposta, pode contribuir para o desenvolvimento e apropriacdo de importantes
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conceitos no contexto de cada disciplina. De acordo com Vigotski (1984), os significados das
palavras evoluem e ndo sdo imutaveis, ou seja, sao adequados dependendo do contexto em que
sdo utilizados; sendo assim, ressaltamos a importancia do desenvolvimento dos conceitos no
contexto das disciplinas. Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, Moura et al. (2010)
destacam a responsabilidade dos professores na organizacdo do ensino partindo da
intencionalidade pedagdgica e salientam a importancia de:

[...] contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve
explicitar a necessidade que levou a humanidade a construcdo do referido
conceito, como foram aparecendo os problemas e as necessidades humanas
em determinada atividade e como os homens foram elaborando as solugdes ou
sinteses no seu movimento Idgico-histérico. (MOURA et al., 2010, p. 103-
104)

Considerando o movimento dialético que se faz necessario na apropriacdo de tais
conceitos, em uma proposta na abordagem da Teoria Histérico-Cultural, a utilizacdo da
Atividade Glossario pode ir além da forma com que foi utilizada nas duas disciplinas
observadas e usualmente é utilizada. Ao possibilitar comentarios acerca dos conceitos inseridos
pelos alunos, este recurso pode ser proposto com uma abordagem interativa, proporcionado, a
depender da intencionalidade do professor, uma reflexdo conjunta acerca dos termos. Por meio
do dialogo ocorrido nos processos de interacdo e mediacdo, poderdo emergir novas vertentes e
novas caracteristicas que permitam a compreensdo da esséncia daquele conceito.

Outro recurso do ambiente virtual que destacamos como possibilidade é a Wiki®?, que
ndo foi uma atividade utilizada pelas disciplinas observadas. No entanto, analisando as
possibilidades deste recurso, consideramos que pode ter um grande potencial para o
desenvolvimento de trabalhos coletivos no ambiente virtual. Por meio deste recurso os alunos
podem construir de forma conjunta textos colaborativos, expondo suas ideias, discutindo os
contetdos e diferentes conceitos. Trata-se de uma atividade que demanda conducdo e
acompanhamento préximo por parte da tutoria, no sentido de incentivar a interacdo e
participacdo de todos. Este recurso possibilita, inclusive, observar a contribuicdo dos alunos

definindo cores na participacdo no texto coletivo.

81 “Enquanto o site wiki é chamado de wiki, uma pagina simples é chamada de uma pagina wiki — que
consiste em contetdo gerado por usuarios e links para outros artigos, paginas wiki e websites externos.
Um wiki é como um site publico, ou uma pagina web puablica, iniciada por uma pessoa, mas que 0s
visitantes subsequentes podem adicionar, excluir ou alterar o que quiserem. Em vez de ser uma pégina
web estatica ou um site, como um blog, um wiki € mais dindmico e pode ter varios autores” (FRANCO
etal., 2021, p. 128).
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No &mbito da Teoria Histdrico-Cultural, Brito e Araujo (2018, p. 594) consideram que
a formagao dos professores deve ser concebida pelo conceito de trabalho “atividade destinada
a um fim”, tendo as relagdes sociais um papel fundamental para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos futuros professores, por meio de uma intencionalidade pedagdgica. Para isso é
necessario compreender a formacao docente como “[...] um processo que articula e possibilita
0 desenvolvimento coletivo, do individuo (personalidade e consciéncia) ¢ do curriculo”
(BRITO; ARAUJO, 2018, p. 594). Sendo assim, reiteramos a importancia de serem indicadas
situacOes coletivas para que a formacao docente baseada nesta pratica social, no sentido de
propiciar o desenvolvimento humano dos alunos, seja fortalecida, principalmente na realidade
da modalidade a distancia em que os alunos se encontram distantes fisicamente.

Outro ponto que destacamos em relacdo as possiveis contribuicdes da utilizacdo da
atividade wiki € o seu o carater dindmico e ndo linear (FRANCO et al., 2021), 0 que se aproxima
com o carater do movimento dialético, de idas e vindas na producao e analise de um contetdo
de forma colaborativa, 0 que esta em consonancia com os pressupostos da Teoria Historico-
Cultural. Os autores ainda ressaltam o cuidado necessario referente a orientacéo para atividade,
pois, por ser um texto coletivo produzido de forma publica no ambiente virtual (ha
configuragdo, o professor pode definir o nivel de acesso e quem sdo os colaboradores), “...] os
alunos precisam ser bem orientados para intervir na producdo do outro com ética e embasados
em referenciais tedricos estudados no curso” (FRANCO et al., 2021, p. 128).

Podemos considerar que todos esses cuidados em relacdo ao trabalho em grupo se
estendem as demais interacGes e trabalhos colaborativos propostos em um curso a distancia, o
que nos faz perceber que o trabalho em grupo em um ambiente virtual ndo é algo trivial, mas
extremamente necessario e importante no desenvolvimento de um processo formativo na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

De acordo com Rosa e Orey (2013, p. 11), um dos objetivos do AVA Moodle

[...] é evitar o isolamento dos alunos por meio da colaboragédo entre os pares.
Ela que permite que os alunos trabalhem de maneira cooperativa, colaborativa
e interativa com seus pares, mesmo quando ndo estdo conectados a0 mesmo
tempo e ndo compartilham o mesmo espaco fisico.

No semestre foco da observacgéo realizada foi identificada somente uma atividade do
tipo “Envio de Tarefa” que deu a possibilidade de realizagdo da tarefa em duplas, ndo sendo
definida obrigatoriamente como trabalho em grupo. Trabalhos desta natureza podem ser

dificultados pelo fato de ndo haver momentos presenciais, 0 que pode gerar dificuldades na
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interacdo destes alunos para sua realizagcdo. Como alternativa, visando facilitar esta interagéo,
uma possibilidade seria disponibilizar um espago no ambiente virtual especifico para a
realizacdo das interacOes destinadas ao desenvolvimento destes trabalhos em grupo,
possibilitando a interacdo por meio de foruns criados pelos proprios alunos, chats e até mesmo,
incentivando e dando possibilidade aos alunos de agendarem encontros sincronos para o
desenvolvimento do trabalho. Para além disso, 0 AVA conta com um tipo de configuracao que
permite a subdivisao da turma em grupos para determinadas atividades. Os autores Rosa e Orey
(2013, p. 11) alegam que esta ferramenta permite a criagdo de ‘“unidades menores de
colaborag@o”, 0 que aproxima as pessoas e facilita a comunicacao.

Percebemos, desta forma, que ha vérias possibilidades de propor atividades interativas
e colaborativas no ambiente virtual e facilitar os trabalhos em grupo. No entanto, é uma
dindmica que enseja uma organizacao cuidadosa e com a devida intencionalidade pedagdgica,
visando ampliar os “espagos sociais” vivenciados virtualmente. Ao mediar pedagogicamente,
o professor “[...] instiga o pensar, o despertar da consciéncia, a abertura para o didlogo, para
explanacao de ideias possibilitando um repensar das atitudes e a compreensdo dos significados
culturais a medida que ocorre a abertura dos diversos espagos sociais” (COSTA; LIMA, 2011,
p. 8).

Reiterando as potencialidades dos ambientes virtuais de aprendizagem, ao serem
utilizadas no sentido de assumir de fato a sua fun¢ao nos processos de interacdo e mediacéo nos
cursos a distancia, o cuidado com a linguagem utilizada se apresenta de fundamental
importancia e confere um diferencial para a aproximacao com o aluno, além de ter um papel
fundamental na aquisicdo de formas superiores de pensamentos. De acordo com Vigotski
(1993), é por meio da linguagem, um sistema simbolico utilizado por diferentes grupos, que as
fungbes mentais superiores sdo formadas, pois possibilita a socializagdo e transmissdo dos
conhecimentos por meio da cultura. Acreditamos que o olhar acerca da linguagem utilizada vai
ao encontro da importancia do social e cultural no processo de desenvolvimento dos estudantes.

Desta forma, na analise realizada acerca da categoria “linguagem”, identificamos
algumas questdes no desenvolvimento do material e surgimento de algumas possibilidades
aventadas abaixo:

e A necessidade de uma linguagem dialégica ao longo de todo o texto, ndo sendo
utilizada somente nas introducGes dos materiais, como observamos em alguns guias de estudos.
E necessaria também a proposicao de diferentes linguagens e de formas de se apresentar um

conteudo, fornecendo pausas e momentos de reflexdes para os alunos, possibilitando que
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tragam sua realidade para as reflexdes realizadas de forma colaborativa, como se realmente
estivesse sendo estabelecida uma conversa entre alunos e professores ou tutores. Para Longarezi
e Franco (2016, p. 548),

Com base nos pressupostos da ZDP, o ensino deve dar aos estudantes as
possibilidades de se apropriarem ndo somente dos conceitos, mas também dos
modos e das condicBes de sua apropria¢do. Dai a importancia da professora
organizar o ensino-aprendizagem-desenvolvimento que prepare a formagéo de
acOes cognoscitivas, as quais exigem dos estudantes operar com processos
reflexivos conscientes e em colaboracéo.

No sentido de proporcionar tais reflexdes é importante vislumbrar as diversas formas de
desenvolver um contetdo, ainda mais diante dos inimeros recursos e atividades disponiveis no
AVA. Para Oliveira et al. (2014, p. 1.641),

Ao se propor diferentes formas de apresentar um determinado contelido, seja
por meio da utilizagdo de uma enquete, de um forum de discusséo, do trabalho
com uma hipermidia ou a utilizacdo de um recurso pedagdgico, propdem-se
multiplas ferramentas de codificacdo de um determinado contetdo pelo uso
de maltiplas linguagens. Esta multiplicidade torna o Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem (AVEA), um caminho onde se articulam linguagens
a medida que sdo estabelecidas diferentes relacfes no plano psiquico dos
alunos.

Em relacdo a linguagem escrita do material, salientamos a necessidade de deixar claro
0s objetivos e intencBes de cada conteudo abordado, bem como de cada atividade proposta,
além da necessidade de demonstrar a real importancia daquele contetdo para a vida do aluno,
futuro professor. O aluno somente atribuird sentido ao contedo que sera estudado se o
professor instigar a compreensdo da esséncia destes conceitos e conteldos e trazer a tona esta

questdo. Uma das ideias principais desenvolvidas por Vigostki (1986, p. 124) é que

[...] a relacdo entre o pensamento e a palavra ndo € uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo de vaivém entre a palavra e 0 pensamento;
nesse processo a relagdo entre o pensamento e a palavra sofre alteracdes que,
também elas, podem ser consideradas como um desenvolvimento no sentido
funcional.

Desta forma, entendemos ser importante que a organizacgdo de cursos de formacéo de
professores nesta abordagem considere “o sentido funcional” (VIGOTSKI, 1986), ou seja, a
real necessidade e utilidade dos conteudos, fazendo referéncia e relacionando-o0s com o objetivo

maior daquele aluno, ou seja, constituir-se professor.
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A esséncia do que propomos, no sentido de aventar as contribui¢Oes da perspectiva da
Teoria Historico-Cultural nos Cursos de Licenciatura em Matematica a distancia, se direciona
para analisar a mediacdo e a interacdo social no contexto da modalidade a distancia, no qual
geralmente os alunos vivenciam um processo formativo mais individualizado. Reconhecer as
possibilidades do ambiente virtual como um espaco social € de suma importancia nesta

perspectiva. De acordo com Franco et al. (2021, p. 17),

[...] ao observarmos os sistemas de gerenciamento, o foco serd na
configuragdo, nos aplicativos que serdo disponibilizados e em como o
instrutor efetivara as possibilidades para melhor atender as demandas do seu
curso. J& o AVA ¢ configurado como um espaco social para interacdo de
professor, tutor e aprendizes e demanda que observemos as caracteristicas ndo
apenas tecnoldgicas, mas também interacionais.

Contudo, para que tal demanda seja atendida, € importante o papel do professor no
planejamento e organizacdo intencional deste processo para que o AVA de fato se apresente
como um espago social de interagéo, de desenvolvimento e de formagéo dos alunos.

Os dados quantitativos apresentados no inicio desta pesquisa e estudados ao longo de
seu desenvolvimento nos mostram gque a modalidade a distancia é uma nova cultura que vem
se instaurando gradativamente no Ensino Superior no pais e, diante desta realidade, muitas
discussbes tém abordado a minimizacdo do papel do professor nestes cursos. No entanto,
consideramos que atuar como professor na modalidade a distancia € uma tarefa complexa e em
nenhum momento pode ser diminuido o seu papel e importancia, por mais que existam outros
atores importantes no processo, como os tutores. Diante ao exposto, recorremos a Libaneo
(2006, p. 81) quando ressalta o importante papel do docente frente ao processo formativo,
destacando suas inimeras fungdes, pois “[...] o professor planeja, dirige e controla o processo
de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade prépria dos alunos para a
aprendizagem”.

Observando o contexto da EaD, consideramos que a atuacdo do docente se apresenta
ainda mais desafiadora ao levar em conta: a heterogeneidade dos alunos, que podem estar em
diferentes locais geograficos; o tempo; os diferentes atores do processo; 0 necessario
conhecimento dos recursos computacionais; o planejamento e a preparacao da disciplina como
um todo; além do cuidado em propor uma dinamica que priorize interacfes e que estimulem o
desenvolvimento do aluno utilizando uma linguagem dialogica.

Segundo Araujo e Freitas (2015), o que se observa em muitas universidades é um

preconceito camuflado de grupos de professores que ainda ndo aceitam a EaD, pois a passagem
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do campo presencial para o a distancia requer mudancas que implicam em transformagdes que
envolvem muito mais do que o0 manuseio das maquinas, mas também modificacdes sociais que
demandam alteracGes na préatica pedagogica e na postura do docente.

Reconhecendo o importante papel do professor, bem como do tutor e de toda a equipe
envolvida na conducdo de cursos a distancia que oportunizem processos formativos interativos
e colaborativos onde o ambiente virtual se configure como um espago social, atentamos para a
imprescindivel formacdo destes profissionais que atuam nos cursos a distancia frente a este
cenario desafiador. Belloni (2009, p. 79) salienta que “[...] uma das questdes centrais na analise
da EaD, e talvez a mais polémica, refere-se ao papel do professor nesta modalidade de ensino,
chamado a desempenhar multiplas fungdes, para muitas das quais nao foi preparado”.

De acordo com Moura (2004, p. 271),

Ao analisarmos como 0s sujeitos utilizam os instrumentos, estamos também
analisando o seu modo de apropriar-se do que foi produzido pela humanidade
para aprimorar as formas de vida. E isso é ter adquirido competéncia para lidar
com conhecimento a servico de uma melhor atuagdo como profissional.
Também podemos afirmar que o modo de acdo do professor € indicador de
sua atuacdo no manejo com os instrumentos escolhidos intencionalmente para
a realizacdo da acdo pedagogica, tal qual o artista escolhe e aprimora 0s
instrumentos na construcdo de sua obra.

Desta forma, um passo primordial para atendimento desta demanda consiste na
necessidade do professor e das institui¢cbes de ensino tomarem consciéncia das especificidades
e diversidades dessa modalidade. Ou seja, € necessario um movimento de institucionalizacédo
da EaD nas instituicdes, considerando seus desafios, mas também as inimeras possibilidades,
no sentido de contribuir e democratizar a educacao superior no pais, primando pela qualidade
do processo formativo nesta modalidade.

Considerando a importancia da qualidade deste processo formativo que vem al¢ando a
formag&o de um numero consideravel de professores de Matematica e ap0s apresentar o estudo
acerca das possibilidades dos recursos disponiveis na modalidade a distancia no
desenvolvimento de uma proposta baseada na perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural,
concordamos com Dias e Souza (2017) quando consideram a abordagem histérico-cultural
como uma abordagem tedrica apropriada para a compreensdo da formacéo de professores de
Matematica, trazendo como um diferencial neste estudo as particularidades desta formacao na
modalidade a distancia.

Dentre as possibilidades aventadas, destacamos, em suma: a importancia da linguagem

dialdgica tanto dos materiais como do AVA,; a proposicdo de atividades colaborativas que
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incentivem o coletivo e a interagdo entre os alunos; a organizacao do ensino realizada de forma
intencional, que priorize o desenvolvimento de contetdos da area do conhecimento em questéo
e tematicas com relevancia social; e a interacdo e mediacdo efetivas no processo formativo,
propiciando o avanco do aluno de acordo com suas potencialidades. Sakai e Pereira (2021, p.

16) compreendem:

[...] a relevancia de trazer para a formacdo de professores que ensinam
matematica, 0s pressupostos da base da Teoria Histdrico-Cultural, tendo em
vista que esta orienta¢do, concebe a educacéo e a formacgao, como um caminho
intencional e sistematizado para a apropriacdo do conhecimento cientifico,
histérico e cultural construido pela humanidade, com vistas a promover o
desenvolvimento maximo das capacidades humanas.

Além da relevancia dos estudos acerca das contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural
para a formacdo de professores de Matematica, acrescentamos o0s desafios que se apresentam
acerca desta formacdo na modalidade a distancia no sentido de potencializar a utilizacdo dos
recursos caracteristicos desta modalidade, destacando a necessidade de desenvolver um
processo formativo que aproxime o aluno e prime por uma educagdo mais humana. Acreditamos
gue almejar esta formagdo humana enseja vivencia-la também na formacéo destes professores,
pois conforme salienta Libaneo (2004, p. 115) “[...] o que se espera da aprendizagem dos alunos
tambeém deverd ser esperado de um programa de formagao dos proprios professores”.

Com a pretensao de ter suscitado por meio destas analises novos olhares e possibilidades
em busca de uma formacdo humanizadora na modalidade a distancia, apresentamos na se¢do

seguinte as nossas consideracdes finais.
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5 CONCLUSAO

O pensamento ndo apenas se expressa em palavras; ele adquire
existéncia através delas.
Lev Vigotski

O processo formativo, assim como nossos pensamentos e 0 processo de investigacdo
cientifica, sdo repletos de idas e vindas e de uma constante avaliacdo e reavaliacdo das rotas
tracadas e vivenciadas neste percurso. No decorrer deste caminho investigativo e a medida que
vamos exteriorizando e materializando nossos pensamentos em palavras, estabelecemos, a cada
passo, desafios e objetivos cumpridos, bem como sentimentos de ansiedade e alegria ao chegar
aos resultados de um longo percurso investigativo que culminou na presente tese. E com grande
satisfacdo que apresentamos as consideragdes finais deste estudo, que representa, além da
finalizacdo de um processo de investigacdo, também o surgimento de novos questionamentos,
analises e reflexdes acerca da formacdo de professores de Matematica na modalidade a
distancia.

“Que contribuicbes a Teoria Historico-Cultural pode oferecer ao processo formativo de
estudantes em Cursos de Licenciatura em Matematica a Distincia?”, questdo que fomentou o
presente estudo, foi o motivo para enveredarmos pelo percurso formativo dos futuros
professores de Matematica realizado na modalidade a distancia. Visando encontrarmos
possiveis respostas, iniciamos a pesquisa partindo de um estudo acerca do cenério da Educacéo
Superior a Distancia, sobretudo no que se refere a formacéo de professores nesta modalidade e
a importancia da Educacdo Matematica em cursos de Licenciatura em Matematica, tendo como
base tedrica norteadora do estudo a Teoria Histérico-Cultural. Para conhecer tais possibilidades
e considerando a necessidade de partir de uma realidade, optamos por observar e analisar 0
desenvolvimento da oferta de um periodo do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia
da UFU.

Ao perscrutar esta realidade, com base nos registros do AVA, foi possivel conhecer e
analisar como ocorreu o processo formativo no sexto semestre da segunda turma do curso, com
base nos pressupostos da perspectiva da Teoria Historico-Cultural, apresentar um estudo acerca
das contribuicGes para aprimorar a qualidade desta formacao.

A anélise dos documentos e registros observados e obtidos do ambiente virtual, nos
possibilitou a obtencdo de importantes informagdes no que se refere a realidade vivenciada no

desenvolvimento do curso. Vale ressaltarmos que se trata de um recorte, uma parte de um
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conjunto maior que € vivenciado ao longo do curso, mas que nos permitiu levantar indicios de
como vem sendo desenvolvido o processo formativo em sua totalidade.

Partindo da premissa de que o AVA, dependendo da forma com que ¢é utilizado, pode
propiciar a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, nesta pesquisa investigamos o
processo formativo vivenciado ao longo das cinco disciplinas que compuseram o0 6° semestre
do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia ofertado no segundo semestre do ano de
2020. Imprescindivel salientar a realidade atipica vivenciada, devido ao periodo de Pandemia
vivido por motivos da doenca infecciosa Covid-19, que se alastrou mundialmente alterando o
andamento e afetou todos setores da sociedade, inclusive o educacional. A observacao e analise
documental se deram por meio de documentos referentes ao curso e registros oriundos do AVA
Moodle.

Iniciamos o caminho investigativo por meio do levantamento bibliografico acerca da
modalidade a distancia e o Curso de Licenciatura em Matematica a distancia, buscando
conhecer estudos sobre 0s temas que permearam o trabalho, realizando também uma busca
estatistica de dados quantitativos que demonstraram o atual cenario da modalidade a distancia
e dos cursos de Licenciatura em Matematica nesta modalidade. Evidenciamos neste estudo a
grande ampliacdo destes cursos ao longo dos anos e ressaltamos, dentre os nimeros levantados,
0 baixo numero de concluintes, ratificando o necessario olhar para a formacdo desses
professores na modalidade a distancia.

Apbs este estudo inicial, enveredamos para uma investigacdo acerca da Teoria
Histdrico-Cultural, considerando suas notaveis contribuicdes para os estudos na Educacédo
Matematica. No estudo realizado, observamos que a quantidade de pesquisas que envolvem
esta Teoria Historico-Cultural e a formagdo de professores tem sido crescente ao longo dos
anos. No estudo desta perspectiva tedrica, o olhar direcionado a formacdo de professores é
fundamental para que os futuros professores vivenciem enquanto alunos seus pressupostos, para
gue em sua pratica possam utilizar e organizar o seu ensino de acordo com tais principios. Desta
forma, acreditamos que o que se almeja da formacdo dos alunos também deve ser esperado da
formagéo de professores, nesta perspectiva.

Com base no referencial tedrico em estudo, partimos para a produgdo de informagGes
junto ao objeto de estudo da pesquisa, 0 Curso de Licenciatura em Matematica a distancia. Por
considerar que no AVA ficam registradas todas as atividades desenvolvidas pelo curso, apés a

devida autorizagdo da coordenagdo do curso, realizamos o acesso ao AVA depois do



196

encerramento do semestre, observando todo o processo formativo e registrando as atividades
propostas neste ambiente, compondo, assim, os documentos que foram analisados na pesquisa.

No estudo acerca dos documentos referentes ao curso, em destaque o PPC, ao longo dos
aspectos abordados no projeto observamos a importante preocupacdo em indicar no documento
peculiaridades da EaD, apresentando o contexto histérico da modalidade e suas caracteristicas
ao tratar de aspectos importantes no projeto como recursos, metodologia, equipe e avaliacdo.

Ainda tendo como base o projeto e considerando a configuracdo das disciplinas no
AVA, realizamos a caracterizacdo das cinco disciplinas ofertadas no sexto semestre do curso,
sendo que quatro delas compdem o Nucleo de Formacdo Especifica e Pedagdgica (Oficina de
Pratica Pedagdgica e a Formagdo do Professor de Matemaética; Metodologia do Ensino de
Matematica; Histdria da Educacdo Matematica e Estdgio de Pratica Pedagogica) e uma
disciplina o Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural (Estruturas Algébricas).
Importante salientarmos que no projeto a matriz curricular ser concebida vinculando os dois
nacleos ressalta a importancia da interlocugdo entre os mesmos para a formacgdo do futuro
professor de Matematica. Nesta caracterizacdo, observamos tanto o conteudo (a proposta)
quanto a forma de configuracdo da disciplina no AVA.

Analisando o cenéario disponivel verificamos que o0 Recurso Pégina, contendo textos e
videos, foi o Unico recurso do AVA utilizado para apresentacao dos materiais; acreditamos que
seja por ser de facil acesso, facil atualizacdo e por permitir o emprego de diferentes midias.
Quanto as atividades realizadas, identificamos que 0 “Envio de Tarefa” foi a atividade mais
presente no ambiente, seguida por Forum, Glossario e Webconferéncia e, por ultimo, a
Atividade Diario de Bordo, utilizada na proposta de uma atividade em uma disciplina.
Destacamos, desta forma, a preponderancia das atividades assincronas em mais de 90% das
atividades propostas. Diante de tal realidade, buscamos identificar como as atividades foram
propostas e conduzidas, analisando as formas de interacdo e mediacdo vivenciadas, tanto nas
atividades assincronas como sincronas. Relevante salientarmos que o objetivo da Plataforma
Moodle, utilizada pela instituicdo, é justamente a interacdo e a colaboracdo entre os pares
envolvidos no processo formativo, evitando, desta forma, o isolamento dos alunos.

No desenvolvimento da analise optamos por definir duas categorias que, com base nos
estudos da perspectiva Teoria Historico-Cultural, na qual a interagédo social tem papel essencial
nos processos de desenvolvimento humano, consideramos a “interacdo e mediacdo” e a
“linguagem” aspectos essenciais na condugdo dos cursos a distancia, sendo definidas, desta

forma, como as categorias de analise deste estudo. Vale ressaltarmos que, apesar dos materiais
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terem sido divididos buscando um direcionamento do olhar acerca de cada categoria, a analise
destes aspectos perpassou todas as atividades e, também, materiais propostos em cursos a
distancia, e estdo intimamente interligados.

Na categoria “Interagdo ¢ Mediagdo”, para efeito de analise consideramos 0s momentos
assincronos e sincronos ocorridos durante o processo. Em relagdo as atividades assincronas
destacamos as informacdes acerca da participacdo dos alunos e dos feedbacks dos tutores
realizando a mediacdo nas atividades Foruns, Envio de tarefas, Glossario e Diario de bordo.
Dentre os dados levantados, observamos que na maior parte das atividades do tipo Forum néo
houve a participacéo da tutoria, e nas atividades com participagéo dos tutores notamos um maior
namero médio de postagens dos alunos. Em relacéo aos feedbacks, observamos uma constancia
na forma de conducdo de cada disciplina, que se diferenciou pela abordagem dos tutores.
Identificamos também tutoria com abordagem mais dialdgica e acolhedora e tutoria com
linguagem mais impessoal. Tal realidade reforca o consideravel papel do tutor neste cenario de
interacdo e mediacdo e 0 necessario acompanhamento do professor em todo 0 processo
formativo de sua disciplina. No que se refere as atividades sincronas, observamos na conducgéo
das webconferéncias realizadas uma postura aberta dos professores para a participacdo e
apresentacdo de davidas dos alunos tanto via chat, como video e voz. No entanto, a participacédo
se deu, em sua maioria, via chat, além de verificarmos uma baixa participacdo dos alunos nos
momentos sincronos, o que pode ser justificado talvez pela divulgacdo da gravacdo da
webconferéncia posteriormente.

Em relacdo a categoria linguagem, tivemos como foco de analise os guias de estudos
das disciplinas, que sdo disponibilizados no AVA e onde consta o contetdo basico que foi
desenvolvido nas disciplinas, por considerarmos a importancia deste material no sentido de
apresentar a organizacéo, o desenvolvimento e o dinamismo do processo formativo. No estudo
dos materiais identificamos alguns padrbes adotados pela maioria das disciplinas nos guias de
estudos, como a lista de icones que constam no guia, a agenda do modulo, bem como um texto
introdutorio com uma linguagem dialdgica e de acolhida ao aluno.

Analisando o material de cada disciplina identificamos, dentre outras questdes, que a
forma de proposicao de alguns dos materiais elaborados apresenta aspectos que se aproximam
com 0s pressupostos da perspectiva da Teoria Historico-Cultural, havendo preocupagdo com o
levantamento dos conhecimentos empiricos dos alunos, a adoc¢éo de uma abordagem dialdgica
ao longo do texto, estabelecimento de uma conversa com o aluno e a preocupagdo em

desenvolver e aprofundar os conceitos abordados. No entanto, em alguns materiais observamos
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que a linguagem dialdgica se deu no inicio dos médulos ou somente no texto padrdo inicial. Em
uma das disciplinas ndo consta nem o texto inicial com a acolhida dos alunos, ja sendo iniciado
0 contetdo. Este material se refere a unica disciplina ofertada que compGe o Nucleo de
Formacdo Académico-Cientifico-Cultural e a natureza do material dessa disciplina, bem como
a forma de conducdo, mostrou-se distinta das demais disciplinas de cunho pedagogico. Esta
diferenciacdo corrobora com discussdes acerca da necessidade de se considerar, no
desenvolvimento das disciplinas de conhecimentos especificos, também os conhecimentos
pedagdgicos fundamentais na formacéo do professor.

Diante da realidade vivenciada e da anélise realizada no semestre buscamos aventar as
potencialidades dos recursos disponiveis na modalidade a distancia no desenvolvimento de
Formacdo de Professores de Matematica na modalidade a distancia na perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural. Considerando a importancia da interacdo social e do didlogo, de acordo com
os preceitos desta teoria, em relagdo a “interacdo e mediagdo”, foram apresentadas as seguintes
possibilidades:

. A importancia de conhecer a realidade e necessidades dos alunos, sugerindo a
cada semestre que se inicia um momento introdutério das disciplinas com propostas que
possibilitem a interacdo entre os alunos e o incentivo para que atualizem e utilizem o perfil para
compartilhar com os colegas de turma um pouco do seu contexto social, cultural e suas
informacdes basicas;

o A necessidade de, pelo menos, um encontro presencial visando a interacdo dos
alunos e aproximacdo dos mesmos com o0s colegas e a equipe pedagogica do curso;

o Um maior nimero de atividades sincronas nas quais a participacdo dos alunos
ndo se limite & apresentacdo de duvidas, mas ao desenvolvimento de atividades e do conteudo;

o O alinhamento e acompanhamento proximo das interacdes realizadas no
processo formativo pelos professores junto aos tutores;

o O conhecimento dos diferentes recursos disponiveis no ambiente virtual,
evidenciando formas diferentes de utiliza-los, como também recursos ndo utilizados que
possam contribuir para o desenvolvimento de um processo formativo.

Neste aspecto, ressaltamos potenciais relacionados as Atividades Forum, Envio de
Tarefas, Glossario e Wiki. Em relacdo a atividade Forum, sugerimos uma forma de desenvolver
0s conceitos, propondo féruns iniciais destinados ao levantamento dos conhecimentos

empiricos sobre determinado conceito ou contetdo, e féruns para registros e debates na
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concluséo dos estudos, no sentido de os alunos perceberem o desenvolvimento ao longo dos
contetidos desenvolvidos e das interacGes e mediagdes realizadas nas disciplinas.

Em relacdo a Atividade Envio de Tarefa apresentamos a sugestdo de uma forma de
avaliacdo utilizando como auxilio ao tutor a ferramenta rubrica, que demonstra com mais
clareza e objetividade os itens avaliados, permitindo ao tutor o envio de um feedback mais
individualizado, com foco na mediacdo acerca do contetdo, sem ter que se registrar o que foi
atendido ou n&o de acordo com os critérios da atividade.

Também aventamos uma forma interativa de se propor a Atividade Glossario,
estimulando o debate e a aprendizagem colaborativa acerca dos conceitos desenvolvidos nas
disciplinas, explorando a oportunidade de realizar comentarios referentes aos conceitos
inseridos.

Para o desenvolvimento de trabalhos em grupo sugerimos a utilizacdo da Atividade
Wiki, ndo utilizada em nenhuma das disciplinas ofertadas no 6° periodo do curso. Trata-se de
uma ferramenta destinada a elaboracdo de textos em grupo, potencializando as atividades
coletivas e colaborativas fundamentais para um processo formativo de acordo com os
pressupostos da perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Ainda em relacdo as possibilidades dos recursos disponiveis no AVA, como auxiliadora
do desenvolvimento de trabalhos coletivos, destacamos como alternativa a utilizagdo no AVA
da configuracdo que permite a criagdo de grupos o que possibilita a subdivisao das turmas em
grupos menores, facilitando a interacdo para o desenvolvimento dos trabalhos.

Para finalizar, sugerimos a disponibilidade aos grupos da utilizacdo das ferramentas do
préprio ambiente para a organizacdo dos trabalhos coletivo, possibilitando que as interacGes e
o0s debates dos grupos fiqguem registrados, por meio, por exemplo, da utilizacdo da atividade
forum, gerida pelos proprios alunos.

No que diz respeito a categoria “linguagem”, tomando como base a observacao e a
analise realizadas, foram abordados os seguintes pontos:

o A necessidade de uma abordagem dialdgica ao longo de todo o contetdo, ndo se
limitando as partes iniciais dos mddulos, propondo pausas e momentos de reflexdes acerca dos
contetidos desenvolvidos e estabelecendo uma interacao dialdgica e préxima com o aluno.

o O cuidado em deixar claro os objetivos e intencbes que se almeja com a
disciplina, abordando, a cada contetdo, o contexto historico e a necessidade do mesmo para a

humanidade, ou seja, buscando compreender a esséncia do conceito desenvolvido.
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A andlise das contribuicdes da perspectiva da Teoria Historico-Cultural na modalidade
a distancia se deu no intuito de identificarmos possibilidades dos recursos caracteristicos da
modalidade para a interagéo social, sendo que o AV A passa a ser reconhecido como um “espago
social” vivenciado em uma nova cultura cada dia mais presente na educacdo superior, em
especial nos cursos de formacédo de professores. Frente a esta nova realidade, grandes desafios
estdo presentes, mas acreditamos também que grandes oportunidades de contribuicdo para o
contexto educacional podem surgir por meio da institucionalizacdo e apropriacdo desta
modalidade nas instituicdes.

O conhecimento que este processo investigativo nos proporcionou acerca do curso de
Licenciatura em Matematica ofertado na modalidade a distancia, ampliou nossa visdo acerca
dos inumeros desafios inerentes a formacéo. Tais desafios ndo se restringem a oferta de cursos
a distancia, mas se referem a formacdo de professores de Matematica como um todo,
independente da modalidade, considerando o nimero minimo de concluintes numa area de
significativa relevancia quando se almeja uma educacdo integral e humanizada. Desta forma,
percebemos a importancia de intensificarmos o olhar acerca destes cursos, ainda mais frente a
oferta crescente desta modalidade de educacao.

Consideramos que a EaD, com seus diferentes recursos computacionais, a depender da
forma e da proposta pedagdgica com que é desenvolvida, pode possibilitar um processo
formativo favoravel a interagdo, ao dialogo e ao desenvolvimento dos alunos; no entanto, para
gue haja esta apropriacdo, ressaltamos o importante processo de formacéo desse professor e de
toda a equipe envolvida para atuacdo na modalidade a distancia, considerando suas
peculiaridades.

Ao final deste trabalho e retomando o objetivo que norteou esta investigacdo —
identificar e analisar potencialidades pedagdgicas fundamentadas na perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural que possam contribuir para o processo formativo em Cursos de Licenciatura
Matematica a Distancia —, consideramos que este conhecimento nos permitiu identificar
diferentes formas de utilizar os varios recursos caracteristicos da modalidade e vislumbrarmos
um AVA como um espaco social, aspecto fundamental ao vislumbramos o desenvolvimento de
um processo formativo que tenha como base a Teoria Historico-Cultural.

Encerrando as consideragdes (quase) finais, reafirmamos a alegria por concluir mais um
ciclo desafiador e almejamos que as reflexdes e as analises realizadas neste trabalho suscitem
novas pesquisas e, quicd, a oportunidade de colocarmos em prética e em andlise as

possibilidades aventadas neste estudo. Desejamos que no movimento de descoberta dos
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desafios e potencialidades da modalidade a distancia na formacao de professores de Matematica
na perspectiva aqui abordada surjam novos estudos que coadunem com a busca de uma

educacdo mais humana no contexto desta modalidade educacional.
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ANEXO | — Ementas das Disciplinas do 6° semestre do Curso de Licenciatura em Matematica

a distancia

Ementa — Disciplina Estruturas Algébricas

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

: COMPONENTE CURRICULAR: ESTRUTURAS
CODIGO: ALGEBRICAS
FAMAT33602

UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:

FAMAT

CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
a0 0 9
OBJETIVOS

Intreduzir importantes estruturas algébricas, como os conceitos de grupo, anel e corpo.

EMENTA

|- Relagdes de Equivaléncia

2 - Grupos

3 - Anéis, Anéis de Integridade e Corpos

4 - ldeais e Anéis Quocientes

5 « O corpo de fragbes de um anel de integridade

PROGRAMA

1. Relagies de equivaléncia
1.1. Definicdo e exemplos.
1.1. Partigio de um conjunto, relacio de equivaléncia e partigio.
1.2, Aplicacdes: critérios de divisibilidade.

1. Grupos
2.1. Definicio, propriedades e exemplos.
2.2, O grupe Z, , dos inteiros médulo n.
2.3, Subgrupos.
2.4, Grupos ciclicos.
2.5, Classes laterais, teorema de Lagrange.
2.6. Subgrupos normais, grupos quocientes.
2.7. Homorfismos, teorema fundamental do homorfismo.

3. Anéis. Anéis de Integridade e Corpos




3.1, Anéis: defini¢iio, exemplos e propriedades.
3.2, Anéis de integridade e corpos.

3.3, Sub-anéis e sub-corpos.

34. Homomorfismos.

4. ldeais e Anéis Quocientes
4.1. ldeais: definicdo, exemplos e propriedades.

4.2, Anéis quocientes: definigiio, propriedades e teorema do homomorfismo

5. O corpo de fragies de um anel de integridade

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia Da piscIPLINA ESTRUTURAS ALGEBRICAS
[2] DOMINGUES, H. H. E IEZZ1, G, Algebra Moderna, Atual Editora, S3o Paulo, 1982,
[3] MONTEIRO, L.H. J., Elementos de Algebra, LTC , 1969.

M BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR ]

[1] GARCIA, AL LEQUAIN, Y. Elementos de dlgebra. IMPA - Projeto Euclides, Rio de Janeiro,
2002,

[2] GONCALVES, A. G. Inrrodugdo a algebra. IMPA - Projeto Euclides, Rio de Janeiro, 1979,
[3] LANG, 8., Algebra para Graduagdo, Editora Ciéncia Modemna, Rio de Janeiro, 2008.

[4] MCLANE, 5: BIRKHOFF, G. - .fI?Igef:lm Moderna Basica. Rio de Janeiro: Guanabara Diois,
1977, v. 1.

[5] JACOBSOM, N. Basic Algebra f. 530 Francisco: W H Freeman & Co, 1985, v. 1.

APROVACAO
! ! i !
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Unidade Académica

(gque ofereoe o componente curmcular)
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Ementa — Estégio de Pratica Pedagdgica

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO DE PRATICA
FAMAT33601 PEDAGOGICA 11
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:
FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
15 90 105

OBJETIVOS

Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboracio, implementacio e
avaliacio de planos de aula, bem como de analise e elaboragio de materiais didaticos para o ensino
de matematica em nivel do Ensino Fundamental; Contribuir para a formacio pratico-reflexiva do
licenciando em Matematica.

EMENTA

| - Diretrizes educacionais para o Ensino Fundamental (IV ciclo).
2 - Anilise das estruturas curriculares vigentes.
3 - Recursos motivadores para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).
4 - Planejamento e elaboragio de propostas e planos de aula para o ensino de Matemdtica no
Ensino Fundamental (IV ciclo).
5 - Avaliacio.
6 - Elaboracio de relatorio de avaliacio e andlise do estagio.

PROGRAMA

1- A regulamentacio do estigio
1.1 Diretrizes educacionais para o Ensino Fundamental (IV ciclo).
1.2 Estruturas curriculares do Ensino Fundamental (IV ciclo).

2 - Planejamento
2.1 Recursos motivadores para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).

2.2 Planejamento das aulas de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).

2.3 Elaboracio de planos de aula para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).

3 - Dindimicas para o ensino de Matemstica




3.1 Elaboragio de materiais didaticos
3.2 Adequacio de técnicas pedagdgicas aos conteldos especificos desenvolvidos no IV ciclo do
Ensino Fundamental; utilizacio de miltiplos recursos.

4 - Perspectivas atuais da avaliacio em Matemitica no Ensino Fundamental (IV ciclo)

4.1 Avaliacio: anilise critica da problematica e das fungbes da avaliacio em nivel do Ensino
Fundamental (IV ciclo).

4.2 Instrumentos e o cardter formativo da avaliagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplina ESTAGIO DE PRATICA PEDAGOGICA 11

[2] BRASIL, Ministério de Educacio e Cultura. Secretaria de Educacio Média e Tecnologica.
Pardmetras Cwrricufares Nacionais: Ensino Fundamental. Matematica. Brasilia: MEC/SEMT,
1997, v. 3.

[3] FIORENTINIL, D. & MIORIM, M. A. (Orgs.) Por trds da poria, gue Matemdrica acontece?
Campinas: Editora Grafica FE'UNICAMP - CEMPEM, p. 12-37, 2001.

I BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

[1] CANDAU, Vera M*. Magistério: construgio cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997,

[2] FIORENTINI, D. et. al. Histdrias de auwlas de matemdtica: compartilhando saberes
profissionais, Campinas: Graf. FE: CEMPEM, 2003.

[3] FRIZZOD, Marisa, BARCELOS, Eronita 8. (Orgs.). Pratica de Ensinoe e Estdgio
Supervisionado. ljui, Unijui, 1985 (Cadernos de Educacio, 1).

[4] SACRISTJ‘&N,‘J. Gimeno. Consciéneia e aclio sobre a pritica como libertagiio profissional dos
professores. In: NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo Professor. Lisboa: Porto, 1991.

[5] PIMENTA, 5. G. (Org.) Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3a ed. S3o Paulo: Cortez,
2002,

APROVACAOQO

/ / ! !
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Umidade Académica

{gque oferece o componente curmcular)
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Ementa — Histéria da Educacdo Mateméatica

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA DA EDUCACAO
FAMAT33603 MATEMATICA
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:
FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
45 0 45

OBJETIVOS

Analizar o desenvolvimento da Historia da Educacio Matematica no Brasil.

EMENTA

| = O campo da Histéria da Educacio Matematica.
2 - Panorama geral do ensine dos conhecimentos matematicos na Histdria da Educacio

Matematica.

PROGRAMA

1 -0 campo da Historia da Educacio Matem:tica
. Trés campos afins de investigacio: Historia da Matematica, da Educacio Matemitica e
Felacbes entre Historia e Educacio Matematica
2. A Histdria da Educagio Matematica como uma das vertentes das relages entre Historia e
Educacio Matematica

2 - Panorama geral do ensino dos conhecimentos matemditicos na Historia da Edueaciio
Matemitica
|. Aspectos gerais da educacio dos povos primitivos antigos
. As civilizagdes fluviais
. Educacio Matemaitica no Egito e na Mesopotiamia
. A civilizagio grega e a educagio matematica
. Educacio matematica na Idade Média
6. Eurocentrismo na Matematica e na Educacdo Matematica
7. Educacio Matemsatica no Renascimento
#. Educacio Matematica nos séculos XVII e XVIII
9.0 caminho da modemnizacio no ensino da Matematica (séculos XIX e inicio do XX)
1. Panorama da Historia da Educacio Matematica no Brasil: etapas historicas da matematica

L e s bd




come disciplina escolar no Brasil: os colégios jesuitas; as escolas militares; a transicio de saber
técnico para a cultura geral escolar: o ensine da matemitica na Repuiblica: Euclides Roxo e a
modemizagio do ensino da matematica no Brasil; o movimento da matematica moderna.

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplina HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA

[2] MANACORDA, M. Histiria da educagdo: da aniigiiidade aos nossos dias. Tradugio de
Gaetano Lo Monaco, Revisio da tradugio de Rosa dos Anjos Oliveira e Paolo Nosella. 6* edigio.
Sdo Paulo: Cortez, 1997,

[3] MIGUEL, A.: MIORIM, M. A. Historia da matematica: uma pritica social de investigagio em
construgio. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n. 36, p. 177-203, dez. 2002.

BIBLIOGRAFIA

[1] IMENES. L. M. Um estudo sobre o fracasso do ensino e da aprendizagem da matemditica.
Bolema, n. 6, pp. 21-27, 1990.

[2] MIGUEL, A.: BRITO, A. de J. A historia da matematica na formacgie do professor de
matematica. Caderno CEDES, Campinas, v. 40, p. 47-61, 1996,

[3] MIGUEL, A.; MIORIM, M.. Histdria na educacdo matemdtica: propostas e desafios. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

[4] MIORIM, M. A. Introdugdo d histéria da educacdo matemdtica. Sao Paulo: Atual, 1998,

[5] MIORIM, M. A_: MIGUEL, A. A constituigio de trés campos afins de investigaciio: historia da
matematica, educacio matematica e historia e educacio matemdtica. Teoria e Pralica da
Educacdo, Maringa, v. 4, n. 8, p.35-62, mar. 2001.

APROVACAO

/ ! ! !
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Unidade Académica

(que oferees o componente currcular)
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Ementa — Histéria da Educacdo Mateméatica

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: METODOLOGIA DO
FAMAT33604 ENSINO DE MATEMATICA
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:
FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
60 15 75

OBJETIVOS

Desenvolver uma visio analitica ampla sobre os relacionamentos do ato de ensinar-aprender
matemdtica e todos os agentes e procedimentos envolvidos neste processo; Aplicar métodos
adequados & situagio de aprendizagem em Matematica: Awvaliar e refletir criticamente e
historicamente sobre o desenvolvimento da Educacio Matemditica enquanto campo  de
conhecimento que trata da inter-relac@o: aluno(s); saberes (conteddo): professor; e atividades nos
diferentes ambientes e contextos de ensinc-aprendizagem.

EMENTA

. A& evolugio do ensine de matematica no contexto historico/social/politico/metodologico.

2. Métodos e técnicas de estudo e aprendizagem em Matematica: fundamentagio cientifica.

3. Selecio e aplicagio de métodos de ensino-aprendizagem aos contetdos do Ensino Fundamental

e Meédio.

4. Organizacio do trabalho escolar.

. Caracterizaciio dos processos de avaliagio do ensino e da aprendizagem da matematica.

. Dindmica e andlise da pesquisa em ambiente escolar: fundamentacio didatica-metodologica—
cientifica.

7. Producio de projetos de ensino de matematica.

o LA

PROGRAMA

1. Introducio Histérica: evolucio e socializacio do ensino de Matemdtica; busca de
fundamentos: logicismeo - construtivismo - formalismo.

2. A metodologia cientifica: aspetos gerais, dindmica e pardmetros operacionais.

3. Principios bisicos no processo ensino-aprendizagem: fundamentos psico-pedagogicos e
diditicos; conhecimentos fisico e logico matematico: dindmica da aula de matematica: relaco
entre tarefa e atividades; comunicacio e motivacio; modos de trabalho em ambiente escolar.

4. O processo de avaliacio do trabalho escolar em Matemitica: funcdes e principios de
avaliacio; modos e instrumentos de avaliagio; avaliagio come instrumento de diagndstico ou
formativo.

5. Técnicas, métodos e recursos atuais direcionados ao Ensine de Matemdtica em nivel
Fundamental e Médio: casos modelos direcionados a trabalhos individuais; casos modelos
direcionados a trabalhos coletivos; o lidico no ensino de Matematica: reflexdes sobre o ensino em
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ambientes informatizados.

6. A Educacio Matemitica: anilise critica sobre temas atuais em Educagio Matemitica; a
pesquisa em ambiente escolar: procedimentos metodologicos; estude de casos-modelos:
elaboracio de projetos de ensino de matematica.

7. Producio de projetos de ensino de matematica
7.1. Produgo de um projeto de ensino de matematica para um dos topicos estudados na

disciplina

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplina METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA
[2] ALVES, E. M. 8. A ludicidade ¢ o ensing de matemdtica: uma pratica possivel. Campinas, SP:
Papirus, 2001.

[3] CARRAHER, T. N.; CARRAHER, D. W SCHLIEMANN, A. D. Na vida dez na escola zero:
os contextos culturais da aprendizagem da matematica. Cadernos de Pesquisa, 42, v.1, 78-87,
1982

[1] FAINGUELERNT, E. K. Educacdo Matemdtica: da representacio a construcio em
Geometria. Porto Alegre: Artes Meédicas Sul, 1999,

[2] MONTEIRO, A. & JUNIOR, G. P. 4 Matemdtica ¢ os Temas Tranversais. Sio Paulo:
Moderna, 2001.

[3] MACEDO, L.; PETTY, A. L. 8.: PASSOS, N. C. Aprender com jogos e situagdes problemas.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

[4] D’AMBROSIO, U. D realidade d agdo: reflexdes sobre educacio e matematica. S3o Paulo:
Summus, 1986.

[5] SKOVSMOSE, O. Educagdo Matematica critica: a questio da democracia. Campinas: Papirus,
2008.

i BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR ]

APROVACAO

! ! / !
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Unidade Académica

[que oferece o componente curmcular)
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Ementa — Oficina de Préatica Pedagdgica

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: OFICINA DE PRATICA
FAMAT33605 PEDAGOGICA
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:
FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
0 75 75

OBJETIVOS

reflexdo critica do processo de ensinar e aprender Matematica.

Propiciar uma integracio do licenciando com os saberes docentes relativos a educacio
bdsica, por meio de realizacio de oficinas de pratica pedagégica que tratem de conteddos,
metodologias e diferentes recursos para o ensino de Matematica no Ensino Basico, visando uma

EMENTA

da Matematica do Ensino Basico.
2 - Producio de projetos de ensino de matematica.

| - Estudo e analise de metodologias e de diferentes recursos para o desenvolvimento de contetdos

PROGRAMA

Fundamental e Médio

1.1. Conjuntos numéricos ¢ Fungies

. Grandezas proporcionais

. Expressdes algebricas, Equacdes algébricas e Polindmios
Geometria plana e espacial

. Trigonometria

. Matematica financeira

.7. Sistema métrico

1.5, Estatistica

1.9. Outros topicos de Matematica do Ensino Fundamental e Medio

o L el b

= |

1. Producio de projetos de ensino de matemstica

1 - Metodologias e recursos para o desenvolvimento de conteddos matemsdticos do Ensino

2.1. Produgio de um projeto de ensino de matematica para um dos topicos estudados na disciplina
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BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplina Oficina de pratica pedagogica

[2] BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
Matematica. Brasilia: MEC/SEF, Brasilia, 1998,
(www.mec.gov.br/seffestruct?/pen/pdf/matematica. pdf).

[3] BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacio Média e Tecnolégica. Pardmetros
cirriculares nacionais: ensino médio: ciéncia da natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia:

MEC/Secretaria de Educacio Média e Tecnoldgica. Brasilia, 1999,

i BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR -

[1] BOYER. C. Histdria da Matemdtica. Editora Edgard Bliicher LTDA, 2009
[2] BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informéitica e Educacio Matemadtica. 3* Edigiio.Belo

Horizonte: Editora Auténtica, 2009,

[3] IFRAH, G. Os meimeros: A historia de uma grande invengio. Ed. Globo, 1989.

[4] LINDQUIST, M. M. e SHULTE, A. P. (org.). Aprendendo ¢ ensinando geometria. Atual
Editora, 2010.

[5] PONTE, 1. P. er al, nvestigagdes matemdticas na sala de aula, 2* Edigio, Editora Auténtica,
Belo Horizonte, 2003,

APROVACAO

! / / /
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Unidade Académica

(gque oferec: o componente curmcular)
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ANEXO Il — Comprovante de envio do Projeto ao Conselho de Etica

@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma

7 _ UBERLANDIA/MG %ﬁrﬂ
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAQ INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA

MODALIDADE A DISTANCIA: UMA ABORDAGEM MA PERSPECTIVA

Pesquisador: Fabiana Fiorezi de Marco

Versdo: 2

CAAE: 57438222.9.0000.5152

Instituigao Proponente: Faculdade de Educacao - UFU
DADOS DO COMPROVANTE

Namero do Comprovante: 031042/2022
Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto A FORMACAQ INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA
MODALIDADE A DISTANCIA: UMA ABORDAGEM NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL que tem
como pesquisador responsavel Fabiana Ficrezi de Marco, foi recebido para analise ética no CEP
Universidade Federal de Uberlandia/MG em 01/04/2022 as 14:59.



