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RESUMO

O sistema educacional brasileiro é alvo de mudancgas e reestruturagées ao longo de sua histéria, a
ultima, marcada pela revisdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB), em 2017, trouxe
uma mudanga significativa para o Ensino Médio, estabelecendo que esta etapa da educagéo também
contaria com uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Objetivando entender a perspectiva da
Geografia no que foi nomeado no estado de Sdo Paulo como Novo Ensino Médio, foi utilizado como
metodologia, no presente trabalho, a descrigcdo e a analise do programa das Ciéncias Humanas, da
qual a Geografia passou a fazer parte, pesquisa e estudo do processo de constru¢do do Novo Ensino
Médio, apontamento do critério de escolha e direcionamento do material didatico, e estudo de caso na
E. E. Dr. Salles Junior, que esta situada na cidade de Dourado (SP), através de entrevista qualitativa e
acompanhamento de reunido de ATPCA de Ciéncias Humanas. Ao fim da pesquisa concluiu-se que a
estruturagdo do Novo Ensino Médio ndo coloca em voga o ensino de Geografia, tdo pouco sua ciéncia,
mas que a falta de formacgao inicial e continuada concisa dos profissionais da area dificulta que o
objetivo do ensino de Geografia seja alcangado nessa fase interdisciplinar.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC, Novo Ensino Médio, Geografia, Ciéncias Humanas.



ABSTRACT

The Brazilian educational system has been subject to changes and restructuring throughout its history.
The last one was marked by the revision of the Law of Guidelines and Base of National Education (LDB),
in 2017, that brought a significant change to High School, establishing that this stage of education would
also have a National Common Curriculum Base (BNCC). In this research we goals to understand the
perspective of Geography in what was named in the state of Sdo Paulo as New High School. We used
as a methodology the description and analysis of the Human Sciences program, of which Geography
became part, research and study of the construction process of the New Secondary School, pointing
out the criteria for choosing and directing the didactic material, and a case study at E. E. Dr Salles
Junior, which is located in the city of Dourado (Brazil, Sdo Paulo State), through a qualitative interview
and follow-up of the ATPCA Human Sciences meeting. At the end of the research concluded that the
structure of the New Secondary School does not put Geography teaching in vogue, nor its science, but
that the lack of concise initial and continued training of professionals in the area makes it difficult for the
objective of Geography teaching to achieved in this interdisciplinary phase.

KEYWORDS: BNCC, New High School, Geography, Human Sciences.
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro passou por diversas mudangas e
reestruturacdbes ao longo dos anos. Essas mudangas, por vezes estiveram
relacionadas as necessidades de adequamento a questdes sociais pertinentes de
cada época, ou a fim de promover melhoramento na qualidade e nos indices
educacionais. As mudangas concernentes a esta pesquisa se deram a partir da
promulgacgao da revisdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de
2017, onde ficou fixado que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definiria
direitos e objetivos do Ensino Médio, o que redundou na homologagéao do documento,
refletindo no Curriculo Paulista que definiu as diretrizes do chamado Novo Ensino
Médio. O Ensino Médio, historicamente chamado secundario, sempre esteve a frente
da formacéo profissional ou da preparagao para o Ensino Superior, e tem sido alvo de
mudangas desde os primérdios, inclusive na disciplina de geografia, a qual nem

sempre fez parte do curriculo desta etapa do ensino.

Nas escolas publicas brasileiras, a Geografia foi implementada no século XIX,
na década de 1830, e se perpetuou na composi¢cao do quadro curricular escolar, de
onde acompanhou a evolugdo da prépria ciéncia geografica e igualmente contribuiu
com esta. A principio, no final do XIX, quando passou a compor a grade das escolas
como uma disciplina, almejava-se instalar o nacionalismo patriético nos discentes,
reforcar o quadro de formacgao cientifica das escolas e contribuir para a formagao
cultural que inseria o Brasil na tradicao dos paises ocidentais, ensinando aos alunos
sobre caracteristicas naturais e politicas do territério, através das perspectivas

metodoldgicas possiveis em cada contexto.

No Ensino Médio, como ultima etapa da educacéo basica, tem-se buscado
amenizar problemas que ainda refletem processos sociais do século passado, a
exemplo da evaséao escolar nessa etapa do ensino e dos exames unificados, onde os
alunos oriundos da rede publica® tém um baixo desempenho se comparados com
alunos de escolas particulares. Mudancgas nessa etapa da educacgao basica foram

diversas, a ultima até entéo, que faz parte do objeto da presente pesquisa, teve seu

! Isenta-se desta afirmac3o as Escolas Federais. Segundo publicacdo feita pelo Jornal da USP em 2016, no ano de
2015 das cem escolas com melhor desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), trés eram publicas,
e todas estas federais.
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inicio de implementagcdo em 2021, esta foi aprovada no ano de 2018, apds a
homologacao da atualizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional

(LDB) em 2017, a qual foi sugerida pelo Ministério Publico em 2016.

O novo modelo de Ensino Médio conta com ltinerarios Formativos. Para
construgcao destes, o Governo do Estado de Sao Paulo realizou, em 2019, seminarios
presenciais com alunos e professores da rede a fim de comunicar as mudancgas
previstas e coletar insumos para construcdo do curriculo. O resultado destes
seminarios foi a elaboragdo de um documento curricular enviado a consulta publica
em 2020. Segundo o Governo do Estado, foram quase 400 mil contribui¢des coletadas
pela consulta, que foram incorporadas ao documento curricular encaminhado ao
Conselho Estadual de Educacdo. Em 2021, realizou-se mais uma consulta a
professores e estudantes, na qual se intuiu esclarecer a estrutura dos ltinerarios

Formativos e foram coletados insumos para a construgao destes.

Todo o Ensino Médio continua contando com todos os componentes
curriculares, até entdo obrigatérios, inclusive com a geografia, que esta no foco do
presente trabalho. Esta por sua vez, até 2021, assim como as outras disciplinas, era
trabalhada de forma independente, mas nos Uultimos anos tem-se buscado a
interdisciplinaridade, objetivando trabalhar de forma dialégica e interligada com as
questdes as quais os alunos, enquanto cidadaos e seres pensantes, vivenciam em

seu dia a dia.

Interdisciplinaridade € uma metodologia que tem sido bastante discutida e
buscada, a BNCC, homologada em 2018, trouxe esta como fundamental para o ensino
basico, uma vez que se faz necessario a construcdo do conhecimento baseado na
complexidade das relagdes sociais, fendbmenos naturais e intervencao antrépica no
planeta como um todo. Nesse novo modelo de ensino, tanto a formagéo geral basica
quanto o aprofundamento proporcionado pelos lItinerarios Formativos serao
estruturados por areas, estando a Geografia no bloco de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, junto a Histéria, Filosofia e Sociologia.

A indissociabilidade de fatos sociais e naturais nos revela o quao promissor
pode ser esse modelo de ensino, porém indaga-se o quanto a aprendizagem dos
alunos sera afetada quanto ao conteudo especifico, pois o estudante escolhera o
itinerario com o qual possui maior afinidade, em detrimento da carga horaria das

disciplinas ofertadas atualmente. Outro ponto a ser questionado, diz respeito ao
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conteudo dos itinerarios, se ha real possibilidade de estimular e disponibilizar a

aprendizagem de temas pertinentes a geografia dentro destes.

Para além da qualidade da formacao dos estudantes, ha também as questbes
que permeiam o trabalho dos docentes nesse novo molde. Especificamente dentro da
Geografia, tem-se a muito tempo o dilema da dualidade entre as areas fisica e humana
da ciéncia, assim questiona-se como os professores de geografia da rede estédo
percebendo essas mudancgas, o quanto suas formacgdes lhes ddo seguranga para
trabalhar de forma interdisciplinar e corriqueiramente especifica e aprofundada nos

temas geograficos.

Ao vivenciar as mudangas que estdo ocorrendo no Ensino Médio publico,
impulsionado pelas indagagdes e incertezas que surgem nos corredores e bastidores
da escola a respeito destas, o presente trabalho objetiva principalmente entender a
perspectiva do ensino de Geografia nesse novo modelo, entender e apontar os
caminhos percorridas pela SEDUC-SP para constru¢ao do Novo Ensino Médio, e
descobrir os vislumbres e anseios dos atuais professores de geografia e Ciéncias

Humanas a essa disciplina e ao EM do estado de Sao Paulo.

A fim de atingir tais objetivos, sera realizada descricao e analise da parte de
Ciéncias Humanas na BNCC para o EM, pesquisa e estudo do processo de
construcdo do Novo Ensino Meédio, apontamento do critério de escolha e
direcionamento do material didatico a escola, entrevista com os professores de
geografia, demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas e funcionarios da gestéao
e acompanhamento de reuniao de ATPCA de Ciéncias Humanas da Escola Estadual
Doutor Salles Junior, a qual esta situada no municipio de Dourado-SP, cidade
localizada na regiéo central do estado de S&o Paulo e que possui, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estimativa de 8.878 habitantes e apenas
uma instituicdo que oferta Ensino Médio. Nesta instituicdo, atualmente existem 225
alunos matriculados no Ensino Médio, sendo 124 matriculas do 1° e 2° anos, as quais
ja estao inseridos no Novo Ensino Médio. Além de estar vivenciando a transformacéao
do Ensino Médio, a escola Dr. Salles Junior passou, no ano de 2022, ao Programa de
Ensino Integral, que acrescentou novos projetos ao curriculo e vivéncia escolar.

A entrevista foi realizada de maneira a construir um dialogo com os professores
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e com funcionarios da gestao

escolar da E.E. Dr. Salles Junior acerca do Novo Ensino Médio e da Geografia dentro
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dele. Para isso foram estabelecidas questbes norteadoras que conduziram as
entrevistas (entrevista semiestruturada), com a prioridade de que os entrevistados se
sentissem a vontade para explanarem suas percepg¢des a despeito da condugao da
entrevistadora (conferir Apéndice 01). Para transcrigdo das mesmas, foram atribuidos
nomes ficticios aos entrevistados, para que assim suas identidades fossem

preservadas.



CAPITULO 01

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: a perspectiva do ensino
de geografia inerente a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

A Constituicdo Federal da Republica do Brasil, de 1988, ao apontar a educacéao
como direito de todos e dever do estado e da sociedade, ja trazia em suas alineas o
apontamento da necessidade de uma base comum, que tivesse conteudos minimos,
que trouxessem as escolas e as redes um caminho a ser seguido no que tange a
aprendizagem dos alunos, mas que se mantivesse o respeito as caracteristicas
nacionais e regionais. A Lei de Diretrizes Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996),
reafirma esse ponto da Constituicdo Federal da seguinte maneira (mantido na redagao
de 2013:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultua, da
economia e dos educandos (Brasil, redagdo dada pela lei 12796 de 2013)

Assim, constituiu-se a premissa para criagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A principio, esta respaldava apenas o ensino fundamental, apds
discussoes e a reformulacéo da LDB, em 2017, e da propria BNCC no mesmo ano, o
Ensino Médio também passou a possuir uma base comum, 0 que ocorreu a partir de

sua promulgag¢ao no ano seguinte, 2018.

Afim de assegurar os direitos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
da educacao basica, a BNCC se tornou o documento de carater normativo, que busca
integrar e alinhar politicas da area da educacgao a nivel federal, estadual e municipal,
para que as trés esferas do governo caminhem de maneira equiparada em dire¢ao ao
pleno desenvolvimento educacional, formando cidadaos criticos que possam vir atuar
de forma justa, coerente e igualitaria, e que saibam lidar com questdes corriqueiras
do cotidiano para buscar solugcbes concisas diante dos desafios, através de uma

aprendizagem que seja nivelada nas escolas e redes de ensino.
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1.1 Competéncias gerais da Educacao Basica

Visando fomentar qualidade a Educacao Basica, em todos os niveis, a BNCC
traz orientagdes para aprendizagens essenciais, para que no decorrer da vida escolar,
o alunado desenvolva 10 competéncias gerais. Por este documento, a competéncia é

estabelecida

com a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

As competéncias gerais surgem no intuito de estabelecer um direcionamento
central para a criagao de metodologias e curriculos da Educacéo Basica, a fim de que
todos os estados brasileiros e o Distrito Federal, construam processos de ensino e
aprendizagem nivelados, para que as discrepancias e desigualdades educacionais
em todo o territério sejam amenizadas, assim equiparando o nivel educacional dos

cidadaos brasileiros.

Em alguns pontos, podemos enxergar nas competéncias assuntos pelos quais
a geografia possui aporte para permear, porém vém se discutindo qual a geografia
ensinada em sala de aula, e de que forma esta tem contribuido para o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Cavalcanti (1998) questiona a estrutura ou
metodologia dos livros didaticos, bem como a geografia ensinada através deles. Uma
vez que a ciéncia, antes mesmo de sua sistematizagdo, era construida pelas

descrigdes e questionamentos de quem vislumbrava a paisagem.

Cavalcanti (1998) fala da necessidade de fazer com que o alunado se interesse
pela geografia antes que lhe fosse apresentado o conteudo, indagando-os ou
estimulando-os a questionar suas relagcdes sociais € modos de vida, convidando-os a
vislumbrar a paisagem do espago geografico que habitam, para que assim os mesmos
pudessem agir de forma democratica e ética no meio em que estao inseridos, a partir
de categorias como espaco, territério, paisagem, Estado, entre outros, afim de que
essas categorias Ihes deem entendimento integral do espago geografico, ndo apenas

se tornando saberes cristalizados e apenas descritivos:
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Sem quere negar a importancia desses objetivos para o estudo de Geografia
(conhecer o mundo em que vivem, localizarem alguns pontos nesse mundo,
representa-lo linguistica e graficamente), é preciso acrescentar que sua
fungcéo ndo se resume a eles. Tais motivos sdo apontados porque € proprio
do cotidiano pensar o imediato, fazer juizos provisérios. Mas & necessario
nao se contentar com o que sdo, na verdade, pré-requisitos para a funcao
mais importante da Geografia, que é formar uma consciéncia espacial, um
raciocinio geografico. E formar uma consciéncia espacial € mais do que
conhecer e localizar, é analisar, é sentir, € compreender a espacialidade das
praticas sociais para poder intervir nelas a partir de convicgoes, elevando a
pratica cotidiana, acima das agdes particulares, ao nivel do humano genérico.
(Cavalcanti, 1998, p. 128).

Pode-se perceber que a Geografia ha muito caminha em consonéncia com o
que a BNCC vem trazer como competéncias essenciais, ressalta-se assim o quanto
as categorias geograficas sao imprescindiveis para que essas competéncias sejam

atingidas.

A primeira competéncia? ressalta a importancia de reconhecer a realidade atual
e 0s acontecimentos através de uma otica historica, entendendo que os processos
sociais no decorrer do tempo, foram e sdo fundamentais para que se compreenda as

desigualdades e caracteristicas da sociedade atualmente. Além da o6tica historica

2 “COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-
cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacgoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em admbito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.”
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ressaltada na primeira competéncia, a segunda fala da necessidade de se utilizar da
abordagem proépria das ciéncias para que possam criar solugdes para problemas

avistados na sociedade e no espacgo que ela ocupa.

As terceira e sexta competéncias trazem visto a diversidade cultural e artistica
qgue se pode encontrar pelo globo, elas vém falar da necessidade de valoragao dessas
diversas manifestagdes, e da importancia do envolvimento com estas para que se
possa entender e respeitar os mais variados saberes e praticas que fazem parte da
sociedade, e que podem auxiliar no exercicio da cidadania, escolhas e

estabelecimento de projetos de vida;

A quarta aborda a necessidade de se construir uma compreensao e dominio
sobre diferentes tipos de linguagens, para que se possa expressar adequadamente

conforme cada situagado e necessidade prépria de si e do outro.

A quinta competéncia traz atencdo para Quarta Revolugdo Industrial, ou
Revolugao Técnico Cientifica Informacional, que trouxe a luz tecnologias de ponta que
se tornaram imprescindiveis para a velocidade de comunicacdo que se tem
atualmente, assim, essa competéncia fala da necessidade de se desenvolver a
capacidade de utilizar e criar ferramentas tecnoldgicas que nao apenas aprimorem a
disseminagao de informacdes veridicas, otimizem a velocidade de comunicagao, mas

que também sejam passiveis e seguras para uso em ambiente escolar.

A vida em sociedade exige que o cidaddo saiba se posicionar de maneira ética
em relacio a si, ao meio e aos outros, entdo as sétima e nona competéncias abordam
a capacidade de argumentar e defender seus préprios posicionamentos e opinides,

respeitando os direitos humanos, preservando-os e fomentando-os.

Entende-se que para o exercicio pleno da cidadania, ter caracteristicas
socioemocionais bem estruturadas sejam tado importantes quanto conhecimento
técnico e cientifico, assim a oitava competéncia fala da necessidade de desenvolver
nos estudantes a capacidade de compreender-se, apreciar-se e cuidar de sua saude

fisica e emocional.

A vida cidada induz a saber viver como protagonista, entdo a décima e ultima
competéncia geral, vem tratar da necessidade de desenvolver proatividade e o
protagonismo, mas que se priorize sempre o bem comum, o bem da coletividade,

respeitando os multiplos seres.
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Ao adotar o conceito de competéncias, a BNCC fortalece o debate pedagdgico
envolta do que de fato deve ser desenvolvido com o alunado, dando norteamento para
que os estados e municipios brasileiros construam seus curriculos, pautados no

desenvolvimento do “saber”, e do “saber fazer”, assim como é ressaltado

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
(Brasil, 2017, p. 13).

Assim como é lembrado por Kaercher (2010, p. 224):

talvez a principal tarefa de um professor de Geografia ndo seja a de ensinar
Geografia, mas realcar um compromisso que a ultrapassa, ou seja, fortalecer
valores democraticos e éticos, a partir de nossas categorias centrais (espaco,
territério, Estado...) e expandirmos cada vez mais o respeito ao outro, ao
diferente.

Parece que um dos maiores objetivos da escola, e também da Geografia, é
formar valores: de respeito ao outro, respeito as diferengas (culturais,
politicas, religiosas etc.), combate as desigualdades e as injusticas sociais.

pensar o ensino de geografia, vai muito além da sala de aula, e a atual BNCC se alinha
a esta ideia, assim como fica claro nas competéncias supra referidas. Dentro do que
cabe a Geografia como componente curricular, vale ressaltar a necessidade de que o
professor crie com o alunado o entendimento da importancia do espaco geografico na
organizacdo social na qual esta inserido, impulsionando-o a agir de e intervir de

maneira ética com um pensamento baseado no bem coletivo.

1.2 A concepgao de Educacgao Integral na BNCC

Atualmente, a sociedade e suas problematicas exigem que o cidadao consiga
ter uma visdo ampla e interligada do contexto social, 0 mesmo saiba distinguir causas
e buscar solucbes para situagcdes complexas, sendo inovador e inclusivo. Assim, a
BNCC busca través das competéncias, ressaltar a importancia da educagao integral,

para que o aluno como individuo possa



23

reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacdes.
Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacgéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisbes, ser proativo
para identificar os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

A educacgao integral proposta pela BNCC, busca ultrapassar a fragmentacao
radical das disciplinas do conhecimento, para que assim se possa educar de modo a

estimular

aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes,
as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir.
(Brasil, 2018, p. 14).

Haja vista que o cenario de urbanizagao junto a todo processo sociocultural do
qual o povo brasileiro faz parte, uma parcela significante dos estudantes das escolas
publicas vivencia junto a suas comunidades desastres ambientais urbanos como
enchentes e deslizamentos. Vivem a segregacao socioespacial, que torna o acesso a
servigos publicos uma verdadeira viagem, ou sua completa auséncia. Além de nos
grandes centros urbanos, conviverem com a favelizac&o e a marginalizagdo de alguns
grupos, que por vezes sado langcados a propria sorte onde a violéncia é instigada
diariamente, seja para conseguir um prato de comida, ou para comandar/trabalhar
para qualquer tipo de crime organizado. Sobre as questdes de género, crenga
religiosa, racismo, desemprego entre tantas outras, faz se necessario pensar e discutir
sobre os corpos que ocupam O espago geografico, para isso é preciso que haja

trabalhos articulados com o desenvolvimento da disciplina geografica nas escolas.

Além de todas as intempéries do espago geografico, vale lembrar que quando
se trata de alunos do Ensino Médio ou Novo Ensino Médio, fala-se majoritariamente
de adolescentes, que estdo vivenciando diversas mudancgas bioldgicas e fisioldgicas,
enquanto redescobrem suas relagbes mais intimas e o pertencimento em algum
grupo. Entdo, o desenvolvimento das competéncias gerais estipuladas pela BNCC,
converge com o discurso de pesquisados do ensino de geografia, ambos falam da
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necessidade de que o conteudo escolar seja congruente com as situagdes
vivenciadas no cotidiano, para que possa fazer sentido ao aluno e que este consiga
entender os motivos pelos quais é necessario buscar conhecimento acerca de cada
tema, e o quanto isso influi no seu modo de vida, mas ndo ha de se negar que exista
uma negligencia em relagao a discussao ou estudo na Geografia que aborde o corpo
que experencia o0 espacgo geografico, muitas vezes, o ser algo ou alguém nao apenas
determina a forma como os espagos sdo ocupados, mas também os impede de fazé-

lo, o que levando apenas a condi¢do social, ndo abarca ou explica essa complexidade.

1.3 Diversidade, igualdade, equidade e colaboragao

Outro ponto bem destacado pela BNCC, fala sobre a necessidade de se buscar
equidade nos processos educativos na elaboragao dos curriculos, para que se possa
superar a exclusao, desigualdade social e educacional a qual parte significante do
povo brasileiro foi exposta por muito tempo, e que tornou comum o nao acesso e a
nao permanéncia na escola e consequentemente a defasagem de aprendizado,

conforme a raga, sexo e condigdo socioecondmica. Para sanar essa desigualdade

as decisbGes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de
Educacéo, o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as
rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracéo a
necessidade de superagao dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e
redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com um claro
foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes (Brasil, 2018, p. 15).

Ha énfase na necessidade de adequacgao de curriculos e praticas pedagogicas
que busque equidade a grupos, que pelo histérico de colonizagao e escravizagao do
Brasil, foram negligenciados e marginalizados, como é o caso dos indigenas,
quilombolas e afrodescendentes. Nessa busca por equidade, destaca-se também as
praticas que devem ser inclusivas e direcionadas aos estudantes com deficiéncia, que

sao respaldados pela Lei n® 13.146, de 2015.

O documento do qual aqui se trata, estabelece diretrizes para que os curriculos
sejam montados de maneira complementar, a fim de assegurar as aprendizagens

essenciais em consonancia com a realidade local, para isso aponta a necessaria
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colaboracao entre Estados, Distrito Federal, municipios e instituicdes de ensino, onde
cada um deve assegurar com responsabilidade o acesso a educagao, a devida
formacéo do corpo docente, a fiscalizagdo dos estabelecimentos de ensino e o aporte

técnico e de materiais adequados para respaldar propostas inovadoras.

Para atingir os objetivos, em conformidade com seus fundamentos
pedagogicos, a BNCC é estruturada buscando o desenvolvimento das competéncias
gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educagdo Basica em
cada etapa do ensino, e aponta as habilidades a serem trabalhadas em cada ciclo
escolar, conforme a faixa etaria do alunado. No Ensino Infantil, a organizacédo é em
prol de que se garanta seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. A serem explorados
em cinco campos de experiéncias, que s&o: o eu, o0 outro e nos; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo;

espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacgoes.

O ultimo campo de experiéncia, o que fala sobre espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacgdes, € uma importante base a constru¢cao do
conhecimento que sera estimulada nos anos seguintes. E imprescindivel que o
alunado tenha nogao e saiba como analisar o espago em que esta inserido, que seja
estimulado a manipular e observar objetos ao seu redor e reconhecer sua
heterogeneidade, como a nogéo da dicotomia entre sociocultural e natural, as nogdes

de tempo como dia e noite, e todas as suas transformagdes.

O Ensino Fundamental é dividido em Anos Iniciais e Anos Finais e, assim
como no Ensino Infantil, traz uma carga de habilidades a serem desenvolvidas
conforme a etapa de escolarizacdo. Nos anos iniciais, os alunos contam com
professores generalistas, que devem buscar associar os conteudos e habilidades
com a vivéncia do alunado, para que além da alfabetizacdo que deve ocorrer nos dois
primeiros anos, eles possam dar inicio a sistematizagdo do conhecimento através de
metodologias Iudicas que fagam a associagdo com as experiéncias vivenciadas na
escola anteriormente. No Ensino Fundamental - Anos Finais, a estrutura curricular
muda significativamente, nesse momento os alunos passam a ter contato com
professores especialistas, se faz necessario desenvolver estratégias pedagogicas
que alinhem essas mudancgas a aprendizagem desenvolvida anteriormente, para que

nao haja uma ruptura no processo.
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Antes da reforma do Ensino Médio, esse carater especialista tomava ainda
mais énfase nessa ultima fase do ensino basico, ja no novo modelo, os componentes
curriculares voltam a ser trabalhados em conjunto através dos itinerarios formativos.
Durante os dois primeiros anos do Ensino Médio, o curriculo continua contando com
disciplinas especialistas, no terceiro ano, a divisdo acontece por areas do
conhecimento, sendo elas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Em teoria, a partir da faixa de 14-15 anos, o aluno deve ser capaz de utilizar
de todas as competéncias e habilidades que foram desenvolvidas desde o Ensino
Infantil (quando foi ensinado a ele como aprender através da realidade que o
circunda), e do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais (quando houve
alfabetizacdo do mesmo e lhe foi apresentada a sistematizacdo do conhecimento

enquanto ciéncia).

O desafio do Novo Ensino, ao que parece a intengdo da BNCC em dividir em
areas do conhecimento, e mesmo assim mantendo disciplinas ou Itinerarios
Formativos na grade curricular que integrem componentes, que até entao trabalhavam
quase que distintos, incentivando assim a interdisciplinaridade, a integralidade e a
multidisciplinaridade. Ao que aponta o documento final apresentado e homologado da
BNCC, o desafio ao manter uma base comum de habilidades a serem alcancadas
pelos estudantes em toda sua vida escolar basica, € que o maximo de cidadaos
tenham capacidade de discernir sobre os fatos apresentados em sua paisagem, que
hoje é ocupada por smartfones, computadores, informacdes em tempo real e mais
toda dinamica que permeia o mundo globalizado, e como se deu sua construgao
historica e social. E que ele possa através das ciéncias da natureza e matematicas,
desenvolver solugdes praticas e inovadoras para os problemas de seu cotidiano, ao
bem da comunidade e do planeta em que habita. E com as disciplinas do Programa
Inova Educacéo, que fazem parte da grade do Novo Ensino Médio desde o ano de
2019, quando comecgou a integrar a grade dos 1° anos de todo o estado de Sao Paulo,
entende-se que deve-se buscar desenvolver nos estudantes a capacidade de discernir
sobre suas aspiragdes futuras através da disciplina Projeto de Vida, e encontrar suas
vocagbes conforme suas melhores aptidoes através das disciplinas de Eletiva,
aprendendo utilizar todo aparato tecnoldgico através do componente curricular,

Tecnologia.
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A Geografia enquanto conhecimento sistematizado, comeca a ser
apresentada a partir do Ensino Fundamental- Anos Iniciais e assim até os Anos Finais.
com a adesao ao Novo Ensino Médio, no 2° ano, ela aparece intrinseca as UCs da
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Outra mudanga nessa transi¢ao, se
da na forma como as habilidades sao apresentadas pela BNCC nas duas etapas do
ensino, enquanto no Ensino Fundamental- Anos Finais cada disciplina conta com um
codigo de habilidade especifico, na proxima etapa, agora essas habilidades também

sao descritas por areas do conhecimento.

1.4 A Geografia na BNCC (Ciéncias Humanas e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias), Ensino Médio

A Geografia comeca a ser mencionada aos alunos como conhecimento
sistematizado ou até mesmo ciéncia, pelos dizeres da BNCC, a partir do inicio do
Ensino Fundamental - Anos Finais, quando é inserida na grade curricular como
componente. O estudante até entdo, deve ter passado por um processo de
conhecimento do espacgo vivenciado, mas sem entendimento o suficiente para atrelar

o termo “espago” a uma categoria da ciéncia geografica.

Ainda que comece com disciplinas especialistas, toda a estrutura de ensino é
pensada por Areas do Conhecimento, como ja citado anteriormente. O componente
Geografia esta na area de Ciéncias Humanas. O contato do aluno com essa area de
forma sistematizada, deve ajuda-lo a entender as dindmicas sociais que ocorrem no

espaco ao qual esta inserido, assim como é ressaltado:

A abordagem das relagdes espaciais e o consequente desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer
a compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas
relagbes com os espacos. A exploragado das nogdes de espaco e tempo deve
se dar por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos
se tornem produtores e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos,
concebidos e percebidos. Na analise geografica, os espagos percebidos,
concebidos e vividos ndo séo lineares. Portanto, é necessario romper com
essa concepgao para possibilitar uma leitura geo-histérica dos fatos e uma
analise com abordagens histéricas, sociolégicas e espaciais (geograficas)
simultaneas. Retomar o sentido dos espagos percebidos, concebidos e
vividos nos permite reconhecer os objetos, os fendmenos e os lugares
distribuidos no territério e compreender os diferentes olhares para os arranjos
desses objetos nos planos espaciais (Brasil, 2018, p. 353).
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Fica evidente o quao importante se faz o conhecimento geografico, na
constru¢cao de uma sociedade cujos membros consigam reconhecer-se no espaco,
buscar alternativas e solugées que sejam igualitarias, inclusivas e sustentaveis,

principalmente quando trabalhada junto ao conhecimento historico:

Embora o tempo, o espago e 0 movimento sejam categorias basicas na area
de Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a critica
sistematica a agdo humana, as relagdes sociais e de poder e, especialmente,
a produgdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias
histéricas e espagos geograficos. O ensino de Geografia e Histéria, ao
estimular os alunos a desenvolver uma melhor compreensdo do mundo, nao
s6 favorece o desenvolvimento autbnomo de cada individuo, como também
os torna aptos a uma intervengéo mais responsavel no mundo em que vivem.
(Brasil, 2018, p. 352- 353).

Articulando-se com o as Competéncias Gerais, existem sete competéncias
especificas que a area de Ciéncias Humanas deve garantir o desenvolvimento no

Ensino Fundamental, que sao:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporéaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengc&o do ser humano na natureza
€ na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agbes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagéo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em
espacgos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espacgos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando
a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construgado de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao,
distancia, dire¢do, duragdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao
(Brasil, 2018, p. 257).

Ao desenvolver o raciocinio geografico nos estudantes, espera-se que o
alunado consiga compreender o mundo que esta em constante mudancga, tendo clara
distingdo dos conceitos de espaco, territorio, lugar, regido, natureza e paisagem, para
que possa entender as dinamicas sociais e as intervengdes antropicas no meio

natural.

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensamento
espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e analise das informagdes
geograficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos
recursos naturais pela populagao mundial; o impacto da distribuigao territorial
em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioeconémica da populagéo
mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. Desse modo, a
aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferengas dos grupos sociais, com base em principios
éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de
qualquer natureza). Ela também estimula a capacidade de empregar o
raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida
cotidiana, condi¢cdo fundamental para o desenvolvimento das competéncias
gerais previstas na BNCC (Brasil, 2018, p. 261).

Assim, espera-se que os estudantes cheguem ao Ensino Médio sabendo muito
mais que apenas descrever os fatos e acontecimentos visiveis, dominando conceitos
e complexidades que permitam uma visao critica, ampla e inovadora do mundo e das

mais diversas relagdes e existéncias do globo.

1.4.1 A Geografia no Ensino Médio (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias)

Nessa etapa da Educacéo Basica, espera-se que os conhecimentos adquiridos
durante o Ensino Fundamental, sejam consolidados e aprofundados, possibilitando
que o aluno prossiga nos estudos, se assim o desejar. Reforcando uma das defini¢gdes
da BNCC, que é a busca pela formagao geral do cidadao, respeitando e reconhecendo
suas necessidades, caracteristicas e possibilidades, reforgando a formagéo integral
através da continuidade as aprendizagens desenvolvidas para o Ensino Fundamental,
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galgando as habilidades e competéncias especificas desta etapa, as competéncias

gerais da Educacao Basica.

Para cumprimento da educacéo integral em consonancia com a demanda de
uma sociedade dinamica, e as particularidades das comunidades em que os alunos
estdo inseridos, a BNCC buscou reformular a estrutura de curriculo unico até entao
utilizada, que assim como o do Ensino Fundamental - Anos Finais, era montado a
partir de disciplinas especialistas. O Novo Ensino Médio traz de forma mais visivel a
elaboragdo de um curriculo arquitetado através de Areas do Conhecimento, assim
como é ressaltado pelo texto da BNCC, mesmo que nao haja referéncia direta a alguns
componentes anteriores, eles ainda sdo considerados na hora de pensar os itinerarios
formativos. Visando uma estrutura flexivel que possa se adequar a realidade do

alunado e suas especificidades tanto particulares quanto coletivas,

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | —
linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formacado técnica e profissional (Brasil, Art. 36; énfases
adicionadas) apud Brasil, 468.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, foram incorporados quatro
componentes curriculares: Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia. Essa area no
Ensino Médio, assim como no Ensino Fundamental, norteia a busca pela
aprendizagem direcionada ao “desenvolvimento das competéncias de identificacao,
analise, comparacao e interpretacao de ideias, pensamentos, fendmenos e processos
histéricos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e culturais” (BNCC, 2017, p.
472). O foco nesta etapa esta direcionado ao aprendizado dos estudantes como
cidadaos e suas experiéncias, entdo busca-se que os mesmos através dessa area,

desenvolvam

uma leitura de mundo sustentada em uma visao critica e contextualizada da
realidade, no dominio conceitual e na elaboracdo e aplicagcdo de
interpretagdes sobre as relagdes, os processos € as multiplas dimensdes da
existéncia humana (Brasil, 208, p. 472).
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Ao deparar-se com as competéncias que sido estabelecidas para area de
Ciéncias Humanas, nesta etapa do ensino, fica perceptivel que ndo apenas as
Competéncias Gerais Basicas da BNCC sdo buscadas, como também fica palpavel o
quanto a geografia e as demais disciplinas da area s&o importantes para alcanga-las.

No total sdo seis competéncias a serem desenvolvidas no Ensino Médio:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagéo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espagos, mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nacgoes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgado, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagbes na
construcdo, consolidagao e transformagao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicbes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (Brasil, 2018, p. 570).

Em todas as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas é
possivel identificar conceitos que sao inerentes a ciéncia geografica, desde espaco,
territorialidade, meio ambiente, natureza, até os dicotdbmicos como ocidente/ oriente,
nomadismo/ sedentarismo. Principalmente quando se fala das questdes ambientais,
onde dentre as disciplinas que compdem a area, a geografia € a que carrega maior
aporte para abordar este tema. Entdo, mesmo que no Novo Ensino Médio nos 2° e 3°
anos nao haja o componente curricular de geografia de forma especifica com essa

nomenclatura, ele ndo deixara de fazer parte do curriculo, pois dentro da area de
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Ciéncias Humanas, as competéncias especificas a serem desenvolvidas mostra o

quanto o raciocinio geografico € imprescindivel para alcancga-las.



CAPITULO 02

OBRAS DIDATICAS OFERTADAS PELA PLANO NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO (PNLD) E SECRETARIA DA EDUCAGAO DO ESTADO DE SAO
PAULO (SEDUC-SP)

A Geografia tem suas transformacgdes e adaptag¢des narradas pela histéria da
literatura didatica, assim como € atestado por Silva (2012) em A Bibliografia Didatica
De Geografia: histéria e pensamento do ensino geografico no brasil (1814-1930...),
onde aponta que “os livros didaticos organizaram uma das primeiras formas de
institucionalizagcao do saber geografico no Brasil’. Assim, faz necessario saber como
a Geografia € expressa nos materiais ofertados as disciplinas do Novo Ensino Médio,
pois a mesma em determinado momento se vé atrelada as outras disciplinas da area

de Ciéncias Humanas.

Sendo atualmente base de oferta e distribuicdo dos materiais didaticos
utilizados em todas as instituicées publicas de Educacéo Basica do pais, o Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) apresenta os livros e materiais que
podem ser adquiridos pelas escolas para servirem de apoio ao desenvolvimento do
conteudo ministrado do decorrer do ano letivo. O PNLD, foi reformulado no ano de
2017, quando fora adicionado a sua nomenclatura o termo “material”’, para que outros
instrumentos, além do livro didatico, pudessem ser avaliados e escolhidos pelas
instituicdes de ensino. No caso do Novo Ensino Médio implantado no estado de
Sao Paulo, os materiais didaticos ndo ficam reservados ao PNLD, a SEDUC-SP,
possui acervos e materiais disponibilizados em seu site, que sao as principais
referéncias a serem utilizada pelos professores. Entdo, neste capitulo faz-se um
levantamento do material ofertado pelo PNLD e pela SEDUC-SP as disciplinas e UCs
do Novo Ensino Médio.

2.1 Os Materiais PNLD

O PNLD 2021 disponibilizou para escolha das instituicdes de ensino, quatorze
obras compostas por seis volumes, que conforme consta no Guia Digital- PNLD,
seguem em consonancia com a abordagem teorico metodologica utilizada pela BNCC

e que embasa o Novo Ensino Médio. E também ressaltado pelo Guia, que as obras
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didaticas trabalham as categorias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
tempo e espaco; territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade; cultura e ética;

politica e trabalho.

Com o intuito de trabalhar a interdisciplinaridade e a autonomia do professor
quanto a abordagem dos conteudos propostos, os seis volumes das obras

selecionadas, nao s&do sequenciais

Assim, na arquitetura da nova matriz curricular, as Obras Didaticas por Areas
do Conhecimento se destinam a etapa da Formag¢ao Geral e sdo compostas
por seis volumes autocontidos (ou seja, que nao sao sequenciais). No
contexto das CHSA, compreendem de maneira integrada os conhecimentos
de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia e podem ser utilizadas em
qualquer ano do Ensino Médio. Seus niveis de complexidade e de progressao
da aprendizagem permitem percursos didaticos flexiveis e usos variados
(Guia Digital- PNLD, 2021).

A busca pela autonomia do professor se da pela necessidade de adaptacao da
acao pedagogica do mesmo conforme o contexto da comunidade escolar que integra
e principalmente das diferencas existentes entres as turmas as quais leciona. O Guia
ainda garante que em todas as obras diversos processos cognitivos (observagéo,
visualizagdo, compreensao, organizagao, analise, sintese, comunicagao de ideias
cientificas) sdo apurados através da valorizacdo da pratica cientifica através das

seguintes técnicas:

Revisédo bibliografica (Estado da Arte), Analise documental (principios de
analise de discurso), Construgdo e uso de amostragens, Construgao e uso
de questionarios, Estudo de caso, Estudo de recepgao (de obras de arte e de
produtos da industria cultural), Observagao, tomada de nota e construgao de
relatérios, Entrevistas (com destaque para a semiestruturada), Grupo Focal,
Andlise de midias tradicionais (principios de analise de discurso multimodal),
Andlise de midias sociais (analise das métricas das midias e principios de
analise de discurso multimodal), e Pesquisa-acéo (Guia PNLD, 2021).

E notdrio que o Guia fora pensado em consonancia com a BNCC, pois busca-
se com as obras didaticas a formagao multidimensional do alunado, assentada em
bases confidveis da perspectiva cientifica, para que atinja o objetivo de desenvolver
seu maximo potencial. Para selecdo das obras disponibilizadas para escolha da

escola, como consta nos apéndices, foram utilizados critérios eliminatorios especificos
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que avaliaram o Manual do Professor, Manual Digital do Professor e o Livro do

Estudante.

Mesmo ndo havendo mengado especifica a Geografia, ou a todas suas
categorias de analise diretamente, percebe-se que a avaliagdo das obras tomou como
base os preceitos da BNCC, a fim de que através de habilidades trabalhadas se atinja
o desenvolvimento das competéncias gerais e das especificas. Entdo, entende-se que
o PNLD buscou escolher obras que também abordassem conteudos geograficos, uma
vez que uma vez que as categorias gerais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

foram ponto central de escolha.

2.2 Curriculo em Agao

A Secretaria de Educacao do estado de Sao Paulo tendo como base a BNCC,
montou junto a instituicbes publicas, privadas e a comunidade escolar um curriculo
para ser trabalhado dentro das escolas de Educacao Basica do estado. O Curriculo
Paulista, como foi nomeado, na etapa do Ensino Médio, além de definir as
aprendizagens que devem ser garantidas ao alunado, formagdo continuada aos
professores, também garante a disponibilizacdo de material didatico conforme este
curriculo, garantindo as aprendizagens referentes a regionalidade do estado de Sao
Paulo, tentando assim garantir aos estudantes familiaridade com o conteudo. Além de
ofertar o material fisico, a SEDUC também oferece o material de apoio de forma digital,

onde é disponibilizado em um site 0 material dos alunos e dos professores.

Diferente dos materiais atualmente ofertados pelo PNLD, os materiais da
SEDUC-SP contam com conteudo exclusivo de cada disciplina, sdo divididos também
por area, mas cada material tem a parte especifica de cada disciplina. O material do
componente curricular de geografia divide a obra com Histéria, Filosofia, Sociologia e
as disciplinas Tecnologia e Inovacao e Projeto de Vida que fazem parte do Inova
Educacao, e para cada semestre ha uma obra subdivida em dois bimestres dentro de

cada disciplina.

Outro material disponibilizado para o EM sao os Material de Apoio ao
Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA), que norteiam os Itinerarios
Formativos por semestre, estando divididos em Unidades Curriculares.
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2.3 Itinerarios Formativos e o MAPPA

A fim de atender o que ficou estabelecido pela BNCC para o Ensino Médio, a
SEDUC - SP, e buscando atender as especificidades do alunado paulista, em 2019
realizou seminarios para apresentar as mudangas necessarias, e definiu apos
consulta, o Curriculo Paulista destinado a ultima etapa da Educagao Basica, que foi
aprovado em 29 de julho de 2020 (Sao Paulo, 2020). O material didatico que derivou
disto, foi o Curriculo em Acgdo. Este é integralmente destinado a Formagédo Geral
Basica e os Componentes do Inova Educacgéo, onde a disciplina geografia, assim
como as demais, é apresentada de forma individual, mas nao desassociada, ja que
no Novo Ensino Médio as disciplinas e as habilidades a serem trabalhadas em cada
uma delas sdo agrupadas por areas do conhecimento, subtendendo-se assim que os
conteudos abordados dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,

realmente estao interligados, assim como orienta a BNCC.

QUADRO 1: Aprofundamentos em Ciéncias Humanas

Aprofundamentos em Ciéncias Humanas

Area(s) do Conhecimento Aprofundamento Unidade Curricular

1. Tradi¢Oes e herangas culturais

2. A tecnologia nas narrativas das
relagGes sociais

3. Compromissos com o Patrimdnio

Ciéncias Humanas e Sociais Cultura em movimento: diferentes cultural e ambiental
Aplicadas e Linguagem suas formas de narrar a experiéncia 4. Representagdes da humanidade:
Tecnologias humana. teorias e praticas
5. Praticas corporais: o corpo em
movimento

6. O direito a ter direitos: velhas
disputas e novos olhares.

1. No mundo tudo esta interligado
2. Pessoal e coletivo: repense suas
atitudes
Ciéncias Humanas e Sociais _ 3. Em que mundo vivemos?
. Superar Desafios é de Humanas. . L .

Aplicadas 4. Atitudes Sustentaveis: qual é a
pegada?
5. O direito a ter direitos
6. Cenarios, pontes e trilhas
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Lideranga e Cidadania.

. Cidadania Local e Global

. Midias e Comunicagdo

. Direito e acesso a justica

. Inovagdo e Coletividade

. Politicas Publicas

. Participagdo e Mobilizagdo Social

o uhs WN

Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

A Cultura do Solo: do campo a cidade.

. O individuo e o ambiente

. Agdo humana e suas consequéncias
. Tecnologia e sustentabilidade

. Mundos que se conectam

. 1Tecnologia agro: rural e urbana

. Produgdo em contexto global

oo U WwWN PR

Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Ciéncias Humanas, Arte, Matematica.

#quem_divide_multiplica

1. Como se tornar um resolvedor de
problemas?

2. Com quantas estratégias chegamos
a uma solugdo?

3. Como se tornar um consumidor mais
consciente?

4. Meio ambiente em documentdrio: O
gue vocé ainda ndo viu?

5. Quem define o que é belo?

6. Eureka! Rumo a novos desafios!

FONTE: Sé&o Paulo (2021).

As Unidades Curriculares séo o que definem o que agora configura-se como

Componente Curricular e integra a grade da instituicdo escolar. O MAPPA assume o

papel de Material Didatico de orientacdo para o professor, e nele traz todos os

Componentes Curriculares. A exemplo, segue quadro integrador de uma Unidade do

Aprofundamento, “A Cultura do Solo: do campo a cidade”




FIGURA 01: Quadro Integrador dos Componentes Curriculares da Unidade “A¢édo Humana e suas
Consequéncias”
QUADRO INTEGRADOR
Professor, nas Atividades Integradas desta Unidade Curricular os estudantes...

FAUNA E QUALIDADE
DO 50L0

FENOMENOS
ONDULATORIOS

ESTUDD E
CONSERVACAQ
DDS SOLOS

PROCESSOS QUIMICOS
E A FERTILIDADE

DO 50L0

ATIVIDADE 1
Mobilizar e . Compreender a Compreender os Investigar e analisar a Construir
sistematizar importancia de fazer processos de saiide do solo. coletivamente
conhecimentos um planejamento formacao do sola Entrevistar repertario
prévios sobre o solo.  adequado do uso solo,

Debater acerca das

profissionais gue
acoes de maneja

antes de qualquer trazalham com o solo.

conceitual sobre
interferénda antopica.

dezenvolvimento,

e aplica-lo para
analise de

situagdes cotidianas.

ATIVIDADE 2
Analisar, Identificar Analisar e Investigar Discutir 05 processos de  Investigar e analisar 0s Ampliar o repertario
e investigar as conceitos da degradacac do sclo efeitos ca deficiéncia conceitual sobrz o
caracteristicas ondulatdria, para e 0s impactos causados de nutrientes desenvolvimento,
e fungdes da auxiliar nasociedade.
fauna do solo.

~ das plantas.
na compreensao

do funcionamento
do GPR.

Levantzr hipdteses,
observages e analises
sobre as
siuagDes-problena
apresentadas nos trés

compreendendo suas
dimensdes local e
territorial, e aplica-
lo para analise de
siluagdes cwolidianas,

tasos estudados.
[ Y N D ——
ATIVIDADE 3
Compreender ¢
CONCEito de servigos
ambientais e servigos
ecossistémicos

Investigar e analisar
a mesofauna e
demais componen:es
da fauna ecafica, e

Analisar as Leis
de Heflexdoe
Refragdo das ondas
Eletromagnéticas, por

Investigar e analisar a
necessidade do uso de
fertilizantes para

Analisar o processo
do “Liclo de Politicas
Pablicas’, e construir

0 aumeno solugbes para
sua relacac rom a mein ra metndolngia prestados pelns salns, da produtividade prohlemas piihlirns
qualidade do solo. ativa ligsaw. de alimentos. relacionados zo

Desenvolvimento
Local e Territorial no
territbrio
£M que Vivem.

ATIVIDADE 4
Construgio de Elaborar artigo de Investigar formas Investigar a Implementar e avaliar
composteira. opindo sobre quais as de mitigacdo dos drﬂadagéo do solo solugao construida
Reconhecer a problematicas ctuais ~ problemas ambientaise e relacicnar as agoes para o problema
importancia e relacionadas ac mau de conservagac

antropicas com as publico relacionado ao
aplicagao da fauna uso do solo, que o GPR

dos solos. mudancas climaticas.  deservolvimenta local
edafica pode ajudar a resolver e territorial
em praticas
sustentaveis.

no territdrio
£m que vivem.
P Y N D —
ATIVIDADE 5
Produgda audiovisua, de um relatdrio de sistematizagac dos experimentos
realizado, vivenciadzs em todos os componentes desta Unidade Curriculzr.
Organizagdo de um evento de encerramanto zo final do semestre,
para que o trabalho seja divulgado i comunidade esclar.

FONTE: S&o Paulo, (2021)

Como ja explanado anteriormente, as escolas do estado de Sao Paulo
receberam materiais didaticos diretamente da SEDUC-SP, sendo o Curriculo em Acéo
e 0 MAPPA, que sdo comuns a todas as instituicbes publicas de ensino de acordo

com a etapa da educacao ofertada pela instituicao. Porém os MAPPAs passam a ser
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utilizados apenas a partir do 2° ano do Ensino Médio, uma vez que é neste momento
que os Aprofundamentos Curriculares passam a integrar a carga horaria assim como

disposto na Figura 01.

Os MAPPAs sao utilizados nas aulas do Aprofundamento Curricular das quatro
areas do conhecimento; o Aprofundamento por sua vez traz 11 Unidades Curriculares,
a qual o aluno participa conforme a escolha da area de aprofundamento feita no 1°
Ano do Novo Ensino Médio. Aos olhos de quem &, a estruturacdo dos
Aprofundamentos Curriculares induz a interdisciplinaridade ndo apenas dentro da
mesma area do conhecimento, mas também entre as diferentes areas, assim como
descrito no quadro acima, que mostra as possibilidades de aprofundamento que pode

haver na escola.



CAPITULO 3

O NOVO ENSINO MEDIO NA E. E. Dr. Salles Junior: estudo de caso sobre os
desafios para a Geografia

No presente trabalho, o estudo de caso foi realizado na Escola Estadual Doutor
Salles Junior, esta que foi criada no ano de 1953, e era denominada Ginasio Estadual
de Dourado, esta localizada no municipio de Dourado no interior de Sdo Paulo e faz

parte da Diretoria de Ensino de Sao Carlos.

Segundo o IBGE, o municipio localizado na regido central do estado, possuia
no censo de 2010 uma populacédo de 8.609 habitantes, estimando-se 8.883 para o
ano de 2021, logo trata-se de um municipio de pequeno porte, que tem a agricultura
como principal atividade econémica, e PIB per capita de R$ 56.946,34, estando acima
da média do Brasil e do estado, sendo o 1° da sua regido geografica imediata. Por se
tratar de um municipio de pequeno porte, a demanda por escolas que ofertem EM é

baixa, sendo a escola em questao a unica a ofertar essa modalidade de ensino.

3.1 Analise Critica da Estrutura Fisica da Instituicao Escolar

A escola Dr. Salles Junior a partir do presente ano passou a integrar o
Programa de Ensino Integral (PEI) e ofertar apenas EM, onde ha 215 alunos com
matriculas ativas, sendo 96 no 1° ano e 73 no 2° ano fazendo parte do Novo Ensino
Médio e 46 no 3° ano ainda no formato antigo desta etapa do ensino. Pode-se notar
que a mesma possui boa infraestrutura, contando com salas de aula amplas com
janelas grandes, a maior parte das salas contam com 3 ventiladores, porém em
algumas ha ventiladores quebrados, assim como fica visivel na seguinte imagem,

cortinas e TV em todas elas, além de pé direito alto, o que facilita a circulacéo de ar.
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FIGURA 2: Mapa de Localizagdo do Municipio de Dourado-SP

Localizagao do municipio Dourado - SP

150571 161326

Boa Esperanga do Sul A

Trabiju

7560000

Ribeirdo Bonito

7553000

Bocaina Dourado

7546000

Brotas

7539000

Dois Cérregos

1:120.000

Legenda: Referencias
Cartograficas
[ pourado - SP UTM

[ Municipios - SP | SIRGAS 2000 - 23S
e L] Eslados do Brfr’S'l Base Cartografica
&) [ ] Oceano Atlantico | Fonte: IBGE, 2020
Elaboragdo e
Organizagao

Karolaine Pires dos
Santas, 2022

Ha uma sala de informatica equipada com 11 deskitops com bom
funcionamento, quatro notebooks, um aparelho de televisdo e webcam para video
conferéncias. As cadeiras séo giratdrias e almofadas e apresentam bom estado de
conservacgao. Para que uma turma possa usar a sala de informatica, o professor
previamente deve agendar o horario desejado, mas quando se trata de trabalhos e
pesquisas individuais, caso todos os computadores ndo estejam sendo utilizados, os

alunos podem com autorizacao, fazer uso da mesma.



42

FIGURA 3: Sala de Aula da E. E. Dr. Salles Junior

Fonte: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

FIGURA 4: Sala de Informatica da E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.
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A sala de multimidia conta com uma tela interativa que nao funciona, e de
acordo com relatos, nunca foi utilizada, entdo a tela serve apenas para projecéo do
data show. Nesta sala ficam também 28 notebooks que podem ser levados para sala
de aula, mas geralmente os alunos que sao levados até a sala, esses notebooks s&o

guardados em uma Plataforma de Gabinete Mével.

FIGURA 5: Sala Multimidia E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

Para as praticas experimentais a escola possui um laboratério equipado com
bancadas, mesas e bancos, além de matérias e ferramentas como microscépio,

beckers e pipetas.
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FIGURA 6: Laboratério Molhado da E. E. Dr. Salles Junior
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FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

Para leitura, os alunos contam com uma biblioteca com um acervo de livros
classicos e modernos, todos em bom estado de conservacdo e que podem ser
retirados por eles o uso deste espaco € livre e pode ser utilizado por alunos e
professores. A biblioteca € um ambiente organizado com mesas onde os alunos
podem realizar leituras e trabalhos, decoracao diversificada com representacédo de
obras de artes e plantas e um espaco com tapete e almofadas para que os alunos
possam ficar mais a vontade em seus momentos de leitura. Na imagem a seguir nao
€ possivel visualizar o tapete, porém aparecem alguns alunos fazendo uso das

almofadas como encosto das cadeiras.
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FIGURA 7: Biblioteca Vinicius de Morais (E. E. Dr. Salles Junior)

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

O anfiteatro conta com camarim, palco, tela de projecdo, data show e
acomodacio para até 300 pessoas, nele sao realizadas apresentacoes, palestras,

sessoes de cinema e eventos onde quando ha um alto contingente de publico.

FIGURA 8: Anfiteatro da E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.
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Destinado aos professores, além de banheiros feminino e masculino de uso
exclusivo destes, gestdo escolar e funcionarios administrativos ha também a sala de
convivéncia e a sala de estudos. A sala de convivéncia é destinada a descanso e
alimentacao dos professores, contando com sacada, mesa ampla, sofa, geladeira,

aparelho micro-ondas, armarios e um filtro de agua.

FIGURA 9: Sala de convivéncia dos professores da E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

Para pratica de esportes existem dois espagos, uma quadra poliesportiva
coberta e uma quadra poliesportiva descoberta, rede para volei, bolas de vélei, futsal,
handebol e basquete. Quando ha competicdes em que os alunos participam junto a
outras escolas da Diretoria de Ensino de Sao Carlos e SEDUC-SP, a prefeitura do

municipio empresta para escola os uniformes adequados.

A quadra descoberta ndo apresenta bom estado de conservagao, a pintura esta
gasta, existe um pouco de irregularidade no piso e a traves ndo possuem redes, ja a

quadra coberta esta em bom estado.
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FIGURA 10: Quadra Poliesportiva Coberta da E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

FIGURA 11: Quadra Poliesportiva Descoberta da E. E. Dr. Salles Junior
W'Q’

g

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

No quesito acessibilidade a escola apresenta boa estrutura, além de uma
cadeira de rodas para quem necessitar, em todos os ambientes em que existem
diferentes niveis de piso, ha rampa de acesso; ha também um elevador que alunos e

professores com deficiéncia ou redugao de mobilidade podem utilizar.
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FIGURA 12: Elevador de Acesso ao Piso Superior da E. E. Dr. Salles Junior
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FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

Existem oito televisores de 42 polegadas que foram recebidos no ano de 2021,
estes séo levados as salas de aula e demais ambientes conforme necessidade da
comunidade escolas, sendo que cinco destes possuem fixados em si telas
touchscreen que quando conectadas a um notebook ou desktop, se tornam telas

interativas.

A escola conta com cozinha prépria, mas devido a falta de estrutura adequada,
a mesma nao é utilizada para o preparo da comida dos alunos, esta é preparada e
fornecida pela prefeitura da cidade, que através de um acordo com a Diretoria de
Ensino de Sao Carlos, da qual a instituicdo faz parte, ficou responsavel por suas
dependéncias para elaborar o cardapio, cozinhar e levar com veiculo préprio, a

comida até a escola nos devidos horarios, o refeitério € amplo e arejado.
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FIGURA 13: Refeitério da E. E. Dr. Salles Junior

FONTE: Tamiris Luciana Quiérico, 2022.

De modo geral, constatou-se que a escola possui boa infraestrutura, aparelhos
tecnolégicos novos e de ponta, sistema de internet wifi com velocidade de 100 megas
e pontos de acesso em todos os ambientes. Porém relatos apontam que além da
internet ndo ser o suficiente para a demanda da escola, existem problemas causados
pela ma qualidade ou tempo de instalagao dos telhados, pois quando chove, no piso
superior da escola e no patio, ha vazamento de agua pelo teto, o que atrapalha o
andamento das aulas, pois os alunos precisam ser remanejados para outros

ambientes.

3.2. Disposi¢cao do Novo Ensino Médio na E. E. Dr. Salles Junior

A presente escola, no ano de 2022, passou a integrar o quadro de escolas do
Programa de Ensino Integral (PEI) de 9 horas, por este motivo, a mesma possou por
um processo de evasao fora do comum, pois segundo relatos, muitos dos alunos
precisavam trabalhar para ajudar na manutengao e provimento de seus lares. Outra
mudanca enfatica que ocorreu neste ano, foi que a instituicdo, que antes ofertava
também EF no horario vespertino, teve 0 mesmo retirado, passando assim a ofertar

apenas o EM.
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A distribuigdo da carga horaria do Novo Ensino Médio para escolas PEI de 9

horas, ficou da seguinte maneira:

FIGURA 14: Distribuicdo da Carga Horaria no Novo Ensino Médio na Escola PEI de 9 horas
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FONTE: Sao Paulo, 2021.
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Total: 4.050 horas

No ano de finalizacado da incorporacdo do Novo Ensino Médio, 2023, a escola

tera em sua grade curricular 58 componentes curriculares de Itinerarios Formativos,

nao contando com os do Projeto Inova, sendo 26 deles de UC que estao dentro da

area de CHSA.

QUADRO 2: Componentes Curriculares na Area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas

Aplicadas da E.E.

Dr. Salles Junior

Unidades Curriculares e seus Componentes na Area de Ciéncias Humanas e Sociais

Série e Area do
Conhecimento

Unidade Curricular

Componente Curricular

Formacgéao/Habilitagao

2° Ano/ Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas-
Ciéncias da Natureza

Do Solo a Célula.

Biologia

Transformacgao de
Matéria em Energia.

Fisica e Quimica

UC 1- O Individuo e o
Meio Ambiente

Das Rochas ao Solo:

entenda essa Geografia
transformacéo.
Transformagdes do Solo. | Quimica

Aspectos da
Alimentagao.

Sociologia e Geografia




51

UC 2- Agado Humana
e suas
consequéncias

Fauna e Qualidade do
Solo.

Biologia

Fenbmenos
Ondulatorios.

Fisica e Quimica

Estudo e Conservacgéao
dos Solos.

Geografia

Processos quimicos e a
fertilidade do solo.

Quimica

Sociedade e
Desenvolvimento
Territorial.

Sociologia e Geografia

3° Ano/ Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas-
Linguagens

UC 3- Compromissos
com o patriménio

Cartografia Social e
Afetiva.

Geografia e Historia

Preservagao e
Conservacgao do
Patrimonio Material e
Imaterial.

Artes, Lingua
Portuguesa e Historia

ambiental Esportes Radicais: trilhas A i
! Educacgao Fisica
e tribos.
Progegso§ de Sociologia, Filosofia e
Assimilagao e Histori
= istoria
Aculturagao.
Orall_dgde e Produgao Lingua Portuguesa e
Escrita: as . )
representacgdes do eu Filosofia
uc 4- P ¢ :

Representagdes da
humanidade: teorias
e praticas

Nucleo de Estudos: midia
hegemédnica.

Lingua Portuguesa e
Filosofia

Narrativas Transmidias:
construindo culturas.

Historia e Sociologia

Cidadania e Justica.

Filosofia, Sociologia e
Histéria

UC 5- Praticas
Corporais: o0 corpo
em evidéncia

Nucleo de Estudos:
estigmas e
representagdes do corpo
na literatura.

Lingua Portuguesa e
Artes

Corpo Como Expressao.

Artes, Lingua
Portuguesa e Histéria

Praticas Corporais e
Culturas Juvenis.

Educacgao Fisica

O Corpo e o Padrao
Social.

Sociologia, Filosofia e
Histéria

UCB6- O Direito a Ter
Direitos: velhas
disputas e novos
olhares

O Mundo
Contemporaneo e as
Suas Vulnerabilidades.

Geografia e Sociologia

Grupo de Pesquisa do
Pluralismo Cultural.

Lingua Portuguesa,
Historia e Sociologia

Direitos Que
Transformam: diferencas
e semelhancgas nas
formas de estar no
mundo.

Historia e Geografia

Dialogos Acerca dos
Direitos.

Filosofia e Sociologia

O quadro mostra que um professor com formacgao ou habilitacdo para atuar na

area de Geografia, tera além da disciplina constante na Formagao Geral Basica no 1°
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Ano e 2° Ano, outros 7 componentes curriculares em que lhe poderao ser atribuidos,
sendo que 2 destes sdo destinados apenas a estes profissionais. Também é possivel
notar que o professor de geografia fica de fora da Unidade Curricular 4
“‘Representagbes da Humanidade”, vale ressaltar que o gedgrafo Milton Santos faz
um amplo debate no que tange cidadania, e sendo uma das principais referéncias
para Geografia, deduz-se que ha possibilidade do profissional formado em Geografia
também ser capaz de ministrar o Componentes Curriculares que fazem parte desta
Unidade. Assim também acontece na Unidade 5 “Praticas Corporais”, entendendo que
0 espago geografico € tomado por corpos individuais e coletivos, indaga-se aqui a
necessidade do professor geografo se apropriar e também ser incluido nesta
discussao, uma vez que corpos nao apenas ocupam espagos, mas os transformam e

integram constantemente.

3.3 O Novo Ensino Médio e o Ensino e um diadlogo com o Itinerario Formativo
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: as experiéncias iniciais dos
professores da E. E. Dr. Salles Junior

As entrevistas realizadas se deram de maneira fluida, através de questdes
norteadoras que corroboraram para seu direcionamento, mas ainda priorizando os
relatos e respostas dos sujeitos da pesquisa, para que de fato fosse captada a

verdadeira opinidao dos mesmo sobre o tema.

Os professores A e B possuem formacgao em Ciéncias Sociais, o professor C
em Histéria e Geografia, a professora D se graduou em Estudos Sociais e
posteriormente fez complementacdo em Historia e Geografia além da faculdade em
Pedagogia e Letras, estas duas ultimas sao também a area de formagéao da professora
E.

Sobre o conhecimento da reforma do EM o professor B relata nao ter tido
conhecimento sobre ela até que fosse implementado o Novo Ensino Médio. Os
professores A e D relatam terem ouvido rumores sobre a reforma, mas sem de fato
buscarem conhecimento sobre ela, o que gerou duvidas e questionamentos a eles em
relagdo a quantidade de aulas que lhes seriam atribuidas e se o Novo Ensino Médio
manteria as disciplinas de Ciéncias Humanas. Estes dois professores ao serem

indagados sobre como foi a recepgao por parte deles da reforma do EM e se tiveram
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conhecimento sobre ela antes do Novo Ensino Médio se materializar, o Professor D

fez o seguinte relato:

“Sim, tive conhecimento, mas ndo me atentei para ver o que exatamente seria
esse Ensino Médio, s6 fui ver mesmo quando tive contato com o novo
curriculo, esses ltinerarios Formativos [...] eu lembro que fiquei assustada a
principio, porque antes da gente ler e se aprofundar nisso, os boatos eram
que ndo ia ter mais aula de sociologia, filosofia, que ia acabar e
principalmente a area das Humanas seria prejudicada” (Professor D).

E o Professor A afirmou:

“Néo dei tanto valor assim, para mim ia continuar a mesma coisa, e quando
chegou realmente, me assustou um pouco. Porque ha sempre aquela
discusséo ou aquela ideia de que vai diminuir humanas, vai tirar a matéria de
Humanas, vai aumentar outras matérias de exatas, entdo eu achava que isso
realmente iria se concretizar, né?! la se perder todas as matérias de
Humanas, a gente ia ficar com 1 ou 2 aulas na semana, e ia prejudicar a
formagdo da minha grade escola.” (Professor A).

Contrario aos professores A e D, o E diz ndo ter se sentido apreensivo em
relacdo a reforma do EM, pois segundo ele, os moldes anteriores ja estavam
incabiveis a realidade do alunado. Porém os trés afirmam terem recebido da SEDUC-
SP o questionario da consulta publica que foi realizada para a construcdo do Novo

Ensino Médio.

Entendendo que o ndo conhecimento conciso sobre o Novo Ensino Médio foi
unanime entre os sujeitos da pesquisa, lhes foi perguntado de quais acdes escolares
participaram ou quais acdes executaram para que fosse adquirido conhecimento
sobre. De modo geral, foi respondido participaram de reunides com a antiga gestéao
para informa-lhes de como se daria a implementagdo, mas tudo de maneira
superficial, que o verdadeiro conhecimento se deu através de estudos e praticas
pedagogicas diarias. Porém, o Professor B, parece ainda confundir as questdes da
implementagédo do Novo Ensino Médio com a mudanca da instituicdo de escola regular
para escola de tempo integral, isso fica evidente na seguinte fala: “As acdes
escolares? Bom, do ponto de vista das agdes escolares, eu procurei trabalhar mais a
questdo emocional dos alunos, a pedagogia da presenca, e as competéncias

socioemocionais” (Professor B).

Sobre a familiaridade com a BNCC e o Curriculo Paulista, o entrevistado

Professor B, mais uma vez se mostra distante: “Bom, ela alterou né, de dois anos para
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ca ele teve uma alteragdo né, mas eu acho que essa alteragdo a gente acaba se
adaptando. [...] Ndo, eu ndo me familiarizei devido ao fato de eu achar que o ensino
se tornou muito superficial” (Professor B). O Professor E também diz n&o estar
familiarizado com a BNCC e o Curriculo Paulista, justificando que seu cargo, por ser
administrativo, faz com que se mantenha distante. A resposta do Professor D, mesmo
sendo em sentido afirmativo, se faz vaga: “Sim, me sinto sim. Porque ndo é uma coisa
que vocé tem que ficar sequindo a risca, vocé tem que seguir os temas, mas tem

liberdade de transformar a aula, de adequar” (Professor D).

Em contrapartida, o Professor A diz que no ano de 2022, quando os ltinerarios
foram introduzidos, foi quando ele passou a estudar a BNCC e o Curriculo Paulista,
entdo agora pode afirmar que se sente familiarizado. O Professor C, diz estar
familiarizado com a BNCC pois estuda a mesma para prestar concursos, e com o
Curriculo Paulista por recorrer a ele “no dia a dia para dar aula, conhecer jeitos novos,

conhecer as regras e tudo mais” (Professor C).

Aos trés sujeitos que ministram aulas de Geografia, foi perguntado se se
sentem capacitados para ministrar essas aulas e as dos ltinerarios Formativos que
necessitam desta ciéncia como base. O Professor C é enfatico e sucinto ao dizer que
sim, o Professor B diz estar se capacitando, e ao ser indagado sobre a qual a forma
que busca essa capacitacao, disse “Eu acho que através da leitura, eu estou tentando
estudar um pouco mais o proprio Curriculo, mas ainda a questdo das novas
tecnologias que vocé pode inserir, ainda eu tenho dificuldade.” (Professor B). O
Professor A, alega ter condi¢cdes de ministrar aulas voltadas para area da Geografia

Humana, mas que provavelmente encontraria dificuldade na area da Geografia Fisica:

“Capacitado? E, bom, eu acho que eu tenho condicbes de dar essas
disciplinas. Eu s6 ndo sei dependendo do grau de especificidade, por exempli,
se for muito ligado a area de sociologia eu consigo ir tranquilamente, até
porque até porque a minha formacgéo foi bastante ampla, entdo eu consigo.
Mas se eu pego uma area, que eu nédo sou formado em Geografia, pego
questao de estudo de rocha por exemplo, eu ja ndo consigo, vou ter muita
dificuldade. Se eu pego alguma coisa na area de Histéria, ai essa ou muito
especifica talvez eu va ter dificuldade, mas acredito que eu consiga fazer
acontecer, mas eu vou ter muita dificuldade em pensar e assimilar estratégias
pedagogicas para aquilo acontecer, para o aluno poder entender. (Professor
A).

A BNCC e o Curriculo Paulista trazem a interdisciplinaridade como um dos
principais pontos de seus textos, entdo foi nessa perspectiva que se buscou saber se

0s sujeitos da pesquisa receberam algum tipo de formacg&o sobre, entendem e
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praticam agodes interdisciplinares. De acordo com suas falas, ndo houve uma formagao
especifica para isso, apenas o Professor C diz ter havido algo do tipo quando se refere
aos cursinhos da EFAPE, que mesmo nao sendo especificamente sobre esse tema,
acaba passando por ele. Quanto as a¢des praticadas, os discursos se destoam, ha os
que pensem que esse tema ja estava inserido dentro da realidade escolar do estado,

a exemplo do Professor D e o Professor E que dizem o seguinte:

“O assunto interdisciplinaridade, ele ja é proposto dentro da educag¢do ha 20
anos, quando a gente viu a necessidade de comegar a trabalhar com um
projeto, que cada projeto ele abrange varias areas do conhecimento, na
verdade é uma roupagem nova que vocé da para essa questdo da
interdisciplinaridade dentro da BNCC, mas ja é de fato um assunto antigo |[...]
a interdisciplinaridade ela sempre esteve como pano de fundo, a gente ja
vinha de fato trabalhando isso, s6 que eu percebi que com a BNCC vocé tem
mais amplitude para isso” (Professor E).

“A gente foi no dia a dia entendendo, porque até o proprio Curriculo Paulista
antes, ele ja fazia a gente ter essa interdisciplinaridade, pois tudo o que vocé
estd vendo em Geografia esta interligado com Histoéria, Filosofia, em outras
disciplinas da Base Comum. Entéo ele ja veio preparando antes, mesmo sem
a intengao a gente ja estava preparado para isso” (Professor D).

O Professor B ndo deixa explicito se sua pratica interdisciplinar antecede o

Novo Ensino Médio, mas afirma

“E um conhecimento que a gente esta se inserindo né, se relacionando nas
diversas areas né, e de uma certa forma os livros também indicam essa
questao da interdisciplinaridade. E vocé vai relacionando a Geografia com a
Sociologia, a Sociologia com a Filosofia, com a Histdria, vocé vai conseguindo
[...] através de textos que acabam se encaixando e se relacionando em
relacdo aos conteudos, no sentido de que o aluno desperte algum
questionamento filosofico sobre a questdao do meio ambiente, a questao da
biodiversidade. Entdo, vocé conseque amarrar Geografia a questao histoérica
também” (Professor B).

Antes de trabalhar na rede publica de ensino, o Professor A teve experiéncia
na rede privada, o que, segundo o mesmo, possibilitou trabalhar com a
interdisciplinaridade de forma organizada e programada em conjunto com a gestao e

demais professores, mas segundo ele

“Aqui no publico esse trabalho ainda néo existiu, interdisciplinar ele ainda nao
acontece, ele esta la no Curriculo, é uma coisa meio que néo é pensada pelos
professores que ali atuam, mas sim vem de cima. Entdo quando vocé pega o
Curriculo, esta la tudo alinhadinho, entdo os professores vao ali
desenvolvendo, ai vocé tem as reunibes para ajustar, mas ndo é algo
construido dentro da escola, ainda ndo é uma coisa genuina da escola”
(Professor A).
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Visto que sua resposta afirmava que nao havia interdisciplinaridade em suas
praticas devido o contexto escolar, lhe foi perguntado se até mesmo em Itinerarios
Formativos, em sua opinido, havia esse distanciamento. O professor disse que sua
fala anterior era referente a Formacao Geral Basica, “em Itinerario ha essa conversa,
ha essa conversa entre elas para alinhar, até porque elas tém que acontecer de forma

muito conjunta, assim, se um parar, prejudica o outro” (Professor A).

Entendendo que o componente curricular Geografia e os componentes dos
Itinerarios Formativos que possuem esta como base, devem estimular e desenvolver
no alunado o olhar e o pensamento geografico, foi perguntado se os mesmos, com
excegao do que possui cargo administrativo, acreditavam que as Competéncias e as
Habilidades a serem desenvolvidas, apontadas pela BNCC e o Curriculo Paulista,
contribuiam para abordagem de conceitos e categorias de analise que estimulavam
nos alunos a construcdo do olhar e do pensamento geografico. A maioria dos
entrevistados deram uma resposta afirmativa a esta pergunta, o Professor C ainda
afirma que apenas o tempo ndo seria o suficiente para desenvolver todas as

Habilidades. Apenas o Professor B respondeu de forma negativa

“Entdo, eu acho que através das habilidades é um movimento um pouco ao
contrario do passado, que do conceito vocé ia a habilidade, entdo agora das
habilidades vocé vai para o conceito, mas de uma certa forma vocé acaba
partindo do mais superficial para o mais essencial. Entdo, em termos de vocé
trabalhar o conceito e a categoria né, eu acho que a gente até consegue em
alguns pontos de vista, mas de uma forma integra eu acho que ainda néo, é
um caminhar, eu acho que depende de um tempo, até porque o aluno néo se
aprofunda muito na leitura, acho que nao tem muita consciéncia do momento
que ele estéa vivendo” (Professor B).

Sobre o material didatico, foi perguntado se acreditavam que eram adequados
as Habilidades e Competéncias a serem desenvolvidas. O Professor C e o Professor
E, dizem que sim, o material € adequado. O Professor D e o Professor A, mesmo
afirmando que o material € adequado, trazem a ressalva do tempo de contato com
esse material como empecilho para que o mesmo seja utilizado de maneira adequada,
“Acho que de certa maneira sdo, mas como falei, os alunos ainda nédo estao
preparados para isso, e a gente também ainda ndo esta sabendo lidar. Ainda néo
estamos familiarizados, acredito que daqui um tempo isso vai ser mais tranquilo”
(Professor D). Analisando a fala do Professor D é possivel notar sua convergéncia

com o pensamento do Professor A, pois 0 mesmo também fala da necessidade do
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tempo de contato com o material, porém o transfere para o estudo do material pelo

professor, € ndo para o tempo de seu uso:

“Eu acho que os materiais eles ajudam sim. O problema que tem ai, é um
problema de tempo e valorizagdo desse tempo para o professor compreender
esse material, assimilar esse material para colocar em pratica. Geralmente
se vocé for pegar uma reunido de planejamento, geralmente ndo é muito
valorizado no sistema de educacgéo publica, sempre vem ridicularizado como
momento de conhecimento. E esse material, ele é bom, pelo pouco que eu
puder ler, pelo pouco que eu pude utilizar em pratica, ele é bom, sé que ele
néao é realmente assimilado pelos professores. O professor geralmente para
ficar numa area cémoda, ele pega um desses materiais ai ele da o ano inteiro,
e vai seguir com ele até o final, mas ele ndo sabe dialogar com os outros
materiais que tém ai. Falta essa valorizagdo desse tempo de estudo desse
material” (Professor A).

Dada a diminuicao do componente de Geografia na Formagao Geral Basica, foi
perguntado aos sujeitos da pesquisa se acreditavam que o Novo Ensino Médio
fortalece ou fragiliza a geografia. O Professor D e o Professor E s&o enfaticos ao dizer
que fortalece, sendo que o primeiro justifica devido ao aprofundamento em conceitos
geograficos nos ltinerarios Formativos, e o segundo fala ndo s6 do aprofundamento
em um tema, mas da abrangéncia de conceitos que esse aprofundamento pode trazer.
O Professor C traz uma opiniao dual sobre o assunto, acredita que fortalece quando
o aluno faz a escolha por Itinerarios de Ciéncias Humanas, e que enfraquece quando
nao é essa a escolha feito por ele. O Professor afirma que ha o fortalecimento desta
ciéncia, mas que para esse fortalecimento existe uma relagao direta com a atuagao

do profissional da educacao:

“Se for falar na Geografia, na quantidade de aulas, vocé pode até dizer que
fragiliza, vocé tem até um menor numero de aulas de Geografia especifica,
mas eu acho que ele, esse Novo Ensino Médio, eu acho que ela ajuda a
enriquecer a area de Geografia e as Ciéncias Humanas porque vocé traz ai
além desse dialogo entre as ciéncias da area de Humanas, a possibilidade
de conversar com outras areas de conhecimento. Entdo, ndo acredito que a
area de Geografia perca, acredito que ela ganhe, porque vocé passa a
associar a Geografia também ao mundo da natureza, também ao mundo da
matematica, que esta dentro da Geografia. Entdo, eu acho que ela ganha,
mas eu volto a falar que depende muito do trabalho do professor, e depende
muito da formacgao do professor, se ele for muito cabeca fechada ali, ele vai
prejudicar essa formagao ampla do aluno” (Professor A).

O Professor B, mais uma vez teve seu discurso divergente ao de seus colegas,
justificando sua opinido na superficialidade do Novo Ensino Médio afirma que “como

uma questdo pessoal, eu acho que ele acaba fragilizando, mas como uma tendencia,
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SO o tempo vai dizer. Mas eu acho que ele fragilizando porque ele torna de uma certa

forma a aprendizagem superficial” (Professor B).

Para finalizar foi perguntado o que pensavam atualmente sobre o Novo Ensino

Médio, dadas as experiéncias iniciais na instituicdo da qual fazem parte, e se tinham

alguma reflexdo para complementar o assunto, o Professor A trouxe a tona a

necessidade da grade curricular e seus componentes serem pensados pela escola:

“Para mim é meio confuso, eu acho o Novo Ensino Médio muito bom a partir
do momento que ele da a possibilidade para o aluno de se interessar por
alguma area, entao eu acho interessante isso, o fato de o aluno vir sabendo
que ele vai estudar algo que possa motiva-lo, entendeu? Mas eu fico ainda
muito restrito, assim, muito meio com o pé atras, porque geralmente essas
areas estao vindo de cima para baixo, eu acho que nao deram um pouco de
autonomia para escola pensar um projeto dela, dela compor uma grade
curricular interdisciplinar que atendesse a necessidade da comunidade local.
Entao, as vezes vem alguma coisa de fora, de cima quer dizer, e que as vezes
0 que oferece ali ndo atende naquela localidade, e ai vocé comega a entrar
naquele processo de acochambrar, né?! De tentar dar um jeitinho, e ai eu
acho que ja comecga a desandar [...] ai eu volto naquela questdo, eu acho que
é necessario um Novo Ensino Médio mais efetivo, mas é necessaria uma
possibilidade de formacdo e planejamento melhor dos professores, para
tentar criar um sistema de disciplinas, sistema de aprendizagem ali que
satisfazem a comunidade local em cima das Habilidade e Competéncias”
(Professor A).

Ainda sobre a interdisciplinaridade imposta, o Professor A, faz a seguinte

complementacéo:

“Antes eu achava que era um discurso meio tonto, mas a quantidade de
disciplinas soltas, cada uma seguindo o seu rumo, em nenhum momento
conversando, eu lembro que quando eu parei para pensar, entendi que isso
realmente é chato. Porque eu vim desse sistema que as disciplinas ndo se
conversavam, as vezes eu tinha uma aula de Historia por exemplo, Filosofia
e Geografia, que elas estavam em tempos histéricos diferentes ou falando
coisas diferentes e que ficava mais dificil meu estudo, acho que vocé pensar
numa interdisciplinaridade onde vocé consegue fazer o aluno compreender
que a ciéncia € um todo, que tem muita coisa envolvida, muitas areas
ajudando ali, e que isso tudo ajuda ele a compreender o seu mundo e a se
desenvolver como cidad&o, sei la o que seja, entdo é benéfico. Entédo, vocé
tem que pensar num sistema desse, porque do jeito que estava antes, tudo
meio solto, eu lembro que eu tinha muita dificuldade, eu escolhia as matérias
preferidas, hoje os alunos escolhem é&reas preferidas. E uma mudanca
brusca, é muito grande” (Professor A).

O Professor B é enfatico em dizer que nao acredita ser bom o Novo Ensino

Médio por usa superficialidade ao fazer sua reflexao, e ndo estar em sua visao,

adequado aos parametros dos vestibulares:

“Olha, como ja dou aula ha algum tempo, eu fico um pouco pessimista em
relagdo a esse tipo de ensino, porque uma que o desemprego estrutural,
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algumas carreiras vdo acabar desaparecendo, acabam sendo oferecidas
nesse novo ensino, e outra que ele acaba nivelando por baixo, porque muito
embora precise de técnicos, enfim, eu aprendi que o interessante ¢é se nivelar
por cima, ou seja vocé preparar o aluno especificamente para o vestibular.
Eu acho que o Novo Ensino Médio, ele nao prepara o aluno para o vestibular,
e inclusive ndo nos moldes quais ja existem, mas muito embora a gente teve
ai o resultado do Enem com varias questées de filosofia que foram
trabalhadas aqui no Novo Ensino Médio, e também de Geografia que eu
trabalhei, e que cairam muito proximas, muito parecidas com as questdes que
a gente trabalha aqui” (Professor B).

Ele assim como o Professor A, também fala da necessidade de formacao

adequada aos professores:

“Eu acabo de uma certa forma acreditando que a forma que o estado impds,
foi uma forma somente hierarquica e autoritaria, cobrando e néo treinando os
professores. Entao, eu acho que teria que ser colocado de uma forma muito
mais gradual desde o EF, até antes, para que houvesse uma adaptagédo do
aluno, porque quando vocé fala por exemplo de uma educacgéo integral, para
o aluno e vocé tornando supefficial essa questdo da interdisciplinaridade,
quando vocé trabalha no texto e ndo se aprofunda em todas as disciplinas,
eu acho que torna fragmentado isso” (Professor B).

O discurso do Professor C apresenta mais suas duvidas que suas certezas,
mas mostra que o mesmo acredita na viabilidade do Novo Ensino Médio, mas mostra

uma tendencia a atribuir ao alunado o fracasso da educacao:

“Eu acho que o Novo Ensino Médio veio para tentar sanar alguns problemas
que a gente tinha. Agora quais sdo eles? E estdo sanando? Eu acho que o
nosso problema mesmo é o desinteresse, o desinteresse dos alunos, o
problema né&o é o curriculo ndo. Antigamente, na minha época mesmo, nem
faz tanto tempo assim, gente nem tinha livros didaticos, ndo chegava, nao
tinha apostila. Hoje é ofertado de tudo, internet na escola na minha época?
Que jeito? Nunca a gente ia pensar nisso. Eu acho que a parte mais do
desinteresse dos alunos. Néo vejo problema no Novo Ensino Médio, ele veio
trazer, tentar trazer os alunos para um futuro em cima do projeto de vida,
coisa que ninguém falava o que vocé queria ser no futuro, agora, € um dos
pontos principais dentro da escola” (Professor C).

O Professor D também aponta a postura dos alunos como algo a ser levado em
consideragao para que o Novo Ensino Médio dé certo, além da necessidade de
formacgao e maior tempo de contato com o material didatico ofertado:

“Eu penso que é uma proposta valida, da para sequir, mas eu acho que falta
muito comprometimento dos estudantes, eles precisam se comprometer
mais, alguns professores também precisam se libertar daquele antigo ensino,
que hoje em dia ndo cabe mais na escola, e principalmente, a gente precisa
do apoio da familia para ajudar a gente a seguir essa nova rota, porque esta
ai e ndo tem como voltar atras mais. A gente vai conseguir, mas ainda vamos
ter muitos obstaculos para enfrentar [...] a gente ainda vai precisar de
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bastante formacéo, bastante contato com outras escolas e outros estados
que estejam tendo a mesma experiéncia” (Professor D).

Afirmando ser contrario a maior das pessoas, o Professor E acredita que a

reforma é positiva:

“Eu penso que a gente também esta amadurecendo ainda isso, o professor
esta amadurecendo, a escola esta amadurecendo, até porque a nossa escola
ela passa por uma transformacao, que toda hora eu fico frisando para o aluno,
que precisa entender isso, que estdo num pos pandemia, numa escola que
acabou de se tornar de periodo integral e passando por uma reforma do EM.
Entao, tem coisas que eles entendem, o que é do Novo Ensino Médio e o que
é da escola integral. Esse ano foi um ano realmente de adaptagédo para o
professor, para o aluno, mas eu penso que quando todo mundo entender de
fato esse processo, todo mundo vai consegquir percebé-lo com algo assim,
mais positivo, mais abrangente do que era anteriormente [...] eu acho que é
isso mesmo, eu considero a reforma positiva, ao contrario de muita gente, eu

considero a reforma positiva” (Professor E).

Além das perguntas planejadas em roteiro, foram feitas outras indagacgdes
decorrentes das falas dos entrevistados e de duvidas que surgiram durante o
acompanhamento do ATPCA dos agentes que ministram aulas, mas essas serao

abordadas no préoximo subcapitulo.

3.4. Analise do ATPCA

Em teoria, o ATPCA é um momento em que os professores da mesma area, no
caso de Ciéncias Humanas, se reunem para fazer alinhamento de suas disciplinas e
trocarem ideias sobre o conteudos e metodologias de ensino. No ATPCA presenciado
pela autora do presente trabalho, ao inicio o foco principal dos professores presentes

se deu entorno das metodologias a serem utilizadas nas aulas de geografia.

O Professor C aponta em uma de suas falas o uso de materiais diversos para

fixacdo e compreensao dos conteudos.

“Sabe o que eu pensei? ja preparei a aula do primeiro conteudo la que eu
trabalhei, “regionalizagdo do espa¢o mundial”, falei “P6, entdo abra o mapa
mundi, vocés vao regionalizar o mundo de alguma forma”. Liguei o roteador
e falei: olha, tem a apostila e tem os livros para vocés pesquisarem. Ai eles
foram la e fizeram o primeiro trabalho, agora o 2°, estou falando de imigragao.
Entéao, eu agora pra amanha eu preciso pér o mapa de imigra¢do, vou passar
na lousa, porque tem a imigragdo do mundo inteiro no século XX, entdo eu
vou por la na televisdo o mapa, dai tem uma tabela para preencher l& na
postila, entdo eles vdo preencher a tabela por exemplo, do México com
Estados Unidos, do Brasil com Estados Unidos, da Europa com Estados
Unidos, eles véao construir uma dessas, para pintarem dois paises, o pais que
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ta saindo para o pais que vai, para eles pesquisarem o motivo, tudo numa
folha, e eu guardo a folha” (Professor C).

Ao abordarem a questdes metodoldgicas, o Professor A é enfatico em apontar
a necessidade de aula diferenciada, mas sem deixar de lado o uso da lousa, pois
segundo 0 mesmo, é necessario apontar conceitos que os alunos podem anotar em
seu material, para terem como referéncia numa aula dialogada e durante a realizag&o
de atividades sugeridas pelo professor. Uma das maneiras sugeridas por ele, para
apontamento de conceitos basicos que norteiam a aula, é a construgao de Mapa

Mental junto aos alunos.

Ao continuarem o assunto, fica perceptivel em alguns momentos a falta de
conhecimento de conceitos e nomenclaturas basicas da Geografia por parte dos
professores. E mencionado pelo Professor A a necessidade de estimular e sugerir a
criacdo de representacdo do espago para que o aluno comece assimilar conceitos
cartograficos, nesse momento ha a confusdo ou a evidéncia de desconhecimento de
nomenclatura por parte do Professor C, que no caso, € o unico que possui formacao

em Geografia:

“Uma professora minha, uma vez, sabe o que ela pediu para fazer? Um mapa
cartografico do caminho da minha casa até a escola. Nossa, cara, que legal!
Lembro disso até hoje. Eu fui desenhando a rua, e fui escrevendo os pontos
de referéncia, o bar do Carldo, despachante, o Correios” (Professor C).

A construgdo de croquis € uma metodologia viavel para estimular nos
aprendizes a nogao de espacialidade e representacao dos espaco geografico, mas se
a fala do Professor C ndo for uma mera confusdo momentanea, mas sim um erro
derivado da falta de conhecimento técnico e epistemoldgico, tem-se ai um problema

de formagao do profissional.

Ainda sobre metodologias, os mesmo apontam a necessidade de n&o se
construir uma aula baseada somente na fala do professor, pois isso a tornaria
cansativa a eles e aos alunos, principalmente no contexto de uma escola PEI, em que

a permanéncia na instituicado é de nove horas diarias.

Nesse momento ha a total mudanca de foco dos professores, o que até entao
era uma discussdo de metodologias de ensino em Geografia, passar a ser um

momento de desabafo, critica ao desempenho dos alunos e apontamento de
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problemas do cotidiano escolar: “E cansativo, cara. O espaco de tempo que eu tinha,
que estava la pouco mais tranquilo, eu fui nas salas perguntando se eles tinham visto
as notas, eu so6 peguei so6 B.O. de aluno. Aluno entrando em lugar que néo deve.”
(Professor B). Em seguida a esta fala, sdo apontados a baixa frequéncia e o
desempenho dos alunos dos 3°s anos, que nao estavam inseridos no Novo Ensino
Médio:

“Vocé viu a sala de aula do 3° hoje? Nove alunos, e o que veio dormiu ainda
na minha aula. Uma aluna que eu discuti inflagdo com ela hoje, foi a
Florzinha®, do 3° B. Ela perguntando sobre a Venezuela “Por que teve
imigragédo da Venezuela para ca? Por que a Venezuela é tdo cara? Por que
n&o tem dinheiro?” E isso foi a aula Geografia” (Professor C).

“Mas esse 3° B, sempre foi fraquinho em relagdo ao 3° A. Na verdade o 3° A
também sempre foi fraquinho, é que saiu tanta gente que ficou um ntcleo
bom” (Professor A).

“Se sobressaem aquelas trés 1&” (Professor B).

“Mas vocé viu o resultado la de matematica? A Lindinha saiu como baixo,
entéo foi um problema geral do 3°” (Professor A).

Em seguida a esse dialogo, segue uma sequéncia de tentativa de encontrar
explicacdo para o problema do baixo desempenho dos alunos. O Professor B, que é
o mesmo que foi orientado pelo professor coordenador de area, o Professor A, a
mudar sua metodologia pois os alunos estavam reclamando da falta de compreensao
de sua aula, faz uma fala confusa, porém nao desconexa, dos motivos que oriundam
a realidade do baixo desempenho e desinteresse dos alunos, onde fica evidente sua
posicao apenas de vitima do sistema, e que o isenta da responsabilidade de agente

transformador e incentivador:

“Entdo, mas veja bem, o que que da para entender nisso? Vocé ja tem
experiéncia, e mesmo que ele esta entrando agora, ele foi aluno e tem uma
visdo também. O que esta dando para entender? E uma metamorfose de uma
geracdo, que ndo esta mais ligada, da forma pela qual estava ligada em
conceitos, em situagées, e que veio como fruto de uma nova tecnologia que
a gente ndo tem resposta para isso. A gente esta se ferrando, se estressando,
a nossa geracao é a mais sofrida de todas. Por que a gente vai passar por
isso? A gente vai passar e até se adaptar nisso, essa geragdo que néo é
essa, mas que ¢é a proxima, que a gente vai consequir trabalhar uma questao
de ética, vai existir interesse. Porque é uma geragdo que ela responde a toda
essa loucura dessa negatividade, dessa repressdo que ela sofre, com
desigualdade social, capitalismo etc., ela é o que? Uma inércia, uma inércia,
inércia de uma certa forma que ela tem uma violéncia muito forte, e quem
sofre essa violéncia? N6s. Entdo a gente tem que tomar ansiolitico, estou
vendo que eu vou ter que tomar um ansiolitico para dar aula” (Professor B).

3 Aos alunos citados foram atribuidos nomes ficticios para preservar suas identidades.
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A partir desta fala, seguem as indagagdes entorno dos possiveis motivos para
esta realidade, assim sao apontadas diversas causas, entre elas o imediatismo de
uma geragao pautada pelas respostas rapidas das redes sociais, auséncia da
participagdo familiar na vida escolar do aluno por agora tanto pais quanto maes
trabalharem foram de seus lares, visao dos alunos direcionada apenas aos resultados
e nao ao processo de construgdo do resultado, e em grande parte do discurso fora
utiizado a comparacdo entre a postura/realidade dos atuais alunos a

postura/realidade dos préprios professores e geragdes passadas.

Ainda no limiar das comparagdes, ao discutirem se em algum momento os

alunos “acordam” ou nao, surge a seguinte fala:

“Entao, mas eu acho que nem depois, eu acho que eles comegam a entrar
em parafuso, porque dentro dessa discussao, o que aconteceu? “O professor
néo foi combinado que a tarde é ludico?”. S6 que assim, vocé vai fazer uma
pesquisa hoje, vocé tem as nossas startups explodindo, varias startups
diferenciadas. S6 que é o sequinte, as startups diferenciadas em que os caras
estdo ganhando dinheiro, investiu muito dinheiro. Agora, se vocé sair da T.I.
que a teoria dele é a informatica, vocé sair por exemplo na enfermagem, no
curso enfermagem, vocé ndo tem mais nada, vocé ndo tem mais nada que
vai te dar dinheiro. Entdo, eu ndo sei cara, eu ndo sei sensibilizar o aluno”
(Professor B).

Nesse momento é relembrado pelo Professor B e pelo Professor C, o quanto a
instituicdo em outrora tinha como tradicédo ter seus alunos aprovados em vestibulares
sem que precisassem fazer cursinho pré-vestibular, mas que isso ndo é mais uma
realidade, apontam inclusive o espanto pela aluna Lindinha ter obtido um baixo
desempenho em uma avaliagéo tradicional de matematica, ja que a mesma, sendo
uma das melhores alunas da escola, junto a outras alunas possuem perfil para

Universidade.

O Professor B ainda cita uma aluna do 2° Ano, que reclamou ter ficado com
nota 4, o mesmo a justificou dizendo “Tirou 4 porque néo fez alguma coisa” (Professor

B), e seguiu o didlogo dizendo

“Ai é que esta, a gestdo viu que ela tem depressao, tem uns agravantes, ai
no dia me chamou e falou “Dé para fazer alguma coisa?”, eu falei “Ah, mas
ela ndo fez, ela estava com aquele grupinho que néo faz nada” [...] ai eu falei
para ela “Vocé faz parte daquele grupo”, ela “Mas eu sou quietinha”, mas
estava com eles, estava sentada junto” (Professor B).
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Ao analisar esta sequéncia surge a indagagao entorno dos meétodos de
avaliacdo que sao utilizados pelos professores e pela escola, pois 0s mesmos
apontam em diversos momentos as diferengas existentes entra as geragdes e seus
diferentes resultados, falam da necessidade de mudanga da abordagem didatica e
metodologica para o ensino, mas esquecem de investigar e abordar a necessidade de
novos métodos de avaliagdo a serem utilizados. Ainda sobre a aluna Lindinha e seu
mal desempenho, o Professor A salienta, “Talvez tenha sido uma pontuagédo que néo
reflita o que ela ¢, e ela fez aleatoriamente ou ndo estava em um dia bom, ou

realmente ndo seja tudo isso” (Professor A).

A gravacgao foi encerrada pois 0 assunto adentrado a partir de entédo, além de
nao se fazer pertinente a presente pesquisa, apontava a conduta pessoal de sujeitos

que nao contribuiram diretamente com ela.



CONSIDERAGOES FINAIS

N&do ha de se negar no presente trabalho toda contribuicdo realizada por
diversos pesquisadores que apontam a mercantilizacdo, reforcada pelas ultimas
alteragbes na legislagdo, da educacgao brasileira. A logica do mercado e do sistema
capitalismo adentra o sistema educacional, proletarizando o trabalho docente e tirando
do foco a formacéo plena dos estudantes, assim como bem reiterado por Silva e
Scheibe (2017).

Ainda que no Novo Ensino Médio mantenha-se a Formagao Geral Basica até o
2° Ano, aderir ltinerarios Formativos, os quais os estudantes devem escolhé-los por
area, 0s nega a possibilidade de uma formagéo mais ampla, o que pode vir a reforgar
as desigualdades educacionais. No presente caso, ainda ha o agravante da mudancga
da instituicdo de tempo regular para PEI, o que acentua ainda mais as desigualdades
educacionais e acelera o processo de exclusado escolar, o que é possivel assegurar
pelas falas dos sujeitos da pesquisa, mas isso cabe em outro trabalho, para que o

objetivo deste ndo se perca.

Voltando a Geografia em perspectiva, diante do acompanhamento do ATPCA
de Ciéncias Humanas, retorna a memoria algumas indagacbes bem-feitas por

Kaercher (2010) ao tratar da estagnacgao da renovacgao do ensino de Geografia.

Sera que esta havendo realmente uma renovagao — para melhor, com mais
qualidade técnica, com maior densidade politica e ética — do ensino da
Geografia nas escolas do ensino fundamental e médio? Ou sera que, em
geral, ainda predominam aulas meramente informativas, desvinculadas da
realidade dos alunos, portanto desinteressantes? (KAERCHER, 2010, p.
221).

Os professores sujeitos da pesquisa sdo enfaticos em apontar a postura
desinteressada dos alunos e a falta de acompanhamento familiar como um dos
principais problemas para o desenvolvimento da aprendizagem, o que de fato carrega
sua porcentagem de responsabilidade, mas ha de se entender como necessario
também, que o professor rompa com a visdo mondétona e cristalizada de ensino,
principalmente no tocante a Geografia, que como bem lembrado por Cavalcanti (1998,
p.128) ndo basta ensinar os conceitos e categorias de anadlise, e somente utiliza-los

para conhecer o espago geografico e representa-lo das mais diversas formas, mas
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sim utiliza-los para construir junto ao alunado uma consciéncia espacial e um

raciocinio geografico, e ainda lembra que

formar um consciéncia espacial € mais do que conhecer e localizar, é
analisar, € sentir, € compreender a espacialidade das praticas sociais para
poder intervir nelas a partir de convicgoes, elevando a pratica cotidiana, acima
das agdes particulares, ao nivel do humano genérico. (Cavalcanti, 1998,
p.128)

A superficialidade do ensino de Geografia na BNCC para o EM e inegavel, mas
também se tornou evidente no desenrolar do presente trabalho que uma formacao
técnica concisa e bem estruturada do professor de Geografia, tanto nos aspectos
cientificos quanto nos pedagdgicos, faz se imprescindivel para construcao do olhar e
do pensamento geografico no alunado dentro do Novo Ensino Médio, principalmente
se tratando de uma escola que nao aderiu ao ensino técnico. Os temas: Das Rochas
ao Solo: entenda essa transformacdo; Aspectos da Alimentagdo; Estudo e
Conservagao dos Solos; Sociedade e Desenvolvimento Territorial; Cartografia Social
e Afetiva; O Mundo Contemporaneo e as Suas Vulnerabilidades; Direitos Que
Transformam: diferencas e semelhangas nas formas de estar no mundo. Em um
primeiro momento, ndo parecem fragilizar a Geografia enquanto ciéncia, mas toda

estrutura envolta da pratica pedagaogica, sim.

Os professores que em uma reunido de area trocaram a conversa sobre o tema
das aulas de geografia para falarem sobre a proletarizagdo do trabalho docente, o
acesso a aparelhos eletronicos e redes sociais impulsionados pela pandemia de covid,
e problemas de saude publica derivados disso, parece nao terem se dado conta que
nao ha um desses temas que a Geografia ndo posso conversar, ajudar entender e
procurar solugdes, mas para que isso aconteca, o profissional deve ter uma formacao
concisa pautada em estruturacdo de conceitos e categorias de analise que sao
passiveis a ciéncia geografica, o que s6 uma boa formagao profissional pode permitir
que aconteca.

Conclui-se que é necessaria a criagao de uma politica eficaz que proporcione
uma melhoria e valorizagcdo da formacao inicial e continuada dos professores, que
haja espaco e tempo adequado para que os profissionais educadores da area de
Ciéncia Humanas possam conversar e alinhar suas praticas sem que esque¢am das

bases epistemoldgicas de suas formagdes, que cada agente apodere-se de suas
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funcdes e nao se estagne, compreenda que o mundo, o0s sujeitos e as sociedades

estdo em constante transformacao e consequentemente a Geografia também.
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APENDICES



Apéndice 01 — Roteiro da Entrevista Semiestruturada



Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Objetivo do instrumento: conhecer a percepgao de sujeitos pedagdgicos da Escola

Estadual Dr. Salles Junior sobre a implementagcdo do Novo Ensino Médio.

1) Qual é a sua formacéo profissional?
2) Se ministra disciplinas, quais s&o elas?
3) Conte como foi, da sua parte, a recepgéao da Lei, que instituiu 0 Novo Ensino Médio?

4) Quais agdes escolares vocé teve ou de quais agdes escolares participou para

compreender essa reforma?
5) Quanto vocé se sente familiarizado(a) com a BNCC e o Curriculo Paulista?

6) Houve conhecimento e informacgdes prévias acerca do Novo Ensino Médio antes

do mesmo ser implementado?

7) Vocé acredita estar capacitado(a) para ministrar aulas de Geografia ou de Itinerario

Formativo que tenham essa disciplina como base?

8) Como vocé entende e pratica acgbes interdisciplinares? Houve formacado ou

preparagao para trabalhar com a interdisciplinaridade nesse Novo Ensino Médio?

9) Vocé consegue enxergar dentro das habilidades e competéncias a serem
trabalhadas maneiras de abordar conceitos e categorias que embasam o olhar e

pensamento geografico?

10) Os materiais didaticos ofertados estdo adequados as habilidades e competéncias

a serem desenvolvidas?

11) Dadas as experiéncias iniciais dessa escola, o que vocé pensa atualmente sobre

o Novo Ensino Médio?
12) Acredita que o Novo Ensino Médio fragiliza ou fortalece a Geografia?

13) Teria alguma outra reflexao ou abordagem para complementar esse tema?



Apéndice 02 — Reuniao ATPCA de Ciéncias Humanas



Reuniao ATPCA de Ciéncias Humanas

Objetivo do instrumento: conhecer como funciona o dialogo e planejamento entre os professores da
Area de Ciéncias Humanas.

Professor A: Quando vocé for precisar de mapa, tem que me falar uns trés dias antes para eu poder
correr atras e trazer, mapa tem que ser algo planejado. Vocé fala “Olha, quero trabalhar Mapa Mundi”,
ai eu arranjo e consigo, em cima da hora nao vou conseguir.

Professor B: Bom, tudo bem. Mas por exemplo, eu posso, como eu estou fechando com o 2° Colegial
“redes de comunicagéo”, “imigracao” e “direitos humanos”, entao por exemplo, eu posso fazer um mapa
mundi relacionado aos lugares que tém incidéncia de mais, posso falar, porque ja existe, mas é uma

coisa muito ruim.

Professor C: Sabe o que eu pensei? ja preparei a aula do primeiro conteudo Ia que eu trabalhei,
“regionalizagdo do espago mundial”, falei “P6, entdo abra o mapa mundi, vocés vao regionalizar o
mundo de alguma forma”. Liguei o roteador e falei: olha, tem a apostila e tem os livros para vocés
pesquisarem. Ai eles foram la e fizeram o primeiro trabalho, agora o 2°, estou falando de imigragao.
Entéo, eu agora pra amanha eu preciso por 0 mapa de imigragao, vou passar na lousa, porque tem a
imigragao do mundo inteiro no século XX, entdo eu vou por la na televisdo o mapa, dai tem uma tabela
para preencher |4 na postila, entao eles vao preencher a tabela por exemplo, do México com Estados
Unidos, do Brasil com Estados Unidos, da Europa com Estados Unidos, eles vao construir uma dessas,
para pintarem dois paises, o pais que ta saindo para o pais que vai, para eles pesquisarem o motivo,
tudo numa folha, e eu guardo a folha.

Professor B: E legal, porque vocé j& consegue ensinar de fato o que que é imigragdo, através do
processo do motivo.

Professor C: Se faz em dupla, ja faz um trabalho de interpretagéo de texto, entendeu?

Professor A: Quanto mais vocé colocar eles para fazer a atividade, vira aula diferenciada, porque
nao é vocé simplesmente falar “Ah, vou sair com os moleques para o patio”, € quanto mais vocé botar
eles com a mao na massa.

Professor B: Na verdade vocé tem que acabar estimulando aquele espago, porque por exemplo, eu
tive uma situagado em classe, do 2°, que as meninas em duas fizeram tudo, ai elas foram passando e
todo mundo queria, e ai a hora que eu vi, eu falei “vou passar visto”, hora que chegou no final da aula,
eu vi os caras correndo para copiar, ai eu passei.

Professor A: Mas tem isso. E outra coisa que eu ia falar para vocé usar também na lousa, é o Mapa
Mental, tenta usar, o Professor C usa, eu uso as vezes também.

Professor C: Eu uso e dou para eles construir também.

Professor A: Coloca os temas coloca assim o tema, porque a molecada depois fala que nao entendeu
muito, eu falei “Vou falar com o Professor B, para ele construir um Mapa Mental”.

Professor B: Eu coloco o tema central e vou puxando flechas, sé que eu fago assim por exemplo, se
for falar em filosofia, eu ndo me prendo na questao da origem, eu tento retratar para a filosofia nos dias
de hoje. Mas achando ja que eles tém uma nogéo.

Professor A: Mas entdo, o Mapa Mental que eu falo, ndo é nem o divagar do seu pensamento, porque
ai vocé vai longe. Mas assim, um Mapa Mental onde vocé consiga deixar claro os conceitos.

Professor B: Entendi.

Professor A: Se o Professor C vai falar de etnocentrismo, entdo assim, num momento da aula dele
que ele tenha la Mapa Mental explicando o que é etnocentrismo, ou se vocé vai dar apostila por
exemplo, e apostila esta em negrito filosofia medieval, vocé pega toca na lousa uma definigédo, para
nao ficar uma aula vaga.

Professor B: Entdo, mas eu fago isso, mas 0 que eu percebo que o que eu estou principalmente
falhando, e percebo que as vezes pelo menos aqueles trés ou quatro alunos entenderam, a classe



como um todo nao, é o fato de que a hora que eu estou expandindo essa ideia, por exemplo da questao
do tempo a hora que vocé sai, que vocé coloca aqui é o centro, a hora que vocé vai indo para c3, ja
pressupde-se que o aluno tem alguns conhecimentos.

Professor C: Nao.
Professor A: Nao, mas é por isso que eu falo...
Professor C: Vocé tem que entrar na sala pensando que o aluno nao sabe nada.

Professor B: Eu comecei a falar de religido, da questdo do Monoteismo, e quando eu falei da questao
do Paganismo, a proépria ideia do surgimento do Cristianismo, porque até entdo o Império Romano era
todo pagao, e faziam homenagens aos idolos. E quando eu falei do Paganismo, eu viajei no Paganismo,
eles acham que Paganismo é uma coisa do demdnio, que € um pecado, entendeu? Mas porque é uma
coisa passada igrejas crentes.

Professor A: Entdo, mas ai antes de vocé entrar nessa sua divagacao, tenta deixar claro na lousa
alguns conceitos especificos, porque se nao, eles se perdem, ai depois vocé termina tudo ele fala “P6,
ele falou o que?”, ai ndo tem nada no caderno dele, e tem que ter alguma coisa que vira uma referéncia
para ele na hora de retomar o que vocé falou.

Professor B: Porque ele nao vai ler a apostila

Professor A: Porque falam “Vamos parar de usar a lousa”, mas a lousa é importante. Tem que colocar
0s conceitos, tem que explicar, a gente entra na divagagéo, quando for falar, e questionar eles para
chamar a atengéo.

Professor B: Hoje eu fiz uma critica a questdo do celular. Metade da classe, eles estdo usando o
celular, e eu estou falando de redes, de redes sociais, agora qual que é a fungdo do celular? Vamos
discutir qual é a fungéo do celular

Professor C mostra ao Professor A, o celular com o mapa que seria trabalhado em sua aula.
Professor C: Desculpa interromper! O mapa entra que entra em cartografia.

Professor A: Sabe o que seria legal também na cartografia? Vocé pedir para eles desenharem mais
OU Menos o0 espago, sei la, da escola no papel para dimensionar.

Professor B: A partir da realidade dele.

Professor A: Isso, nessa batida, ai ele vai desenhar um quadrado, vai desenhar aqui o patio, ai vocé
0 manda expandir para planta da casa dele, ai ele faz um desenho do mapa de Dourado, de como ele
acha que deve ser o mapa de Dourado.

Professor C: Uma professora minha, uma vez, sabe o que ela pediu para fazer? Um mapa cartografico
do caminho da minha casa até a escola. Nossa, cara, que legal! Lembro disso até hoje. Eu fui
desenhando a rua, e fui escrevendo os pontos de referéncia, o bar do Carlao, despachante, o Correios.

Professor A: Isso, é nessas coisas que tem que fazer trampar, porque se vocé vai so falando, vocé
vai cansar. Eu ja estou aprendendo isso, uma aula falada, nossa, ela é cansativa, é para mim e para
os alunos que estao aqui também.

Professor C: Segunda-feira eu preparei aula dos Primeiros falada, para ler um texto e discutir, cheguei
em casa acabado.

Professor A: E por isso que eu bato na tecla, de colocar a molecada para trampar, para fazer atividade,
porque com nove horas aqui, com o pessoal em cima da gente, vocé vai cansar.

Professor B: E cansativo, cara. O espaco de tempo que eu tinha, que estava 14 pouco mais tranquilo,
eu fui nas salas perguntando se eles tinham visto as notas, eu sé peguei s6 B.O. de aluno. Aluno
entrando em lugar que nao deve.

Professor C: Vocé viu a sala de aula do 3° hoje? Nove alunos, e o que veio dormiu ainda na minha
aula. Uma aluna que eu discuti inflagdo com ela hoje, foi a Florzinha, do 3° B. Ela perguntando sobre a
Venezuela “Por que teve imigragdo da Venezuela para ca? Por que a Venezuela é tao cara? Por que
nao tem dinheiro? E isso foi a aula de Geografia.

Professor A: Mas esse 3° B, sempre foi fraquinho em relagao ao 3° A. Na verdade o 3° A também
sempre foi fraquinho, € que saiu tanta gente que ficou um nicleo bom.



Professor C: Se sobressaem aquelas trés la.

Professor A: Mas vocé viu o resultado |4 de matematica? A Lindinha saiu como baixo, entdo foi um
problema geral do 3°.

Professor B: Entdo, mas veja bem, o que que da para entender nisso? Vocé ja tem experiéncia, e
mesmo que ele esta entrando agora, ele foi aluno e tem uma visdo também. O que esta dando para
entender? E uma metamorfose de uma geragéo, que nao esta mais ligada, da forma pela qual estava
ligada em conceitos, em situacgdes, e que veio como fruto de uma nova tecnologia que a gente ndo tem
resposta para isso. A gente esta se ferrando, se estressando, a nossa geragao é a mais sofrida de
todas. Por que a gente vai passar por isso? A gente vai passar e até se adaptar nisso, essa geragao
que nao € essa, mas que é a proxima, que a gente vai conseguir trabalhar uma questao de ética, vai
existir interesse. Porque € uma geragao que ela responde a toda essa loucura dessa negatividade,
dessa repressao que ela sofre, com desigualdade social, capitalismo etc., ela € o que? Uma inércia,
uma inércia, inércia de uma certa forma que ela tem uma violéncia muito forte, e quem sofre essa
violéncia? Nés. Entdo a gente tem que tomar ansiolitico, estou vendo que eu vou ter que tomar um
ansiolitico para dar aula.

Professor A: E, essa geracgdo esta estranha.

Professor B: Vocé entendeu? Vocé pega um pouco antes da pandemia para ca, ndo estava assim,
cara. Ja existia indicios fortes. Vocé lembra que a gente até conversava sobre isso? Ja existia indicios
fortes, mas nado estava tao gritante, que eu estava achando que a pandemia, ela viesse como uma
forma de ensinar para o adolescente “Eu estou dentro de casa, eu estou mais fragil de uma certa forma,
mas eu vou comecgar a pensar no outro”, e eles nao estéo fazendo isso, estdo fazendo ao contrario.

Professor C: Essas criancas sao filhos de qual geragdao? Os pais tém uns quarenta e cinco. Eu ndo
entendo, cara. Sao poucos pais que ddo um respaldo para a crianca, e uma foi uma geragao tao sofrida,
nao foi? Tao dificil, que nasceu ali nos anos setenta, durante a ditadura militar, e agora...

Professor B: Porque essa discussdo a gente também tem que fazer.

Professor A: Mas eu vejo assim, que também que é a geragao que os pais mais trabalham.
Professor B: Mas eu vejo assim, eu dei aula aqui para muitos pais...

Professor A: Tanto pai quanto mae trabalham.

Professor B: Mas isso esta gerando uma neurose no mundo, entendeu? Entéo, por exemplo, vocé
acha que o pai pode estar até mais sossegado porque o filho ndo esta em casa e escola cuida. Mas
nao é essa ideia, 0 pai tem que chegar a hora que o filho chega “Oh filho, que vocé fez hoje?”.

Professor A: Mas a maioria dos pais ndo tem essa estrutura, ele estd cansado, ele chega cansado.

Professor C: Meu pai terminou o colegial e foi fazer Administracdo, a minha mae é analfabeta, eles
nao olhavam meu caderno.

Professor A: Meus pais também nao terminaram os estudos e ndao olhavam o meu caderno, meu pai
s0 queria que eu fosse nao escola, ndo importava o que eu tinha aprendido e se eu tinha aprendido.

Professor B: mas eu acho que pela forma que a gente foi criado, a gente tinha uma ideia por exemplo,
de ética, uma ideia de uma certa responsabilidade, até um certo medo, mesmo que fosse repressivo e
ficasse na nossas cabegas, a gente tinha essa ideia de nao chegar em casa com nota baixa. Mas essa
geragao nao tem isso. A inércia dessa geracdo, € uma coisa assim, € uma resposta ao que eles estao
vivendo, entendeu? E uma coisa complexa.

Professor C: Tipo assim, eles estdo assim jogados, né? E aqui eles falam assim “J4 que eu estou
jogado, e minha mée ndo esta nem ai, entdo eu também estou nem ai para escola”.

Professor A: E a ideia de sucesso facil também.

Professor B: Mas essa ideia se transpde, pode ser dissociada.

Professor A: Eles acham que vao pegar uma ideia e ficar famoso na rede social.
Professor B: Entdo, mas eles jogam isso para a rede social, e ai eles sdo enganados.

Professor A: Eles veem la que o Bill Gates ficou milionario porque teve uma ideia, e ai eles falam que
vao ter uma ideia e ficar milionarios.



Professor C: Igual o Mark Zuckerberg, eu vi que aquele filésofo famoso brasileiro 1a falou, “Ai pai, o
Mark Zuckerberg entrou na Harvard e saiu”, ele falou assim para ele “Mas ele entrou em Harvard, se
vocé entrar em Harvard, vocé pode sair”

Professor B: Puts, verdade! (risos)
Professor A: Eles s6 veem o resultado final, ndo veem a trajetodria.

Professor B: E por isso que eu estou falando que é uma metamorfose de uma civilizagao que ainda
vai sair, vai surgir.

Professor A: Teve um aluno do ano passado que trabalhava aqui no Tiba, ai ele “Professor, peguei
dois mil reais 0 més passado”, estava maior felizao, ai sentei com ele, fiz a conta, da quantidade de
hora que ele trabalhou com o valor de cada hora que ele trabalhou. O valor de cada hora que ele
trabalhou, deu quarenta centavos, ele ficou triste, na hora.

Professor B: Mas vocé conseguiu mostrar o quanto o cara ganha em cima dele.

Professor A: Ele trabalhou domingo a domingo, n&o sei quanto tempo, em que periodo, eu falei “Vocé
trabalhou na semana, a hora sua dava quarenta centavos, final de semana dava oitenta centavos”
alguma coisa assim, “Entao vocé esta ganhando muito pouco independente da situagéo”

Professor B: Porque por exemplo, a gente voltando para essa questdo da PEI, que eu acho uma coisa
relevante, eu tenho conversado com os alunos agora, quando falei que a grama do vizinho néo é tao
verde assim, eu trabalho em um texto, e a gente chegou a conclusdo de que o jovem, ele esta cada
vez mais imediatista, muito mais imediatista, vocé nao tem aquele jovem que sonha em ser alguém na
vida, acabou isso.

Professor A: E igual o computador, vocé pega e ja abre um notebook, ja abre um aplicativo.
Professor C: Professor A, vocé sempre trabalhou como professor?
Professor A: Nao, ja trabalhei no setor administrativo.

Professor C: Entdo, quando eu fiz dezoito anos eu nao queria estudar, ndo pensava em fazer
faculdade, de familia pobre né, ai eu fui trabalhar na Instancia, eu ganhava mil e duzentos reais por
més, trabalhava doze horas por dia com uma folga por semana. Fiz as contas, dava coisas coisa de
cinco, seis reais a hora. Cara, aquilo la me remoia, eu via meus colegas de trabalho mais novos, eu
tinha ja dezoito, dezenove anos, para eles mil e duzentos contos, era muita coisa. Aquilo la me
incomodava tanto, sabe? Ganhar pouco e fazer uma coisa mediocre ali, todo dia a mesma coisa.

Professor A: Ele vai normalizando.

Professor C: Cara, mas que eu nunca me senti confortavel. No meu primeiro salario eu tirei carta.
Professor B: Mas eu acho que essa ambigao, eles ndo tém.

Professor A: Nao tem agora, mas depois muda.

Professor B: Entdo, mas eu acho que nem depois, eu acho que eles comegam a entrar em parafuso,
porque dentro dessa discussdo, o que aconteceu? “O professor ndao foi combinado que a tarde é
ludico?”. S6é que assim, vocé vai fazer uma pesquisa hoje, vocé tem as nossas startups explodindo,
varias startups diferenciadas. S6 que é o seguinte, as startups diferenciadas em que os caras estéao
ganhando dinheiro, investiu muito dinheiro. Agora, se vocé sair da T.l. que a teoria dele é a informatica,
voceé sair por exemplo na enfermagem, no curso enfermagem, vocé ndo tem mais nada, vocé ndo tem
mais nada que vai te dar dinheiro. Entdo, eu n&o sei cara, eu ndo sei sensibilizar o aluno.

Professor A: Eu acho que eles acordam, mas ndo na escola, sdo poucos que acordam na escola.

Professor C: Eu sempre quis ser alguma coisa, mas nao tinha essa compreensio de que precisava
fazer alguma coisa aqui na escola, e isso faz falta, cara, principalmente a mateméatica. Querendo ou
nao faz muita falta, os alunos agora ndo conseguem fazer sem pegar o celular, uma continha de vezes,
divisdo com dois numeros na chave.

Professor B: Ai eu estou falando, assim, até 2015, 2016 e 2017, ja tinha ali aquela meia duzia. Dourado
chegou a colocar 9 alunos na universidade sem cursinho, e por isso existe uma tradicdo. O dia do
conselho, que veio um amigo meu aqui, o cara esta dando aula numa faculdade de medicina e estudou
aqui, sempre foi de familia burguesa, fez cursinho e tal, mas teve gente da classe que entrou na



universidade na época sem cursinho. O que estou querendo dizer? Que isso acabou. E essa escola
PEI, ela esta trabalhando com um outro tipo de mercado, que € pior ainda.

Professor C: Sabe aquele moleque, Zezinho, cabeludinho que estudou aqui? Sabe o que aquele
moleque virou? Professor na USP, minha idade. Esse moleque ganhou da OBMEP um dos melhores
do Brasil, e era aluno daqui. Quando a gente fez um curso na USP, ele ganhou iniciagao cientifica na
USP, isso na 72 série.

Professor A: Agora ndo tem mais moleque assim, é dificil de pegar.

Professor B: Mas eu fiquei triste com o que vocé falou da Florzinha, porque para mim ela era a melhor
aluna da escola.

Professor C: E, ela estuda para caramba.

Professor A: Talvez tenha sido uma pontuacdo que nao reflita o que ela é, e ela fez aleatoriamente
ou nao estava em um dia bom, ou realmente nao seja isso tudo.

Professor B: Ela pergunta de livros, se vocé ja leu esse ou aquele livro, porque ela tem influéncia da
irma dela, que fez USP.

Professor A: E o que a gente estava perguntando para molecada “Vocés estdo realmente fazendo
essas provas seério?”

Professor B: A Borboleta me deixou triste, porque estou achando que ela esta desempenhando um
puta trampo, mas ndo. A Docinho para mim ja € uma aluna para universidade, a Florzinha é para
universidade.

Professor A: Mas se vocé perguntar para Docinho se ela quer fazer alguma universidade, ela fala que
nao quer, esta dormindo em sala de aula.

Professor B: E ela ndo era assim, ela discutia com a gente na aula. Eu dei aula de Filosofia para ela,
dai ela perguntava, falava que estava lendo.

Professor A: Ela decaiu bastante.

Professor B: Porque veja bem, a gente esta pensando em se remodelar, e eu concordo com vocé,
porque eu falo muito e estou com problema de voz, e eu tento achar que o aluno esta assimilando.

Professor A: Essa molecada nova, nao esta.
Professor B: Nao, porque eles n&o leem.
Professor A: Vocé tem que da o bagulho para ele ler, desenhar.

Professor B: Parece que é uma coisa assim, que por exemplo, vocé ndo vai desenvolver a sua
criatividade através de uma coisa extremamente mecanica.

Professor A: E outra, ele ndo esta lendo, ele ndo esta fazendo, e ele nao esta assimilando.

Professor B: A menina deu um show comigo, ela é boa aluna, ela estava aos prantos “Como que eu
tirei 4?7, eu falei “Tirou 4 porque vocé nao fez alguma coisa”, ai eu fui la e tive que mexer.

Professor C: O Jodozinho também, ficou com 5 na UC.
Professor A: Comigo também.
Professor C: E isso ai, esta certo.

Professor B: Ai é que esta, a gestdo viu que ela tem depressao, tem uns agravantes, ai no dia me
chamou e falou “Da para fazer alguma coisa?”, eu falei “Ah, mas ela nao fez, ela estava com aquele
grupinho que nao faz nada”

Professor C: No ultimo minuto eles fizeram a recuperagao, sé que agora minha recuperagao vai ser
mais forte esse bimestre.

Professor B: Ai eu falei para ela “Vocé faz parte daquele grupo”, ela “Mas eu sou quietinha”, mas
estava com eles, estava sentada junto.

Professor A: Eles se sentam de costas para vocé.

Professor B: Fizeram eu mudar a nota.



Professor A: A escola ndo quer saber disso, eles querem o fluxo.

Professor B: Sim, mas o que eu falei para diretora foi isso “Esse povo que vem de fora, vai chegar
uma hora que nao vai compensar, para isso eles ficam na cidade deles”, porque se a escola é
diferenciada em alguns sentidos que compense a questio salarial, tudo bem, mas se ela ndo é, ndo
compensa. Se ficar que nem a escola do Jodao, em que a COE nem pediu licenga e entrou na aula dele
para fazer avaliagao da aula.

Professor A: E ela ndo avisou e nem deu motivo?

Professor B: Nao, e o Jodo tem uma visao legal de PEI, que ele estuda o que era para ela ser, que é
amarrar cidadania para tentar salvar esse planeta, mas se nao acabar o capitalismo, ndo adianta, se
nao tiver uma cultura diferente, algo diferente que surge, nao vai adiantar.

Professor A: Mas tem essa pressao, por exemplo, para mim e os outros coordenadores de area entrar
na sala do pessoal, s6 que até onde eu sei, eu so6 fago isso se eu tiver uma orientagao do que eu vou
avaliar na sua aula. Eu ndo tenho que entrar na sua sala e ficar la sentado, depois falar um monte de
coisa sem sentido. Quando eu trabalhava nas particulares eles faziam isso, definiam comigo o que
seria avaliado, eu escolhi o0 que seria avaliado, e depois eu recebia o feedback do que estava bom e o
que precisa melhorar.

Nessa hora a gravagao foi interrompida por iniciarem assuntos que n&o eram pertinentes a
presente pesquisa.



Apéndice 03 — Entrevistas



Entrevista Professor A

Entrevistadora: Qual a sua formagéo profissional?

Professor A: sou formado em sociologia, na verdade sou formado em ciéncias sociais e sou licenciado
em sociologia.

Entrevistadora: Quais disciplinas vocé ministra?

Professor A: Atualmente é Sociologia, mas tenho condi¢des de dar aula também de Geografia,
Filosofia e Histéria.

Entrevistadora: Ja deu aula dessas outras disciplinas?
Professor A: J3, de todas elas.

Entrevistadora: Conte como foi da sua parte a recepgdo da lei que instituiu o Novo Ensino Médio.
Como que vocé recebeu? Em que momento? Foi de repente, tipo... a partir do ano do ano que vem é
Novo Ensino Médio?

Professor A: foi de repente néo, parece que eu... Ah! Houve uma reunido, em que foi falado que nos
préximos trés anos, que eu me lembro assim foi logo quando eu entrei em 2017, ia ser implantado Novo
Ensino Médio. Mas até entdo eu nao tinha nogao do que era esse Novo Ensino Médio, e até entdo eu
vi como “ah, mais uma politica de educac¢éo”. Nao dei tanto valor assim, para mim ia continuar a mesma
coisa. E quando chegou realmente, me assustou um pouco, porque ha sempre aquela discusséo ou
aquela ideia, que vai diminuir humanas, vai tirar a matéria de humanas, vai aumentar outras matérias
de exatas, entdo eu achava que isso realmente iria se concretizar, né?! la se perder todas as matérias
de humanas, a gente ia ficar com uma ou 2 aulas na semana, e ia prejudicar a formagao da minha
grade escolar.

Entrevistadora: Entdo vocé ndo teve um contato com a Lei em si? Em que vocé pegou a Lei e falou
“ndo, vou entender do que se trata”. Ou passaram para vocés “olha, a Lei agora essa. Sé falaram que
ia mudar o Ensino Médio?”.

Professor A: Ndo. Uma por culpa minha, por ndo me interessar e achar que ia ficar tudo na mesma, a
mesma coisa, e outra havia uma preocupagdo minha se realmente isso iria acontecer ou ndo. Eu s fui
ver, tentar ler alguma coisa dessa legislacdo, mesmo assim bem de forma superficial, quando falaram
assim “olha, o ano que vem vai ser implantado, vai diminuir o nimero de aulas de sociologia, vai ter
outras novas matérias que vocé pode completar na sua carga horaria e assim continuar normal a sua
rotina de escola”.

Entrevistadora: Entdo, segundo o estado, segundo a Secretaria da Educac¢ao do Estado de S&o Paulo,
eles falam que assim que a BNCC foi aprovada em 2017, em 2018 eles ja comecaram a fazer consultas
publicas para ver o que que as pessoas achavam, o que elas queriam, como elas queriam que fosse
adaptado esse Novo Ensino Médio. Vocé participou de alguma dessas consultas? Vocé teve
conhecimento dessa consulta publica?

Professor A: Sim, eu lembro dessa consulta, eu lembro desses formularios, foram enviados, mas eu
nao lembro de mim respondendo, sinceramente assim, eu ndo lembro se eu me inteirei sobre isso. Mas
que houve sim uma consulta publica, que foi passado alguma coisa, para na época nossa coordenagao,
para saber o nosso feedback. Eu lembro que assim, por minha culpa eu ndo me interessei muito por
iSSO.

Entrevistadora: Quais acbes escolares vocé teve ou de quais agcbdes escolares participou para
compreender essa reforma? Vocé ja explicou um pouco.

Professor A: Eu ainda estou compreendendo essa reforma. Esse ano eu tive, por conta de cargo de
coordenacdo de érea, algumas reunides, algumas formacdes na Diretoria de Ensino. Entdo a
compreensao do que ¢ Itinerario Formativo, depois do que é e como se aplica a essa questéo do projeto
de vida, da tecnologia. Entao esse ano, acho que mais por conta de eu ser coordenador, eu n&o sei se
o senhor teria essa formagao como professor, eu tenho duvidas ainda.

Entrevistadora: E os professores que vocé coordena nao tiveram essas formagdes na Diretoria de
Ensino?

Professor A: Nao, tiveram aqueles cursos que o estado ofereceu pela EFAPE, mas eu sinceramente
eu acho que ele ndo contempla a realidade da escola.



Entrevistadora: Agora, ainda falando dessa reforma que foi embasada pela BNCC, o quanto vocé se
sente familiarizado com a prépria BNCC e o Curriculo Paulista? Quando eu falo da familiarizagdo com
a BNCC, sao das dez Competéncias, das habilidades essenciais a serem desenvolvidas, e as
especificas do Curriculo Paulista também.

Professor A: Eu estou desde 2017 na area publica de ensino, na privada, nas particulares, € muito
meio que ja direcionado, mas vocé ndo tem muito contato com a BNCC, fica mais entre coordenacgéo
e diregdo. Agora, na publica eu s6 agora estou tendo esse contato, desde 2017, s6 agora que eu parei
para ler a BNCC e realmente estudar a BNCC, ja tive contato com a BNCC em algumas reunides de
coordenacao, mas ndo muito aprofundada, aquela coisa de a pessoa ler, coloca, expde, mas vocé nao
tem uma discussao sobre o que esta sendo posto ali. Agora nesse ano € que eu tive um maior contato.

Entrevistadora: Vocé, também ja falou um pouco sobre essa questdo, mas vou repeti-la. Houve
conhecimento e informagdes prévias acerca do Novo Ensino Médio antes do mesmo ser
implementado?

Professor A: Houve, isso houve, existiu.

Entrevistadora: Vocé disse que que houve, mas que ficou com ressalvas, ndo procurou saber de certo
0 que seria, né?

Professor A: Pensei que seria mais uma mudanga do ensino, entao eu ndo dei tanto valor assim.
Entrevistadora: E, porque a gente passou por bastante.

Professor A: Mas houve sim uma informacéo, principalmente ali antes da pandemia, ali em 2018 e
2019 houve sim, houve bastante.

Entrevistadora: Acredita estar capacitado para ministrar aulas Geografia ou de Itinerarios Formativos
que tenham essa disciplina como base?

Professor A: Capacitado? E, bom, eu acho que eu tenho condicdes de dar essas disciplinas. Eu sé
nao sei, dependendo é do grau de especificidade, por exemplo se for muito ligado a area de sociologia
eu consigo ir tranquilamente, até porque a minha formagéo foi bastante ampla, entao eu consigo. Mas
por exemplo se eu pego uma area, que eu ndo sou formado em Geografia, pego questédo de estudo de
rochas por exemplo, eu ja ndo consigo, vou ter muita dificuldade. Se eu pego alguma coisa na area de
histéria, ai essa ou muito especifica talvez eu va ter dificuldade, mas acredito que eu consiga fazer
acontecer, mas eu vou ter muita dificuldade em assimilar e pensar em estratégias pedagdgicas para
aquilo acontecer, para o aluno poder entender.

Entrevistadora: Como vocé entende e pratica agdes interdisciplinares? Houve formagao ou
preparacao para trabalhar com a interdisciplinaridade nesse Novo Ensino Médio? Ou s6é chegaram em
vocés e falaram que agora é interdisciplinar?

Professor A: O unico momento que eu trabalhei de forma interdisciplinar foi quando eu trabalhei numa
escola chamada Sistema Marista de Ensino, foi la em Ribeirdo Preto, eles sim tinham uma proposta de
formacao interdisciplinar para os alunos, tanto que a primeira vez que eu fui ouvir sobre Coordenagao
de Humanas, foi la, isso era 2015.

Entrevistadora: Entendo. Bem antes da BNCC do Ensino Médio ser criada.

Professor A: O Projeto de Vida por exemplo, eles tinham um Projeto de Vida, s6 ndo eram professores
diversos, entdo era um professor especifico que eles mesmo preparavam, geralmente como é uma
escola de origem catdlica, eles eram professores ligados a pastoral deles, que tinham essa formagéao
para dar aula de Projeto de Vida. Entao foi 14 que eu tive contato com esse mundo interdisciplinar, tanto
que todo o projeto, toda a grade curricular ela tinha que entre as matérias andar juntinhas, se nas
humanas ia falar sobre Direitos Humanos, as outras tinham que ir junto, isso tanto |4 na matemaética,
na linguagem. Entao, tinha esse trabalho, essa preocupacéo da dire¢cao e coordenagéo de la. Aqui no
publico, esse trabalho ainda n&o existiu, interdisciplinar ele ainda nao acontece, ele ta la no curriculo,
€ uma coisa meio que nao é pensada pelos professores que ali atuam, mas sim vem de cima, entéao
quando vocé pega o curriculo ta la tudo alinhadinho, entdo os professores vao ali desenvolvendo, e ai
vocé tem as reunides pra ajustar, mas néo é algo construido dentro da escola, ainda ndo € uma coisa
genuina da escola.

Entrevistadora: Como vocé sabe, antes da gente estar fazendo essa entrevista, eu tive contato com
a Formacao de Area de vocés, o ATPC de Area e uma formagao na Diretoria de Ensino falando sobre
o Novo Ensino Médio. E uma coisa que foi colocada na Formagao da DE, é que quando a gente esta



falando dos MAPPAs por exemplo, o MAPPA vai trazer um ltinerario com varios Componentes, com
varias Unidades Curriculares, e diversas disciplinas participam deste, eles carregam o mesmo material.
Em teoria, olhando aquele MAPPA um Componente, uma Unidade conversa com a outra. Houve essa
conversa entre os Componentes e as Unidades dos Itinerarios aqui dentro? Entao, pelo que vocé esta
dizendo, esta dando para entender que nao.

Professor A: E que vocé esta falando especificamente dos Itinerarios, em Itinerario ha essa conversa,
ha essa conversa entre elas para alinhar, até porque elas tém que acontecer de forma muito conjunta,
assim, se um parar prejudica o outro, tem que ser muito junto. Mas eu estou falando na questado das
matérias entdo regulares, a forma como elas funcionam interdisciplinar.

Entrevistadora: Sim, como entra no Novo Ensino Médio, no primeiro ano a gente tem ja dividido por
area as habilidades.

Professor A: Isso, e vai colocar na cabecga do professor de histéria que ele ndo tem que comegar com
Grécia e Roma, ele fica louco. Para ele a histdéria comega com Grécia e Roma no primeiro ano, entao
agora se vocé for formar de maneira interdisciplinar, como € que vocé vai alinhar os varios temas
dessas disciplinas, principalmente essas do mesmo tronco né, sociologia, histéria, filosofia e geografia,
de uma forma que elas caminhem junto e conversem uma com a outra? Alguém 1 hora vai ter que abrir
a mao daquele pensamento meio quadradinho, entédo o Itinerario foi formado para ser interdisciplinar,
entdo ali tem conversa, ali tem reunido, entao ali até forga um pouco a barra para que seja indisciplinar,
mas nas outras Sociologia, Histéoria, e Geografia, vocé ainda tem que procurar essa
interdisciplinaridade, essa aproximagao entre elas.

Entrevistadora: Vocé consegue enxergar dentro das Habilidades e Competéncias a serem
trabalhadas e desenvolvidas, porque até vem da prépria Secretaria para a escola as Habilidades que
estdo em defasagem, as Habilidades que tém que ser trabalhadas com base na BNCC e no Curriculo
Paulista, vocé consegue enxergar dentro dessas Habilidades e das Competéncias da BNCC maneiras
de abordar conceitos e categorias de analise que embasaram o olhar e o pensamento geografico?

Professor A: Eu Acredito que sim, é, tanto a Habilidade como a Competéncia ali, elas de alguma forma,
elas estdo olhando o objeto de conhecimento no conteddo. Entdo eu acredito que sim, que ha essa
preocupagao e ha essa intuigdo também. E outra, € um pouco também que vai além do papel também,
a pratica do professor também, ele dentro da sala de aula, ele ajuda a colocar isso em pratica.

Entrevistadora: E, até porque a prépria BNCC e o Curriculo Paulista também, mesmo eles dando
material, falam que o professor tem que adaptar a realidade da comunidade na qual ele esta atuando.

Professor A: Sim, vocé tem essa preocupagédo com o interesse, com a questao local assim.

Entrevistadora: Os materiais didaticos ofertados estdo adequados as Habilidades e Competéncias a
serem desenvolvidas? Quando eu falo dos materiais, ai eu estou falando tanto PNLD, que é na base
Federal, que foram os que vieram interdisciplinares mesmo, aqueles com varias disciplinas em um sé
que ndo é uma disciplina especifica e sim da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e o
Curriculo em Acao junto com o MAPPA, que ja sao especificos do estado de Sao Paulo.

Professor A: Eu acho que os materiais eles ajudam sim. O problema que tem ai, € um problema de
tempo e valorizagdo desse tempo para o professor compreender esse material, assimilar esse material,
para colocar em pratica. Geralmente se vocé for pegar uma reunido de planejamento, geralmente nao
€ muito valorizado no sistema de educagao publico, sempre vem ridicularizado como momento de
conhecimento. E esse material ele € bom, pelo pouco que eu que eu pude ler, pelo pouco que eu pude
utilizar em pratica ele € bom, sé que ele nido é realmente assimilado pelos professores. O professor
geralmente para ficar numa area cémoda, ele pega um desses materiais ai e da o ano inteiro, e vai
seguir com ele até o final, mas ele ndo sabe dialogar com os outros materiais que tém ai. Falta essa
valorizacao desse tempo de estudo do material.

Entrevistadora: E vocé acredita que esta relacionado a que exatamente essa valorizagao desse
tempo? E ao professor saber que ele teria que ter essa formagéao, esse estudo prévio?

Professor A: Por exemplo, vocé pega muito professor falando assim “ha hoje é dia de ATPC”, com
desdém de maneira pejorativa, ndo tem uma valorizagdo até pelos professores, e também nio tem
uma valorizagdo até financeira, para algumas escolas particulares em que vocé vai trabalhar, essa
reunido ela é mais valorizada financeiramente que a aula, porque eles entendem que aquele momento
de planejamento e formacgao ele é essencial. Em escola particular os caras sédo chatos, todo sabado
vocé tem que estar la porque € uma formagao.



Entrevistadora: Vocé chegou a citar em uma das suas falas sobre a EFAPE, né? Vocé tem estado por
dentro do que a EFAPE tem oferecido de formagao?

Professor A: Tenho, mas nao tanto quanto eu deveria saber. Eu procurei a EFAPE para alguns cursos
que eu achava importante para minha pratica como coordenador, fiquei bem decepcionado pelo que
eles ofereceram, acho que eles s6 me deram um panorama bem superficial da coisa, e acabou sendo
macgante para mim assistir aquilo 1a. Agora eu nao sei se eles podem em outras etapas de formagao
aprofundarem.

Entrevistadora: Mas vocé esteve mais voltado para essa area da formagédo do coordenador de area
entédo?

Professor A: Tem a formagéo, por exemplo, do Projeto de Vida, Tecnologia, as Eletivas eu considero
mediana, tanto que nas minhas avaliagdes eu coloco mediana. Na area de Sociologia quando eu entrei
como professor do estado, eu tive um curso de um ano, que era mais entender a questao do estado,
essa da burocracia estatal e um pouco sobre uma pedagogia, mas foi presencial e confesso que néo
foi muito bom néo.

Entrevistadora: Dadas as experiéncias iniciais dessa escola, 0 que vocé pensa atualmente sobre o
Novo Ensino Médio?

Professor A: Para mim é meio confuso, eu acho o Novo Ensino Médio muito bom a partir do momento
que ele da a possibilidade para o aluno de se interessar por alguma area, entdo eu acho interessante
isso, o fato de o aluno vir sabendo que ele vai estudar algo que possa motiva-lo, entendeu? Mas eu
fico ainda muito restrito, assim muito meio com pé atras vira por que geralmente essas areas estédo
vindo de cima para baixo, eu acho que nao deram um pouco de autonomia para a escola pensar um
projeto dela, dela compor uma grade curricular interdisciplinar que atendesse a necessidade da
comunidade local. Entdo as vezes vem alguma coisa de fora, de cima, quer dizer e que as vezes o que
oferece ali ndo atende aquela localidade, e ai vocé comega a entrar naquele processo de acochambrar,
né?! De tentar dar um jeitinho, e ai eu acho que ja comeca a desandar.

Entrevistadora: Fica meio perdido? eu acredito que é porque as vezes, como eu falei, a BNCC e o
Curriculo Paulista falam da adaptagéo a realidade local, mas talvez o que eles mandam de material
deixam um pouco a desejar.

Professor A: Sim, deixa um pouco a desejar. Ai eu volto naquela questao, eu acho que é né necessario
um Novo Ensino Médio mais efetivo, mas é necessaria uma possibilidade de formagao e planejamento
melhor dos professores, para tentar criar um sistema de disciplinas, sistema de aprendizagem ali que
satisfazem a comunidade local em cima das Habilidades e Competéncias.

Entrevistadora: A gente tem uma visdo bem semelhante em relac&o a isso, porque em teoria, porque
pra mim a ciéncia em si, a gente ta falando agora especificamente da Geografia, mas as ciéncias vém
falando ha cerca de 40 anos sobre a necessidade da interdisciplinaridade, porque tornaram-se
especialistas, mas aquilo, a especificidade, ndo era suficiente para explicar ao todo os fendmenos
entorno daquilo que se estuda, que é complexo.

Professor A: Sim, antes eu achava que era um discurso meio tonto, mas a quantidade de disciplina
soltas, cada uma seguindo o seu rumo, em nenhum momento conversando, eu lembro que quando eu
parei para pensar, entendi que isso realmente é chato. Porque eu vim desse sistema que as disciplinas
nao se conversavam, as vezes eu tinha uma aula de histéria por exemplo, filosofia e Geografia que
elas estavam em tempos histéricos diferentes ou falando coisas diferentes e que ficava mais dificil meu
estudo, acho que vocé pensa numa interdisciplinaridade onde vocé consegue fazer o aluno
compreender que a ciéncia é um todo, que tem muita coisa envolvida, muitas areas ajudando ali, e que
isso tudo ajuda ele a compreender o seu mundo e a se desenvolver como cidadéo, sei la o que seja.
Entédo é benéfico, entdo vocé tem que pensar num sistema desse, porque do jeito que estava antes,
tudo meio solto, eu lembro que eu tinha muita dificuldade, eu escolhia matérias preferidas, hoje os
alunos escolhem éareas preferidas. E uma mudanca brusca, é muito grande.

Entrevistadora: Acredita que o Novo Ensino Médio fragiliza ou fortalece a Geografia? O Novo Ensino
Médio como ele esta dado ai, como eu estamos falando especificamente de Geografia, mas acredito
que essa pergunta valha a todas as disciplinas das Ciéncias Humanas.

Professor A: Se for falar na Geografia, na quantidade de aulas, vocé pode até dizer que ele fragiliza,
vocé tem até um menor nimero de aulas de Geografia especifico, mas eu acho que ele, esse Novo
Ensino Médio, eu acho que ele ajuda enriquecer a area de Geografia e as Ciéncias Humanas, porque
vocé traz ai além dessa dialogo entre as ciéncias da area de Humanas, a possibilidade de conversar



com as outras areas de conhecimento, entdo nao acredito que a area de Geografia perca, acredito que
ela ganhe porque vocé passa a associar a Geografia também ao mundo da natureza, entendeu?
Também ao mundo da matematica, ta dentro da Geografia. Entdo, eu acho que ela ganha, mas ai eu
volto a falar que depende muito do trabalho do professor e depende muito da formagao do professor,
se ele for muito cabecga fechada ali, ele vai prejudicar essa formag&do ampla do aluno.

Entrevistadora: Vocé tem mais alguma reflexao para fazer sobre o Novo Ensino Médio no estado de
Sao Paulo especificamente?

Professor A: Nao, como € muito recente eu ainda ndo tenho uma reflexao profunda e bem elaborada
sobre esse Novo Ensino Médio, por enquanto eu sé estou vivendo ele, estou digerindo, entdo eu
acredito que mais uns dois ou trés anos de experiéncia com ele, eu vou ter uma reflexdo melhor do que
possa ser esse Novo Ensino Médio.

Entrevistadora: OK! Agora, ndo esta nem no roteiro, mas sé que ouvindo e ouvindo pela milésima vez
a reuniao de area de vocés, percebi um momento em que vocé conta que durante uma aula, em que
estava falando sobre trabalho e sobre lucro, vocé conseguiu calcular com um aluno o valor da hora de
trabalho dele, que era quarenta centavos, e que aquilo deixou ele indignado e tal. Ai pensando nas
bases da construcdo do conhecimento e da aprendizagem efetiva, em que se fala da aprendizagem
por repeticdo, por impacto, digamos que como vocé afirma que houve uma indignagao por parte do
aluno, houve ali um impacto, entdo poderiam ser introduzidos naquele momento varios conceitos, que
talvez ficaria mais facil dele assimilar justamente por estar mais atento ao assunto. Mas vocé nao
conclui como que fechou essa aula. Foi causado esse impacto no aluno, ele percebeu o quao pouco
valia a hora de trabalho dele, mas e ai? Dentro do conteldo e conceitos que precisavam ser trabalhados
naquela aula, o que foi trabalhado? Ou vocés pararam nisso?

Professor A: Era uma aula no periodo de pandemia, entdo eu nio tinha todos os alunos em sala de
aula, e o publico era bem rotativo, porque a presenca nao era obrigatéria. E ali foi um periodo que eu
coloquei para pensar e debater a questao do trabalho, e uma coisa que eu vi no novo material do Ensino
Médio, eu ndo sei onde fica o ensino de sociologia, mas a questao da mais valia eu vi que meio que
desapareceu, eu posso estar ficando louco, ndo vi ainda em algum livro, mas eu nao sei.

Entrevistadora: Um livro do PNLD traz o conceito de mais valia, ele € do mundo do trabalho, acho que

o tema é “Importancia do Trabalho”, que é da area de Ciéncias Humanas.

Professor A: Mais valia € uma coisa superdificil de se explicar, pra quem é da sociologia se vocé s6
seguir o que esta no livro, fica uma coisa meio estranha. Assim, eu trabalho, mas ai a maior parte fica
com o patrdo e a outra menor... Sabe? Fica até meio que 6bvio, mas como vocé vai visualizar isso no
seu dia a dia, no seu salario e na sociedade? Como que vocé visualiza? Ai esse dia foi meio que de
supetdo assim, porque eu tinha um grupo ali que trabalhava no Tiba, no que € um supermercado aqui
de Dourado, e ai eu perguntei quanto eles ganhavam por hora de trabalho, e foi que chegou a essa
discussédo sobre a hora que eles trabalham, por mais que eles ganhem mil e pouco, alguma coisa que
eles acham que é muito dinheiro pra realidade deles pelo momento deles de vida, mas se vocé for
quebrando isso, chegando ao valor da hora, vocé vai ver que é muito pouco em relagdo ao tanto que
eles trabalhavam, que maioria falou que trabalhava dez horas possivelmente, era muito pouco perto do
lucro que aquele mercado tem. Entdo por isso que foi um choque, porque quando eles viram que o
valor que eles tinham, caso fossem trabalhar uma hora, que se saisse dali com uma hora exata eles
pegariam quarenta centavos, isso foi um choque para eles. Entdo foi ai que eu consegui amarrar o
conceito de mais valia.

Entrevistadora: Entdo vocé conseguiu trazer esse conceito?

Professor A: Sim, esse conceito, agora eu volto a dizer que eu nao lembro ter visto mais valia no
material do Novo Ensino Médio eu tenho que procurar mais.

Entrevistadora: Entendi. Mais alguma coisa vocé tem para falar?
Professor A: Nao, ndo, é so.

Entrevistadora: Muito obrigada!



Entrevista Professor B

Entrevistadora: Qual é a sua formagao?
Professor B: Minha formagao em Ciéncias Sociais.
Entrevistadora: Quais disciplinas vocé ministra?
Professor B: Filosofia e Geografia.

Entrevistadora: Como que foi a sua da sua parte a recepgao da lei que instituiu o Novo Ensino Médio
no estado de Sao Paulo?

Professor B: Foi novidade, mas a gente foi se adaptando né, com o tempo, mas foi tranquilo.
Entrevistadora: Vocé fala com o tempo, mas é com ela ja em vigor?

Professor B: Sim.

Entrevistadora: Quais a¢des escolares vocé teve para compreender essa reforma?

Professor B: As agbes escolares? Bom, do ponto de vista das agdes escolares, eu procurei trabalhar
mais a questao emocional dos alunos, a pedagogia da presenga, € as competéncias socioemocionais.

Entrevistadora: Quanto vocé se sente familiarizado com a BNCC e com o Curriculo Paulista?

Professor B: Bom, ele alterou né, de dois anos para ca ele teve uma alteragdo né, mas eu acho que
essa alteragéo a gente acaba se adaptando.

Entrevistadora: Mas ndo é uma coisa assim, que vocé fala que esteja familiarizado?

Professor B: Nao, eu ndo me familiarizei devido ao fato de eu achar que o ensino se tornou muito
superficial.

Entrevistadora: Houve conhecimento, informagdes prévias acerca do Novo Ensino Médio antes dele
ser implementado?

Professor B: Nao.

Entrevistadora: Acho que foi uma coisa que vocé nao teve conhecimento?

Professor B: Acho que foi coisa superposta.

Entrevistadora: De repente chegou e vocé teve que abragar e pronto?

Professor B: Isso.

Entrevistadora: N&o tiveram informagdes prévias de que isso aconteceria, a forma como aconteceria?
Professor B: Eu posso ter tido um algumas informagdes, mas ndo um conhecimento prévio.

Entrevistadora: Vocé falou que a sua formacgao é em Ciéncias Sociais, né? Agora, trabalhando dentro
das Ciéncias Humanas, ministra aula também de Geografia. Vocé acredita estar capacitado para
ministrar aulas de Geografia ou de Itinerario Formativo que tenham a Geografia como base?

Professor B: Eu estou me capacitando.
Entrevistadora: Vocé acha que esta se capacitando? Se capacitando de que forma?

Professor B: Eu acho que através da leitura, eu estou tentando estudar um pouco mais o préprio
curriculo, mas ainda a questao principalmente das novas tecnologias que vocé pode inserir, ainda eu
tenho dificuldade.

Entrevistadora: Especificamente dentro da disciplina de Geografia, vocé falou que esta se
capacitando através de leitura, através do préprio Curriculo. Vocé busca esse conhecimento, essa
capacitagao através dos materiais que a EFAPE, a Secretaria da Educagdo do Estado, oferece
especificamente para esses Itinerarios que precisam de Geografia ou para disciplina especifica de
Geografia?

Professor B: Nao

Entrevistadora: Nao? vocé usa outros materiais além do que o estado oferece?



Professor B: E!

Entrevistadora: Como vocé entende a pratica e pratica ag¢des interdisciplinares? Houve formagao ou
preparagao para trabalhar com a interdisciplinaridade nesse Novo Ensino Médio? Como que vocé
consegue trabalhar isso? Porque agora a gente tem até os ATPCs que sao por areas, tem mais o foco
em trabalhar a area e néo a disciplina especifica.

Professor B: E um conhecimento que a gente esta se inserindo né, é se relacionando nas diversas
areas né, e de uma certa forma os livros também indicam essa questao da interdisciplinaridade. E vocé
vai relacionando a Geografia com a Sociologia, a Sociologia com a Filosofia, com a Histéria, vocé vai
conseguindo.

Entrevistadora: Mas como vocé pratica ela em sala de aula? Como que isso acontece? porque por
exemplo, no ATPC que acompanhei, que a gente gravou inclusive, vocé comeca a falar de um momento
em sala de aula que estava falando sobre redes, do uso do celular em sala de aula, mas ai vocé também
volta muito no como se sente sobre o aluno estar com o celular em sala de aula. Diante dessas coisas,
vocé consegue buscar a interdisciplinaridade ainda? Consegue atingir o que o Curriculo pede? Como
que vocé consegue trabalhar de maneira interdisciplinar?

Professor B: Eu consigo através de textos que acabam se encaixando e se relacionando em relagao
aos conteudos, no sentido de que o aluno desperte algum questionamento filoséfico sobre a questao
do meio ambiente, a questao da biodiversidade. Entédo, vocé consegue amarrar Geografia, a questao
histérica também.

Entrevistadora: Entdo vocé esta dizendo que os préprios temas da aula com os textos dos materiais,
eles ja conseguem induzir a interdisciplinaridade?

Professor B: Sim, ja propde em suas intervengdes a interdisciplinaridade.

Entrevistadora: Entendi. Vocé enxerga dentro das habilidades e competéncias a serem trabalhadas
em desenvolvidas, maneiras de abordar conceitos e categorias que embasaram o olhar e o pensamento
geografico? Alids vocé sabe o que é o desenvolvimento do pensamento geogréafico?

Professor B: Sim. A questao do desenvolvimento do pensamento geografico atual, esta muito mais
relacionado a uma relagao internacional entre geografia do ponto de vista geopolitico, do ponto de vista
de territorialidade, do ponto de vista de cidadania, do que aquela questdo do principio da Geografia
que foi feita para a guerra. Entdo vocé tem que € buscar uma forma de relacionar essas diferengas, a
questao é por exemplo das diferengas étnicas, a questdo da imigragado, a diferenga entre imigragéo e
os refugiados.

Entrevistadora: E dentro de todos esses temas que vocé colocou, esses temas e essas categorias
de analise da Geografia, vocé acha que as habilidades que a BNCC e que o Curriculo Paulista coloca
como obrigatérias a serem trabalhadas e desenvolvidas pelos alunos dentro de sala de aula permitem
que o professor trabalhe também os conceitos especificos da ciéncia?

Professor B: Entdo, eu acho que através das habilidades € um movimento um pouco ao contrario do
passado, que do conceito vocé ia a habilidade, entdo agora das habilidades vocé vai para o conceito,
mas de uma certa forma vocé acaba partindo do mais superficial para o mais essencial. Entdo, em
termos de vocé trabalhar o conceito e a categoria né, eu acho que a gente até consegue em alguns
pontos de vista, mas de uma forma integra eu acho que ainda ndo, € um caminhar, eu acho que
depende de um tempo, até porque o aluno ndo se aprofunda muito na leitura, acho que ndo tem muito
muita consciéncia do momento que ele vivendo.

Entrevistadora: E os materiais didaticos ofertados eles estdo adequados as habilidades e
competéncias que sao pedidos para serem desenvolvidas? Tanto material PNLD, que é aquele que
possui varias disciplinas numa so, que € o material interdisciplinar, quanto o Curriculo em Agao que é
derivado do Curriculo Paulista. Vocé acha é adequado as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas ou ele destoa?

Professor B: Ele é adequado, eu acho que ele nao destoa, o material, né. Mas se partindo da
habilidade para o conceito, quando vocé vai trabalhar a relagdo das disciplinas, o conceito fica muito
superficial. Entdo eu acho que pode ser que até atenda a visdo que o aluno tem, mas dificulta para ele
aprofundar se ele quiser aprofundar numa matéria especifica.

Entrevistadora: E como acha que vocé professor, como a sua pratica pode fazer esses conceitos
serem introduzidos de forma mais aprofundada e néo tao superficial assim na aprendizagem do aluno?



Professor B: Eu acho que de uma certa forma é dialogando com os alunos a respeito dos contetidos
e estimulando a eles fazerem leituras paralelas, de grandes classicos.

Entrevistadora: Acredita que professores que tenham uma formacéo fora da Geografia conseguem
adentrar esses conceitos, mesmo os livros trazendo de forma superficial, conseguem aprofundar sem
ter a formacao de Geografia?

Professor B: Se ele tiver formacdo na area de Humanas, ele consegue, eu acredito que consegue,
tanto na Filosofia quanto Sociologia, Histéria, Geografia, ele consegue. Nas outras areas eu acho mais
dificil, porque eu ja trabalhei dentro dessas areas, eu consegui algumas coisas, ndo que eu consegui
tudo. Tem coisas que sdo até mais especificas, agora se for de uma area diferente eu acho que fica
mais complexo.

Entrevistadora: Dadas as experiéncias iniciais aqui no Salles, o que vocé pensa atualmente sobre o
Novo Ensino Médio?

Professor B: Olha, como ja dou aula ha algum tempo, eu fico um pouco pessimista em relagao a esse
tipo de ensino, porque uma que o desemprego estrutural algumas carreiras vao acabar desaparecendo,
acabam sendo oferecidas nesse novo ensino, e outra que ele acaba nivelando por baixo, porque muito
embora precise de técnicos enfim, eu sempre aprendi que o interessante € ser nivelar por cima, ou seja
vocé preparar o aluno especificamente para o vestibular. Eu acho que o Novo Ensino Médio, ele ndo
prepara o aluno para o vestibular, e inclusive ndo nos moldes quais ja existem, mas muito embora a
gente teve ai o resultado do Enem com varias questdes de filosofia que foram trabalhadas aqui no Novo
Ensino Médio e também de Geografia que eu trabalhei, e que cairam assim muito préximas, muito
parecidas as questdes que a gente trabalha aqui.

Entrevistadora: Vocé acredita que o Novo Ensino Médio fragiliza ou fortalece a Geografia enquanto
ciéncia?
Professor B: Bom, como uma questédo pessoal, eu acho que ele acaba fragilizando, mas como uma

tendéncia, s6 o tempo vai dizer. Mas eu acho que ele acaba fragilizando porque ele torna de uma certa
forma a aprendizagem superficial.

Entrevistadora: Teria alguma outra reflexdo ou abordagem para complementar esse tema?

Professor B: De uma certa forma historicamente, o que prop&e esse novo ensino, se for uma visao
holistica do universo, do mundo que a gente vive, mas se ele conseguir de uma certa forma
conscientizar, através de uma reflexdo, que jovem deve ser o protagonista desse novo mundo, seria
6timo. Mas também se por outro lado esse ensino for até um certo ponto fragmentar essa realidade
futura, essa realidade que vocé transforma tudo em empresa, e que a partir do momento que vocé
transforma uma realidade empresa vocé vai flexibilizar, quer dizer quando vocé flexibiliza vocé nao
chega a esséncia da coisa, e vocé vai tornar as pessoas mais ansiosas, mais preocupadas
especificamente com o mercado de trabalho, ndo com é a sua esséncia, ai eu acho que talvez seja
prejudicial.

Entrevistadora: Dando uma olhada no material do ATPCA de vocés, fica perceptivel que quando vocé
fala das praticas pedagdgicas e do que pode ser feito dentro da disciplina dentro da sala de aula, vocé
volta muito nas limitagbes as quais sao referentes a vocé enquanto ser humano diante da situagédo do
ser profissional, do quanto é desestimulante, desanimador a postura dos alunos em sala de aula. Ainda
tem um momento que vocé justifica, fala desse pds pandemia e desse contato mais proximo, até
mesmo intrinseco com as tecnologias, principalmente o celular e as redes sociais. E da para perceber
na sua fala que as vezes essa percepc¢do afeta as suas agdes pedagdgicas, porque as vezes vocé se
sente ou desanimado ou sem saida, sem saber o que fazer para mudar a percepg¢ao do aluno em si.
Porque desde o final do século XX e inicio dos anos 2000, a gente ja tem ai um ha alguns anos a
“Geografia em crise”, os gedgrafos pesquisadores perguntando o que vai ser da ciéncia, e muito se
falando da necessidade da interdisciplinaridade, e agora a gente tem uma BNCC que que tenta né
trazer essa interdisciplinaridade pra dentro do curriculo, mas parece que pela sua fala ndo é isso que
se encontra dentro da sala de aula, certo? Entao, para vocé qual é a solugido para isso? Ja que a
interdisciplinaridade e a complexidade do mundo ja é algo dado, a qual a gente tem que aprender a
trabalhar. Se vocé acredita que essa forma, nesse molde que esta, ndo da certo e tende a fracassar
mais ainda com o ensino, vocé tem uma proposta para que isso seja diferente? Vocé acha que a
interdisciplinaridade tem que ser explorada mas ndo dessa maneira? Ou entdo dessa maneira, mas
ndo da forma como o estado acabou colocando dentro das escolas?



Professor B: Eu acabo de uma certa forma acreditando que a forma que o estado imp6s, foi uma forma
somente hierarquica e autoritaria, cobrando e nao treinando os professores. Entdo eu acho que teria
que ser colocado de uma forma muito mais gradual desde o ensino fundamental, até antes, para que
houvesse uma adaptagéo do aluno, porque quando vocé fala por exemplo de uma educacgao integral,
para o aluno e vocé tornando superficial essa questao da interdisciplinaridade, quando vocé trabalha
no texto e ndo se aprofundando em toas disciplinas, eu acho que torna fragmentado isso. E a forma
pelo qual o aluno trabalha essas novas tecnologias, se torna uma forma totalmente instantanea, nao
da para vocé achar que isso é conhecimento. Porque vocé trabalha de uma maneira instantanea e
fragmentada a realidade que ele vive, até porque as préprias novas tecnologias nao foram inseridas de
forma pedagogica para o aluno, ele ndo sabe trabalhar com o préprio celular e até mesmo o
computador, ele busca formas mais faceis de encontrar as respostas para aquilo que ele quer fazendo
com que ele ndo aprenda. Entdo, vocé veda ai a questao do aluno protagonista, mesmo que alguns ja
possuam essa tendéncia a maioria continua como massa.

Entrevistadora: E vocé acha que a Geografia como disciplina, compondo a grade curricular até o 2°
ano do Ensino Médio, ndo seja o suficiente para embasar conceitualmente os ltinerarios que envolvam
geografia junto a outras disciplinas? Ou vocé acredita que no ultimo ano do Ensino Médio ainda deveria
haver disciplinas especificas?

Professor B: Eu acho que ja é efetivo até o 2° ano, mas de repente vocé muda o nome para ser uma
coisa mais aceita ou chamativa, mas vai depender, nessa situagédo, muito mais do que o aluno entende
do motivo pelo qual ele esta estudando geografia, como que ele vai usar a geografia, do que vocé
colocar a propria disciplina de geografia. Entdo, vocé pode colocar esse Itinerarios, desde que eles
sejam... ndo adianta vocé mudar o nome pelo nome, mas se vocé mudar o nome, mas o aluno tiver o
interesse de entender a fungao da geografia, a questao que a geografia ndo é uma ciéncia especifica,
a geografia € o mundo.

Entrevistadora: Vocé fala da postura que o aluno tem que ter para entender, mas qual é a postura ou
pratica pedagégica que o profissional da educagao tem que assumir para despertar isso no aluno?

Professor B: Eu acho que se vocé mudar ou nao mudar o nome, a pratica que vocé tem que ter é se
transformar em relagdo ao momento que vocé esta vivendo. Entédo, vocé tem que se adaptar as novas
formas de aprendizado, mas ao mesmo tempo vocé tem que manter uma postura pela qual vocé
consiga incentivar o aluno aprender essas novas formas, porque ele que tem que entender, ele que vai
viver no planeta pelo planeta, a partir do momento que ele joga um papel, e que esse papel vai para
um esgoto ou virar lixo, entdo esse questdo do aluno entender a geografia ou a nova forma pela qual a
geografia esta sendo colocada, depende é claro do treinamento do professor, duma visdo mais holistica
que esse professor tem que desfrutar com o aluno, do que de repente apenas ser uma troca de
conhecimento. Depende duma transformacdo do professor? E claro que depende de uma
transformagéao do professor, mas também depende de uma transformacgao do aluno, porque o professor
fica muito culpado, como uma coisa imposta “A culpa é do professor, o professor que esta errado”. Nao
€ assim, depende do aluno se readaptar, e isso vem la de baixo, do processo de socializagdo.

Entrevistadora: E isso, muito obrigadal!



Entrevista Professor C

Entrevistadora: Qual que é a sua formagao profissional?
Professor C: Sou formado em Histdria e Geografia.
Entrevistadora: Como foi a sua formagao? Foi em qual instituicao?

Professor C: Bom, minha primeira formacéo foi EAD na UNIP, e a segunda foi também EAD pela
FAVENI.

Entrevistadora: Quais disciplinas vocé ministra?
Professor C: Historia, Geografia, algumas Unidades Curriculares e Eletivas.

Entrevistadora: Como foi da sua parte a recepgao da lei que instituiu o Novo Ensino Médio? Como
que voce ficou sabendo dela, como que foi? Como que vocé a percebeu?

Professor C: O Novo Ensino Médio foi um processo em que o antigo diretor do Salles foi mostrando
junto com a coordenadora que era Renata na época, que é a atual diretora, foram mostrando para a
gente aos poucos nos ATPCs, foram mostrando aos poucos esse processo que ia acontecer, ia
acontecer uma mudancga do velho Ensino Médio, dizendo assim, para o Novo Ensino Médio.

Entrevistadora: E so6 para deixar registrado, vocé comecgou a dar aula em que ano mesmo?
Professor C: Comecei dar aula o ano passado, 2021.
Entrevistadora: Entdo vocé ndo pegou a parte anterior a transigdo dentro da escola?

Professor C: Nao, eu estava fora da escola, mas como esse ano é o ultimo do Ensino Médio apenas,
eu ainda estou me adaptando com essa transi¢gao, porque eu sai muito recente da escola, eu estava
acostumado com aquele jeito de ter aula. Dali do Salles eu sai praticamente ha 3 anos, depois de 3
anos eu voltei como professor.

Entrevistadora: Quantos anos vocé tem mesmo? Entdo vocé saiu do Ensino Médio como aluno em
2018, 2019, foi isso?

Professor C: Nao, eu sai em 2017 eu acho.
Entrevistadora: Foi seu ultimo ano estudando no Ensino Médio?
Professor C: Eu fiquei 2018, 2019, 2020 e 2021 eu ja voltei dando aula dando aula.

Entrevistadora: Quais agdes escolares vocé teve ou de quais agdes escolares vocé participou para
compreender a reforma do Ensino Médio?

Professor C: Faziam reunides para explicar, foi disso que eu participei. Quando eu entrei ainda estava
no processo, eu acredito de se adaptar ao Novo Ensino Médio, entédo eu participei muito das reunides
deles, leis que eles mandavam para gente ver e se adaptar, com o que ia continuar sendo e o que ia
mudar, como ia funcionar.

Entrevistadora: Vocé se sente familiarizado com a BNCC e com o Curriculo Paulista?

Professor C: Como a gente estuda para concurso, a gente acaba lendo bastante a BNCC, e estudando
Curriculo Paulista no dia a dia para poder dar aula, conhecer jeitos novos, conhecer as regras e tudo
mais.

Entrevistadora: Quando vocé entrou, em 2021, foi o inicio do Novo Ensino Médio, a gente tinha o 1°
Ano com a grade sem nenhum Componente de ltinerario Formativo, apenas com as disciplinas do
Projeto Inova acrescida ao curriculo. Mas vocé teve conhecimento sobre o Novo Ensino Médio antes
disso? Por exemplo durante a faculdade, eles tratavam esse assunto da reforma do Ensino Médio?
Quando vocé estava saindo do Ensino Médio, 1& em 2017, vocé ja tinha conhecimento dessas
transformagdes que iriam ocorrer?

Professor C: Quando eu sai do Ensino Médio nao, durante esse final de Ensino Médio pelo que eu me
lembro, ndo ouvia nada, sinceramente ndo via nada. Durante a faculdade, no periodo da faculdade, ali
que eu passei a ter por meio de pesquisas, por meio de informagées mesmo da faculdade, falando da
BNCC, falando de modo geral da educacao, acabei sabendo que ia ter essa mudanga. Eu ja ia entrar



num sistema novo, totalmente diferente do que eu tinha conhecido, mas foi bem leve assim, nao foi
um estudo aprofundado sobre o Curriculo Paulista por exemplo.

Entrevistadora: Vocé tem a formagcdo em Geografia também né? Entdo vocé acredita que esta
capacitado para ministrar aulas de Geografia e Itinerarios Formativo que tenham essa disciplina como
base?

Professor C: Sim, acredito.
Entrevistadora: Acredite que sua formagao te deu base para isso?
Professor C: Sim, com certeza?

Entrevistadora: Como vocé entende e pratica agdes interdisciplinares? Houve formagao e preparagao
para trabalhar com a interdisciplinaridade nesse Novo Ensino Médio?

Professor C: Olha, houve os cursinhos da EFAPE, e muitas das vezes ndo sendo tema de
interdisciplinaridade, mas acaba trabalhando esse tema. Mas eu acredito que foi muito repentino a
insercdo das Unidades Curriculares por exemplo, dessa interdisciplinaridade eu acho que a gente
aprendeu, esta aprendendo ainda, na pratica, com algumas dicas, com alguma ajudas desses cursos.

Entrevistadora: Vocé consegue enxergar dentro das Habilidades e Competéncia a serem trabalhadas
maneiras de abordar conceitos e categorias que embasam o olhar e o pensamento geografico?

Professor C: Sim.

Entrevistadora: Isso olhando exclusivamente para as Habilidades e Competéncias, ndo para o
conteudo.

Professor C: Sim, eu acredito que elas sao boas, principalmente de Geografia mais do que Histéria.
Eu acho que elas sao boas, eu acho que da para gente trabalhar muita coisa em cima, trabalhar muita
coisa em cima das Habilidades. Acho que poderia ter mais tempo para poder trabalhar com essas
Habilidades, muita das vezes por exemplo, a gente ndo da conta de em um ano letivo aplicar todas.

Entrevistadora: Os materiais didaticos ofertados estdo adequados as Habilidades e as Competéncias
a serem desenvolvidas?

Professor C: Eu acho que estédo sim! E tem uma grande variedade, eu estava olhando esses dias, s6
de Ciéncias Humanas, tem cerca de doze ou quinze livros diferentes, além da gente ter o acesso facil
agora através a internet, videos, materiais online, entdo a gente tem materiais infinitos, praticamente,
ofertados para gente.

Entrevistadora: Dadas as experiéncias iniciais na escola, o que vocé pensa atualmente sobre o Novo
Ensino Médio?

Professor C: Eu acho que o Novo Ensino Médio... e agora o que eu vou falar?
Entrevistadora: Pode falar o que vocé quiser, a gente estd conversando, eu quero saber sua opini&o.

Professor C: Eu acho que o Novo Ensino Médio ele veio para tentar sanar alguns problemas que a
gente tinha. Agora quais sdo eles? E se estdo sanando? Eu acho que nosso problema mesmo é o
desinteresse, o desinteresse dos alunos, o problema n&o é o curriculo ndo. Antigamente, na minha
época mesmo, nem faz tanto tempo assim, a gente nem tinha livros didaticos, ndo chegava, nédo tinha
apostila. Hoje é ofertado de tudo, internet na escola na minha época? Que jeito? Nunca a gente ia
pensar nisso. Eu acho que a parte mais do desinteresse dos alunos assim. N&o vejo problema no Novo
Ensino Médio, ele veio trazer, tentar trazer os alunos para um futuro em cima do projeto de vida, veio
tentar trazer um projeto de vida, coisa que ninguém falava o que vocé queria ser no futuro. Agora é um
dos pontos principais dentro da escola.

Entrevistadora: Vocé acredita que o Novo Ensino Médio fragiliza ou fortalece a Geografia enquanto
ciéncia?
Professor C: No terceiro colegial eu acho que ele vai dar uma enfraquecida na Geografia, porque a

maioria dos alunos, n&o sei ainda, ndo sei, ndo vi ainda as aulas que vao ter, mas eu acho que a gente
vai ter poucas aulas, nao vai de Geografia?

Entrevistadora: Nao, ndo vai ter nenhuma com esse nome, a gente vai continuar com a Base Comum
de Portugués e Matematica, o restante € tudo Itinerario e Projeto Inova.



Professor C: Entdo, como os alunos eles podem escolher o que eles vao, por um lado bom, o que eles
vao poder escolher o que eles vao querer estudar, mas por outro lado eles vao deixar de aprender
certas coisas, por exemplo de Geografia. Ah, me se ele escolheu o ltinerario de Geografia? Bom, ai
beleza. Mas todos os alunos vao ser contemplados com o mesmo ensino? Essa é minha ideia, nao sei
se deu para entender.

Entrevistadora: Deu para entender. Vocé tem mais alguma reflexdo ou abordagem para complementar
esse tema ou é s6 isso mesmo?

Professor C: Ah, como eu sou muito novo, sou muito novo assim na questao da escola, eu nao sei
muito o que falar, porque eu nao estou, mas tem professor que esta ali ha trinta anos, vinte anos, entao
eles viram todo o processo, dai eles que tem essa capacidade de dizer se melhorou ou se piorou. Eu
nao tenho muito esse norte para falar.

Entrevistadora: Mas me responde uma coisa agora. Vocé é professor de Itinerario, vocé chegou a
ministrar aulas de Componente dos quais exigem Geografia como formagédo. No caso do Salles, a
maioria das escolhas dos alunos foi pela area de Ciéncias Humanas, mas vocé disse que acredita que
a Geografia, acaba sendo enfraquecida com o Novo Ensino Médio porque no Terceiro Ano ja ndo tem
aula de Geografia. Mas, a gente tem Componentes Curriculares que precisam da Geografia como base.
Vocé acredita que mesmo assim acaba enfraquecendo? A gente n&do consegue trabalhar conceitos
geograficos e categorias de analise da Geografia desses Itinerarios?

Professor C: Consegue, e fazemos! No caso do ano passado da UC7, eu trabalhei bastante Geografia,
“Das Rochas ao Solo”, mas eu acho que é sobre um assunto tdo especifico. Entdo, por exemplo, eu
tinha duas aulas por semana, entendeu? Como vocé vai ensinar geografia, ensinar um mapa
topografico, vai ensinar localizagao para o aluno em uma aula? As Unidades Curriculares nada mais é
a interdisciplinaridade, a gente vai ter todas as matérias, mas eu acho que a Unidade Curricular acaba
excluindo alguns alunos que nao escolheram, que vao deixar de aprender certas coisas. Eu acho que
ela é muito vaga as vezes, muita das vezes a gente tem que é esquecer o MAPPA ou modificar muito
o MAPPA, que no caso é material de apoio, para poder ensinar um conceito que a gente acha
importante, a gente acha n&o, que é importante e que as vezes na Unidade Curricular ndo vai ensinar.

Entrevistadora: Vocé acredita que os cursos da EFAPE ajudam na compreensao desse novo material?

Professor C: Eu acho que ajuda, sim! Eu acho que o problema desses cursos € que o professor tem
que se matar em casa se ele quiser fazer uma coisa boa, eu acho que nao tem o tempo suficiente para
fazer esses cursos e atividades, eu acho se tivesse um maior tempo, uma melhor organizacdo desse
do espaco e do tempo dentro da escola, a gente poderia saber muito mais, aprender muito mais com
esses cursos. Porque muitas vezes, a gente chega em casa e tem as coisas para fazer, ndo vai pegar
e ficar até dez horas da noite fazendo curso.

Entrevistadora: E isso, muito obrigadal!



Entrevista Professor D

Entrevistadora: Eu gostaria que vocé comegasse falando qual é a sua formagéo e o cargo que vocé
ocupa atualmente na escola.

Professor D: A minha formacéo inicial € em Estudos Sociais, isso em 1995, depois fiz complementacao
em Historia e Geografia, mas também fiz Pedagogia e Letras. Agora sou Coordenadora Pedagdgica
Geral.

Entrevistadora: Até o ano passado vocé era professora, vocé ministrava quais disciplinas?
Professor D: De Geografia

Entrevistadora: Como foi da sua parte a recepcao da lei que instituiu 0 novo ensino médio? Vocé teve
conhecimento sobre ela antes dela virar um fato ou néo?

Professor D: Sim, tive conhecimento, mas ndo me atentei para ver o que exatamente seria esse Ensino
Médio, so6 fui ver mesmo quando tive contato com o novo curriculo, esse Itinerarios Formativos.

Entrevistadora: Outros entrevistados relataram que participaram de uma entrevista |la pro ano de 2017
ou 2018, vocé lembra de ter participado dessa entrevista?

Professor D: N&o, ndo me lembro nado. Foi entrevista ou questionario?
Entrevistadora: Questionario, desculpe, questionario.

Professor D: Ah, ta! Disso eu lembro. Mas ndo me lembro o que perguntava exatamente as questoes,
mas era sobre o Ensino Médio.

Entrevistadora: Como que vocé recebeu a lei? Vocé ficou assustada a principio ou s6 foi algo que
ficou sabendo que aconteceria e nem deu atengéo?

Professor D: Eu lembro que fiquei assustada a principio, porque antes da gente ler e se aprofundar
nisso, os boatos eram que ndo ia ter mais aula de sociologia, filosofia, que ia acabar e principalmente
a parte das humanas seria prejudicada. Depois eu fui entendendo que ndo era bem assim, que os
Itinerarios Formativos sdo aprofundamentos da Base Comum, e que ndo sdo uma coisa engessada,
vocé pode pegar o tema, pegar o MAPPA e viajar por ele ali.

Entrevistadora: Vocé teve ou participou de alguma agéo escolar para compreender essa reforma? Foi
passado alguma coisa? Fizeram alguma reunido, algum curso, alguma coisa para compreensao da
reforma do Ensino Médio?

Professor D: Eu acho que se teve alguma coisa assim, foi a coordenadora que passou algo bem
superficialmente. A gente ouviu falar bastante do Novo Ensino Médio, mas ndo foi uma coisa que a
gente parou assim para estudar o que seria esse Novo Ensino Médio.

Entrevistadora: Vocé enquanto coordenadora, antes como professora, se sente familiarizada com a
BNCC e com o Curriculo Paulista?

Professor D: Sim, me sinto sim. Porque ndo é uma coisa que vocé tem que ficar seguindo a risca,
vocé tem que seguir os temas, mas tem liberdade de transformar a aula, de adequar.

Entrevistadora: Entdo o conhecimento prévio que vocé teve foram as reunides que a escola fez para
informar que mudaria, que seria diferente?

Professor D: Sim.

Entrevistadora: Como vocé entende vou como vocé pratica as agdes interdisciplinares? Vocé teve
formacéo ou preparacgéo para trabalhar com a interdisciplinaridade nesse Novo Ensino Médio?

Professor D: Ndo. Eu até consigo enxergar essa interdisciplinaridade, consigo trabalhar, mas
formacao, formagdo mesmo, néo tive. A gente foi no dia a dia entendendo, porque até o préprio
Curriculo Paulista antes, ele ja fazia a gente ter essa interdisciplinaridade, pois tudo o que vocé esta
vendo em Geografia esta interligado com Histéria, Filosofia, em outras disciplinas da Base Comum.
Entdo ele ja veio preparando antes, mesmo sem intengado a gente ja estava preparado para isso.

Entrevistadora: Vocé consegue enxergar dentro das Habilidades e Competéncia maneiras de abordar
conceitos e categorias que embasam o olhar o pensamento geografico do aluno?



Professor D: Eu consigo enxergar, mas para o aluno eu acho que ainda esta dificil de entender, porque
a gente vem ha décadas de uma educagao bancaria, onde vocé deposita, deposita, deposita, e agora
eles querem que a gente faga o aluno produzir seu conhecimento. Entdo eu acho que esta nesse
pequeno abismo, do aluno entender que ele tem que buscar o conhecimento também e da gente nao
mastigar e trazer pronto o que ele vai ler, que vai responder algumas questdes e que vai entender.
Acho que o problema ta ai, na gente tenta leva-lo a praticar esse protagonismo.

Entrevistadora: Vocé acredita que os materiais didaticos ofertados tanto PNLD, que agora vieram por
areas e nao por disciplinas especificas, quanto o material ofertado pela Seduc de Sido Paulo sao
adequados as Habilidades Competéncias a serem desenvolvidas?

Professor D: Acho que de certa maneira sdo, mas como falei, os alunos ainda ndo estdo preparados
para isso, e a gente também ainda ndo esta sabendo lidar. Ainda ndo estamos familiarizados, acredito
que daqui a um tempo isso vai ser mais tranquilo.

Entrevistadora: Dadas as experiéncias iniciais da escola, o que vocé pensa atualmente sobre o Novo
Ensino Médio?

Professor D: Eu penso que é uma proposta valida, da para seguir, mas eu acho que falta muito
comprometimento dos estudantes, eles precisam se comprometer mais, alguns professores também
precisam se libertar daquele antigo ensino, que hoje em dia nao cabe mais na escola, e principalmente,
a gente precisa do apoio da familia para ajudar a gente a seguir essa nova rota, porque esta ai e ndo
tem como voltar atras mais. A gente vai conseguir, mas ainda vamos ter muitos obstaculos para
enfrentar.

Entrevistadora: Vocé acredita que o Novo Ensino Médio ele fragiliza ou fortalece a Geografia?

Professor D: Eu acho que fortalece, pelo que eu vi junto aos professores da area de Ciéncias Humanas
nos ltinerarios Formativos, eu vi que os estudos sdo bem mais aprofundados do que a gente da na
Base Comum, entédo eu acho que fortalece. Ele pega um conceito geografico e faz o aluno pesquisar
afundo sobre aquilo.

Entrevistadora: Vocé tem alguma outra reflexdo sobre o assunto para complementar?

Professor D: A gente vai precisar ainda de bastante formacgao, bastante contato com o material,
bastante contato com outras escolas e outros estados que estejam tendo a mesma experiéncia.

Entrevistadora: Outra coisa, como que vocé esta sentindo que os professores estao se adaptando a
ele? Vocé acha que foi bem recebido ou que foi muito de supetao e os professores ficaram perdidos?

Professor D: No comecgo do ano principalmente, eu também estava muito perdida, eu nao entendia o
que era aquela turma que ia para la e para cé, chegou o Novo Ensino Médio e na nossa escola chegou
também o Ensino Integral, entdo a gente ndo estava entendendo o que estava acontecendo, acho que
depois, no segundo semestre, a gente comecgou a entender como é que funciona, entdo no préximo
ano vai ser mais tranquilo. Muitos professores ainda nao estao aceitando esse novo formato.

Entrevistadora: Os professores foram entrevistados antes chegaram a citar os cursos da EFAPE, vocé
chegou a ter contato com essas formagdes, com esses cursos especificos da EFAPE?

Professor D: Sobre o Novo Ensino Médio em si, ndo. Eu vi mais os cursos sobre o Ensino Integral.

Entrevistadora: E a Diretoria de Ensino também nao ofertou para os coordenadores cursos sobre o
Novo Ensino Médio?

Professor D: Assim, algumas diretrizes, mostrando como que era estruturado o MAPPA, falando sobre
a lei, s6 para entender como é que funciona.

Entrevistadora: Entendi. Muito obrigada!



Entrevista Professor E

Entrevistadora: Primeiro eu gostaria que vocé comecgasse falando qual é a sua formacéo e o cargo
que vocé ocupa.

Professor E: Eu sou formado em letras e pedagogia, meu cargo hoje é o COE, o antigo vice-diretor,
que é o Coordenador de Organizagao Escolar.

Entrevistadora: Quando vocé ministrava disciplinas, quais disciplinas vocé ministrava?

Professor E: Lingua Portuguesa, Portugués, uma é diferente da outra porque a Lingua Portuguesa
tem literatura, em portugués néo, ele engloba s6 redagao, gramatica e interpretagéo de texto, e poucas
vezes em Inglés.

Entrevistadora: Como foi da sua parte a recepgao da lei que institui o Novo Ensino Médio? Vocé ficou
sabendo dela e vocé se assustou? Como foi? Ou foi s6 mais uma lei que passou batido?

Professor E: Na verdade sempre desperta uma certa ansiedade, talvez uma certa curiosidade, porque
a gente via que o Ensino Médio estava patinando com muita disciplina, e muita disciplina que as vezes
de fato n&o era foco para o aluno entdo Por exemplo, na minha disciplina ele tinha que saber & de
repente sobre literatura portuguesa, mas ele ndo tem alvo para aquilo, ele tem que saber de repente o
basico do basico, s6 se aprofundar la em Almeida Garrett por exemplo, da mesma maneira em
sociologia ou em filosofia, para o estudante ele tem que ter aquela nogao geral de filosofia mas nao tao
profundamente o que esse pensador coloca ou que aquele pensador colocava e por ai vai. Entao,
quando vocé fala em reforma, a primeira coisa que veio foi aquela curiosidade “Nossa de repente vai
vir realmente alguma coisa para mudar positivamente”. E de certa maneira eu acredito que que € isso
que esta acontecendo, eu ainda prefiro essa reforma esse novo quadro do que o molde que a gente
vivia anteriormente.

Entrevistadora: Quais ac¢des escolares vocé teve ou de quais a¢des escolares vocé participou para
compreender essa reforma? Teve alguma reunido explicando ou algo do tipo?

Professor E: O Governo do Estado de S&o Paulo, através da Secretaria da Educacéo, ele langou uma
pesquisa extensa, meio até que cansativa na época, com muita pergunta, com muita questdo, como
que a gente via determinada area, como que a gente via determinada aplicagéo disso ou daquilo dentro
do Ensino Médio, e a gente ndo entendia direito para que aquela pesquisa tdo extensa, mas procurou
responder aquilo de maneira fidedigna, e essa foi uma das preliminares para se chegar nessa reforma
do Ensino Médio.

Entrevistadora: E dentro da escola, teve alguma coisa ou vocés foram recebendo ai a nivel de
Diretoria de Ensino, de Secretaria da Educagao?

Professor E: Recebemos a nivel de Diretoria de Ensino essas novas informagodes, essas leis, foram
passando para gente. Mas eu sinto assim, que mesmo as pessoas ligadas a educacao, eu estou
falando assim de diretores de escola, ligados de repente ao municipio ou a escola particular, demorou
um pouco para as pessoas absorverem de fato o que era essa reforma, ainda mais no meio de uma
pandemia sim.

Entrevistadora: Quanto vocé se sente familiarizada com a BNCC e o Curriculo Paulista? Ou o seu
cargo ja ndo tem muito contato com isso, ndo é algo que que vocé esteja sempre assim vendo
estudando, analisando ou utilizando?

Professor E: O meu cargo aqui hoje, na minha fungdo administrativa, ela dificulta um pouco que vocé
tenha aquele envolvimento mais direto enquanto professor, por outro lado vocé consegue ter uma visao
mais ampla das outras disciplinas né, vocé consegue totalizar melhor, porque enquanto professor, vocé
se atém mais a sua, vocé se aprofunda na sua disciplina né, vocé vai mais a fundo naquilo que vocé
leciona. Enquanto administrativo, vocé tem uma visdo mais generalizada dela.

Entrevistadora: Entdo houve informagdes prévias acerca do novo ensino médio antes dele ser
implementado? Vocé acha que elas foram suficientes para vocé entender o Novo Ensino Médio?

Professor E: Como se trata de uma reforma muito ampla, a meu ver, eu acho que ainda foi pouco,
mas também a gente estava dentro de uma escola que era uma escola regular, comum em que vocé
nao tinha tanto tempo para pesquisar e receber essas informagdes, eu acho que vale mais o préprio
profissional ir procurando e se inteirando do que a escola em si ter tempo também para tanto.



Entrevistadora: Essa nova lei ela vem falando muito da interdisciplinaridade, e como vocé entende e
pratica ou estimula que os professores da escola praticarem a interdisciplinaridade? Vocé recebeu uma
formagao, uma preparagao para trabalhar com a interdisciplinaridade, para estimular o pessoal da
escola a trabalhar com a interdisciplinaridade no Novo Ensino Médio?

Professor E: Entdo, a gente ndo recebeu nada especifico em relagdo a isso. O assunto
interdisciplinaridade, ele ja é proposto dentro da educagdo ha 20 anos, quando a gente viu a
necessidade de comecar a trabalhar com um projeto, que cada projeto ele abrange vérias areas do
conhecimento, na verdade € uma roupagem nova que vocé da pra essa questao da interdisciplinaridade
dentro da BNCC, mas ja é de fato um assunto antigo. Entdo por exemplo, quando vocé vai falar de
literatura, vou puxar sardinha pro meu lado, vocé tem um fator histérico dentro daquilo, quando vocé
vai falar de Machado de Assis, em que século vocé esta? Como era a sociedade, no caso carioca,
daquela época? Entdo ja entrou a filosofia, ja entrou a sociologia, o prato de entrada é a histédria, e
como vocé esta falando de uma sociedade, obviamente vai falar de Arte, entdo a interdisciplinaridade
ela sempre esteve como pano de fundo, a gente ja vinha de fato trabalhando isso, sé que eu percebi
que com a BNCC vocé tem mais amplitude para isso.

Entrevistadora: Vocé teve contato com os materiais didaticos do Novo Ensino Médio?
Professor E: Tive.

Entrevistadora: Vocé acha que eles sdo adequados as Competéncia e Habilidades que a BNCC e o
Curriculo Paulista pedem para serem desenvolvidas? vocé acha que eles estdo congruentes?

Professor E: Assim, numa versao preliminar, numa resposta preliminar, sim. Por que preliminar?
Porque eu falo que a gente s6 sente de fato o material, quando vocé entra na sala e comecga a trabalhar
com ele e ver como o aluno recebe aquilo, como o aluno esta aprendendo, vocé analisa um livro mas
vocé so sente de fato ali no cotidiano. Entao olhando o material, eu achei interessante, porque ele vem
por area, ndo tem mais livros de histéria e um livro de filosofia, ndo, eu tenho um livro ali de Humanas.
Entdo me parece ser muito abrangente.

Entrevistadora: E dadas as experiéncias iniciais aqui na escola, o que vocé pensa atualmente sobre
o Novo Ensino Médio?

Professor E: Eu penso que a gente também estda amadurecendo ainda isso, o professor esta
amadurecendo, a escola estd amadurecendo, até porque na nossa escola ela passa por uma
transformacgéo que eu fico toda hora frisando para o aluno, que precisa entender isso, que estdo num
pds pandemia, numa escola que acabou de se tornar de periodo integral e passando por uma reforma
do Ensino Médio. Entao, tem coisas que eles ndo entendem, o que é reforma do Ensino Médio € o que
€ da escola integral. Esse ano foi um ano realmente de adaptacao para o professor, para o aluno, mas
eu penso que quando todo mundo entender de fato esse processo, todo mundo vai conseguir percebé-
lo como algo assim, mais positivo, mais abrangente do que era anteriormente.

Entrevistadora: Vocé acredita que esse Novo Ensino Médio ele fragiliza ou fortalece a Geografia?

Professor E: Eu acho que ele fortalece, porque se eu for falar de Geografia, de repente eu vou ter mais
chance de trabalhar a questao social por exemplo, que fez com que um espago geografico fosse
alterado, fosse ocupado. Se eu for falar em questdo de energia por exemplo, a agua hoje é o assunto
do momento, por que que a agua esta ficando mais escassa? Quais fatores econémicos fazem com
que a agricultura produza cada vez mais e use cada vez mais a agua? Que é agricultura é a vila, é
grande vild do consumo de agua. Entdo eu acho que favorece, porque vocé consegue englobar as
outras questdes, vocé consegue trazer tudo para aquilo que é ciéncia abordada, de repente pedindo
até auxilio do outro do outro colega para ele trabalhar uma questédo inclusive, por exemplo da
matematica, em que eu consiga trabalhar esses numeros da Geografia Estatistica. Entdo eu acho que
aproxima muito.

Entrevistadora: Vocé tem alguma outra reflexdo ou abordagem para complementar a sua fala sobre
o tema?

Professor E: Eu acho que é isso mesmo eu considero a reforma positiva, ao contrario de muita gente
eu considero a reforma positiva.

Entrevistadora: Muito obrigada!



ANEXOS



Critérios eliminatdrios especificos da obra didatica da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

1.4.1. Na estruturacdo de todos os volumes da obra didatica por area de conhecimento das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além de seguir os critérios eliminatérios comuns, deve-se:

1.4.1.1. Consolidar e aprofundar os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores desenvolvidos no
Ensino Fundamental relacionados a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

1.4.1.2. Assegurar a efetiva aquisicdo das competéncias gerais, competéncias especificas e
habilidades relacionadas a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de forma integrada com as
outras areas, especialmente com a Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

1.4.1.2.1. No conjunto dos seis volumes da obra didatica por area de conhecimento das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, devem ser abordadas a contextualizagao e problematizagao da ciéncia
e da tecnologia (em termos antropoldgicos, socioldgicos, historicos, filosoficos e geograficos).

1.4.1.3. Assegurar o desenvolvimento, do ponto das ciéncias humanas e sociais aplicadas, da analise
critica, criativa e propositiva de temas afeitos aos principios éticos necessarios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano.

1.4.1.4. Assegurar o desenvolvimento, do ponto das ciéncias humanas e sociais aplicadas, da analise
critica, criativa e propositiva da produgéo, circulagdo e recepgao de textos de divulgagao cientifica e de
midias sociais, considerando os elementos que constituem esses textos (em termos de géneros
discursivos) e procedimentos de leitura multimodal e inferencial.

1.4.1.5. Assegurar, no conjunto dos seis volumes, a valorizagéo da pratica cientifica (e da tomada de
decisédo cientificamente informada), com foco no desenvolvimento de processos de investigacao.

1.4.1.6. Explorar conceitos das ciéncias humanas e sociais aplicadas para resolver problemas na vida
cotidiana do estudante, oferecendo sistematicamente subsidios claros e precisos para a tomada de
decisao cientificamente informada.

1.4.1.7. Apresentar propostas de atividades envolvendo o uso de representagdes diversificadas para a
construgéo e a disponibilizacdo da informagéo referente aos processos geograficos, histéricos e
socioculturais, incluindo modelos matematicos e computacionais.

1.4.1.8. Explorar os conceitos com encadeamento loégico, sem recorrer, por exemplo, a definicdes
circulares ou confundir tese com hipdtese na explicagdo dos processos geograficos, histéricos e
socioculturais.

1.4.1.9. Apresentar, sistematicamente, atividades com estratégias de leitura diversificadas e de
producdo textual em diferentes géneros discursivos (a obra deve estar isenta de exercicios de
interpretacao circunscritos a localizacdo de informacgdes).

1.4.1.10. Trabalhar, em profundidade, com as categorias da area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas (tempo e espaco; territérios e fronteiros; individuo, natureza, sociedade; cultura e ética;
politica e trabalho) por meio de diferentes problemas, atividades e vivéncias.

1.4.1.11. Trabalhar, de forma sistematizada, com diversos processos cognitivos, tais como:
observagdo, visualizagdo, compreensdo, organizagdo, analise, sintese, comunicagdo de ideias
cientificas; conferindo especial énfase a argumentagao e aos processos de inferéncia.

1.4.1.12. Trabalhar com limites e potencialidades do relativismo, proporcionando o debate acerca da
importancia da etnomatematica e da etnociéncia.

1.4.1.13. Trabalhar com analise de textos com o intuito explicito de desenvolver no estudante a
capacidade de identificar e superar fragilidades argumentativas, tais como digressdes, generaliza¢des
indevidas, incoeréncias internas, caréncias de dados, uso de informagdes nao confiaveis etc.

1.4.1.14. Garantir o desenvolvimento do pensamento computacional, por meio de diferentes processos
cognitivos (analisar, compreender, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas
solugdes) ao longo dos seis volumes.

1.4.1.15. Garantir o desenvolvimento do raciocinio espago-temporal n&o linear, privilegiando o estudo
de fendbmenos contemporaneos que contemplem, concomitante, o passado e proje¢des futuras, a luz
de multiplas percepgdes de espacgo.



1.4.1.15.1. Ganha-se destaque a analise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira
contemporanea (inclusive a partir da projecao sistematica de cenarios futuros).

1.4.1.16. Garantir a prevaléncia de metodologias ativas por meio do uso pedagdégico de métodos e
técnicas de pesquisa social, valorizando a investigagéo cientifica e posicionando o estudante no centro
do seu processo de aprendizagem. E necessario que os jovens vivenciem, sistematicamente, as
praticas de pesquisa relacionadas as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O desenvolvimento
dessas

praticas deve ocupar espaco central nos volumes, porém, de forma coerente e funcional com o conjunto
dos outros elementos composicionais da obra (textos principais, textos complementares, imagens,
demais atividades etc.). Ademais, devem ser apresentadas, sempre que necessario, as questoes éticas
da pesquisa social. Nessa perspectiva, ao longo dos seis volumes, o estudante deve experienciar, ao
menos uma vez, cada uma das seguintes praticas de pesquisa:

1.4.1.16.1. Reviséao bibliografica (Estado da Arte).

1.4.1.16.2. Analise documental (principios de analise de discurso).

1.4.1.16.3. Construgao e uso de amostragens.

1.4.1.16.4. Construgao e uso de questionarios.

1.4.1.16.5. Estudo de caso.

1.4.1.16.6. Estudo de recepgéao (de obras de arte e de produtos da industria cultural).
1.4.1.16.7. Observacéao, tomada de nota e construgao de relatérios.

1.4.1.16.8. Entrevistas (com destaque para a semiestruturada).

1.4.1.16.9. Grupo Focal.

1.4.1.16.10. Andlise de midias tradicionais (principios de analise de discurso multimodal).

1.4.1.16.11. Analise de midias sociais (analise das métricas das midias e principios de analise de
discurso multimodal).

1.4.1.16.12. Pesquisa-agao

1.4.1.17. O livro do estudante deve apresentar de forma destacada os seguintes itens:
1.4.1.17.1. Objetivo(s) a ser(em) desenvolvido(s) em cada volume.

1.4.1.17.2. Justificativa da pertinéncia desse(s) objetivo(s).

1.4.1.17.3. Identificagdo de todas competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades que
serao trabalhadas.

1.4.1.17.4. Informacgdes precisas sobre os exercicios, atividades e vivéncias.

1.4.1.17.5. Referéncias bibliograficas comentadas e complementares para pesquisa ou consulta (sites,
videos, livros etc.).

1.4.1.17.6. Conteldos multimodais (textos verbais e imagéticos) de forma arrojada, criativa e em
profundo dialogo com as culturas juvenis.

1.4.1.17.7. Linguagem atrativa aos jovens, mas que mantenha a precisao conceitual.
1.4.1.18. O manual do professor deve apresentar de forma destacada os seguintes itens:

1.4.1.19. A abordagem tedrico-metodoldégica que embasa o tratamento das ciéncias da humanas e
sociais aplicadas no conjunto dos seis volumes de forma integrada (destacando a interdisciplinaridade
com as ciéncias da natureza no que tange a contextualizagdo e a problematizagédo da ciéncia e da
tecnologia).

1.4.1.20. Objetivo(s) a ser(em) desenvolvido(s) em cada volume.
1.4.1.21. Justificativa da pertinéncia desse(s) objetivo(s).

1.4.1.22. Identificagdo de todas competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades que
serao trabalhadas.



1.4.1.23. Texto introdutério que explique como, a partir da abordagem teoricometodolégica(s), se
articulam o(s) objetivo(s), a(s) justificativa(s) e as principais competéncias e habilidades que serédo
trabalhadas.

1.4.1.24. Diferentes propostas de avaliagdo condizentes com as caracteristicas da obra didatica por
area de conhecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas, tanto de carater formativo quanto de
preparacao para os exames de larga escala.

1.4.1.25. Sugestdes de cronogramas (bimestral, trimestral e/ou semestral).

1.4.1.26. Proposi¢cdes e subsidios sistematicos para a construgdo de aulas em conjunto com
professores de outras areas de conhecimento, principalmente, com bidlogos, fisicos e quimicos
(ciéncias da natureza).

1.4.1.27. Referéncias bibliograficas complementares comentadas, para pesquisa ou consulta (sites,
videos, livros etc.), diferentes das do livro do estudante e que expressem os Ultimos avangos, nacionais
e internacionais, do respectivo campo de ensino.

1.4.1.28. Conteudos multimodais (textos verbais e imagéticos) de forma arrojada, criativa e atrativa
para os professores.



