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RESUMO

A presente dissertagdo se norteia pelo seguinte problema de pesquisa: “como pode se dar a
aprendizagem de conceitos tedricos contabeis utilizando a Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental (TAD)?”. Para responder a esse problema, foram construidos dois artigos
que buscaram: (i) identificar as potencialidades e fragilidades dos principais conceitos tedricos
apresentados na Estrutura Conceitual para Relatorio Financeiro a luz da TAD; e (ii) analisar o
caso para ensino Open Safari visando o aprendizado de conceitos contdbeis a luz da Teoria da
Atividade de Estudo (TAE) e dos elementos que compdem os casos para ensino. Para a
execugdo de cada artigo, foram realizadas andlises documental e de contetido na Estrutura
Conceitual para Relatorio Financeiro (CPC 00) e no caso para ensino Open Safari,
respectivamente. Em relag@o a analise de conceitos teoricos no CPC 00, foram selecionados os
tidos como mais relevantes e considerando os pressupostos de formagao do pensamento tedrico,
sendo eles a generalizagdo e abstracdo substantiva. Os resultados revelaram que os conceitos
de ativo e passivo possuem meios mais objetivos para generaliza¢do substantiva e diversas
formas de abstracdo substantiva, sendo essas as suas potencialidades a luz da TAD. Os
conceitos que se referem ao patriménio liquido, receitas e despesas, caixa e competéncia
apresentam menor quantidade de generalizagdes e abstracdes substantivas, sendo parcialmente
aplicaveis a teoria. Dessa forma, tais conceitos carecem de elementos que permitam melhor
definicdo para auxiliar na constru¢ao do conhecimento, indicando fragilidades. Quanto a analise
do caso Open Safari, ele foi analisado com base na TAE e nos elementos estruturais dos casos
para ensino. Como resultado, concluiu-se que a utilizagdo desses casos alinhada a essa base
teodrica pode promover o aprendizado de conceitos tedricos contabeis. Para isso, pressupde que
os casos sejam estruturados com tarefas de estudo que apresentem informagdes detalhadas de
um determinado contexto, pois esses serdo os modos de agdo a serem assimilados pelos
estudantes. A partir disso, o professor propde acdes de estudo com base nos conceitos
envolvidos na descri¢do do caso, de forma que incentive os estudantes a encontrar solugdes
para situacdes-problema. Também foi identificado que as informagdes do caso sdo mais
descritivas e contextuais do que problematizadoras, o caso traz informacdes ficticias que podem
estar distante da realidade dos discentes e foram apuradas também questdes que nao colaboram
diretamente para a formacdo de conceitos, mas para desenvolver as habilidades de realizar
julgamentos e estimativas. Os resultados do estudo contribuem para 6rgdos normatizadores ao
elaborar ou revisar a parte conceitual das normas contdbeis e pensar estratégias para promover
o aprendizado desses conceitos. As contribui¢des também sdo direcionadas aos docentes de
disciplinas ligadas a contabilidade financeira ao demonstrar como as bases tedricas da TAD e
TAE podem ser utilizadas para operacionalizar o ensino e promover oportunidades de
aprendizagem de conceitos de contabilidade financeira.

Palavras-Chave: Conceitos Contabeis. Estrutura Conceitual. Casos para Ensino. Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental. Teoria da Atividade de Estudo.



ABSTRACT

This dissertation is based on the following research problem: “how the learning of accounting
concepts can happen using the Developmental Learning Theory (DLT)?”. To work on this
problem, two articles were constructed. They aimed to: (i) identify the strengths and fragilities
of the main theoretical concepts presented in Conceptual Framework for Financial Reporting
based on TAD; and (ii) analyze the Open Safari case study aimed at learning accounting
concepts using Study Activity Theory (SAT) and the elements that make up the cases. For this,
documental research with content analysis were conducted in the Conceptual Framework for
Financial Reporting (CPC 00) and in the case study Open Safari, respectively. For the analysis
of CPC 00 concepts, those considered to be the most relevant were selected and considering the
assumptions for the formation of theoretical thinking, generalization and abstraction. The
results revealed that the concepts of assets and liabilities have more objective means for
generalization and different forms of abstraction, which are their potentialities in the light of
DLT. The concepts that refer to equity, income and expenses, cash and competence have less
ways of generalizations and abstractions, being partially applicable to the theory. Thus, such
concepts lack elements that allow a better definition to assist in the construction of knowledge,
indicating weaknesses. For the analysis of the Open Safari case, it was analyzed considering
structural elements of cases for teaching and the structure of the Study Activity. As a result, it
was concluded that the use of cases for teaching aligned with SAT can promote the learning of
accounting concepts. For this, the cases must be structured with study tasks that present detailed
information from a given context, as these will be the modes of action to be assimilated by the
students. For this, teachers must propose study actions based on the concepts involved in the
case description, in a way that encourages students to find solutions to problem situations. Also,
it was identified that the information of the case is more descriptive and contextual than
problematizing, the case brings fictitious information that may be distant from the reality of the
students and there are questions that do not collaborate directly for the concept formation, but
to develop the skills to make judgments and estimates. In the content of the Open Safari case,
it was verified that there is an absence of dilemmas and the respective motivational and
emotional elements of the Study Activity. The results contribute to standard-setting bodies
when preparing or revising the conceptual part of accounting standards and thinking about
strategies to promote the learning of these concepts. Contributions are also directed to
professors of disciplines related to financial accounting by demonstrating how the theoretical
bases of DLT and SAT can be used to operationalize teaching and promote learning
opportunities for accounting concepts.

Keywords: Accounting Concepts. Conceptual Framework. Case Studies. Developmental
Learning Theory. Study Activity Theory.
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1 INTRODUCAO

1.1 A Importancia do Ensino e Aprendizado de Conceitos na Contabilidade

A contabilidade financeira estd fundamentada em normas baseadas em conceitos para
que os preparadores os apliquem na elabora¢do das demonstragdes contabeis, os auditores
opinem sobre o atendimento dessas aos padrdes estabelecidos e os usudrios consigam
interpretar as informacdes apresentadas nesses relatoérios (GORNIK-TOMASZEWSKI; CHOI,
2018). Assim, ¢ requerido dos profissionais e pesquisadores contabeis que saibam explicar e
utilizar de forma clara e precisa os conceitos com os quais estdo lidando em situagdes de
resolugdo de problemas (MARTINS; PELISSARO, 2005).

E utilizada internacionalmente no ambito da contabilidade financeira uma Estrutura
Conceitual que descreve procedimentos e conceitos da 4rea e serve como guia para ser utilizado
na preparacao e apresentacdo de relatérios financeiros (GORNIK-TOMASZEWSKI; CHOI,
2018). O International Accounting Standards Board (IASB) ¢ a institui¢do responsavel por
desenvolver e divulgar os padrdes contdbeis e uma estrutura conceitual que seja aplicada em
diversos paises (JACKLING, 2013; NUNES; MARQUES; COSTA, 2016). No Brasil, a
estrutura ¢ denominada de Pronunciamento Técnico CPC 00, aprovado e divulgado pelo Comité
de Pronunciamentos Contabeis (CPC). Segundo Nunes, Marques e Costa (2016, p. 89), ela
“estabelece os conceitos subjacentes a compreensao das demais normas contdbeis”.

A adogdo global de normas internacionais contabeis traz implicagdes para o ensino de
contabilidade (JACKLING, 2013; BOLZAN et al., 2020), principalmente quanto ao
entendimento delas pelos estudantes (SEPTRIANA; FUAD, 2020) e adaptagdes que os
docentes devem fazer para ensind-las (BOLZAN et al., 2020). Jackling (2013) cita alguns
fatores que podem impactar o ensino a partir da utilizacdo de normas internacionais, o que inclui
preparacao dos professores e a utilizagdo de recursos e estratégias de ensino adequadas. Ciente
dessa realidade, o IASB instaurou e estabeleceu uma estratégia educacional de conscientizagao
para aplicag@o coerente das normas internacionais contabeis, denominada de Ensino Embasado
na Estrutura Conceitual (EEEC) (COSTA et al., 2018).

O EEEC aborda o ensino da contabilidade financeira com o proposito de aprofundar o
aprendizado das normas internacionais (COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020) e com isso
busca desenvolver nos discentes a consciéncia para compreender e empregar corretamente os
conceitos constantes nos padrdes contabeis (PONTES et al., 2020). A partir dessa proposta, os

estudantes devem ser orientados para entender o fundamento econdmico das transacdes
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contabeis e abordar requerimentos das normas para identificar a necessidade de realizar
julgamentos sobre as escolhas de contabilizacdo e fazer estimativas de valores (HODGDON;
HUGHES; STREET, 2011). Com isso, os alunos sdo levados a relacionar os conceitos da
estrutura aos requisitos especificos que sdo abordados (WELLS, 2011).

Com base na vigéncia da Estrutura Conceitual e dado que ela ¢ base para as praticas
contabeis, seu ensino deve ter essa estrutura como ponto de partida (COSTA; BRAUNBECK;
GOMES, 2020). Aliado a isso, uma das ideias do EEEC ¢ que o aluno aprenda os conceitos da
Estrutura Conceitual e a base normativa das transacdes em vez de memorizar técnicas de
contabilizacdo, o que ainda ¢ comum no ensino de contabilidade financeira (HODGDON;
HUGHES; STREET, 2011; COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020).

Entretanto, apesar da importancia da compreensdo de conceitos na aprendizagem e
pratica da contabilidade financeira, existem muitas indefini¢des e percepcdes distintas sobre
determinados conceitos. Um exemplo ¢ o entendimento do “ativo”, pois segundo Goulart
(2002) e Moraes et al. (2022) existem confusdes conceituais sobre este conceito entre
estudantes de graduagdo e profissionais que trabalham na area contébil.

A literatura aponta para o entendimento de que compreender apropriadamente conceitos
contabeis e suas caracteristicas ¢ fundamental para a aplicagdo pratica das normas (COSTA;
BRAUNBECK; GOMES, 2020) e para o desenvolvimento da area (LIMA FILHO; BRUNI,
2012). A imprecisdo nesse entendimento pode causar avaliagdes, classificacdes, mensuragdes
e interpretacdes equivocadas na elaboracdo das demonstragdes financeiras (MARTINS;
PELISSARO, 2005). Com base nesse contexto, o foco deste trabalho ¢ o aprendizado de

conceitos tedricos e formacao conceitual na contabilidade.

1.2 A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD) e a Formacio Conceitual

Um conceito tedrico representa o0 modo de se pensar um determinado objeto por meio
da mentalizacdo de seus atributos gerais e da forma com que se relaciona com outros num
sistema dentro de uma area do conhecimento (FREITAS, 2016). “Por exemplo, o conceito de
numero antecede todos os tipos particulares de numero; o conceito de flor ¢ a base primeira
para que se analise e compreenda a rosa como um tipo particular e concreto de flor” (FREITAS,
2016, p. 391).

Com base nisso, este estudo foi fundamentado na Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental (TAD). Sob essa perspectiva, a aprendizagem esta diretamente relacionada

a maneira pela qual o estudante se apropria de conceitos tedricos a partir das atividades que
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realiza e ao seu desenvolvimento pessoal e social (FREITAS; LIBANEO, 2019). Dessa forma,
a teoria enfatiza a associacdo de aprendizagem e desenvolvimento, tendo como foco o
aprendizado de conceitos tedricos como meio de desenvolver o aluno, e ndo apenas como
objetivo do processo educativo (AMORIM; PUENTES, 2021).

Nesse contexto, a escola deve incentivar que os estudantes exercitem a capacidade de
pensar conceitualmente, e para isso, ¢ necessario estabelecer e executar um sistema de ensino
que vise o desenvolvimento e ndo apenas a aprendizagem (DAVIDOV, 1988). Sob essa
perspectiva, o desenvolvimento ocorre com o aluno realizando processos cognitivos a partir da
sua experiéncia de lidar e refletir sobre um tema de estudo (PUENTES, 2020).

Essa abordagem educativa contrapde o ensino tradicional que se configura nas escolas
de educagdo basica e de ensino superior no Brasil, que focam na transmissdo do conhecimento
¢ nao da formagdao do conceito tedrico (PUENTES; LONGAREZI, 2017). O costume de
transmitir conceitos prontos em forma de frases e informagdes para os estudantes ndo contribui
para a sua aprendizagem (MALACHEN; ANJOS, 2018). Essa ideia esté ligada ao pensamento
empirico e constru¢ao de conceitos com base no cotidiano (SCHROEDER, 2007).

Em termos de formacdo conceitual, a TAD prioriza o pensamento tedrico ante ao
empirico (FREITAS; LIBANEO, 2019). O pensamento tedrico ¢ o processo composto por
atividades mentais de andlise e sintese que o aluno realiza para aprender conceitos tedricos
(MALACHEN; ANJOS, 2018) e se d& a partir da generalizagcdo e abstracdo substantiva,
processos de formacdo conceitual que devem ser executados pelos sujeitos aprendentes
(PUENTES, 2020). Com a generalizagdo substantiva, o aluno ird entender quais os atributos
substanciais de um objeto, permitindo defini-lo objetivamente e traduzir em palavras a
observag¢ao da realidade que forma um conceito (PUENTES, 2020). Pela abstragdo substantiva,
o aluno ird entender as aplicagdes dos conceitos e as relagdes deles entre si (PUENTES, 2020).

Os conceitos teodricos sdo utilizados para “compreender e explicar acontecimentos,
situagdes, atividades concretas da vida” (FREITAS, 2016, p. 392). O aprendizado conceitual
deve ocorrer com base numa organizagao didatica que possibilite o aprendizado de maneira que

o aluno consiga pesquisar e resolver problemas (LIMA; AQUINO; RESENDE, 2012).
1.3 O Papel da Atividade de Estudo no Processo de Aprendizado de Conceitos
O aprendizado de conceitos ocorre a partir das andlises e reflexdes realizadas pelo

sujeito aprendente (FREITAS; LIBANEO, 2019). Sob a ética da TAD, esse processo de

aprendizagem exige que o aluno execute tarefas que irdo culminar na aquisicdo do
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conhecimento, o que inclui os fundamentos tedricos e modos de agao relacionados aos conceitos
(FREITAS; LIBANEO, 2019). Essas sio as bases para a Atividade de Estudo, que foca em
tarefas de estudo e conteudos curriculares como componentes da desenvolvimento do individuo
(PUENTES, 2020).

A Teoria da Atividade de Estudo (TAE) ¢ considerada a maior contribui¢do tedrica
dentro da TAD (PUENTES, 2020). Ela possui elementos psicologicos, pedagogicos, didaticos
e metodoldgicos que permitem a concretizagao da aprendizagem seguindo os preceitos da TAD
(PUENTES, 2020). A Atividade de Estudo pressupde que se resolva tarefas de modo que suscite
a formagao do conceito e seus modos de utilizagdao no cotidiano do aluno (FREITAS, 2016).
Por meio da proposi¢ao de um conteudo em forma de situagao-problema pelo professor, o aluno
¢ levado a compreender sua causa e a solugdo (MIRANDA, 2016).

A TAE une conceito, conteudo e estrutura para buscar o aprendizado por parte dos
estudantes (PUENTES, 2020). O conceito se refere ao pensamento tedrico que se forma a partir
de operacdes mentais dos objetos; o conteudo estd ligado aos modos de agdo a partir dos
conceitos aprendidos; e a estrutura ¢ composta por etapas operacionais para gerar a
aprendizagem (PUENTES, 2020). O objetivo desse processo ¢ promover a modificagdo do
aluno que passa por esse processo, de forma que ele consiga se interessar e identificar a
necessidade do seu desenvolvimento (FREITAS; LIBANEO, 2019).

Dessa forma, a Atividade de Estudo nao pressupde a utilizagdo de determinadas técnicas
de ensino; seu foco estd no processo € no objetivo da aprendizagem. Porém, cabe ao professor
selecionar os conceitos importantes e propor meios para que a aprendizagem ocorra (FREITAS,
2012). Esse processo, segundo a TAD, depende que o docente crie situacdes de aprendizagem
que estimulem o estudante a articular situagdes concretas com conceitos tedricos (FREITAS,
2016).

Nesse contexto, o professor tem o papel de organizar e propor tarefas que propiciem a
investigacao de problemas utilizando conceitos teoricos (SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021).
Isso permite que os estudantes realizem processos mentais que consistirdo na transposi¢ao do
campo externo (da realidade) para o interno (pensamento) os modos de agdo relacionados aos

conceitos (PUENTES, 2020; SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021).

1.4 O Potencial dos Casos para Ensino para a Formac¢io Conceitual em Contabilidade

No aspecto profissional da contabilidade, o mercado de trabalho requer contadores que

sejam capazes de compreender contetidos e pensar conceitualmente sobre os assuntos da area,
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dentre outras exigéncias (COSENZA; GOMES; DEVILLART, 2015). Pensando nas
caracteristicas cognitivas que o profissional contabil deve ter, o IASB desenvolveu e divulgou
uma série de materiais didaticos buscando promover o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao profissional da contabilidade e apoiar o entendimento e aplicagdo correta das
normas elaboradas pelo 6rgao (PONTES et al., 2020). Esses materiais estdo na forma de casos
para ensino e buscam a aplicagdo do EEEC (PONTES et al., 2020).

Os casos para ensino sdo propostas de atividades estruturadas baseadas em situacdes
concretas ou simuladas da realidade (ALBERTON; SILVA, 2018). Tais materiais sao
elaborados e aplicados na sala de aula para que os estudantes construam conhecimentos de
forma contextual, social e interativa, em vez de simplesmente receber conhecimentos advindos
do professor (NATH, 2005; LEAL; MEDEIROS; FERREIRA, 2019).

Esses casos sdo ferramentas pedagdgicas por meio da qual os professores podem pensar
no ensino de forma a desenvolver as capacidades cognitivas dos estudantes (LEAL;
MEDEIROS; FERREIRA, 2019). A aplicacdo de casos para ensino pressupde a abordagem de
algum conceito, bem como a proposi¢ao de situacdes de pesquisa e investigacdo, tomada de
decisdo e aplicagdo de conteudos tedricos em situacdes praticas especificas (ALBERTON;
SILVA, 2018).

Dentro da abordagem do EEEC, o caso Open Safari, desenvolvido por Wells e Tarca
(2014) e pensado para o ensino do tema de imobilizado e outros ativos ndo financeiros (COSTA
et al., 2018). O material apresenta transagdes de uma companhia ficticia de turismo africana
denominada de Open Safari e diversas questdes para discussdo (COSTA et al., 2018). A partir
delas, os estudantes precisam pesquisar, simular cenarios e pensar conceitualmente para
responder as questdes propostas pelo caso (COSTA et al., 2018).

A utiliza¢do do EEEC em disciplinas da graduagdo em ciéncias contabeis por meio de
casos para ensino propostos pelo IASB, como o Open Safari, e com metodologias ativas vem
obtendo resultados significativos na formagdo conceitual e de competéncias dos estudantes
(COSTA et al. 2018; COSTA et al.; 2020, PONTES et al., 2020). Os discentes percebem
melhorias em processos que envolvem: considerar mais de uma solu¢do possivel para
problemas contdbeis, consolidar varios conteudos tedricos da disciplina e do curso,
desenvolvimento de senso critico (COSTA et al. 2018) e de responsabilidade individual pelo
proprio aprendizado (COSTA et al. 2018; PONTES et al., 2020), visualizacdo do ambiente real
de tomada de decisdes e capacidade de lidar com incertezas e informagdes incompletas

(COSTA et al.; 2020).
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Com base nesse potencial de resultados na aprendizagem possibilitado pelos casos para
ensino, a estratégia vem ganhando destaque na comunidade cientifica (COSTA; TORRES,
2021; JOST et al., 2022). A literatura discute acerca de como os casos de ensino podem ser
utilizados para o desenvolvimento de habilidades profissionais em estudantes (ALBERTON;
SILVA, 2018) e sobre métodos e elementos necessarios para a constru¢do adequada de um caso
(FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021). Entretanto, além disso, os casos para ensino devem
conter a abordagem de algum conceito tedrico, além da sua aplicagdo em algum contexto
pratico (FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021). Esse aspecto conceitual ndo ¢ considerado
em muitos dos casos (ALBERTON; SILVA, 2018; FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021).
Com base nisso, esse trabalho também abordou a constru¢do e o aprendizado de conceitos

contabeis a partir do contetido de casos para ensino.

1.5 Lacuna e Problema de Pesquisa

A partir da contextualizacao tecida nos topicos anteriores deste capitulo, conclui-se que
¢ necessario investigar o ensino e aprendizado de contabilidade com foco na formagao
conceitual. Essa discussdo se torna necessaria para permitir que o aluno entenda e aplique
conceitos de forma adequada (MARTINS; PELISSARO, 2005), independente e ativa (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021) e associando a teoria com a pratica (FREITAS, 2016).

A fim de contribuir para a discussdo acerca da falta de consenso sobre a percepgdo e
entendimento de alguns conceitos contdbeis identificada na literatura (GOULART, 2002;
MARTINS; PELISSARO, 2005; LIMA FILHO; BRUNI, 2012; SANCHEZ, 2013; PICCOLI;
CHIARELLO; KLANN, 2015; GONZALES; SANTOS, 2018; LEITE et al., 2018; MORAES
et al.; 2022), este estudo chama a atengdo para o modo que pode se dar o aprendizado de
conceitos de forma que o aluno consiga compreendé-lo de acordo com a Estrutura Conceitual
que rege a pratica contabil nacional (CPC 00) e internacionalmente (Conceptual Framework).
A andlise de conceitos e seus componentes se justifica pois a identificagdo de conceitos
incompletos, que ensejam percepgdes distintas sobre um objeto, ou a auséncia de alguns
conceitos sdo aspectos que podem comprometer o processo de ensino e aprendizagem.

E necessario também discutir sobre os modos pelos quais esse aprendizado pode ocorrer.
A partir da importancia dos casos para ensino, visualiza-se seu potencial de contribuir para o
desenvolvimento de diversas competéncias dos estudantes (COSTA et al. 2018; COSTA et al.;
2020, PONTES et al., 2020). Porém o aspecto conceitual dessa formacdo também deve ser
considerado na elaboragdo e aplicacdo desses casos (ALBERTON; SILVA, 2018; FREITAG;
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ARANTES; JUNIOR, 2021). Assim, identifica-se a necessidade de investigar como o contetido
e a aplicagdo de casos para ensino podem contribuir para a formagao de conceitos tedricos.

Considerando que a TAD ¢ pensada visando o aprendizado de conceitos tedricos por
parte dos estudantes, ela foi utilizada como base tedrica para este estudo. Por considerar o
processo de desenvolvimento em conjunto com a aprendizagem (AMORIM; PUENTES, 2021)
e propor o pensamento tedrico como meio de andlise, sintese e assimilacdo de conceitos
(MALACHEN; ANJOS, 2018), essa lente tedrica pode contribuir para subsidiar a reflexao
sobre como pode se organizar um sistema didatico que visa colaborar para entendimento de
conceitos necessarios para a pratica da contabilidade financeira.

A Figura 1 apresenta a linha de raciocinio utilizada no desenvolvimento deste estudo.

Figura 1 — Bases Norteadoras da Dissertagdo

Contabilidade financeira se baseia em uma
Estrutura Conceitual e Normas Internacionais

A adogio das normas internacionais de Existem indefini¢des e percepgdes A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental &
contabilidade pelo Brasil impactou o ensino de distintas sobre determinados conceitos pensada visando o aprendizado de conceitos tedricos
L conceitos da area contabeis e incentiva a formagao do pensamento tedrico

I
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Conceitual para conscientizar sobre a
aplicagdo coerente das normas contabeis
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Como pode se dar a aprendizagem de
conceitos tedricos contibeis utilizando a

Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental?

A formagdo cognitiva na drea contabil reflete
na atuagdo profissional e engloba o
desenvolvimento dos individuos
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= — Existe a necessidade de investigar como A Teoria da Atividade de Estudo é uma das
Os casos para ensino simulam o situagdes : T S i . :
R i o contetdo e a aplicagdo dos casos para contribuiges tedricas da Teoria da Aprendizagem
profissionais e incentivam que os alunos . S i % -
; [ ensino podem contribuir para o Desenvolvimental e pressupde a resolugdo de tarefas
pensem conceitualmente para resolvé-los - : P ; L
A aprendizado de conceitos de estudo para a formagdo de conceitos tedricos

I
1ASB desenvolveu e divulgou casos para
ensino para desenvolver a compreensio e
aplicagio de conceitos e normas contdbeis

Fonte: Elaborada pelo autor

O diagrama apresentado na Figura 1 representa uma forma grafica de sintetizar o
contexto que embasa a realizacdo do trabalho, bem como as lacunas e bases teoricas
identificadas para a defini¢do do problema de pesquisa. A partir dessa linha de pensamento
tracada, o problema direcionador da pesquisa baseia-se na seguinte questdo: como pode se dar
a aprendizagem de conceitos teoricos contabeis utilizando a TAD? O objetivo geral ¢ entender
como o0s pressupostos dessa teoria podem contribuir para se pensar € organizar o processo de e

aprendizagem de conceitos de contabilidade.
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1.6 Apresentacio dos Artigos

Para responder ao problema de pesquisa proposto, sdo apresentados os seguintes
objetivos especificos: (i) identificar as potencialidades e fragilidades dos principais conceitos
teodricos de contabilidade apresentados na Estrutura Conceitual para Relatério Financeiro a luz
da TAD; e (ii) analisar o caso para ensino Open Safari visando o aprendizado de conceitos
contabeis a luz da TAE e dos elementos que compdem os casos para ensino. Os objetivos
especificos foram trabalhados na forma de artigos. A Figura 2 mostra a linha de raciocinio que

molda a execug¢do deste trabalho, visando responder ao problema de pesquisa.

Figura 2 — Elementos de Delimitagdo da Pesquisa

Lacunas Objetivo Geral Objetivos Especificos Coleta de Dados Analise de Dados
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pecepcies distmtes sobre tedricos da contabilidade apresentados no T para Relatdrio (Aspectos do
CPC‘ 00 & luz da Teoria da Aprendizagem Financeiro (CPC 00) Pensamento Tedrica)
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a aplicagao dos casos para {cnntabeu 4 luz da Teoria da Atividade de —*| (Estrutura da Atividade

Existe a necessidade de
investigar como o conteddo ¢
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Fonte: Elaborada pelo autor

A Figura 2 apresenta a conexao entre as lacunas identificadas e o objetivo da pesquisa.
Além disso, mostra as relagdes entre os objetivos definidos e os percursos metodologicos para
coleta e analise de dados. O estudo tem abordagem qualitativa, buscando responder o problema
de pesquisa por meio de anélise documental e confronto com a literatura existente sobre o tema
e a lente tedrica adotada.

O primeiro artigo, referente ao objetivo especifico de identificar as potencialidades e
fragilidades dos principais conceitos tedricos de contabilidade apresentados na Estrutura
Conceitual para Relatorio Financeiro a luz da TAD, buscou analisar conceitos que constam no

CPC 00. A sele¢ao deste documento se deu devido ao fato de seu conteudo representar uma
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referéncia para as demais normas contabeis. A coleta de dados foi realizada no texto desse
pronunciamento e foi aplicada anélise de contetido. As categorias de analise foram os aspectos
de pensamento tedrico preconizados pela TAD. Assim, os principais conceitos contabeis do
CPC 00 foram codificados e posteriormente categorizados conforme os processos de
generalizagdo e abstragdo substantiva que se entende que ¢ possivel realizar a partir do texto.
De forma complementar, também foi analisado como esses processos sdo avaliados em
questdes do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) referentes aos
conceitos analisados.

Com base no entendimento de que, de acordo com a TAD, o contetido do CPC 00 por
si s6 ndo permite formar o conceito tedrico, e de que so a organizagdo da Atividade de Estudo
de forma adequada pode operacionalizar esse processo, o segundo artigo propds analisar o caso
Open Safari visando o aprendizado de conceitos contabeis a luz da TAE e dos elementos que
compdem os casos para ensino. O caso analisado foi selecionado por ser o mais divulgado
atualmente, inclusive com estudo que testou a sua eficdcia no aprendizado (COSTA et al.,
2018). Assim, a coleta e analise de dados foram realizadas no contetido desse caso Open Safari.
As categorias de andlise foram os elementos que compdem os casos para ensino, conforme a
literatura, e a estrutura da Atividade de Estudo, abordada pela TAE. A partir disso, todos os
trechos do caso foram codificados conforme os elementos que a literatura aponta como
componentes de um caso para ensino. Posteriormente, cada elemento foi categorizado conforme
um componente da Atividade de Estudo para ensejar a discussdo sobre como a formacao

conceitual esta ou poderia estar presente na aplicacdo do caso.

1.5 Justificativa do Trabalho

Os objetivos especificos tracados tém potencial para o atingimento do objetivo geral por
envolverem documentos passiveis de analise relacionados com o ensino de conceitos contabeis,
quais sejam: (i) a Estrutura Conceitual para Relatorio Financeiro (CPC 00), elaborada
originalmente pelo IASB e adaptada para o contexto brasileiro pelo Comité de Pronunciamentos
Contabeis; (i) o caso para ensino Open Safari, divulgado pelo IASB pensando em contribuir
para o ensino de conceitos relativos aos ativos imobilizados e ndo financeiros.

A relevancia do estudo reside principalmente na discussdo sobre como pode se dar o
aprendizado de conceitos contabeis utilizando os documentos selecionados como ponto de
partida para essa discussdo. Os referidos documentos podem ser utilizados no ensino de

contabilidade financeira, o que enseja a importancia dessa analise.
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Além disso, conforme ja abordado, os estudos anteriores que se propuseram a investigar
o entendimento de conceitos contabeis ndo abordaram o processo de aprendizado (GOULART,
2002; MARTINS; PELISSARO, 2005; LIMA FILHO; BRUNI, 2012; SANCHEZ, 2013;
PICCOLI; CHIARELLO; KLANN, 2015; GONZALES; SANTOS, 2018; LEITE et al., 2018;
MORAES et al.; 2022). Porém, esses trabalhos ja demonstraram que discentes, docentes e
profissionais da 4rea entendem conceitos de maneiras distintas, o que pode prejudicar a
aplicacdo pratica desses conceitos na vida profissional e académica.

A adocao da TAD para o embasamento da pesquisa traz contribui¢des tedricas a respeito
do aprendizado de conceitos na area contabil. A partir do trabalho, foi possivel verificar como
a adogdo de pressupostos da TAD podem ser utilizados pelos docentes para promover o
entendimento de conceitos da area e como isso pode refletir em melhor compreensdo e
formagdo conceitual por parte dos discentes. Esse processo pode se dar pela priorizagdo do
pensamento tedrico em lugar do empirico, como a teoria sugere. A analise documental proposta
consistiu em verificar o potencial do conteudo para permitir esse aprendizado.

A TAD vem sendo aprimorada desde o seu surgimento no inicio do século XX. Os
estudos anteriores que investigaram essa base tedrica sdo majoritariamente da area pedagogica,
que revelaram diversos aspectos contributivos dessa teoria para a educacao basica. Dessa forma,
entende-se que na educagdo contdbil esse processo pode ser replicado utilizando esses
pressupostos. Assim, a aplicagdo de elementos tedricos da TAD no ensino de conceitos

contabeis pode suscitar mudangas no aprendizado destes por parte dos estudantes.

1.6 Estrutura da Dissertacio

Esta dissertacdo estd estruturada em formato de artigos, com base no contexto
apresentado. Para operacionalizar a pesquisa serdo apresentados dois artigos, a fim de viabilizar
o atingimento do objetivo geral. No proximo capitulo se desenvolve o artigo que busca atingir
o primeiro objetivo especifico da pesquisa, intitulado “Anélise da Estrutura Conceitual para
Relatorio Financeiro a luz da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental”. O terceiro capitulo
apresenta o artigo relativo ao segundo objetivo especifico da pesquisa, trata-se do artigo
“Desenvolvimento de Conceitos Contabeis a luz da Teoria da Atividade de Estudo por meio de
Casos para Ensino”. Apds o desenvolvimento dos artigos, no quarto capitulo sdo relatadas as

considerag¢des finais do estudo.
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2 ANALISE DA ESTRUTURA CONCEITUAL PARA RELATORIO FINANCEIRO A
LUZ DA TEORIA DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL

2.1 Introducio

A contabilidade esta fundamentada em normas baseadas em conceitos € possui uma
Estrutura Conceitual utilizada internacionalmente e serve como guia para ser utilizado na
preparacdo e apresentacdo de relatorios financeiros (GELBCKE ef al., 2018). Nesse sentido, é
requerido dos profissionais contabeis que saibam utilizar de forma clara e precisa os conceitos
com os quais estdo lidando, pois a imprecisdo no entendimento pode causar avaliagdes,
classificagdes, mensuragdes e interpretacdes equivocadas (MARTINS; PELISSARO, 2005).
Portanto, entender corretamente os conceitos contdbeis e suas caracteristicas ¢ fundamental para
o desenvolvimento da area (LIMA FILHO; BRUNI, 2012).

O aprendizado de conceitos contdbeis fundamentais ¢ ponto a ser considerado na
definicdo de estratégias de ensino e na formatagao de projetos politico-pedagdgicos dos cursos
de ciéncias contabeis (SANTOS; FREITAS; DIAS FILHO, 2020). Entender os limites de um
conceito ¢ essencial em qualquer ciéncia, e na contabilidade, devido a atuagdo pratica da area,
se faz necessario que os profissionais os compreendam e apliquem as terminologias em nivel
satisfatorio (GOULART, 2002).

Em termos tedricos, um conceito representa o0 modo de se pensar sobre um determinado
objeto mentalizando seus atributos gerais e entendendo como ele se relaciona com outros
(FREITAS, 2016). “Por exemplo, o conceito de nimero antecede todos os tipos particulares de
numero; o conceito de flor é a base primeira para que se analise e compreenda a rosa como um
tipo particular e concreto de flor” (FREITAS, 2016, p. 391).

Com base nisso, a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD) preconiza que a
aprendizagem do aluno estd diretamente relacionada ao modo com que ele se apropria de
conceitos teoricos (FREITAS; LIBANEO, 2019). Em termos de formagdo conceitual, a TAD
preceitua o pensamento tedrico, processo composto por atividades mentais de andlise e sintese
que o aluno deve realizar para aprender conceitos tedricos (MALACHEN; ANJOS, 2018).

Na contabilidade, apesar da existéncia de uma Estrutura Conceitual (CPC 00), existem
muitas indefini¢des e percepcdes distintas sobre determinados conceitos. Essa discussdo na
literatura relata conceitos com defini¢des insatisfatorias (GOULART, 2002) e com percepgdes
diferentes entre discentes (LIMA FILHO; BRUNI, 2012; PICCOLI et al., 2015; MORAES et

al., 2022), inclusive com baixo nivel de conhecimento conceitual, conforme Nunes et al.
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(2016). Essas diferencas também foram ja constatadas entre docentes (GONZALES; SANTOS,
2018; LEITE et al., 2018) e profissionais que atuam com contabilidade (GOULART, 2002).

A proépria contabilidade ndo possui um conceito Unico e de aceitagdo internacional
(LAMES, 2019). A ciéncia contabil pode ser definida de diversas formas a depender da fonte
de consulta, no entanto o CPC 00 ndo adota um conceito para o termo (LAMES, 2019). Lames
e Miranda (2022) também apontam diferencas na percepcao sobre o conceito de contabilidade
por docentes da area, com impactos no rendimento discente a depender do conceito adotado
para contabilidade.

Em sintese, “um dominio apropriado dos conceitos basicos da Contabilidade e uma
andlise das suas caracteristicas sdo essenciais para o desenvolvimento da Teoria Contabil”
(LIMA FILHO; BRUNI, 2012, p. 187). Além disso, segundo Lima Filho e Bruni (2012) discutir
conceitos no processo de ensino e aprendizagem de contabilidade ¢ relevante pois esses
aspectos podem ajudar profissionais e usuarios com informagdes Uteis para a tomada de decisao.

Com base nesse contexto, cabe demonstrar como 0s principais conceitos contabeis sdo
abordados no CPC 00. Wells (2011) afirma que o ensino de contabilidade financeira deveria
comecar e se basear pelo entendimento da Estrutura Conceitual e que a sua compreensao ¢
fundamental para a aplicacdo adequada das normas contabeis que derivam dessa estrutura. A
partir disso, a presenga ou auséncia de elementos necessarios para o entendimento desses termos
pode ter implicagdes em termos de ensino e quanto a sua compreensdo e aplicagdo por parte
dos estudantes. Desse modo, questiona-se: quais as potencialidades e fragilidades dos principais
conceitos contabeis da Estrutura Conceitual para Relatorio Financeiro com base na TAD?

A partir do objetivo de identificar potencialidades e fragilidades dos principais conceitos
tedricos de contabilidade apresentados no CPC 00 a luz da TAD, a andlise de conceitos
incompletos, que ensejam percepgdes distintas sobre um objeto, ou a auséncia de alguns
elementos conceituais sdo aspectos que podem comprometer o processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, a forma de expressdo dos conceitos no CPC 00 pode conter
elementos que facilitem o processo de aprendizagem, evidenciando seu potencial de contribuir
nesse sentido.

Uma das formas de averiguar a compreensdo de conceitos por parte dos estudantes ¢ por
meio da realizagdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). Tal
instrumento de avaliacdo serve como meio de verificagcdo da qualidade institucional do ensino
superior e examina, dentre outros aspectos, a compreensao e aplica¢do da Estrutura Conceitual
pelos estudantes de contabilidade. Porém, constata-se baixos niveis de desempenho obtidos

pelos discentes da area contabil nessa prova, o que ¢ associado, dentre outros fatores, a
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organizagdo didatico-pedagdgica do ensino na graduagdo (LEMOS; MIRANDA, 2015). Com
base nisso, um objetivo secundério deste artigo consistiu em analisar como 0s conceitos
abordados no CPC 00 sdo avaliados em questdes do ENADE, tendo a TAD como lente tedrica
de investigagao.

Para fins de delimitagdo, os conceitos selecionados para andlise sdo, primeiramente:
ativo, passivo, patrimonio liquido, receita e despesa. Esses conceitos sdo tidos como
fundamentais dentro da Estrutura Conceitual (LIMA FILHO; BRUNI, 2012; GERBER;
GERBER; VAN DER MERWE, 2014), ¢ sdo definidos como elementos das demonstragdes
contébeis (COMITE DE PRONUNCIAMENTOS CONTABEIS [CPC], 2019). Wells (2011)
cita que os principais conceitos da Estrutura Conceitual incluem as defini¢des dos elementos
dos relatorios e o regime contabil de competéncia. Diante disso, os conceitos de regime de caixa
e de competéncia também sao analisados por configurarem regimes contabeis realizados pelas
empresas e que refletem o desempenho financeiro nos relatérios (CPC, 2019).

A relevancia deste estudo reside na analise reflexiva sobre a forma de apresentacao dos
conceitos no CPC 00. Os achados podem interessar aos 6rgaos normatizadores contabeis para
que se intensifique a preocupacdo na adogdo e divulgacdo de conceitos de forma que a
compreensdo seja cada vez mais facilitada aos usudrios. Além disso, uma das contribui¢des
deste trabalho ¢ direcionada aos docentes de disciplinas de contabilidade financeira, pois os
resultados deste trabalho podem inspirar processos pedagdgicos que considerem aspectos da

teoria utilizada nesta pesquisa para se pensar na aprendizagem de conceitos tedricos.

2.2 Fundamentac¢ao Tedrica

2.2.1 Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD)

A TAD surgiu na antiga Unido Soviética no final da década de 1950, como resultado da
constru¢ao de um sistema de educagdo basica (AMORIM; PUENTES, 2021). Esse campo
teodrico surgiu a partir do estabelecimento de hipdteses sobre a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento (PUENTES, 2017), o que culminou em sistema didatico capaz de organizar o
ensino focado no desenvolvimento dos estudantes (PUENTES; LONGAREZI, 2017). Seu
objetivo envolvia a promoc¢do de uma educagdo que impulsionasse o desenvolvimento dos
estudantes, com a premissa de que o aprendizado ndo € tido como o fim, mas um meio para se

alcangar o desenvolvimento pleno do individuo (AMORIM; PUENTES, 2021).
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A aprendizagem desenvolvimental relaciona, como o préprio nome sugere, O
aprendizado e o desenvolvimento do individuo (AMORIM; PUENTES, 2021), sendo que,
conforme Vigotski (2010), ao aprender o aluno realiza processos internos de desenvolvimento.
Porém esses processos ndo ocorrem paralelamente, pois os progressos escolares nao refletem
necessariamente o fluxo do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010).

Davidov (1988) discute que a escola deve proporcionar nos estudantes a oportunidades
para pensar, e para isso, ¢ necessario estabelecer e executar um sistema de ensino que vise o
desenvolvimento e ndo apenas a aprendizagem. Nesse sentido, Puentes (2019) afirma que o
termo “ensino” na perspectiva desenvolvimental pode ndo ser considerado adequado, pois uma
atividade psiquica, como o desenvolvimento, ndo pode ser ensinada. Esse processo de
desenvolvimento ocorre com a formacao do pensamento tedrico, em que se d& o aprendizado
(PUENTES, 2019).

Nesse contexto se insere o papel do professor, que “sai do lugar de transmissor do
conhecimento e assume a tarefa de ajudar o aluno a ser um professor de si mesmo” (AMORIM,;
PUENTES, 2021, p. 15-16). O docente materializa as normas sociais e as experiéncias culturais
e histdricas que viabilizam o aprendizado dos conceitos tedricos (AMORIM; PUENTES,
2021).

No contexto brasileiro, Freitas e Libaneo (2019) citam que as institui¢des educacionais
sdo guiadas por critérios de qualidade que sdo quantitativos e apurados por instrumentos
padronizados, o que gera uma educacdo baseada em resultados e subordinada a pardmetros do
mercado. Esse cendrio incentiva as institui¢cdes e docentes trabalharem com objetivo principal
de melhorar esses indices (FREITAS; LIBANEO, 2019). Porém, além desse aspecto
quantitativo de medi¢do da qualidade da educagdo, também ¢ necessaria a perspectiva de
formagao e de desenvolvimento global da personalidade dos estudantes (FREITAS; LIBANEO,
2019).

A TAD foi pensada originalmente para a educacdo bésica e tem como foco a
aprendizagem infantil (FREITAS; LIBANEO, 2019). No entanto, o estudo de Marzari e Ribeiro
(2017) demonstrou sua aplicagdo no ensino superior, ao analisar o aprendizado dos estudantes
de um curso de ciéncias biologicas em relagdo aos contetidos didaticos, organizados a partir da
aprendizagem desenvolvimental.

Assim, as bases conceituais se adequam aos propdsitos deste estudo, que foca no ensino
superior. Longarezi (2017, p. 194-195) cita que “o ensino tradicional vigente nas escolas de

educacdo basica e de ensino superior no Brasil [...] esta limitado a uma dimensao informativa
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porque ocorre, fundamentalmente, sob a base da transmissdo do conhecimento cientifico e nao
da formacao do conceito”.

A referida teoria discute a formagdo do pensamento teérico e empirico (LIMA;
AQUINO; RESENDE, 2012). O pensamento empirico estd muito ligado com a pedagogia
tradicional (LIBANEO, 2004). Segundo Schroeder (2007) o pensamento empirico ¢ construido
no cotidiano, fora da sala de aula, e representa uma forma de representacdo da realidade que ¢
viavel para as pessoas. Os conceitos construidos dessa forma podem vir de grupos
significativos, como familiares, amigos, colegas de trabalho e meios de comunicagdo em massa
(SCHROEDER, 2007).

Na sala de aula, isso se traduz com os discentes recebendo conceitos “prontos”
(LIBANEO, 2004) ¢ chegando ao conhecimento de forma direta e imediata (MARZARI;
RIBEIRO, 2017). Isso representa uma limitagdo, pois com esse processo, o aluno deixa de ter
autonomia para identificar tracos de um objeto e as relagdes entre seus componentes; e € levado
a uma situacdo de passividade nas aulas, o que pode implicar na dificuldade de explicar uma
ideia ou aplicar o conhecimento em alguma situagdo problema (MARZARI; RIBEIRO, 2017).
Nesse contexto, o pensamento tedrico deve superar o pensamento empirico (LIBANEO, 2004;
FREITAS; LIBANEO, 2019).

O conceito tedrico ¢ um reflexo de um objeto pelo modo pelo qual é mentalmente
idealizado, estruturado e reproduzido (PUENTES; LONGAREZI, 2013). O conceito tedrico
retne as caracteristicas do que ¢ a esséncia de um objeto, assim, pensar teoricamente ¢
identificar o que ¢ substancial a um dado objeto ou fendmeno (DAVIDOV, 1988). Essa
constru¢ao mental permite descobrir a esséncia do conceito, bem como a sua compreensao €
explicacdo (DAVIDOV, 1988). O pensamento tedrico e a formagdo do conceito tedrico ocorre

conforme os requisitos da Figura 3.
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Figura 3 - Formag@o do Pensamento Tedrico

Descrever os atributos de um objeto,
identificando-o como analogo a outros de P ~
uma mesma classe =
[ Sintetizar tragos de um objeto GENERALIZACAQ
P — SUBSTANTIVA
Distinguir as caracteristicas que definem o \ )
objeto como membro de uma da classee o
diferencia das demais
FORMACAO DO
CONCEITO TEORICO
| PELOINDIVIDUO )
Utilizar signos para mentalizar o objeto,
transferindo-o do campo externo para o nivel
iterne o , ABSTRACAO
Simbolizar tragos de um objeto SUBSTANTIVA
Estabelecer relagtes internas entre as
unidades que compdem o objeto

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Davidov (1988)

Na Figura 3, ¢ possivel observar que a generalizacdo e abstragdo substantiva sdo
processos fundamentais para a assimilagdo de um conceito. A generalizagdo substantiva ocorre
quando se consegue analisar tracos distintos do objeto ou fendmeno que se esta conceituando.
Portanto, generalizar ¢ reconhecer caracteristicas comuns a um objeto de forma que se
identifique suas qualidades proprias e que seja possivel defini-lo como membro de uma da
classe, o que ¢ uma maneira de particularizar o conceito (DAVIDOV, 1988).

Além da capacidade de generalizagdo substantiva, o conceito tedrico deve apresentar a
possibilidade de abstragcdo substantiva, ou seja, obter cardter visual e concreto de tal objeto
(LIMA; AQUINO; RESENDE, 2012). O processo de abstracdo substantiva ¢ realizado por
meio do reconhecimento de signos. Os signos sdo elementos que interagem com o objeto
conceituado, permitindo que o individuo consiga compreender sua utilidade e importancia e
transferir para o seu nivel mental aquilo que observa no mundo externo (DAVIDOV, 1988).
Além disso, os diferentes signos que um objeto pode ter permite estabelecer relagdes internas
entre as unidades que o compdem (DAVIDOV, 1988).

Serconek e Sforni (2021) propuseram um experimento para ensino dos conceitos de area
e perimetro em aulas de matematica, em que os estudantes participantes foram levados a formar
esses conceitos apos medir uma superficie. Essa tarefa possibilitou, primeiramente, que os
estudantes compreendessem as propriedades essenciais desses conceitos tedricos

(generalizagdo substantiva) e pudessem desenvolver as férmulas de medicdo de area e de



32

perimetro (SERCONEK; SFORNI, 2021). Apos isso, utilizando unidades quadradas de um
material emborrachado e flexivel, composto por Etil, Vinil e Acetato (EVA), foram capazes de
medir uma superficie de isopor, representd-la graficamente e calcular as medidas desse espago,
mostrando a capacidade de abstracdo substantiva das propriedades de area e perimetro
(SERCONEK; SFORNI, 2021).

Amorim e Puentes (2021) ilustram a generalizagdo substantiva utilizando como
exemplos o conceito teodrico de rio. Os rios possuem nascente, agua natural e curso (AMORIM;
PUENTES, 2021). Essas sdo as propriedades essenciais do conceito, que permitem a sua
generalizacdo substantiva pelo estudante. Os autores comentam que entender essas
caracteristicas permitem que o sujeito aprendente consiga diferenciar tal conceito de outros
semelhantes, como mar, represa, poco, lago etc.

Em formas de abstracdo substantiva tem-se o exemplo de nimeros (FACANHA, 2020).
As moedas representam abstragdes substantivas de niimeros pois conseguem representar a
noc¢do de quantidade e de valor monetario (FACANHA, 2020). Dessa forma, esses atributos
$30 signos no conceito tedrico de nimeros (FACANHA, 2020). Além disso, as relagdes internas
entre os numeros podem ser estabelecidas quando eles sdo ordenados do menor para o maior
ou vice-versa (FACANHA, 2020).

Barros e Freitas Vaz (2016) afirmam que o aluno internaliza um conceito teérico a
medida que vai aplicando ao resolver algum problema no processo de aprendizado, e no
momento em que ¢ requerido que ele reproduza e evidencie suas principais caracteristicas.

Laffin (2015) relata que ensinar envolve mediar o aluno e o objeto de conhecimento.

2.2.2 Conceitos Relevantes da Estrutura Conceitual (CPC 00)

O CPC foi criado em 2005 para convergir com as normas internacionais emitidas pelo
IASB (GELBCKE et al., 2018). Assim, o CPC adotou integralmente o Framework for the
Preparation and Presentation of Financial Statements, e emitiu em 2008 a Estrutura Conceitual
para a Elaboragdo e Apresentacio das Demonstragdes Contabeis, denominada CPC 00
(GELBCKE et al., 2018).

A partir disso, as principais defini¢cdes da contabilidade passaram a integrar a estrutura,
sendo elas a posi¢do patrimonial e financeira, composta pelo ativo, passivo e patrimonio
liquido; e o desempenho empresarial, medido pelas receitas e despesas (GELBCKE et al.,

2018). Esse pronunciamento sofreu duas alteragdes, sendo uma em 2011 (GELBCKE et al.,
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2018) e a outra em 2018 (CPC, 2019), em que a sua forma e contetido foram revistos e
modificados.

O CPC 00 define o objetivo do relatorio financeiro elaborado pelas entidades; elenca as
caracteristicas das informacdes financeiras que constam nesses relatorios; caracteriza e define
os elementos das demonstracdes contabeis; assim como a entidade que reporta essas
informagdes; e discute aspectos de reconhecimento, mensuragdo, apresentacao e divulgacao
(CPC, 2019). Ao longo do pronunciamento, diversos conceitos sdo apresentados, tais como:
ativo, passivo, patrimodnio liquido, receita, despesa, capital, dentre diversos outros (CPC, 2019).
Segundo Wells (2011), ¢ a partir dessa Estrutura Conceitual que deriva as demais normas
contabeis, e este conjunto de diretrizes orientam as estimativas, os julgamentos e os modelos
para a elaboracdo das demonstracdes contabeis. Por ser a raiz para os procedimentos praticos
da area e para a elaboracdo dos relatérios financeiros, a compreensio do CPC 00 ¢
imprescindivel para o profissional contabil (NUNES; MARQUES; COSTA, 2016).

Nunes, Marques e Costa (2016) alertam que o estudo do CPC 00 deve ser constante
durante todos os periodos da graduacdo em contabilidade. Apesar disso, os resultados do estudo
de Toigo, Gollo e Cunha (2014) revelam que estudantes concluintes da graduagdo tém
dificuldades em fazer julgamentos adequados conforme os pronunciamentos, sugerindo que
possuem pouca familiaridade com as normas contabeis. Na pesquisa de Nunes, Marques e Costa
(2016), apesar de a maioria dos estudantes investigados terem lido o CPC 00, o nivel de
conhecimento da amostra analisada sobre o conteido desse pronunciamento contabil foi
considerado baixo, com menos de 50% de desempenho em questdes sobre esse tema (NUNES;
MARQUES; COSTA, 2016).

Leite et al. (2018) recomendam que os docentes estejam atualizados quanto ao contetido
do CPC 00. Em relagdo a isso, constatou-se que professores utilizam o CPC 00 em sala de aula
com uma frequéncia mediana (LEITE et al., 2018). Cruz, Ferreira e Szuster (2011), ao
avaliarem a frequéncia com que docentes da pds-graduacdo discutem o CPC 00, também
apuraram que isso ndo ocorre com alta frequéncia, apesar de em geral reconhecerem a sua
importancia.

Os resultados de estudos apresentados até este ponto indicam fragilidades no ensino e
aprendizagem da Estrutura Conceitual e das normas contabeis. Sugere-se, com isso, impactos
negativos em termos de percep¢do e compreensdao dos conceitos que constam nelas, como se
observa nos resultados seguintes.

Piccoli, Chiarello e Klann (2015), ao realizar uma pesquisa de percepcao dos conceitos

de ativo, passivo, receitas, despesas, ganhos e perdas com estudantes de graduagdo, verificaram
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que os conceitos conforme estdo descritos no CPC 00 ndo sdo tdo associados a esses termos
pelos discentes. Para 59% da amostra, o ativo ¢ entendido como “conjunto de bens e direitos de
uma empresa” € 19% o entendem como “conjunto de aplicagdo de recursos, representado por
bens e direitos”; apenas 22% associaram o conceito conforme o CPC 00 (PICCOLI;
CHIARELLO; KLANN, 2015). Sobre o passivo, 62% o enxergaram apenas como obrigagdes
com terceiros € 13% como origem de recursos; sendo que 25% o entendem como “obrigacao
presente, derivada de eventos passados, cuja liquidagdo resulta em saida de recursos, capaz de
gerar beneficios econdmicos”, que ¢ a definicdo mais precisa segundo o CPC 00. Fendmeno
semelhante ocorreu com os demais conceitos, em que grande parte da amostra demonstrou nao
os entender conforme o CPC 00 (PICCOLI; CHIARELLO; KLANN, 2015).

Lima Filho e Bruni (2012) também identificaram falhas na compreensao dos conceitos
de ativo, passivo, goodwill, receitas, despesas, ganhos e perdas. Para todos eles, testados com
estudantes por meio de um instrumento de coleta que continha quatro defini¢des para cada um,
sendo que dentre elas, apenas uma era considerada satisfatoria, predominou para todos os
conceitos respostas consideradas insatisfatorias, o que indica que os estudantes tém uma
percepcao pouco reflexiva e desatualizada dos conceitos (LIMA FILHO; BRUNI, 2012).

Quanto ao conceito de “ativos”, Goulart (2002, p. 56), antes da convergéncia as normas
internacionais, ja constatou que “defini¢des insatisfatorias [...] sdo costumeiramente ensinadas
em cursos de contabilidade, sem ensejar discussdes, e genericamente aceitas pelos profissionais
da area contabil”. Ao verificar com profissionais de contabilidade, administra¢do, economia
engenharia e outros as respostas em relacdo a esse conceito, 78% entendem que o ativo ¢
entendido como "bens e direitos possuidos por uma entidade”, sendo que apenas 16%
declararam ter a oportunidade de discutir esse conceito (GOULART, 2002).

O trabalho de Moraes et al. (2022, p. 102) ao perguntar a estudantes de graduagdo “se
vocé formular uma definicdo do conceito contabil de ativos, quais trés termos que vocé
necessariamente incluiria (por representarem caracteristicas essenciais dos ativos)?”, obteve
como termos mais votados “bens” “direitos” e “beneficios futuros”. Esse resultado corrobora
com o trabalho de Goulart (2002), porém indica que estd sendo dada maior importancia para a
caracteristica “beneficios econdmicos futuros” dos ativos (Moraes et al., 2022), que esta
alinhada, em partes, com o CPC 00 (CPC, 2019).

O patrimonio liquido ndo possui definicdo propria na Estrutura Conceitual, sendo
tratado no documento simplesmente como diferenca residual entre ativos e passivos (Gelbcke
et al., 2018). O entendimento deste conceito foi afetado pelas mudancgas legislativas causadas

pela adocdo das normas internacionais de contabilidade (GONZALES; SANTOS, 2018). Esse
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grupo de contas “é¢ composto ndo s6 por transacdes relacionadas aos acionistas ou socios, mas
também pelos resultados abrangentes, cujo conceito agrupa resultados do periodo e outros
resultados, como ¢ o caso da conta de ajustes de avaliacdo patrimonial” (GONZALES;
SANTOS, 2018, p. 68). Os autores também apontam que o valor e a composi¢ao do patrimdonio
liquido sdo informagdes importantes para usudrios das informacdes contabeis.

As percepgdes sobre o patrimonio liquido foram objeto do estudo de Gonzales e Santos
(2018), que apresentaram a um grupo de docentes afirmativas relativas ao conceito. Os
resultados mostraram que em geral os docentes concordam com aspectos conceituais
envolvendo esse grupo de contas, porém ndo ha consenso entre eles, revelando percepgdes
distintas dos docentes em relagdo a esse conceito (GONZALES; SANTOS, 2018).

Sobre as receitas e despesas, Gelbcke et al. (2018) as entendem como defini¢des
simplistas, tratando-as apenas como mutagdes do patrimdnio liquido que ndo se configurem
como transagdes de capital entre a companhia e seus socios. Os conceitos ndo sdo vinculados
ao desempenho da empresa em termos de atingimento de seu objeto social, e tampouco as
operagdes normais etc. (GELBCKE et al., 2018). Nesse sentido, Santos, Freitas e Dias Filho
(2020) apuram que ¢ comum que os estudantes compreendam que o confronto entre receitas
com custos e despesas, mensurados a valor histérico, resulta em lucro contébil.

Devido a insuficiéncia percebida com relagdo aos conceitos de receita e despesa no CPC
00, Gelbcke et al. (2018) comentam que ha livros de teoria contdbil que tratam com mais
profundidade os elementos patrimoniais associados ao desempenho empresarial. Silva et al.
(2019) ao compilarem as defini¢des expressas em normas contabeis, identificaram que algumas

delas se distanciam ou complementam o que consta no CPC 00, conforme visto no Quadro 1.
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aracdo de Conceitos Expressos nas Normas Contabeis

circunstancias sobre reivindicagdes e
recursos econdmicos da entidade que
reporta nos periodos em que esses
efeitos ocorrem, mesmo que os
pagamentos e recebimentos a vista
resultantes ocorram em periodo diferente

Conceito Defini¢iao do CPC 00 Definicoes de Outras Normas Contabeis

Ativo Recurso econémico presente controlado | Recurso: (a) controlado pela entidade como
pela entidade como resultado de eventos | resultado de eventos passados; e (b) do qual se
passados. Recurso econdomico ¢ um espera que resultem beneficios econdmicos
direito que tem o potencial de produzir futuros para a entidade (NBC TG 04 - Ativo
beneficios econdmicos. Intangivel) (NBC TG 1000 - Contabilidade para

Pequenas e Médias Empresas)

Passivo Obrigagao presente da entidade de Uma obrigagdo presente da entidade, derivada de
transferir um recurso econdémico como transagdes ou eventos passados, cuja liquidacao se
resultado de eventos passados. espera que resulte na saida de recursos da entidade

capazes de gerar beneficios econdmicos (NBC TG
25 - Provisdes, Passivos Contingentes ¢ Ativos
Contingentes) (NBC TG 1000 - Contabilidade
para Pequenas e Médias Empresas)

Patriménio Participacdo residual nos ativos da Interesse residual nos ativos da entidade depois de

Liquido entidade ap6s a deducdo de todos os deduzidos todos os seus passivos (NBC TG 1000 -
seus passivos. Contabilidade para Pequenas e Médias Empresas)

Receita Aumentos nos ativos, ou redugdes nos Aumento de patrimonio liquido que se origina no
passivos, que resultam em aumento no curso das atividades normais da entidade e ¢
patrimonio liquido, exceto aqueles designada por uma variedade de nomes, tais como
referentes a contribui¢des de detentores | vendas, honorarios, juros, dividendos, lucros
de direitos sobre o patrimonio. distribuidos, royalties e aluguéis. Aumentos de

beneficios econdmicos durante o periodo contébil
na forma de entradas ou aumentos de ativos ou
redugdes de passivos que resultam em aumento no
patrimonio liquido, com excecdo daqueles
relativos a contribuigdes de capital feitas por
terceiros (NBC TG 1000 - Contabilidade para
Pequenas e Médias Empresas)

Despesa Redugdes nos ativos, ou aumentos nos Redugdo do patriménio liquido que surge no curso
passivos, que resultam em redugdes no das atividades normais da entidade e inclui, por
patrimonio liquido, exceto aqueles exemplo, o custo das vendas, salarios e
referentes a distribui¢des aos detentores | depreciacao. Ele geralmente toma a forma de
de direitos sobre o patrimoénio. desembolso ou redugdo de ativos como caixa e

equivalentes de caixa, estoques ou bens do ativo
imobilizado (NBC TG 1000 - Contabilidade para
Pequenas e Médias Empresas)

Regime de Nao ha Nao ha

Caixa

Regime de O regime de competéncia reflete os Efeitos das operagdes e de outros eventos sdo

Competéncia | efeitos de transacdes e outros eventos ¢ | reconhecidos quando ocorrem (e ndo quando sdo

recebidos ou pagos como caixa ou equivalentes de
caixa) e sdo registrados na contabilidade e
divulgados nas demonstragdes contabeis dos
periodos aos quais se referem (NBC TG 1000 -
Contabilidade para Pequenas e Médias Empresas)

Fonte: Elaborado pelo autor com base no CPC 00 e Silva ef al. (2019)
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O Quadro 1 mostra como as normas contabeis expressam 0s conceitos que sdo objeto
deste estudo em comparagdo com o CPC 00. Percebe-se que, apesar de as defini¢des
convergirem e exprimirem ideias semelhantes, as conceituagdes sdo escritas de formas
diferentes. As demais normas contdbeis parecem ser mais detalhistas, isso ocorre
principalmente com os conceitos de receita, despesa e competéncia. Além disso, tem-se que o
caixa ndo ¢ definido como um regime contabil e ndo possui defini¢do explicita no CPC 00.

O TASB esclarece que a Estrutura Conceitual pode ser revisada de tempos em tempos
com base na experiéncia com a sua utilizagdo (Aratjo et al., 2015). O 6rgdo prevé essa
possibilidade, que se d4 ap6s um processo amplo de discussdo em comité e consulta a sociedade
(Aragjo et al., 2015).

Além das fragilidades conceituais e falta de consenso sobre os conceitos elencados até
este ponto, Sanchez (2013) identificou um padrdo de erro de entendimento dos conceitos de
caixa e competéncia pelos estudantes. Essa realidade foi percebida por professores, sendo que
para eles uma das dificuldades dos discentes ¢ o raciocinio matematico aplicado a conta caixa,
que ¢ distinto do raciocinio para as demais, que devem ser alteradas independente de
recebimentos e pagamentos e considerando o periodo de ocorréncia do evento contéabil
(SANCHEZ, 2013). Essas fragilidades podem influenciar diversos aspectos do processo de
aprendizagem, incluindo o desempenho de estudantes de contabilidade em exames de larga
escala e de acreditagdo profissional, como exemplo do ENADE, como tratado na proxima

subsecao.

2.2.3 ENADE e a Fatores Associados a Avaliacdo do Aprendizado

O ENADE faz parte do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio Superior (SINAES)
mantido pelo Ministério da Educagdo. Trata-se de uma prova aplicada a cada trés anos nas
instituicdes de ensino superior (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA [INEP], 2019). As edigdes que ja avaliaram os cursos
de Ciéncias Contabeis até o momento ocorreram nos anos de 2006, 2009, 2012, 2015 e 2018
(INEP, 2019).

O principal objetivo do ENADE ¢ mensurar o desempenho dos estudantes de diversos
cursos de graduacdo em relacdo aos conteudos programaticos previstos nas respectivas
diretrizes curriculares (INEP, 2019). Esse exame ¢ objeto de alguns estudos que buscaram

verificar fatores associados ao desempenho discente (LEMOS; MIRANDA, 2015; SILVA;



38

MIRANDA; FREITAS, 2017; MEURER; PEREIRA, 2020; SILVA; CAVALCANTE, 2021)
e avaliar a qualidade e contetido do teste em si (SANTOS; AFONSO, 2016).

Pereira, Nunes e Simdes (2021) realizaram uma revisao sistematica acerca da producao
académica sobre o ENADE na area de contabilidade e apuraram que predominam pesquisas
com tdpicos associados ao desempenho discente, assim como caracteristicas institucionais e
formag¢do docente. Também verificaram que sdo escassos os trabalhos com abordagens criticas
e interpretativistas sobre o exame (PEREIRA; NUNES; SIMOES, 2021).

Santos e Afonso (2016) contaram com o apoio de docentes, estudantes de mestrado e
doutorado para verificar a abordagem do contetido da prova. O exame contém questdes
analiticas, que cobram do aluno reflexdo e julgamento sobre um tema; técnicas, que exigem
saber como fazer algo, e de memorizagdo, em que basta que o aluno tenha o conhecimento
necessario para responder corretamente (SANTOS; AFONSO, 2016). Em entrevista, esses
analistas consideraram que as provas sdo de facil compreensdo e resolucdo (SANTOS;
AFONSO, 2016). Além disso, houve concordancia que o contetido abordado consta na estrutura
curricular dos cursos de contabilidade e ¢ relevante para a formagdo na area (SANTOS;
AFONSO, 2016).

Sanchez (2013) realizou entrevistas com docentes de contabilidade partindo da anélise
das respostas dos estudantes em questdes semelhantes as do ENADE. A autora conclui que os
estudantes cometem erros e confusdes na compreensdo de conceitos, o que reflete
negativamente no seu desempenho nesse exame. Apods entrevistar professores, foi verificado
que eles corrigem avaliagdes focando mais nos acertos do que nos erros, o que faz com que nao
se direcione esforgos para verificar os motivos que levam o aluno a refletir sobre os erros
conceituais que comete ou a responder uma questdo pensando nos erros contidos nas
alternativas (SANCHEZ, 2013).

Diante disso, o ENADE, enquanto instrumento de avalia¢ao discente, tem condigdes de
avaliar aspectos de compreensao e aplicacdo da estrutura conceitual da contabilidade. Diversos
fatores refletem no desempenho dos estudantes submetidos a esse exame. Dentre eles,
organizagdo didatico-pedagogica e infraestrutura das instituigdes de ensino (LEMOS;
MIRANDA, 2015; MEURER; PEREIRA, 2020) qualificagio dos docentes (LEMOS;
MIRANDA, 2015), localizacdo e modalidade do curso e género do discente (MEURER;
PEREIRA, 2020). Além dessas variaveis, SILVA; MIRANDA; FREITAS (2017) verificam
que agdes promovidas pelas instituigdes de ensino direcionadas especificamente para
preparacdo dos estudantes para o exame, tais como aulas, cursos € seminarios também podem

impactar no desempenho satisfatorio de quem realiza tal exame.
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2.3 Procedimentos Metodologicos

O objetivo principal deste estudo foi identificar as potencialidades e fragilidades dos
principais conceitos tedricos de contabilidade apresentados na Estrutura Conceitual para
Relatorio Financeiro a luz da TAD. Foi adotada a abordagem qualitativa e a estratégia de
pesquisa documental. Conforme Bardin (2011) e Gil (2002) estudos documentais utilizam
materiais que ndo foram analisados cientificamente ou que podem ser reescritos conforme o
proposito da pesquisa, permitindo representd-los de uma forma diferente da original. Esse
formato, para os fins deste estudo, esta relacionado com a apresentacdo e analise dos itens do
CPC 00 de acordo com categorias provenientes dos pressupostos da TAD.

O material utilizado para a analise ¢ o Pronunciamento Técnico CPC 00 (R2) - Estrutura
Conceitual para Relatorio Financeiro, elaborado e divulgado pelo Comité de Pronunciamentos
Contabeis (CPC) em 2019, com base na versdo mais recente do Conceptual Framework for
Financial Reporting, do IASB. Os conceitos selecionados para andlise foram: ativo, passivo,
patrimdnio liquido, receita, despesa, regime de caixa e regime de competéncia. Como primeiro
objetivo especifico, pretendeu-se analisar a aplicabilidade e as formas de generalizagdo e
abstragdo substantiva desses conceitos tedricos conforme o modo que sdo apresentados no CPC
00. Diante disso, a coleta de dados consistiu em extrair itens do documento analisado que
pudessem ser atribuidos a um ou mais desses conceitos.

Esse procedimento permitiu a organizag¢ao dos conceitos que foram analisados por meio
da sele¢@o do conteudo que se refere a cada um deles. No exemplo do item 1.4 do CPC 00, que
diz que “para fazer as avaliagdes [...], os investidores, credores por empréstimos € outros
credores, existentes e potenciais, precisam de informagdes sobre: (a) os recursos econdmicos
da entidade, reivindicagdes contra a entidade e alteragdes nesses recursos e reivindicagdes”
(CPC, 2019, p. 5), representa uma unidade de registro selecionada. Segundo Bardin (2011),
uma unidade de registro ¢ um recorte do contetido que possui significado para o contexto da
pesquisa.

Ap0s a selecao dos registros, a atribuicao destes a cada conceito ¢ entendido como um
processo de codificagdo. Segundo Bardin (2011, p. 133), “a codificagdo corresponde a uma
transformacao [...] dos dados brutos do texto, transformacao esta que, por recorte, agregacao e
enumeragdo, permite atingir uma representagdo do contetido, ou da sua expressao; suscetivel

de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto”. No caso, a codificacdo do
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documento ¢ feita com base na atribui¢cdo dos registros a um ou mais conceitos selecionados
para analise.

Apos o processo de codificagdo, ocorreu a categorizacao dos registros. No processo de
categorizacdo, as unidades de registro, que sdo itens referentes aos trechos do CPC 00, e os
respectivos codigos, que representam os conceitos identificados nesses itens, foram associados
as categorias de generalizag@o ou abstragdo substantiva, conforme a Figura 3. As categorias sao
classes que reunem um grupo de elementos (unidades de registro) sob um titulo genérico,
agrupando-as em razdo das caracteristicas comuns destes elementos (Bardin, 2011). No
contexto deste estudo, a categorizagdo consistiu em verificar a qual classificagdo os registros
selecionados se referiam, ou seja, se eram associadas as generalizacdes ou abstragdes
substantivas dos conceitos atribuidos.

As generalizagdes substantivas foram atribuidas aos itens que definem o conceito
tedrico, ou seja, que explicam os atributos que o conceito contém. As generalizagdes
substantivas também consideram elementos de diferenciacdo, que sdo aspectos do conceito que
sdo atribuiveis a um objeto e o diferencia dos demais. As abstra¢des substantivas, por sua vez,
se referem a itens mais praticos do conceito tedrico, como os elementos que permitem que uma
pessoa associe ao uso do conceito, definidos como signos. Abstragdes substantivas também
mostram as relacdes e comparagdes que se pode fazer com outros conceitos.

A partir da categorizac¢do realizada, foi analisado se as generalizagdes e abstracdes
substantivas apresentadas no documento atendem os pressupostos tedricos para a expressao de
cada conceito. As categorias foram classificadas entre “sim”, “ndo” e “parcialmente” para
analisar se as generalizacdes e abstracdes substantivas apresentadas ocorrem conforme o
processo e os aspectos de formacao do conceito tedrico apresentado na Figura 3.

Diante do constructo apresentado, a codificagdo e a categorizacdo sdo parte principal da
analise de dados. Em resumo, os passos seguidos, conforme Bardin (2011), foram os seguintes:
(1) Pré-analise: leitura detalhada do CPC 00; (i) Codificagdo: transformagdo dos dados brutos
do CPC 00, por meio da selegdo de registros (itens do CPC 00) que posteriormente foram
agrupados conforme a meng¢ao de um ou mais conceitos dentre os analisados neste estudo; (iii)
Categorizagdo: organizagdo e classificacdo dos registros em categorias e subcategorias
conforme os critérios da Figura 3; (iv) Interpretacdo: andlise inferencial dos dados coletados e
organizados.

Em relagdo a analise inferencial, apesar da subjetividade envolvida nessa etapa, entende-
se que a sistematiza¢do e objetividade nos critérios definidos tendem a diminuir esse viés

(BARDIN, 2011). A analise documental seguindo esses procedimentos pode evidenciar
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aspectos que permitam inferir sobre uma realidade a partir da mensagem que consta no
conteido do documento (BARDIN, 2011). Assim, busca-se identificar, a partir dessa
interpretacdo, quais informac¢des do CPC 00 podem suscitar os leitores a generalizar e abstrair
conceitos tedricos de forma substantiva, apesar de esses processos serem subjetivos.

O segundo objetivo especifico do artigo foi analisar como os conceitos selecionados sdo
avaliados em questdes do ENADE, conforme as classificagdes de generalizacdo e abstracao
substantiva. Para atingir esse objetivo, foi utilizado processo semelhante ao da andlise do CPC
00, porém utilizando o conteido de cada edi¢cdo do exame, que estdo disponiveis no sitio
eletronico do Ministério da Educagdo (INEP, 2020a).

Inicialmente, foram selecionadas todas as questdes do ENADE que se referiam a algum
dos conceitos adotados para este estudo. Foram extraidas questdes das cinco edigdes que
ocorreram entre 2006 (primeira edi¢do) e 2018 (a edicdo mais recente com resultados
divulgados até a época de realizagdo desta pesquisa), e o total obtido foi de 25 questdes. Apos
a codificacdo das questdes em relagdo aos conceitos, foi analisado qual processo do pensamento
teodrico a questdo estava relacionada, generalizagdo ou abstracdo substantiva.

Também foi possivel associar o indice de facilidade atribuido pelo INEP as questdes
com os aspectos de generalizagdo e abstracdo substantiva de cada conceito tedrico. Os dados
relativos ao nivel de facilidade das questdes foram extraidos dos relatérios sintese do exame,
que apresenta resultados quantitativos gerais de desempenho dos discentes por edicdo e por
curso (INEP, 2020b). Esse indice revela o percentual de acertos dos respondentes do exame,
permitindo identificar o quao facil as questdes foram consideradas a partir do nivel de acertos
e erros de cada uma.

A relevancia das pesquisas documentais esta em proporcionar outras perspectivas sobre
um problema ou incentivar a sua investigacdo por outros meios (GIL, 2002). Nesse sentido,
entende-se que a andlise do CPC 00 colabora para esse fim, pois os resultados desse estudo
podem incentivar investigacdes por meio de outros documentos, tais como: outras normas
contabeis, ou outras fontes de informac¢do, como livros e materiais de ensino; ou também por
outras abordagens e métodos de pesquisa empiricos. Da mesma forma, as analises feitas do
ENADE também podem desencadear a avaliagdo da elaboragdo e aplicacdo de questdes de

outros exames.

2.4 Analise dos Resultados
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Ap0s organizar e analisar os itens do CPC 00, foram extraidas 135 unidades de registro.
Tal processo foi realizado por meio da atribui¢do desses itens a um ou mais conceitos dentre os
selecionados para analise. Muitos registros foram atribuidos a mais de um conceito. Assim, o

total € de 361 registros analisados individualmente, conforme demonstra a Tabela 1.

Tabela 1 - Quantidade de Generaliza¢des ¢ Abstragdes substantivas Identificadas

Conceitos Generalizacdes Substantivas Abstracgdes Substantivas
Ativo 7 82

Passivo 6 80
Patrimonio Liquido 4 47

Receita 3 62

Despesa 3 62

Regime de Caixa 0 3

Regime de Competéncia 1 1

Total 361

Fonte: Elaborada pelo autor

Em analise da Tabela 1, é possivel verificar que os conceitos de ativo e o passivo sdo os
mais citados em termos de generalizacdo e abstragdo substantiva. Em contraponto, o patrimonio
liquido possui mengdes em menor quantidade. Os conceitos de receita e despesa sdo sempre
trazidos em conjunto, e as vezes um contrapondo o outro, outras vezes unidos como parte de
um contexto, por isso foi apurado o mesmo nimero de abstragdes substantivas para esses
conceitos teodricos. Foi verificado que esse fendmeno ocorre de forma semelhante com o ativo
€ 0 passivo, pois algumas vezes ambos sdo mencionados juntos, outras vezes sao trazidos junto
com o patrimdnio liquido. Dessa forma, os nimeros de abstragdes substantivas de ativo e
passivo sdo proximos. Identifica-se também que o regime de caixa e de competéncia ndo sio
abordados com frequéncia no CPC 00.

Essa quantificagdo permite a andlise de que a Estrutura Conceitual explora os conceitos
teoricos de ativo, passivo, patrimonio liquido, receita e despesa de forma ampla, o que ¢
observado pela grande quantidade de abstragdes substantivas passiveis de serem extraidas do
documento. Esse fato mostra que os usudrios desse documento tém o potencial de encontrar
simbolos dos objetos conceituados, pois 0 CPC 00 apresenta diversos itens em formas de
abstracdo substantiva que permitem com que se visualize a aplicagdo dos conceitos. Por outro
lado, as generalizag¢des substantivas sdo em nimero consideravelmente menor, demonstrando
que cabe maior detalhamento sobre a sintese e defini¢do dos conceitos. Esse aspecto indica a
necessidade de maior exploragdo e detalhamento de elementos de generalizacdo substantiva dos

conceitos no CPC 00.



43

2.4.1 Conceitos de Ativo e Passivo

No Quadro 2 s3o apresentadas generalizagdes e abstragdes substantivas feitas para a

formagdo do conceito de ativo dentro do CPC 00.

Quadro 2 - Generalizagdes ¢ Abstragdes Substantivas do Conceito de Ativo

Aspecto Procedimentos Conceito Exemplos
Teorico Envolvidos Atende? P
4.3 Ativo é um recurso econdmico presente controlado
Qualidades do Sim pela entidade como resultado de eventos passados.
L Objeto 4.4 Recurso econdmico ¢ um direito que tem o potencial
Generalizagdo . . a
. de produzir beneficios econdmicos.
Substantiva ST ,. T <
, - 4.5. Esta secao discute trés aspectos dessas definicoes:
Caracteristicas de . . . . .
. . Sim (a) direito; (b) potencial de produzir beneficios
Diferenciagdo .
econdmicos; e (c) controle.
1.14. [...] Alguns fluxoes de caixa futuros resultam
diretamente de recursos econdmicos existentes, tais
como contas a receber. Outros [..] resultam da utiliza¢ido
Signos Sim de varios recursos em conjunto para produzir e
comercializar produtos ou servigos a clientes [...].
~ 5.19. Para que o ativo ou passivo seja reconhecido, ele
Abstragio q P L ’
. deve ser mensurado |...].
Substantiva

1.4. Para fazer as avaliacées descritas [...], os
investidores, credores por empréstimos e outros credores,
existentes e potenciais, precisam de informagoes sobre:
(a) os recursos econdmicos da entidade, reivindicacdes

contra a entidade e alteragdes nesses recursos ¢

reivindicagdes.

Relagdes Internas Sim

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme demonstrado no Quadro 2, identifica-se aspectos de generalizacdo
substantiva no conceito de ativo. O termo ¢ definido como um recurso econémico (direito com
potencial de produzir beneficios econdmicos) presente controlado pela entidade como resultado
de eventos passados. O CPC 00 evidencia como aspectos desse conceito, conforme o item 4.5:
“(a) direito; (b) potencial de produzir beneficios econdmicos; e (c) controle”. Esses aspectos
permitem diferenciar o conceito de ativo de outros. Assim, ao avaliar um elemento da
demonstragdo contabil, € possivel classificar com facilidade um conceito como ativo se atender
a esses critérios.

Com base nisso, e considerando a pesquisa de Moraes et al. (2022) o professor pode ter
como desafio desconstruir a ideia de associar apenas “bens e direitos” ao conceito de ativo e
pensar em relacioné-lo a “recursos econdmicos”. O estudo citado mostrou que os estudantes
reconhecem as caracteristicas de “direitos” e “beneficios economicos futuros” como qualidades
do ativo, porém ¢ importante na mesma medida discutir as caracteristicas de “controle”, que ¢

um ponto da generalizacdo substantiva do conceito tedrico. Considerando a pesquisa de Piccoli
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et al. (2015), em que apenas 22% da amostra conseguiu conceituar o ativo conforme o CPC 00,
nota-se a relevancia de desconstruir o conceito de ativo como “conjunto de bens e direitos de
uma empresa’ ou como “aplicagdo de recursos”. Essas formas de conceituagdo ndo representam
a ideia de generalizagdo substantiva do conceito conforme constam no CPC 00.

Como formas de abstracdo substantiva desse conceito, foi identificada a utilizacao de
signos, como demonstrado pelo potencial do ativo de gerar fluxos de caixa futuros pelas contas
a receber, por exemplo (1.14) e a necessidade de mensuracao do ativo para ser reconhecido no
balango patrimonial (5.19). Esses aspectos, apesar de ndo estarem expressos no conceito,
representam tragos do objeto analisado dentro de outros contextos e permitem compreender
com mais clareza o termo além das generalizagdes substantivas apresentadas.

Assim, conclui-se que o conceito tedrico de ativo ndo possui fragilidades da forma como
estd descrito no CPC 00 a luz da TAD. Com base na andlise realizada, verificou-se que esse
conceito apresenta formas de generalizacdo e abstragdo substantiva que permitem a assimilagao
do termo, o que indica seu potencial de assimilagdo pelos estudantes. Diante dos estudos
anteriores, que mostraram dados sobre a confusdo quanto ao entendimento sobre o ativo por
parte dos estudantes (LIMA FILHO; BRUNI, 2012; PICCOLI et al., 2015; MORAES et al.,
2022) e profissionais que atuam com contabilidade (GOULART, 2002), entende-se que ¢
necessario o ensino desse termo da forma como esta descrito no CPC 00, dado que esse
documento possui elementos necessarios para se fazer as generalizacdes e abstragdes
substantivas a fim de formar o conceito teorico.

Para o conceito de passivo, o CPC 00 apresenta as generalizagdes e abstracdes

substantivas detalhadas no Quadro 3:
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Quadro 3 - Generalizagdes e Abstracdes Substantivas do Conceito de Passivo

Aspecto Procedimentos Conceito

Teérico Envolvidos Atende? Exemplos

4.26. Passivo ¢ uma obrigacio presente da entidade

Sim de transferir um recurso econdémico como resultado

de eventos passados.

Generalizagio 4.27. Para que exista passivo, trés critérios devem ser
Substantiva , L. satisfeitos: (a) a entidade tem uma obrigacao; (b) a

Caracteristicas de . ., . ~
Diferenciacio Sim obr1gg<;ao~e c}e transfe.rlr um recurso econdmico; e (©)
a obrigag@o ¢ uma obrigagdo presente que existe como
resultado de eventos passados.

Qualidades do
Objeto

3.6. As informagdes sobre possiveis transagdes futuras e
outros possiveis eventos futuros (informagdes
prospectivas) sao incluidas nas demonstra¢des contabeis
se: (a) referirem-se a ativos ou passivos da entidade —
incluindo ativos ou passivos ndo reconhecidos — ou
patrimonio liquido que existiam no final do periodo de
relatério, ou durante o periodo de relatério, ou a
receitas ou a despesas do periodo de relatorio
4.48 A unidade de conta ¢ o direito ou o grupo de
direitos, a obrigacio ou o grupo de obrigacdes, ou o
Relagdes Internas Sim grupo de direitos e obrigagdes, aos quais se aplicam

critérios de reconhecimento e conceitos de
mensuracao.

Signos Sim

Abstragao
Substantiva

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao definir os critérios de existéncia de um passivo no item 4.27, o CPC generaliza o
conceito tedrico de forma que ¢ possivel diferencia-lo de outros. Como formas de abstracao
substantiva, tem-se que os passivos sdo parte das informacgdes incluidas nas demonstragdes
contabeis em determinado periodo (3.6) e que eles podem fazer parte de uma unidade de conta
de forma individual ou em grupos de passivos, caso sejam reconhecidos e mensurados. Essas
informagdes permitem simbolizar certos tragos do conceito tedrico analisado. Ainda, o item
4.48, que traz a definicdo de “unidade de conta”, que ¢ entendido como uma generaliza¢ao
substantiva desse conceito tedrico, mostra a0 mesmo tempo uma abstracdo substantiva do
conceito de passivo, mostrando a relagao entre esses conceitos.

Cabe destacar que as abstragdes substantivas dos conceitos de ativo e passivo mostradas
nos Quadros 2 e 3 se aplicam a ambos os conceitos. Os registros citados mencionam aspectos
dos dois conceitos, que sio identificados em conjunto. E possivel identificar, conforme a Tabela
1, que a quantidade de abstra¢des substantivas dos dois conceitos no documento ¢ quase igual
(82 para ativo e 80 para passivo). Essas abstra¢des substantivas se referem a quase os mesmos
registros, que mencionam ambos 0s conceitos conjuntamente.

A andlise mostra que o conceito tedrico de passivo também estd aderente aos
pressupostos tedricos e tem potencial para permitir a adequada assimilagdo por parte dos
estudantes. Entretanto, a pesquisa de Piccoli et al. (2015) mostrou que nem todos os estudantes

ndo conseguiram generalizar integralmente esse conceito. Apenas 25% da amostra foi capaz de
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definir o conceito como “obrigacdo presente, derivada de eventos passados, cuja liquidagao
resulta em saida de recursos, capaz de gerar beneficios economicos”. Essa defini¢do consiste
na forma de generalizacdo substantiva do conceito conforme o CPC 00, e dessa forma, ¢ a mais
precisa.

De forma semelhante, no estudo de Lima Filho e Bruni (2012), 77% graduandos deram
defini¢des insatisfatorias para o conceito de passivo, enquanto apenas 23% responderam
conforme a definicdo completa do termo. Esse estudo também aponta para a necessidade de
investimento dos docentes no processo de ensino de conceitos (LIMA FILHO; BRUNI, 2012).
Com base nisso, ¢ possivel inferir que apesar de o conceito de passivo estar descrito
adequadamente no CPC 00, tendo a TAD como lente de analise, é necessario um esfor¢o para

que ele seja mais bem compreendido pelos estudantes de contabilidade.

2.4.2 Conceito de Patriménio Liquido

Em relagdo ao patriménio liquido, ao defini-lo como “participagdo residual nos ativos
da entidade ap6s a dedugdo de todos os seus passivos”, o CPC 00 ndo mostra qualidades do
conceito em si, mas a sua definicdo ¢ entendida como a diferenca entre ativos e passivos. O
conceito também carece de elementos que permitam diferencid-lo dos demais. Assim, ndo sdao
identificados itens objetivos que possam ser extraidos do conceito tedrico de patrimdnio liquido
para distingui-lo de outros.

Ainda, a defini¢do de “reivindicacdes contra a entidade que ndo atendem a defini¢do de
passivo” para o patrimoénio liquido, no item 4.64, ndo esclarece critérios claros de distingdo
entre o passivo e patrimonio liquido. Esse ponto mostra que a generalizagdo substantiva do
conceito tedrico de patrimonio liquido fica incompleta, pois parece necessitar de informagdes
mais precisas para sintetizar o objeto. O Quadro 4 mostra como essa generaliza¢ao substantiva

¢ feita, assim como algumas abstracdes.
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Quadro 4 - Generalizagdes e Abstragdes Substantivas do Conceito de Patriménio Liquido

Aspecto Procedimentos Conceito

Teébrico Envolvidos Atende? Exemplos

4.63. Patrimonio liquido é a participacio residual nos
Parcialmente ativos da entidade ap6s a deducio de todos os seus
passivos.
4.64. Direitos sobre o patrimonio liquido sdo direitos
sobre a participacio residual nos ativos da entidade
apos a deducio de todos os seus passivos. Em outras
palavras, sao reivindicacdes contra a entidade que
nio atendem a definicdo de passivo. Essas
reivindicacdes podem ser estabelecidas por contrato,
legislacdo ou meios similares, e incluem, na medida em
que ndo atendem a defini¢cdo de passivo.

Qualidades do
Objeto

Generalizagio
Substantiva Caracteristica
de Parcialmente
Diferenciagao

4.65. Diferentes classes de direitos sobre o patrimonio
liquido, tais como a¢des ordinarias e acdes
preferenciais, podem conferir a seus titulares diferentes
direitos, por exemplo, direitos de receber a totalidade ou
parte dos seguintes itens do patrimoénio liquido: (a)
Signos Sim dividendos, se a entidade decide pagar dividendos aos
titulares elegiveis; (b) proventos pelo cumprimento
dos direitos sobre o patrimoénio liquido, seja
integralmente na liquidagdo, ou parcialmente em outras

Abstragdo ocasides; ou (c) outros direitos sobre o patriménio
Substantiva liquido.
8.10. A reavaliacido ou reapresentacio de ativos e
passivos origina aumentos ou redug¢des no
patriménio liquido. Embora esses aumentos ou
redugdes atendam a definigdo de receitas e despesas,
Sim eles ndo sdo incluidos na demonstra¢do do resultado sob
determinados conceitos de manutengdo de capital. Em
vez disso, esses itens sdo incluidos no patrimonio
liquido como ajustes para manutencio de capital ou
reservas de reavaliacio.

Relagdes
Internas

Fonte: Elaborado pelo autor

Nas abstragdes substantivas do conceito tedrico, conforme constam no Quadro 4, ao
citar as agdes ordindrias e preferenciais como direitos sobre o patrimdnio liquido, por exemplo
(item 4.65), a defini¢do do termo como “participagdo residual nos ativos da entidade apos a
deducdo de todos os seus passivos” ndo permite de forma objetiva associar essa generalizagao
substantiva a uma acdo ordinaria ou preferencial. No item 8.10, os “ajustes para manutengdo de
capital ou reservas de reavaliagcdo”, citados como itens do patrimdnio liquido, também nao
podem ser associados de forma clara a uma “participacao residual nos ativos da entidade apos
a deducdo de todos os seus passivos”. Assim, ndo ¢ possivel fazer as respectivas abstragdes
substantivas a partir das generalizagdes apresentadas para o conceito de patrimonio liquido.
Isso pode impactar em dificuldades em compreendé-lo.

Nota-se também a mencao aos ativos e passivos na definicdo de patriménio liquido.
Assim, o item 4.63 caracteriza uma abstragdo substantiva desses termos, além de uma

generalizacdo substantiva do conceito tedrico analisado. Esses achados corroboram Gelbcke et
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al. (2018), que afirmam que o patrimdnio liquido nao tem defini¢do propria e é tratado apenas
como um aspecto dos ativos e passivos. Ainda, a forma de composi¢ao do patriménio liquido,
como retratada por Gonzales e Santos (2018), ndo configura no conteudo do CPC 00, o que
indica uma fragilidade nas formas de abstra¢do substantiva do conceito por ndo se discutir a
composi¢ao desse grupo de contas como signos do conceito tedrico.

Gonzales e Santos (2018) afirmam que o patrimonio liquido € composto por transagdes
relacionadas aos acionistas ou socios e pelos resultados abrangentes do periodo e outros
resultados. Esses aspectos parecem ser caracteristicas do conceito que niao abordadas no CPC
00 e que permitiriam generalizar o conceito teorico de forma mais objetiva. Segundo os autores,
o grupo de contas do patrimonio liquido possui diversos itens classificados como tal, como os
ajustes de avaliag@o patrimonial. Porém o CPC 00 também ndo menciona esse aspecto.

Cabe ressaltar que o estudo de Gonzales e Santos (2018) aborda o patrimdnio liquido
com base em outros pronunciamentos contdbeis e na legislacdo brasileira, ndo sendo
apresentado e discutido o conceito e suas abstragdes substantivas na forma que consta no CPC
00. Com isso, percebe-se a presenga de aspectos conceituais do patrimdnio liquido que nao sao
explorados na Estrutura Conceitual. Assim, ¢ possivel deduzir que o CPC 00 carece de
elementos para definir o patrimdnio liquido de forma mais completa.

Os autores apontam diversas alteragcdes normativas que fizeram com que alguns
componentes passassem a configurar nas contas do patrimonio liquido, como os ajustes de
avaliacdo patrimonial e gastos com emissdo de agdes. Conceitualmente, esses componentes sao
elementos do patrimdnio liquido. Assim, entende-se que as caracteristicas comuns desses
elementos deveriam estar presentes na defini¢do desse termo no CPC 00 para que seja possivel
entender quais s3o os seus atributos e diferencia-lo de outros conceitos teoricos. Esse processo
poderia tornar o entendimento do conceito mais didatico e possibilitar a sua generalizagdo
substantiva, conforme a TAD.

A dificuldade na generalizagdo substantiva, como ocorre com a analise do patrimdnio
liquido, representa uma fragilidade conceitual do CPC 00. A falta de elementos de
generalizagdo substantiva do patriménio liquido pode impactar em dificuldades na sua
compreensdo. Dessa forma, entende-se que esse conceito poderia ser estruturado conforme a
discussdo promovida por Gonzales e Santos (2018) para que sua compreensdo seja mais
completa conforme os elementos de generalizagdo substantiva. Os autores evidenciam também
que houve alto grau de concordancia dos docentes de contabilidade sobre o pensamento de

considerar importante trabalhar com os estudantes conhecimentos relacionados a composi¢ao
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do patriménio liquido e como tal composicdo pode afetar a utilizagdo das informacdes

contabeis.

2.4.3 Conceito de Receita e Despesa

As defini¢des de receita e de despesa revelam certos atributos que permitem conceitua-

las como tal. Entretanto, ndo esclarecem quais caracteristicas de diferenciacdo definem esses

objetos como singulares. No Quadro 5 sdo detalhadas estas analises.

Quadro 5 - Generalizagdes e Abstracdes Substantivas dos Conceitos de Receita e Despesa

RECEITA
Aspecto Procedimentos Conceito Exemplos
Teérico Envolvidos Atende? P
Tabela 4.1. Altera¢ées em recursos econémicos e
. reivindicacgdes, refletindo o desempenho financeiro.
Qualidades do . . o~
. Parcialmente | 4.70. Decorre dessas definigdes [...] que contribuicdes
Objeto . C A e~ o
L de detentores de direitos sobre o patrimonio nio sio
Generalizagao .
. receitas.
Substantiva - o . po
;- 4.68. Receitas sao aumentos nos ativos, ou reducdes
Caracteristicas R s oA
. nos passivos, que resultam em aumentos no patrimonio
de Parcialmente L i
. - liquido, exceto aqueles referentes a contribui¢des de
Diferenciagéo . . A
detentores de direitos sobre o patrimonio.
2.10. [...] Por exemplo, informacées sobre receitas para
0 ano corrente, que podem ser utilizadas como base para
Signos Sim prever receitas em anos futuros, também podem ser
~ comparadas a previsoes de receitas para o ano
Abstracdo . . .
. corrente que tenham sido feitas em anos anteriores
Substantiva . o -
7.15. As receitas ¢ despesas sao classificadas e
Relagdes . incluidas: (a) na demonstragao do resultado; ou (b)
Sim ~ ~
Internas fora da demonstragdo do resultado, na demonstracio do
resultado abrangente.
DESPESA
Tabela 4.1. Altera¢ées em recursos econémicos e
. reivindicacoes, refletindo o desempenho financeiro
Qualidades do . - e e o
Objeto Parcialmente | 4.70. Decorre dessas definigdes [...] que distribuicdes a
. detentores de direitos sobre o patrimonio nao sdo
Generalizagao
. despesas.
Substantiva - ~ -
- 4.69. Despesas sao redugdes nos ativos, ou aumentos
Caracteristicas . ~ e A
. nos passivos, que resultam em redugdes no patrimonio
de Parcialmente L SR
. L liquido, exceto aqueles referentes a distribuicdes aos
Diferenciagéo . N
detentores de direitos sobre o patrimonio.
4.71. Receitas e despesas siao os elementos das
Signos Sim demonstracdes contiabeis que se referem ao
desempenho financeiro da entidade. [...]
~ 4.72. Transacoes diferentes e outros eventos geram
Abstracdo . . Lo
. receitas e despesas com diferentes caracteristicas.
Substantiva ~ . ~ .
Relagdes Sim Fornecer informagdes separadamente sobre receitas e
Internas despesas com diferentes caracteristicas pode ajudar os

usudrios das demonstragdes contabeis a compreenderem

o desempenho financeiro da entidade.

Fonte: Elaborado pelo autor
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A partir da analise do Quadro 5, as generalizagdes substantivas desses conceitos tedricos
necessitam de tragos mais objetivos para distingui-los. Tanto as receitas quanto as despesas sao
caracterizadas como “aumentos” ou “redugdes”, e ambos os conceitos se apoiam nas defini¢des
de “ativo”, “passivo” e “patrimonio liquido”. Assim, essas defini¢des caracterizam abstragdes
substantivas desses termos. A partir disso, percebe-se as fragilidades dessas generalizagdes
substantivas, devido a auséncia de elementos para diferencid-los objetivamente de outros
conceitos tedricos.

Gelbcke et al. (2018) ja entendiam essas defini¢des como simplistas, ao relatar que o
CPC 00 apenas a definem como mutagdes do patrimonio liquido que ndo se configurem como
transagdes de capital entre a companhia e seus socios. Para eles, esses conceitos deixam de
abordar aspectos como o seu vinculo com desempenho da empresa (lucro) e em termos de
atingimento de seu objeto social ou operagdes normais (diferenciag@o entre custos e despesas),
por exemplo. O CPC 00 ndo aborda esses aspectos ao tratar receitas e despesas, o que indica
que o documento ndo explora esses conceitos suficientemente. Diante disso, Gelbcke et al.
(2018) esclarecem que livros de teoria contdbil abordam esses conceitos com mais
profundidade.

Silva et al. (2019) mostram que as normas brasileiras de contabilidade elencam
exemplos de receitas, relatando que elas podem vir de vendas, honorarios, juros, dividendos,
lucros distribuidos, royalties e aluguéis. As despesas, por sua vez, incluem o custo das vendas,
salarios, depreciacdo etc. No CPC 00, essas abstragdes substantivas ndo sdo abordadas.

Santos et al. (2020) relatam que os estudantes costumam entender que o confronto entre
receitas com custos ou despesas mensurados a valor historico resultam em lucro contabil. Essa
ideia estd associada a men¢do ao desempenho financeiro que o CPC 00 expressa nesses
conceitos. Porém, o conceito de resultado ou lucro também nao ¢ explorado no CPC 00.

As definigdes de receita e de despesa carecem de elementos permitam melhor
caracterizagdo e diferenciagdo conceitual. Do ponto de vista da teoria, pode-se afirmar que esses
conceitos teoricos atendem aos requisitos de abstragdo substantiva. Porém em termos de
generalizagdo substantiva esses conceitos ainda sdo parcialmente adequados. A analise
realizada, assim como o entendimento de Gelbcke et al. (2018) mostram que conceituar receitas
e despesas apenas como alteragdes nos ativos, passivos e patrimonio liquido ndo permitem
caracterizar a esséncia desses conceitos por completo. Isso pode ser entendido como uma

fragilidade conceitual que pode ser explorada e superada no CPC 00.



51

2.4.4 Conceitos de Regime de Caixa e Regime de Competéncia
Os conceitos de regime de caixa e regime de competéncia foram analisados, dado que
determinam os registros contabeis realizados pelas empresas. O Quadro 6 mostra os registros

identificados com relagdo a esses conceitos.

Quadro 6 - Generaliza¢des e Abstragdes Substantivas para Regime de Caixa e de Competéncia

REGIME DE COMPETENCIA
Aspecto Procedimentos | Conceito Exemplos
Tedrico Envolvidos Atende? P
1.17. O regime de competéncia reflete os efeitos de
transacdes ¢ outros eventos e circunstancias sobre
Qualidades do Sim reivindicagdes e recursos econdmicos da entidade que
L Objeto reporta nos periodos em que esses efeitos ocorrem,
Generalizagao . L.
. mesmo que 0s pagamentos e recebimentos a vista
Substantiva , .
resultantes ocorram em periodo diferente |[...].
Caracteristicas
de Nao -
Diferenciagdo
1.17. Isso é importante porque informagdes sobre 0s
recursos econdmicos e reivindicagdes da entidade que
reporta e mudangas em seus recursos econdmicos e
Abstracio Signos Sim reivindica¢des durante o periodo fornecem uma base
strage melhor para a avaliacdo do desempenho passado e futuro
Substantiva . . ~ ;
da entidade do que informagdes exclusivamente sobre
recebimentos e pagamentos a vista durante esse periodo.
Rela¢d ~
elagdes Nio )
Internas
REGIME DE CAIXA
Qualldgdes do Nio }
L Objeto
Generalizagdo Y
. Caracteristicas
Substantiva N
de Nao -
Diferenciagdo
1.20. Informagdes sobre os fluxos de caixa da entidade que
reporta durante o periodo também auxiliam os usudrios a
. . avaliar a capacidade da entidade de gerar futuros fluxos de
~ Signos Sim YR . N
Abstracao entrada de caixa liquidos e avaliar a gestdo de recursos da
Substantiva administragdo sobre os recursos econdmicos da entidade
[...]-
Rela¢d ~
elagdes Nio )
Internas

Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se no Quadro 6 que ndo foi identificada a generalizacdo substantiva do conceito
teorico de regime de caixa, pois este ndo ¢ abordado no CPC 00. A generalizagdo substantiva
que ¢ feita para o regime de competéncia, com apenas elementos que permitem identificar os
atributos desse conceito tedrico. Entretanto, ambos conceitos ndo contém itens objetivos de

diferenciagdo, nem entre eles, nem em relagdo a outros. Esse aspecto ¢ demonstrado no Quadro
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6, em que se identificou apenas um exemplo de item que se refere a generalizagdo substantiva
do regime de competéncia e nenhum que se dedique a explicar o regime de caixa.

Em relagdo as abstragdes substantivas de ambos os conceitos tedricos, apesar de estarem
presentes no CPC 00, estdo em numero reduzido. Foi observado apenas um item que trata sobre
o regime de caixa e trés para o regime de competéncia, conforme a Tabela 1. Isso ndo permite
uma ampla compreensdo desses termos. Além disso, ndo estdo demonstradas as relagdes
internas desses conceitos entre si € com os demais, 1sso também caracteriza um baixo nivel de
abstragdo substantiva conforme a TAD.

A partir dos dados apresentados no Quadro 6, observa-se que o CPC 00 ndo tem foco
na construc¢do desses dois conceitos, tampouco na diferencia¢ao conceitual entre eles. Sanchez
(2013) verificou que os estudantes costumam confundir esses termos. Assim, a falta de
elementos na Estrutura Conceitual que permitam a sua compreensao representa uma caréncia
de subsidios que poderiam contribuir para o aprendizado desses conceitos.

Sanchez (2013) identificou que estudantes ndo conseguem distinguir o raciocinio
matematico entre os regimes de competéncia e de caixa, e verificou que os professores
percebem esse fato. A falta de elementos conceituais desses termos no CPC 00 também nao
permite que se facga essa distin¢ao.

A auséncia de elementos de generalizacdo e abstragdo substantiva demonstrada no
Quadro 6 indica fragilidade na conceituagdo desses termos no CPC 00. Assim, esse aspecto
pode prejudicar o entendimento de ambos 0s conceitos e ndo permite que se diferencie esses
dois regimes. Do ponto de vista didatico, o CPC 00 deveria mostrar de forma objetiva que o
regime de caixa envolve recebimentos e pagamentos que saem dos recursos de caixa € que no
regime de competéncia as contas sdo movimentadas independentemente de recebimentos e
pagamentos, considerando apenas o periodo de ocorréncia do evento contabil, e ndo o de

entrada ou saida de recursos.

2.4.5 Sintese das Caracteristicas Conceituais

O Quadro 7 mostra de forma resumida as classificagdes das analises realizadas em cada

conceito em relagdo a aplicabilidade a cada aspecto do pensamento teorico.
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Quadro 7 - Sintese das Caracteristicas Conceituais

Conceitos Generalizacio Substantiva Abstracio Substantiva
Qualidade do Objeto | Diferencia¢io Signos Relacoes Internas
Ativo e Passivo Sim Sim Sim Sim
Patrimonio Liquido Parcial Parcial Sim Sim
Receitas e Despesas Parcial Parcial Sim Sim
Regime de Competéncia Sim Nao Sim Nao
Regime de Caixa Nao Nao Sim Nao

Fonte: Elaborado pelo autor

Em consonancia com a Tabela 1, pode-se dizer que devido a quantidade de abstragdes
substantivas notadamente superior as generalizagdes, esse fato pode contribuir para quase todos
os conceitos terem apresentado abstragdes substantivas de forma aplicavel aos pressupostos da
teoria, com excec¢do das relagdes internas de caixa e competéncia. Apenas as generalizagdes
substantivas dos conceitos de ativo, passivo e competéncia estdo aderentes a teoria. O
patrimdnio liquido, as receitas e as despesas atendem parcialmente a generalizag@o substantiva.
Quanto ao conceito de regime de caixa, ele ndo ¢ apresentado, assim, ndo ¢ possivel realizar a
generalizacdo substantiva com base no CPC 00.

Depreende-se disso que nem todos os conceitos analisados estdo adequados segundo a
TAD. Os conceitos de regime de caixa e de competéncia sdo os que mais carecem de elementos
que permitam a generalizacdo e abstracdo substantiva. Os conceitos de patrimoénio liquido,
receita e de despesa, apesar de apresentarem diversas abstracdes substantivas ao longo do CPC
00, as generalizacdes substantivas dos conceitos ndo sdo completas. Esses pontos indicam
fragilidades na conceituacdo desses termos, o que pode refletir na compreensdo por parte dos
discentes.

As fragilidades conceituais apontadas nesse estudo se referem a caréncia de elementos
que permitam a generalizagdo e abstrag¢do substantiva de conceitos com base nas informagdes
que constam no CPC 00. Isso implica que, sem o suporte conceitual do CPC 00, os docentes
sdo levados a consultarem outras fontes para ensinar esses conceitos, como outras normas
contabeis ou outros materiais didaticos. O mesmo pode ocorrer com os estudantes, que podem
ndo considerar as informagdes constantes na Estrutura Conceitual suficientes para assimilar e
aplicar os conceitos tedricos.

O Quadro 1 apresentado no subcapitulo 2.2.2 mostra que as conceitua¢des dos termos
analisados sdo escritas de formas diferentes em outras normas contabeis. Estudos como o de
Lima Filho e Bruni (2012) e de Piccoli et al. (2015), mostraram as diferengas que os discentes
revelaram para um mesmo conceito, mostrando que nem todos os entendem da mesma maneira.

Esse fendmeno ocorre mesmo com os conceitos de ativo e de passivo, que sao os mais aderentes
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aos pressupostos teoricos utilizados nesta analise. Assim, este estudo chama a atengdo para a
necessidade de dar um foco conceitual ao CPC 00 de forma que mantenha a sua caracteristica
de ser base para as demais normas contabeis e a0 mesmo tempo, ser um instrumento definitivo
e completo de conceitos contabeis basilares. Isso pode implicar numa melhor formagao

conceitual dos estudantes.
2.4.6 Analise das GeneralizagOes ¢ Abstragdes Substantivas de Questoes do ENADE

Apoés analisar as questdes de cinco edigdoes do ENADE (2006 a 2018), foram
identificadas 25 delas que se relacionam com os conceitos analisados neste trabalho. O universo
de questdes fechadas do exame ao longo dessas cinco edi¢cdes ¢ de 175. Assim, a amostra
analisada representa aproximadamente 14% das questdes.

As questdes foram agrupadas conforme a jung¢do dos conceitos “ativo e/ou passivo”,
“patriménio liquido”, “receitas e/ou despesas” e “regime de caixa e/ou regime de competéncia”,
conforme a aglutinacdo predominante percebida na anélise do CPC 00. Além disso, por meio
dos relatorios de analise do exame disponibilizados pelo INEP, foi possivel coletar e analisar o
indice de facilidade em cada questdo, com base na quantidade de acertos dos respondentes da
prova.

Pela andlise de cada questdo, pode-se associar a exigéncia de cada uma com essas

classes de conceitos, conforme o Grafico 1.

Grafico 1 - Relagédo entre os Conceitos Abordados no CPC Presentes em Questdes do ENADE e os Respectivos
Indices de Facilidade
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Fonte: Elaborado pelo autor
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Quanto as cores representadas no Grafico 1, o amarelo se refere as questdes que testam
a aplicag@o dos conceitos de “ativo e/ou passivo”, com 15 questdes, o verde trata das questdes
sobre “patrimdnio liquido”, sendo identificadas quatro questdes, mesmo nimero de questdes
observado para os conceitos de “regime de caixa e/ou regime de competéncia”, marcados em
azul. Para os conceitos de “receita e/ou despesa”, houve apenas uma questao ao longo das cinco
edi¢des, cujo indice de facilidade estd mostrado na cor vermelha.

Inicialmente, cabe destacar que dentre as 25 questdes selecionadas, apenas a 2006Q11
requer a generalizagdo substantiva de um conceito, sendo que se trata do regime de
competéncia; todas as demais trabalham as abstragdes substantivas.

Pela analise das questdes e a classificagdo realizada conforme os critérios definidos,
observa-se a predominancia de questdes avaliando os conceitos de ativo e de passivo. Esse
resultado sugere que quanto mais completo o conceito, maiores as possibilidades de elaboragao
de questdes no processo avaliativo. Isso reflete inclusive na variacdo do nivel de facilidade.
Todas elas se referiam a abstracdes substantivas desses conceitos tedricos, algumas vezes por
utilizagdo de signos, como contas ou grupos de contas (como circulante e ndo circulante por
exemplo), outras vezes estabelecendo relagdes internas, com a associagdo com outros conceitos
e outros elementos das demonstragdes contabeis. A esse respeito, ¢ importante lembrar que a
quantidade de abstra¢des substantivas presentes no CPC 00 ¢ aproximadamente 10 vezes mais
que as generalizagdes substantivas, conforme a Tabela 1.

O entendimento do patriménio liquido foi cobrado em apenas quatro questdes, em que
o nivel de facilidade variou, porém com todas as questdes se referindo a signos do conceito
teodrico. Esses dados mostram a forma isolada com que esse grupo ¢ abordado, o que também
foi verificado no CPC 00, conforme consta na Tabela 1. Além de representar a diferenca entre
ativos e passivos, esse conceito ndo ¢ muito associado com outros, fendmeno verificado tanto
na Estrutura Conceitual quanto no ENADE.

Em relagdo as receitas e as despesas, foi identificada apenas uma questao, classificada
como abstragdo substantiva e de nivel dificil, pois o indice de facilidade ficou em 16%. A baixa
presencga de questdes relativas a estes conceitos pode estar associada as limitagdes relativas a
generalizacdo substantiva identificada (Quadro 5).

Quanto ao regime de caixa e de competéncia, houve questdes relativas eles com diversos
niveis de facilidade, porém foi o Unico grupo que apresentou questdo relacionada a

generalizacdo substantiva. O fato de ser o grupo com as maiores deficiéncias conceituais,
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conforme demonstra o Quadro 6, do ponto de vista da TAD, pode ser uma possivel explicacao
para a identificacdo de erros conceituais persistentes abordados no estudo de Sanchez (2013).

Considerando que um dos objetivos desse estudo ¢ analisar como os conceitos principais
do CPC 00 sao avaliados em questdes do ENADE conforme as classificagdes de generalizagao
e abstracdo substantiva, observa-se que as abstracdes substantivas sdo predominantes nas
questdes referentes a esses conceitos. Isso ocorre devido as questdes em geral se caracterizarem
por testar a aplicacdo de mais de um conceito conjuntamente (relagdes internas) e a utilizacao
de signos, que dizem respeito aos elementos que estdo relacionados ao conceito tedrico e
permitem com que o aluno consiga mentaliza-lo a partir do que observa no mundo externo.

Conforme o Grafico 1, nota-se que apenas sete das 25 questdes analisadas obtiveram
indice de facilidade acima de 50%. Este dado, apesar de estar limitado apenas as questdes
referentes aos conceitos contabeis que constam no CPC 00, contradizem a andlise feita no
estudo de Santos e Afonso (2016) quanto ao ENADE, em que analistas consideraram as provas
como faceis de compreender e resolver. Além disso, houve 18 questdes dentre o total com
dificuldade abaixo de 40%. Isso revela o desempenho negativo dos estudantes na compreensao
e aplicacdo desses conceitos, até mesmo os de ativo e de passivo, que ndo possuem fragilidades
conceituais identificadas no CPC 00.

A andlise de questdes que compdem o exame revelou que aproximadamente 14% do
total de questdes ao longo de cinco edi¢des ¢ referente aos conceitos abordados no CPC 00.
Dessa forma, a compreensdo desses conceitos ¢ importante para refletir no desempenho
satisfatorio dos estudantes nessas perguntas. Além disso, tem-se que quase a totalidade de
questdes desse tipo requerem abstragdo substantiva de conceitos teéricos. A andlise de questdes
pelo indice de facilidade obtido com base na quantidade de acertos dos estudantes permitiu
verificar como ocorre a aplicacao desses conceitos em situagdes-problema diversas, mostrando
dados que revelam o nivel de compreensao conceitual dos estudantes referentes a alguns temas
abordados no CPC 00.

Diante do cenario de baixo desempenho observado na maioria das questdes analisadas,
e considerando que a organizagdo didatico-pedagdgica ¢ um dos fatores que impactam no
desempenho dos estudantes submetidos a esse exame (LEMOS; MIRANDA, 2015; MEURER;
PEREIRA, 2020), ¢ oportuno refletir sobre como o curriculo do curso pode reforcar a
aprendizagem dos principais conceitos contabeis, visando a melhoria no desempenho dos
estudantes em questdes relativas a eles.

As agdes que algumas institui¢des de ensino superior costumam adotar para preparar os

estudantes para o ENADE, como aulas extras, cursos especificos e palestras, conforme
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abordado por Silva, Miranda e Freitas (2017) também podem abordar com mais afinco os
conceitos abordados nesse estudo no intuito de aumentar o desempenho deles nessas questoes.
Com base nessas agdes sugeridas e os pressupostos da TAD, o professor pode atuar de forma
ativa ajudando os estudantes a serem mais autobnomos no aprendizado e viabilizando esse
processo utilizando normas sociais e as experiéncias culturais e historicas (AMORIM;
PUENTES, 2021).

A TAD critica o uso de critérios quantitativos para definir critérios de qualidade da
educagio (FREITAS; LIBANEO, 2019). Os autores sugerem que a qualidade do ensino
também considere aspectos de desenvolvimento humano. Entretanto, 0o ENADE ¢ um modelo
de prova que exige que o aluno aplique conceitos e resolva problemas. Assim, de acordo com
Barros e de Freitas Vaz (2016), essas sdo formas de demostrar que eles internalizaram os
conceitos aprendidos ao longo da graduacao.

A ideia do exame se aproxima, apesar de ndo poder ser totalmente relacionada, ao
aspecto de pensamento empirico que a TAD discute. Segundo Schroeder (2007), o pensamento
empirico vem do cotidiano, com formas de representar a realidade no dia a dia. O ENADE ¢
composto por questdes que buscam abordar aspectos comuns ao cotidiano do contador para
propor formas de resolver problemas aplicando conceitos e técnicas contdbeis. Segundo Santos
e Afonso (2016), o exame ¢ composto por questdes analiticas, que exigem reflexdo e
julgamento; aplicagdo de técnicas e memoriza¢ao. Assim, supde-se que o aluno precisa ter o

conhecimento necessario para respondé-las corretamente.

2.5 Consideracgoes Finais

Este trabalho buscou identificar as potencialidades e fragilidades dos principais
conceitos teoricos apresentados na Estrutura Conceitual para Relatorio Financeiro a luz da
TAD. Os conceitos selecionados para andlise foram: ativo, passivo, patrimonio liquido, receita,
despesa e os regimes de caixa e competéncia. Na contabilidade, a imprecisdo conceitual € topico
que necessita ser tratado, pois sdo identificadas diversas imprecisdes e divergéncias de
entendimentos e percepcdes sobre os termos relativos a area, como ocorre com o proprio
conceito da ciéncia contabil em si.

Os resultados mostraram que as definicdes de ativo e passivo trazem elementos de
generalizacdo substantiva claros, que permitem distingui-los dos demais. Esse fendmeno nao
ocorre na mesma medida com o patrimonio liquido, receitas e despesas conforme os

pressupostos da TAD. Apesar disso, todos esses conceitos tedricos trazem diversas formas de
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abstragdo substantiva, porém as que se referem ao patriménio liquido, receitas e despesas se
apresentaram em menor quantidade. Os conceitos de regime de caixa e regime de competéncia
atendem a poucos critérios de generalizacdo e abstracdo substantiva, o que indica fragilidades
na conceituagao e diferenciacao desses termos entre eles.

Em resumo, ndo foram encontradas fragilidades conceituais nas defini¢des de ativo e de
passivo de acordo com a teoria utilizada. Porém, os conceitos de patrimonio liquido, receitas,
despesas, regime de caixa e regime de competéncia apresentaram fragilidades em aspectos de
generalizacdo substantiva. Isso significa que esses conceitos carecem de elementos dentro do
CPC 00 que possam defini-los com maior precisdo. As fragilidades as quais este estudo se
propOs a investigar sdo relacionados a caréncia de itens que seriam necessarios para que os
conceitos sejam mais bem compreendidos. Dessa forma, o estudo representa um avango na
literatura ao identificar elementos que podem estar presentes na definicdo de conceitos
contabeis e que podem auxiliar em melhor compreensdo por parte dos estudantes de graduagao.

Apesar do foco no aprendizado do conceito a partir do contetido do CPC 00, este estudo
ndo buscou analisar o processo de aprendizagem conceitual e do ensino. Conforme a TAD, os
conceitos teoricos ndo podem ser ensinados, pois dependem de um processo que pressupde o
aluno como atuante e responsavel por isso. Assim, um estudo documental ndo ¢ capaz de captar
esses aspectos subjetivos de individuais do aprendizado.

Porém, foi possivel perceber que as fragilidades conceituais demonstradas podem
impactar negativamente nesse processo. Estudos anteriores sobre esta tematica ja demonstraram
as diferentes e divergentes percepc¢des que os estudantes e docentes possuem sobre os conceitos
selecionados nesta pesquisa. Assim, essa pesquisa contribui no sentido de evidenciar quais sao
as fragilidades que podem causar essas divergéncias.

O estudo foi feito com base em conceitos selecionados que estdo expressos e explorados
no CPC 00, porém notou-se que estudos empiricos sobre a percepcao de conceitos, bem como
livros de contabilidade costumam abordar conceituagcdes que sdo um pouco distintas do
pronunciamento contabil para esses termos. Assim, entende-se que a forma de exposi¢do de
conceitos em livros e em aulas pode ter diferencas daquilo que consta no CPC 00.

Este trabalho contribui com uma perspectiva critica de avaliagdo do CPC 00. Também
¢ uma forma de feedback aos 6rgaos normatizadores contabeis quanto a forma de construgao
dos seus padrdes, o que permite uma nova perspectiva de reflexdo sobre aspectos de melhoria
no conteudo e na compreensdo por parte dos usuarios. Dado que o CPC 00 se trata de uma
Estrutura Conceitual, foi oportuno explanar os seus limites conceituais e quais as implicagdes

disso em termos didatico-pedagogicos. O CPC 00 ndo ¢ material elaborado exclusivamente para
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fins didaticos, porém ele também possui essa finalidade, sendo que ¢ abordado amplamente nos
cursos de graduagdo em contabilidade devido a sua relevancia nacional e internacional.

A partir disso, os resultados desta pesquisa constituem material util aos docentes para
adotar estratégias que permitam que os estudantes consigam realizar processos de generalizagao
e abstrac¢do substantiva de conceitos teoricos. Cabe ressaltar que a formag¢do do pensamento
tedrico, por meio dos processos de generalizacdo e abstragdo substantiva, ndo ¢ passada dos
professores para os estudantes, tampouco ¢ contida no CPC 00.

Segundo os pressupostos da TAD, os conceitos tedricos ndo podem ser ensinados, eles
s0 podem ser assimilados em um processo de aprendizagem que ocorre em conjunto com o
desenvolvimento do aluno. Assim, o estudo se limitou a verificar se o conteido da norma
contém elementos para tal.

Este estudo ressalta a importancia de um conceito tedrico bem estruturado. As normas
contabeis sdo elaboradas para reger os procedimentos contabeis. Assim, a Estrutura Conceitual
deve trazer a defini¢cdo oficial de conceitos que serdo aplicaveis a todas as normas contébeis,
bem como orientar a elaboracdo das demonstragdes financeiras. Dessa forma, o CPC 00 precisa
conter termos bem definidos para possibilitar o entendimento e aplicacdo correta das normas
contabeis. Tem-se que, de acordo com a TAD, que a falta de elementos conceituais pode
impactar em diferencas de aprendizado, pois impede os estudantes de conseguirem reproduzir
e evidenciar as principais caracteristicas de um conceito e internaliza-lo para aplicar no
momento necessario. Assim, os resultados da andlise realizados ao longo desta pesquisa podem
subsidiar futuros ajustes conceituais no CPC 00.

O estudo representa uma contribui¢do teérica do campo de estudo da pedagogia na
contabilidade e evidencia o potencial da TAD nas pesquisas sobre educagdo contabil. O esfor¢o
de promover reflexdo e aprimorar as formas de aprendizagem de conceitos contdbeis esta
baseado em uma teoria que possui aspectos de formacdo do pensamento tedrico. A pesquisa
apresentou a forma do Comité de Pronunciamentos Contabeis generalizar e abstrair os conceitos
teoricos, com base nas defini¢des do IASB nas normas internacionais de contabilidade. Porém,
ressalta-se que esse processo também ¢ individual e depende do desenvolvimento de cada aluno,
que ¢ interdependente da sua aprendizagem, conforme a TAD preconiza. Os resultados
analisados permitem explorar os subsidios que o CPC 00 possuem para que os estudantes
possam generalizar e abstrair os conceitos teoricos.

Como objetivo secundario do estudo, buscou-se analisar como 0s principais conceitos
contabeis sdo avaliados em questdes do ENADE, conforme as classificagdes de generalizagao

e abstracdo substantiva. Os conceitos mais aderentes aos pressupostos da TAD, como ativo e
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passivo, aparecem com mais frequéncia no ENADE, possuem maior variabilidade no nivel de
facilidade das questdes e possibilitam a cobranga de diferentes formas de abstragdo substantiva.
Ao passo que os conceitos menos aderentes a referida teoria aparecem com menor frequéncia
no exame, possuem menor variabilidade no nivel de facilidade e focam basicamente na
abstracdo substantiva por meio de signos. Esses achados sugerem que quanto mais completo
for um conceito, melhor tende a ser o processo de aprendizagem, pelo emprego de elementos
que sdo suporte para a formagdo do pensamento tedrico dos estudantes, consequentemente
melhor seré o resultado em processos de avaliagdo, como o0 ENADE.

Apesar das criticas em relagdo ao modelo de educacdo baseado em avaliacdo
argumentado pela TAD, os resultados permitiram compreender a forma de abordagem bem
como a frequéncia de questdes referentes ao CPC 00 no ENADE. O estudo mostra uma
abordagem critica e interpretativista do exame e contribui ao revelar o perfil e quantidade de
questdes que tratam do CPC 00, evidenciando a importancia do aprendizado dos conceitos para
um bom desempenho nessa prova. A submissdao dos estudantes ao ENADE ¢ uma etapa
necessaria para a sua conclusdo da graduacdo em ciéncias contabeis e ¢ relevante pois os
resultados dessa prova compdem a avaliagdo de todas as institui¢des de ensino superior no
Brasil.

As limitagdes do estudo estdo ligadas a analise tinica do CPC 00, de cinco edi¢des do
ENADE, e pela selegdo de sete conceitos dentre os diversos que constam nessa Estrutura
Conceitual. Assim, futuras pesquisas podem se propor a analisar as generalizagdes e abstragdes
substantivas de outros conceitos do documento e outras questdes conceituais do exame.
Também podem ser analisados conceitos contabeis constantes em outros pronunciamentos
contabeis e materiais de ensino, como livros. Empiricamente, pode-se realizar levantamentos e
experimentos em relagdo a generalizagdo e abstragdo substantiva de conceitos com estudantes
e verificar se a forma de exposi¢ao de conceitos em livros e em aulas pode ter diferengas daquilo

que consta no CPC 00.
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3 DESENVOLVIMENTO DE CONCEITOS CONTABEIS A LUZ DA TEORIA DA
ATIVIDADE DE ESTUDO POR MEIO DE CASOS PARA ENSINO

3.1 Introducgao

Os casos para ensino se configuram como estratégia educacional aplicavel aos cursos
da area de negocios (LEAL; MEDEIROS; FERREIRA, 2019). Eles vém sendo amplamente
difundidos nas escolas de graduagdo e pods-graduagdo (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO,
2021). Nos cursos de ciéncias contabeis, a sua utilizagdo tem se mostrado eficaz no processo
de ensino e aprendizagem (COSTA et al., 2018).

Esse método de ensino consiste na reconstru¢do de uma situacdo problemadtica
vivenciada no ambiente organizacional com fins didaticos (ROESCH, 2007). Por meio desta
técnica, os estudantes entram em contato com uma situagdo real ou simulada da profissdo no
contexto da sala de aula (LEAL; MEDEIROS; FERREIRA, 2019).

A partir do contexto moldado pela proposta de um caso para ensino, os estudantes sao
incentivados a aplicar os conhecimentos adquiridos em um curso ou disciplina, associar
conceitos tedricos e a pratica, desenvolver pensamento sobre o funcionamento de uma
organizac¢do ou parte dela e compreender as situagdes profissionais especificas (ALBERTON;
SILVA, 2018). O potencial de formagdo conceitual que os casos para ensino podem
proporcionar constitui o foco deste artigo.

As disciplinas relacionadas a area de financas se configuram dentre as mais adequadas
para utiliza¢do desses casos (COSTA; TORRES, 2021), sendo que a contabilidade financeira
também tem espago para a aplicagcdo da estratégia (COSTA et al., 2018). No ensino dessa
tematica, os casos t€ém o potencial de favorecer a compreensdo e a aplicagdo coerente das
normas internacionais contabeis (PONTES et al., 2020). Nesse sentido, o IASB desenvolveu e
divulgou alguns materiais didaticos voltados a na forma de casos para ensino (COSTA;
BRAUNBECK; GOMES, 2020).

Um exemplo de caso para ensino amplamente divulgado e discutido pelo 6rgao ¢ o Open
Safari, que apresenta transacdes contabeis de uma companbhia ficticia de turismo africana que
leva esse nome (COSTA et al., 2018). A partir do contexto mostrado na proposta do caso,
apresentam-se questdes para discussdo, que exigem que os estudantes pesquisem, simulem
cenarios e pensem conceitualmente (COSTA et al., 2018). O IASB, ao elaborar e divulgar casos
para ensino, tinha como objetivo promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades

necessarias ao profissional da contabilidade e apoiar o entendimento e aplicagdo correta das
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suas normas, bem como os conceitos que constam nelas (PONTES et al., 2020). A utilizagao
de casos para ensino nas aulas, como ocorre com o Open Safari, principalmente se aliada a
aplicacdo de metodologias ativas de ensino, se mostra eficaz para a formacao do profissional
contabil (COSTA et al. 2018, COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020; PONTES et al., 2020).

Os casos para ensino, apesar de tratarem de situagdes profissionais praticas, também
precisam ter uma base tedrica envolvida. Silva e Bandeira-de-Melo (2021) elencam trés
perspectivas de aprendizagem que fundamentam a aplicacdo de casos para ensino: i) a
abordagem construtivista pressupde que o individuo aprende a partir dos significados que
constroem a partir da sua experiéncia (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021); ii) a linha
experiencial entende que o conhecimento vem a partir de vivéncias ao longo da vida (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021); iii) a aprendizagem em ag¢do, por sua vez, ocorre quando o
aluno trabalha com problemas reais em tempo real (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021).
Segundo os autores, existe uma lacuna entre teoria e a pratica na aplica¢do de estratégias de
ensino, que deve ser preenchida a partir de maior reflexdo sobre o processo de aprendizagem.

As bases teoricas abordadas por Silva e Bandeira-de-Melo (2021) focam na relacio
teoria-pratica, por meio da valorizagdo da experiéncia, e na agdo, situando o estudante como
participante ativo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a Teoria da Atividade
de Estudo (TAE) pressupde a resolucao de tarefas de estudo para a formagao de conceitos. Essa
teoria propde que a partir da Atividade de Estudo, os estudantes devem desenvolver suas
proprias necessidades e habilidades e que a aprendizagem s6 acontece quando o aluno atua
conscientemente, com responsabilidade e de forma ativa e livie (AMORIM; PUENTES, 2021).
A Atividade de Estudo também possibilita ao professor promover condi¢des para a apropriacao
de conceitos por parte dos estudantes de forma que amplia as suas capacidades psiquicas e a
sua compreensao critica da realidade (FREITAS, 2016).

A associacdo entre os conceitos tedricos e a pratica de um determinado contexto
organizacional é ponto importante para a constru¢do de um caso para ensino (FREITAG;
ARANTES; JUNIOR, 2021; SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021). Esse aspecto conceitual
muitas vezes ¢ negligenciado por quem se propde a elaborar casos para ensino (FREITAG;
ARANTES; JUNIOR, 2021). Desse modo, a literatura carece de analise de casos para ensino
focados na construg¢do de conceitos. Esse ¢ um dos pontos que pode ensejar na rejeicdo desses
casos para a publicagdo em meios de divulgacao cientificos (FREITAG; ARANTES; JUNIOR,
2021).

Nota-se que recentemente vem crescendo o interesse da comunidade cientifica em casos

para ensino (COSTA; TORRES, 2021). Eles tém sido objeto de discussdo em eventos e
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periodicos cientificos na area de negdcios, sobretudo da drea da administracdo (KONDO et al.,
2021). Esse fendmeno vem ocorrendo para possibilitar o desenvolvimento de competéncias
profissionais em estudantes, futuros profissionais e pesquisadores (ALBERTON; SILVA,
2018). Com isso, vem crescendo também a discussdo acerca dos elementos componentes desses
materiais (FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021). Esses elementos devem ser pensados
considerando, dentre outros aspectos, a formacdo conceitual que sera proporcionada aos
estudantes a partir do contetido dos casos ¢ as situagdes praticas especificas que serdo abordadas
por meio deles.

Na area contabil, se considera escasso o nimero de publica¢des explorando os recursos
que o método do caso de ensino pode oferecer para a area (JOST et al., 2022). Também se
discute sobre a dificuldade de localizar bons casos para serem aplicados nas aulas (JANUARIO
et al., 2020).

Com base no contexto apresentado, identifica-se a necessidade de investigar como o
contetido e a aplicagdo dos casos para ensino podem contribuir para o ensino e aprendizado de
conceitos. Considerando a importancia dos aspectos conceituais de um tema na elaboracdo e
aplicagdo de casos para ensino (ALBERTON; SILVA, 2018; FREITAG; ARANTES; JUNIOR,
2021), bem como o potencial da utilizacdo desse método de ensino na area contabil (JOST et
al., 2022), pode-se pensar em como estruturar casos para ensino pensando no aprendizado de
conceitos contabeis a partir de situagdes praticas no ambiente universitario. A partir disso, este
estudo se propde a responder a seguinte questdo: como a estratégia de casos para ensino pode
contribuir para o aprendizado de conceitos contabeis utilizando a TAE? Para isso, buscou-se
analisar o caso para ensino Open Safari visando o aprendizado de conceitos contabeis a luz da
TAE e dos elementos que compdem 0s casos para ensino.

Entende-se que essa lente tedrica possui aproximagdes com as propostas de casos para
ensino. Com, a Atividade de Estudo, os professores podem organizar tarefas que incentivem os
estudantes a encontrar solugdes para situagdes problema utilizando conceitos cientificos para
tal; nesse processo, o aluno realiza agdes e operagdes que o auxiliam a compreender o conteudo
estudado (SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021). Essa problematiza¢do se assemelha a ideia e
o conteudo dos casos para ensino.

A principal ideia deste estudo foi mostrar como um caso para ensino pode ser
estruturado para promover o aprendizado de conceitos. Apesar de ndo ser avaliada essa
aplicacdo empirica, esse potencial pode ser demonstrado com base no conteudo do caso
escolhido para andlise. Nesse sentido, entende-se que os elementos que compdem a sua

estrutura e os pressupostos da TAE sdo tuteis na composicdo desse material. Para fins de
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delimitagdo, foi selecionado para anélise o caso para ensino Open Safari. Esse material didatico
foi amplamente divulgado pelo IASB e trata do ensino do tema “imobilizado e outros ativos
ndo financeiros” (COSTA et al., 2018).

Trata-se de uma investigagdo de com abordagem qualitativa com anélise documental do
contetido do caso para ensino e confronto com a literatura existente sobre o tema. Assim, as
categorias de andlise utilizadas foram os elementos da TAE e bem como os aspectos que a
literatura definem como necessarios para a elaboracdo de um caso para ensino. Entende-se que
a presenc¢a ou auséncia de elementos necessarios para a aplicagdo de um caso para ensino pode
impactar no processo de aprendizado e utilizagdo de conceitos por parte dos estudantes.

A relevancia deste estudo reside na importancia da analise de materiais didaticos para o
ensino de topicos da contabilidade financeira. Avaliar o conteudo de casos para ensino com
foco didatico traz contribuicdes para a educagdo contabil por promover reflexdes sobre as
praticas de ensino dos conceitos e das normas internacionais de contabilidade. Assim, a
proposta deste estudo € contribuir para as iniciativas educacionais do IASB para facilitar a
compreensdo das normas contabeis que esse orgao elabora e divulga.

Além disso, esse trabalho contribui para a pratica dos docentes de disciplinas
relacionadas a contabilidade financeira. A pesquisa pode servir como forma de reflexdo quanto
as estratégias e materiais de ensino que estdo sendo adotados atualmente por eles. A aplicagao
de casos para ensino nas aulas tem o potencial de reforcar o aprendizado de conceitos presentes
nas normas contdbeis, bem como a sua utilizagdo para a resolu¢do de problemas do cotidiano
do profissional. A andlise realizada pode incentivar os docentes a adotarem esse método de

ensino de forma mais frequente nas aulas, como sugerem Jost et al. (2022).

3.2 Fundamentac¢ao Tedrica

3.2.1 Teoria da Atividade de Estudo (TAE)

A TAE se origina da visdo histérico-cultural preconizada por autores como Vigotski,
Leontiev e Davidov, que defendiam que a atua¢ao do ser humano em um determinado contexto
social e cultural contribui para diversos aspectos do seu desenvolvimento, incluindo a formagao
de conceitos (ARAUJO; SOUZA, 2022). Assim, a assimilagdo da experiéncia cultural, social e
historica que o aluno obtém com a Atividade de Estudo esta ligada diretamente ao processo de

desenvolvimento (AMORIM; PUENTES, 2021).
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Esses fatores relacionados ao contexto do estudante devem ser considerados na
perspectiva de uma educagdo elaborada pensando na individualidade de cada aluno
(PUENTES; LONGAREZI, 2020). Assim, a TAE advém de um esfor¢o de encontrar um
sistema didatico adequado que possa organizar o ensino focado no desenvolvimento dos
estudantes (PUENTES; LONGAREZI, 2017). A teoria avanca acrescentando um novo termo a
dualidade entre aprendizagem e desenvolvimento: a atividade (AMORIM; PUENTES, 2021).

As atividades, segundo essa perspectiva, sdo solucdes conjuntas de tarefas recebidas
pelo aluno com base nas generalizacdes conceituais feitas pelo professor (AMORIM;
PUENTES, 2021). A partir dessas atividades, os estudantes desenvolvem suas proprias
necessidades e habilidades, de modo que a aprendizagem nunca aconte¢a de forma isolada do
desenvolvimento (AMORIM; PUENTES, 2021). Puentes e Longarezi (2020) discutem que o
ambiente escolar deve incutir nos estudantes a capacidade de desenvolver pensamentos, e para
isso, € necessario estabelecer e executar um sistema de ensino que vise o desenvolvimento.

A TAE ¢ uma das contribui¢des teoricas da TAD. Outrossim, a TAD possui dois
aspectos relevantes ligados a TAE: a formag¢ao conceitual como raiz da aprendizagem escolar
e atividade de estudo como base para a organizacdo do ensino (FREITAS, 2016). Assim, a
Atividade de Estudo ¢ entendida como uma forma de operacionalizar a Aprendizagem
Desenvolvimental (PUENTES, 2020).

A Atividade de Estudo, que integra a TAD, possui significativa contribui¢dao de D. B.
Elkonin e V. V. Davidov (AMORIM, PUENTES; 2021). D. B. Elkonin ¢ considerado o pai da
TAE, pois ele foi responsavel pela defini¢do inicial do seu conceito, contetdo e estrutura
(AMORIM, PUENTES; 2021). Com base em seus estudos, se entendeu mais claramente que o
contetido da Atividade de Estudo engloba tanto a assimilagdo dos modos generalizados de a¢ao
na esfera dos conceitos cientificos, quanto as mudangas qualitativas no desenvolvimento
psiquico (AMORIM, PUENTES; 2021). Busca-se com isso observar uma transformagdo ou
varia¢ao no sujeito que esta aprendendo por meio da Atividade de Estudo (PUENTES, 2020).

A Atividade de Estudo ¢ definida como um processo de formacdo de conceitos que
ocorre no processo de aprendizagem, sendo a maneira pela qual essa ¢ operada para fins de
desenvolvimento do individuo (ARAUJO; SOUZA, 2022). Ela decorre da necessidade
identificada no contexto educacional de promover um ensino que impulsione a formacao do
pensamento tedrico e, consequentemente, do desenvolvimento cognitivo (MARZARI;
RIBEIRO, 2017).

A formagdo de conceitos ¢ a base para a aprendizagem e, simultaneamente, para o

desenvolvimento (FREITAS, 2016). Uma forma¢dao conceitual esta relacionada ao
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desenvolvimento do pensamento tedrico, uma atividade mental que exige que o aluno mentalize
e estruture o pensamento sobre um objeto da forma que ele é reproduzido no mundo concreto
(SFORNI; SERCONECK; LIZZI, 2021).

Segundo essa teoria, formar conceitos tedricos significa fazer com que o aluno pense e
raciocine a partir da sua formagdo, e ndo apenas considerar os conceitos prontos transmitidos
na escola (ARAUJO; SOUZA, 2022). Esse movimento ocorre a partir da Atividade de Estudo
realizada pelo estudante, durante as tarefas e agdes propostas pelo professor (ARAUJO;
SOUZA, 2022). Além disso, na Atividade de Estudo, o aluno ndo ¢ instigado apenas a resolver
a tarefa de estudo, mas ¢ levado a pensar sobre o seu enunciado, de forma que ¢ incentivado a
pensar sobre as necessidades e motivos da realizagdo da atividade (PUENTES, 2017).

Entretanto, estudar ndo ¢ o mesmo que realizar a Atividade de Estudo, pois ela so
acontece quando o aluno atua conscientemente, com responsabilidade e de forma livre, e
executa algo ndo apenas pelo comando do professor, mas porque € necessario para ele
(AMORIM; PUENTES, 2021). Assim, a Atividade de Estudo ndo ¢ apenas executar o que o
professor orienta, ela deve pressupor o aluno como sujeito ativo (AMORIM; PUENTES, 2021).

A TAE foca na tarefa de estudo e nos conteudos curriculares necessarios para
desenvolver o pensamento tedrico nos estudantes (PUENTES, 2020). Assim, as tarefas de
aprendizagem propostas aos estudantes devem conseguir problematizar situagdes que envolvam
a utilizacdo de conhecimentos e oportunizem a formacdo de habilidades cognitivas

(MIRANDA, 2016). A estrutura da Atividade de Estudo est4 esquematizada no Quadro 8.

Quadro 8 - Estrutura da Atividade de Estudo

Componente Descricio

Tarefa de Estudo Contetudo Consiste nos modos de agdo a assimilar

Acdes de Estudo Modelo Formagao do modo de a¢do a assimilar e a execugdo do modelo didatico
Acoes de Controle | Comparagdo | Comparacdo da agdo executada com o modelo

Avaliacio Avaliacdo Avalia¢ao das altera¢des de cognicdo que aconteceram no sujeito

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Freitas (2016) e Puentes (2020).

A Atividade de Estudo se inicia pela elaboracdo da tarefa de estudo (FREITAS, 2016).
Ela comeca pela “apresentacdo de um problema a ser resolvido pelos estudantes e introduzido
na primeira acdo da tarefa. O problema pode ser na forma de pergunta, jogo, algo a ser realizado
pelo aluno, um caso, etc.” (FREITAS, 2016, p. 412). O contetido da tarefa de estudo constitui
os modos de agdo a serem assimilados pelo estudante (PUENTES, 2020). Os modos de ag¢ao
dizem respeito ao processo de assimilacdo de uma operagdo, que envolve os conceitos tedricos

envolvidos na tarefa (ARAUJO; SOUZA, 2022).



67

As agdes de estudo consistem em fazer com que o estudante construa um modelo para
representar a forma com que ele assimila o conceito a partir das informacdes da tarefa de estudo,
demonstrando o resultado da sua investigagao (PUENTES, 2020). Segundo Freitas (2016), esse
modelo pode ser literal, grafico ou objetivado. Um exemplo aplicado ao aprendizado do
conceito de células pode resultar, apds as acdes de estudo, na representagdo de uma célula com
os elementos que a compdem por meio de um desenho (FREITAS, 2016).

As agdes de controle consistem em comparar a a¢ao de estudo executada com o modelo
didatico (PUENTES, 2020). Isso ¢ necessario pois os estudantes reproduzirdo algo que ja foi
historicamente criado por pesquisadores na descoberta e investigacdo do conceito (FREITAS,
2016). Essa etapa deve ser realizada pelo aluno, a fim de que ele possa se assegurar da realizagao
correta das agdes, corrigir eventuais erros e verificar se estdo atendendo aos objetivos e
condigoes estabelecidas na tarefa (FREITAS, 2016).

A avaliagdo, como ultima etapa, consiste na verificagdo se de fato houve alteracdes
cognitivas nos estudantes a partir da Atividade de Estudo e quais foram elas (PUENTES, 2020).
Segundo Freitas (2016, p. 415), a avaliagdo deve ser norteada pela questdo: “o aluno se
apropriou da relagdo geral abstrata e a utiliza na andlise de relagdes particulares concretas do
objeto?”. Essa avaliacdo permite a analise do desenvolvimento preconizada pela TAD, pois o
desenvolvimento ¢ entendido como um processo de mudancgas intelectuais, emocionais e
pessoais do aluno com o processo de aprendizagem (FREITAS; LIBANEO, 2019).

A representacdo feita no Quadro 8 mostra a etapa operacional da Atividade de Estudo,
conforme Puentes (2020). Segundo o autor, o desenvolvimento da TAE se iniciou com aspectos
operacionais, porém ao longo do tempo, componentes motivacionais € emocionais também
passaram a ser considerados na teoria, com base na subjetividade do individuo.

A etapa motivacional estd relacionada com o carater voluntario dos estudantes em
realizar a tarefa de estudo, implicando em aspectos morais além dos intelectuais para despertar
o interesse do aluno na sua execu¢do (PUENTES, 2020). Pelo aspecto motivacional, a resolu¢ao
de uma tarefa ndo depende apenas da situagdo-problema proposta pelo docente, mas também
das necessidades e motivos envolvidos nos seus enunciados, que devem incentivar os
estudantes na tarefa (PUENTES, 2020). Freitas (2016) aponta que ligar as situagdes de
aprendizagem as fontes de conhecimentos cotidianas dos estudantes e relacionar os conceitos
as situagoes locais vivenciadas por eles pode contribuir para o aspecto motivacional da tarefa.

A etapa emocional, por sua vez, acrescenta os componentes de emog¢do e desejo na
Atividade de Estudo, buscando unir aspectos cogni¢do e afeto (PUENTES, 2020). Os itens

emocionais aplicados a execucdo da tarefa de estudo podem estimular e facilitar aspectos de
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imaginacdo e memoria do aluno no desenvolvimento do pensamento tedrico, pois entende-se
que as emogdes podem superar o pensamento racional para atingir os objetivos de
aprendizagem (PUENTES, 2020).

A sistematica adotada pela perspectiva da Atividade de Estudo se opde aos métodos de
ensino considerados tradicionais, pois essa forma de aprender estd mais vinculada ao
desenvolvimento de relagdes sociais e o exercicio da criatividade (ARAUJO; SOUZA, 2022).
Esse aspecto ¢ positivo na medida em que os estudantes adquirem capacidade critica e
compreensdo da realidade por meio do aprendizado de conceitos de forma contextualizada e
que faga sentido para ele (FREITAS, 2016). Dessa forma, os professores podem organizar
tarefas que incentivem os estudantes a encontrar solugdes para situagdes problema utilizando
conceitos cientificos para tal (SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021). Nesse processo, o aluno
realiza acdes e operagdes que o auxiliam a compreender conteido estudado (SFORNI;

SERCONEK; LIZZI, 2021).

3.2.2 Casos para Ensino na Area de Negocios

Apesar de algumas divergéncias apontadas na literatura quanto ao local e ano de
surgimento dos casos para ensino na forma que se conhece atualmente, Silva e Bandeira-de-
Melo (2021) apontam o final do século XIX e inicio do século XX como época desse
surgimento em varios lugares do mundo. O direito e a medicina sdo apontadas como 4reas em
que esse método comecgou a se difundir, migrando posteriormente para a area de negdcios
(SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021). No Brasil, o movimento de estruturar esse método ¢
produzir casos para ensino se iniciou na década de 1970, sendo que no século XXI vem se
expandindo (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021).

Os casos para ensino consistem em descri¢des de situagdes estruturadas e com uma fonte
rica de dados que imitam ou simulam uma situagdo pratica real (ALBERTON; SILVA, 2018).
Trata-se de uma ferramenta pedagdgica por meio da qual os professores organizam o ensino e
auxiliam os estudantes na fixagao do conhecimento, bem como desenvolver as suas capacidades
cognitivas (LEAL; MEDEIROS; FERREIRA, 2019).

A utilizagdo de casos para ensino ¢ uma estratégia para incentivar o aprendizado em
acdo em um contexto controlado, que ¢ a sala de aula (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021).
Esse ambiente encoraja a tomada de decisdo e de riscos, pois permite que o estudante tente e
erre no processo de aprendizagem (ALBERTON; SILVA, 2018). Assim, o aluno ¢ levado a

construir conhecimento de forma contextual, social ¢ interativa, em vez de receber o
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conhecimento de forma passiva a partir do discurso do professor (NATH, 2005; LEAL;
MEDEIROS; FERREIRA, 2019). Por ser uma abordagem que promove maior participacao
ativa dos estudantes, ela vem ganhando cada vez mais relevancia nas ultimas décadas (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021).

As ciéncias sociais aplicadas, como ¢ o caso da contabilidade, por estarem mais
fortemente associadas as necessidades do mundo do trabalho e social, requerem dos
profissionais que atuam nessa area maior articulacdo da teoria com a pratica (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021). Assim, o processo de aprendizagem desses estudantes deve
ser mediado pela vivéncia de experiéncias e em acdo (ALBERTON; SILVA, 2018). Os casos
para ensino possibilitam essa integracdo teorico-pratica, além de orientar que os estudantes
apliquem conceitos, pensem de forma sistémica e compreendam situacdes do contexto
profissional (ALBERTON; SILVA, 2018).

Além do aspecto conceitual, a formagdo profissional na area de gestdo e negbcios
atualmente ¢ desafiadora por envolver a necessidade de desenvolver competéncias que
possibilitem ao profissional dominar um conjunto de conhecimentos, habilidades,
comportamentos e recursos (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021). Em relag¢ao a formagao
de competéncias, Januario et al. (2020) elencam diversas delas que podem ser desenvolvidas
com a aplicagdo de casos para ensino, tais como trabalho em grupo, tomada de decisao,
consolida¢do de contetdos, interdisciplinaridade e pensamento critico. Jost et al. (2022)
corrobora com esse relato ao revelar o desenvolvimento de competéncias de andlise critica,
comunicagdo e relacionamento interpessoal com a aplica¢do de casos para ensino.

A formacdo de competéncias passa pela educacdo formal, mas engloba na mesma
medida a experiéncia profissional e social das pessoas (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO,
2021). Nas ciéncias contabeis, ¢ observado que os métodos de ensino ainda s3o considerados
majoritariamente tradicionais (ANDRADE et al., 2022). Porém, com as normas internacionais
e a complexidade das transagdes empresariais, utilizar métodos mais ativos de ensino e
aprendizagem podem propiciar aos estudantes uma formacdo mais segura para essa realidade
do mercado de trabalho da area a partir do desenvolvimento de competéncias (ANDRADE et
al., 2022).

Silva e Bandeira-de-Melo (2021) relatam que a utilizag¢@o de casos para ensino contribui
para o aprendizado, de modo que o aluno ¢ levado a enfrentar situagdes que irdo proporcionar
interacdo entre teoria e pratica, tendo que mobilizar, combinar e articular saberes para cumprir
a proposta pedagdgica. Com base nisso, Januario ef al. (2020) afirmam que os casos para ensino

sdo eficazes e aplicaveis.
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Contudo, a eficidcia dos casos na aprendizagem depende do modo de aplicacio
(PONTES et al., 2020). Isso ocorre pois a aplicagdo de um caso para ensino pode ser flexivel
(COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020). Nesse contexto, o papel do professor ¢ criar e
apresentar situacdes que estimulem o aprendizado e coordenar as solu¢des do problema,
atuando como um facilitador nesse processo (FREITAS, 2012).

Freitas (2012) defende a unido de conteido e método para o aprendizado de um
conhecimento por parte do aluno. Para tal, o docente deve organizar o ensino decidindo quais
conceitos sdo importantes que ele aprenda e criar oportunidades para promover essa
aprendizagem (FREITAS, 2012). Porém, esse processo pode ser desafiador para o professor
por envolver muitas vezes uma substituicdo aos métodos tradicionais de ensino aos quais ele
esta habituado (ALBERTON; SILVA, 2018; ANDRADE e al., 2022). Nesse sentido,
considera-se que um dos aspectos na aplicagdo dos casos para ensino ¢ a preparagao docente
(JOST et al., 2022).

Do ponto de vista do discente, a aprendizagem associada aos casos para ensino considera
que as pessoas constroem significados a partir de sua experiéncia e que elas aprendem mais
eficazmente quando trabalham nos problemas em tempo real (ALBERTON; SILVA, 2018).
Assim, considerando a ideia de simulagdo de experiéncias reais por meio dos casos, Nath (2005)
entende que eles sdo aplicados em um ambiente seguro para promover discussdo e reflexao,
que ¢ a sala de aula. Nesse processo, “a medida que os estudantes fazem a ligagdo entre mundo
tedrico e a realidade, vao formando uma base técnica e conceitual” (JOST et al., 2022, p. 25).

Jost et al. (2022) observaram falta de familiaridade dos estudantes com casos de ensino
de em uma disciplina de Contabilidade e Orgamento Publico, associando esse achado com a
influéncia de formas de ensino tradicionais. Na disciplina de Contabilidade Introdutoria,
Vendramin e Aratjo (2020) observam que ela costuma ser trabalhada no formato expositivo,
com praticas baseadas em exemplos de transagdes contabeis, mas de forma que o aluno nao
consegue contextualizar a resolucao de exercicios com a rotina empresarial.

Ao analisar a aplicagdo dessa estratégia de ensino na disciplina de Contabilidade
Introdutéria, as autoras relatam que os casos para ensino permitem que os estudantes
compreendam conceitos, estruturas e processos de forma mais ampla e conseguem reter o
conhecimento para aplicar em disciplinas mais avancadas do curso (VENDRAMIN; ARAUJO,
2020). Para isso, os estudantes precisam ser submetidos a maior engajamento com a disciplina,
bem como demonstrar mais iniciativa e participacao ativa (JOST et al., 2022).

Os casos para ensino possuem estrutura propria, que apesar de ndo ser fixa, possui

elementos caracteristicos que visam descrever um dilema associado a um problema ou
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estratégia do meio empresarial (ALBERTON; SILVA, 2018). Além disso, integram esses casos
as notas para ensino, que orientam o professor na aplicacdo do caso na sala de aula

(ALBERTON; SILVA, 2018). O Quadro 9 sintetiza esses elementos.

Quadro 9 - Elementos Estruturais de um Caso para Ensino
Elementos
Estruturais

Caracterizacao

e Delimitacdo de local e época

Introducdo |e  Caracterizagdo dos protagonistas

e Introducdo do dilema
Apresentagdo do contexto

Contexto |e  Apresentacdo de agentes envolvidos

e Divisdo em sec¢des, conforme o objetivo do caso

Dilema e  Apresentagdo de informacdes especificas para provocar reflexdo sobre a decisao envolvida

e Direcionamentos sobre o dilema do caso

e Indicacdo de decisdes que podem ser tomadas

e Pode haver questionamentos reflexivos para delimitar o escopo do caso e subsidiar as
questdes indicadas nas notas de ensino

Fechamento

Anexos e/ou

Apéndices e Informagdes que podem subsidiar a analise do caso

Orientagdes para o professor resolver o caso em sala de aula

Indicagao de fontes dos dados utilizados no caso

Indicacdo de objetivos didaticos ou educacionais

Indicagao de disciplinas e/ou temas nos quais o caso pode ser aplicado

Indica¢ao de nivel dos estudantes a quem o caso se destina (graduacao, pds-graduagao, etc.)
Indicago de questdes para discussdo com os estudantes

Sugestio de metodologia de aplicagdo e analise do caso

Revisdo de literatura com perspectivas teoricas que fundamentaram o caso e vao subsidiar
a sua andlise e direcionar caminhos de agdo na discussao das questdes

e Discussdo ou andlise do caso

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Alberton e Silva (2018)

Notas de
Ensino

Em relagdo ao Quadro 9, Silva e Bandeira-de-Melo (2021) apontam que as questdes
para a andlise do caso, elemento das notas de ensino, sdo os itens mais importantes desse
componente. “O objetivo delas ¢ fomentar a discussdo do caso e devem ser coerentes com 0s
objetivos de aprendizagem e com o publico-alvo que vai resolvé-las” (SILVA; BANDEIRA-
DE-MELO, 2021, p. 159). As questdes a serem formuladas devem ser pensadas considerando
se o caso possui informagdes suficientes para ser resolvido e serem abertas para permitir analise
e reflexao.

O caso para ensino ndo precisa estar completo, pode inclusive estar faltando
informagdes importantes, conter informacgdes irrelevantes e conflitantes, pois estes aspectos
motivardo discussodes e analises criticas por parte dos discentes (JOST et al., 2022). Porém, ele
precisa ter um objetivo educacional bem definido e delimitado, e dados acessiveis para permitir

a resolucao pelos estudantes (FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021).
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Os casos para ensino ndo tratam apenas dos materiais, ¢ sim do que os estudantes
desenvolvem a partir dele (HASSAL; MILNE, 2004). Essa estratégia pode ajudé-los a enxergar
caminhos distintos a serem seguidos e decisdes que podem ser tomadas em determinadas
situacdes, sendo que todas podem ser aceitaveis (NATH, 2005). Assim, os estudantes se tornam
capazes de identificar problemas, analisar evidéncias, construir e defender argumentos e propor
solugdes, tudo com base na situagdo proposta por meio do caso e os conceitos envolvidos e
trabalhados nas aulas (LEAL; MEDEIROS; FERREIRA, 2019).

Em relacdo aos conceitos, os casos precisam delimitar uma base tedrica central, para
que fique claro o que se pretende ensinar (FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021). Essa
informagdo ¢ relevante para que o professor decida utilizar o caso ou ndo para suscitar o
aprendizado do conceito e alcancar o objetivo educacional que ele planeja (FREITAG;

ARANTES; JUNIOR, 2021).

3.2.3 Interfaces entre os Casos para Ensino e a Atividade de Estudo

A TAE nao aborda o método de casos para ensino especificamente. No entanto, a técnica
aparece nas palavras de Freitas (2016, p. 412) como forma de desenvolver a TAE quando
menciona que “o problema pode ser na forma de pergunta, jogo, algo a ser realizado pelo aluno,
um caso, etc.” (grifo meu). Assim, nessa subsecao se busca estabelecer pontos de conexao entre
as bases tedricas do estudo e como as perspectivas de cada uma.

Primeiramente, ¢ possivel relacionar os casos para ensino ¢ a atividade para estudo com
o papel ativo e autdbnomo do aluno. Os casos para ensino estimulam a aprendizagem em agao,
em que as pessoas trabalham com o problema em tempo real, refletindo sobre e ele e buscando
solugdes (ALBERTON; SILVA, 2018). A Atividade de Estudo pressupde que o aluno trabalhe
diretamente com o objeto de conhecimento, possibilitando que ele estabeleca por si proprio as
relagdes conceituais a partir desse contato (FREITAS, 2016).

O problema, na perspectiva da TAE, ¢ algo que precisa ser investigado pelos estudantes
para que se encontre sua origem e a sua solucdo (MIRANDA, 2016). O professor providencia
condi¢des para que os estudantes compreendam o caminho de formacdo do conceito para que
ele possa entender sua origem e fatores que condicionam a sua existéncia (FREITAS, 2012). A
formagdo de conceitos se da pela solucdo de tarefas de modo independente pelos estudantes,
sendo oportuno que ela se dé por meio do carater probleméatico do conhecimento (FREITAS,
2012). Os casos para ensino também sdo compostos por problemas, inclusive tendo o elemento

“dilema” como parte da sua composi¢cao (ALBERTON; SILVA, 2018).
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A formagdo do conceito nas aulas esta relacionada com o método de pesquisa no ensino,
pois permite que os conceitos e achados cientificos sejam transportados a esse ambiente
(FREITAS, 2012). Portanto, o contetido do ensino advém do conhecimento de certo objeto a
partir da ciéncia, e ¢ apresentado ao aluno para que ele possa compreender, inserir e relacionar
com o seu contexto social e cultural (MIRANDA, 2016).

Ao mesmo tempo, a leitura e analise das informagdes que constam nos casos para ensino
e a discussdo que ¢ promovida a partir deles condicionam os estudantes para pesquisar
informagdes, analisar cendrios e desenvolver raciocinio ldgico, critico e conceitual (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021). Os casos para ensino promovem, assim, uma pratica reflexiva,
colaborativa entre os discentes e proporcionam maior independéncia aos docentes (SILVA;
BANDEIRA-DE-MELO, 2021). Em alinhamento, Freitas (2012) lembra que para solucionar o
problema proposto, com base nos pressupostos da atividade de estudo, o aluno precisa adquirir
contetidos e informagdes e ser capaz de analisar, julgar, sintetizar os aspectos aplicaveis do
problema em um determinado contexto.

Segundo Freitas (2012), o professor proporciona o aprendizado utilizando
simultaneamente conteudo e método, organizando o ensino decidindo quais conceitos sdao
importantes de trabalhar e criando oportunidades para promover essa aprendizagem. Porém, o
foco da aprendizagem ndo ¢ o contetido propriamente dito, mas os modos de pensamento que
estdo relacionados a ele (FREITAS, 2016).

O cotidiano dos estudantes ¢ composto por vérias situagdes concretas, as quais o aluno
deve ser capaz de articular com conceitos tedricos, a partir das situa¢des de aprendizagem
propostas pelo professor na sala de aula (FREITAS, 2016). A Atividade de Estudo nao
pressupoe métodos e técnicas; seu foco esta no conteudo e objetivo da aprendizagem. Assim,
propde-se que a partir das suas semelhangas com o método de casos de ensino, ele possa
contribuir nesse processo de aprendizagem.

A Figura 4, elaborada a partir dos Quadros 8 e 9, apresenta os elementos que compdem
0S Casos para ensino € a sua associagdo com as etapas e estruturas da Atividade de Estudo. A
partir da figura, observa-se como um caso de ensino pode ser utilizado para a formagao de
conceitos, pois ele ¢ composto de elementos que possuem interfaces com a Atividade de Estudo.
Com isso, ¢ possivel analisar o que um caso precisa conter para que possa contribuir para a

constru¢do de conceitos a luz da TAE.
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Figura 4 — Modelo Tedrico para Analise de Casos para Ensino Visando a Formagao de Conceitos

Elementos Estruturais

dos/Casos pars Enging Atividade de Estudo (TAE)

Tarefa de Estudo: conteuido que apresenta os modos de agio,
(informagdes que baseardo a agio de estudo)

Tarefa de Estudo: operagdes que envolvem os conceitos
tedricos a serem assimilados pelo estudante

Introducdo: apresentagio da época, local e protagonistas

Contexto; descri¢do dos agentes e fatos

Elementos Emocionais e Motivacionais: componentes que

Dilema: situagdo-problema = . . :
trazem emogdes, desejos, necessidades e motivos

Agdes de Estudo: questdes e comandos que incentivem os
estudantes a construir o conceito a partir do caso

Fechamento: indica decisdes e direcionamentos sobre o caso

Acdes de Controle: apoio de materiais de referéncia para
consulta

[ Notas de Ensino: orientagfio para aplicacdo, discussoes, etc. |

Avaliacdo: possibilita avaliar alteragdes cognitivas

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Freitas (2016), Puentes (2020) e Alberton e Silva (2018)

Considerando que a tarefa de estudo contém modos de agdo a assimilar, ¢ possivel
relaciona-la com elementos do caso de ensino que apresentam informagdes que baseardo a agao
de estudo pelo estudante. A introdug@o e o contexto apresentam detalhes da situacdo especifica
abordada no caso, como local, época, agentes envolvidos e contexto da acdo. Essas
informagdes, ao serem mentalizadas pelos estudantes, formam a situagdo a partir da qual eles
irdo construir e aplicar os conceitos.

O dilema que os casos pode apresentar consiste em informagdes especificas que podem
provocar reflexdo acerca da acdo de estudo a ser realizada. Nesse sentido, os componentes
emocionais e motivacionais podem integrar esse dilema. Para isso, o caso deve permitir que se
desperte as necessidades e motivos, bem como emogdes e desejos nos estudantes com a sua
utilizagcdo em sala de aula. Afinal de contas, um bom caso para ensino, tem que ter uma boa
histéria, permeada por emogdes. Por conta disso, esses elementos estdo presentes em outros
elementos do caso, como o contexto e fechamento, devido ao fato de esses componentes
também remeterem a aspectos que colaboram para que o estudante encontre motivagdes e
necessidades para se engajar com a resolu¢do do caso a partir do seu conteudo.

As acdes de estudo sdo associadas ao fechamento do caso, pois sdo os direcionamentos
e questdes propostas por ele. Elas irdo guiar o aluno na pesquisa, investigagao e construcao de

modelos tedricos para assimilarem o conceito a partir das informagdes da tarefa de estudo.
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Por sua vez, as agdes de controle e avaliacdo podem compor partes das notas ensino,
por serem agdes relacionadas a verificagdo da aplicacdo da tarefa de estudo. A comparagdo da
acao de estudo executada pelo aluno com o modelo didatico, como pressupde o controle da
atividade, pode depender de discussdes e andlises que podem estar presentes nas notas de
ensino. Assim, essas notas também podem contemplar parametros de avaliacdo, que consiste
na acdo docente de refletir sobre as alteragdes cognitivas que ocorreram no aluno com a
execug¢do da Atividade de Estudo proposta.

A partir das relagdes estabelecidas entre esses dois topicos, conclui-se que um caso de
ensino que contenha os elementos estruturais demonstrados na Figura 4 pode contribuir para a
construgdo de conceitos. Para isso, ele deve ser elaborado e trabalhado em sala de aula

considerando os pressupostos da TAE.

3.3 Procedimentos Metodologicos

Considerando o objetivo de analisar o caso para ensino Open Safari visando o
aprendizado de conceitos contdbeis a luz da TAE e dos elementos que o compdem, a
investigagao foi realizada a partir do conteudo desse documento. As categorias de analise foram
os elementos que costumam compor os casos para ensino segundo a literatura, bem como
aspectos da TAE identificados na literatura.

A ideia de selecionar um caso para ensino especifico decorre da intencdo de examinar
com profundidade o processo de formagdo conceitual que o referido caso possui potencial de
proporcionar. O caso Open Safari ja foi objeto de estudo cientifico, em que Costa et al. (2018)
apresentaram os resultados do seu uso no curso de ciéncias contabeis de uma universidade
publica brasileira, e mostraram a sua eficicia no desenvolvimento de competéncias
imprescindiveis a aprendizagem e ao emprego das normas internacionais de contabilidade. O
referido estudo analisou os resultados a luz da Taxonomia de Bloom e mostrou que o caso ¢
eficiente para que os estudantes acessem aos niveis mais sofisticados de dominio cognitivo e
aquisi¢do e consolida¢do de conhecimento (COSTA et al., 2018). Com base nisso, observa-se
o potencial de contribui¢do desse caso para a formacdo conceitual que a pesquisa pretende
abordar.

O presente estudo esta classificado como de abordagem qualitativa, em que foi utilizada
a pesquisa documental como procedimento técnico, que conforme Gil (2002), utiliza materiais
que ndo receberam nenhum tratamento analitico ou que podem ser reapresentados conforme o

proposito da pesquisa. O caso Open Safari foi objeto dessa analise, sendo que seu contetudo foi
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examinado conforme o referencial tedrico construido e a lente tedrica adotada. A andlise esta
fundamentada nos procedimentos propostos por Bardin (2011) referentes a analise de contetido.

A partir da identificagdo, com base na fundamentagdo tedrica construida, dos elementos
estruturais da atividade de estudo e dos casos para ensino (Figura 4), a analise documental sera
realizada com base nisso. Inicialmente, a coleta de dados consistiu em extrair unidades de
registro do material. As unidades de registro sdo partes que possuem significado para o contexto
da pesquisa (BARDIN, 2011). No contexto deste estudo, as unidades de registro foram todos
os paragrafos e questdes apresentados no caso Open Safari.

Apos a extragdo desses registros em forma de trechos do caso, esses foram analisados
conforme o processo definido por Bardin (2011) como codificagdo. A codifica¢do corresponde
a uma etapa de transformac¢ao dos dados do texto analisado em recortes para representar algum
aspecto da sua caracteristica (BARDIN, 2011). No contexto deste estudo, a codificagcdo ocorreu
em duas etapas. Inicialmente, eles foram associados a divisao de contetido que o proprio caso
apresenta. Eles também foram associados a classificacdo que Alberton e Silva (2018) faz dos
elementos estruturais de um caso para ensino, conforme o Quadro 9.

De posse da codificagdo do contetdo do caso conforme critérios definidos no Quadro
9, ¢ possivel identificar no caso quais elementos estruturais estdo presentes ou ausentes, 0 que
permitiu concluir se ele possui todos os aspectos de um material de ensino dessa natureza. A
partir disso, também foi possivel inferir e interpretar sobre como o processo de formagao
conceitual pode ser impactado pela presenca ou auséncia desses elementos.

Apobs o processo de codificagdo, ocorreu a categorizagdo dos mesmos trechos ja
codificados. No processo de categorizagao, esses itens sao reorganizados conforme algum titulo
genérico que se associe a caracteristicas comuns deles (BARDIN, 2011). A categorizagdo, para
fins deste estudo, se deu pela analise dos elementos do caso Open Safari conforme aspectos da
Atividade de Estudo constantes no Quadro 8. Outra etapa da categorizagdo consistiu em
identificar se os trechos do caso remetem a formagdo de algum conceito contabil, permitindo
elencar quais sdo eles.

Em resumo, os passos seguidos, conforme o procedimento para analise de conteudo
proposta por Bardin (2011), foram os seguintes: (i) Pré-analise: leitura detalhada do caso Open
Safari; (i1) Codificacdo (1): classificagdo das informagdes do caso conforme a propria
denominacdo utilizada pelos autores que o elaboraram; (iii) Codificagdo (2): classificacao das
informagdes do caso conforme os elementos do Quadro 9; (iv) Categorizagado (1): agrupamento
dos paragrafos e questdes do texto em categorias conforme o aspecto da estrutura da Atividade

de Estudo ao qual cada registro se relaciona, conforme o Quadro 8; (v) Categorizagdo (2):
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agrupamento dos paragrafos e questdes do texto em categorias de acordo com os conceitos que
cada um pode ajudar a formar; (vi) Interpretagdo: analise inferencial dos dados coletados e
organizados e associagdo com o modelo tedrico construido e apresentado na Figura 4.

Gil (2002) entende que estudos que se baseiam em analise documental sdo importantes
por proporcionar uma visao melhor sobre um problema. Nesse sentido, a anélise do caso Open
Safari pode colaborar para a visdo sobre aspectos do aprendizado de conceitos contabeis. Os
resultados podem incentivar a investigacdo desse problema por outros meios, como por

exemplo outros materiais de ensino aplicdveis a contabilidade.

3.4 Analise dos Resultados

3.4.1 Descricao e Estrutura do caso Open Safari

O caso para ensino Open Safari ¢ fruto do trabalho de Michael Wells e Ann Tarca.
Michael Wells liderou a iniciativa educacional do IASB e coordenou diversos projetos que
visavam desenvolver nos estudantes as habilidades de fazer julgamentos e estimativas
necessarias para aplicar as normas internacionais. Ann Tarca, professora e pesquisadora na area
contabil, também integrava a equipe dessa iniciativa educacional e participou de diversos
conselhos e comités representando a area académica.

O contetido do caso, pensado pela dupla, foi sendo aprimorado apos diversas
apresentacdes realizadas em nome do IASB, em que pessoas puderam interagir e contribuir para
o seu desenvolvimento (WELLS; TARCA, 2014). Seu contetdo também passou por revisao
por pares de avaliadores anonimos (WELLS; TARCA, 2014). Esse material foi pensado para
abordar a Estrutura Conceitual para o ensino de normas internacionais de contabilidade
(WELLS; TARCA, 2014). A partir disso, entende-se que ele cumpre com os objetivos do IASB
para o EEEC (COSTA et al., 2018).

O caso foi desenvolvido para aplicacdo em turmas de contabilidade em nivel de
aprendizado mais avancado (COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020). Assim, ¢ requerido dos
estudantes que tenham nog¢des e conhecimentos basicos dos conceitos € normas contdbeis
abordados no caso, adquiridos ao longo da sua formacao. Em sintonia com isso, na perspectiva
da TAE, Aragjo e Souza (2022) afirmam que formar conceitos tedricos significa estimular o
aluno a pensar e raciocinar a partir da sua formacao. Estudantes em fase avancada graduacao ja
precisam possuir o dominio de determinados conceitos basicos, o que nas etapas finais do curso

deve se consolidar em conjunto com a formagao de conceitos mais complexos.
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O referido caso ¢ util para o ensino do tema de imobilizado e outros ativos ndo
financeiros e traz transagdes de uma companhia ficticia de turismo africana denominada de
Open Safari durante 10 exercicios sociais (COSTA et al., 2018; COSTA; BRAUNBECK;
GOMES, 2020). Ele apresenta o contexto da empresa desde a sua criagdo e organizagao para o
inicio das atividades e relata diversas transagdes contabeis ao longo dos anos, combinadas com
algumas questdes para discussdo. Segundo Costa et al. (2018), a partir dessas questdes, 0s
estudantes precisam pesquisar, simular cendrios e pensar conceitualmente para responder.

Metodologicamente, a analise iniciou com a divisdo do conteudo do caso em unidades
de registro, sendo que foram identificados 155, que se referem aos pardgrafos de introdugado e
contextualizacdo do caso (86 registros) e questdes propostas pelo IFRS a partir do cenario
apresentado (69 registros). Além dos registros do caso, também foram analisadas as notas para
ensino, que compdem o caso, porém sio de utilizagdo dos docentes, sendo que os estudantes
ndo tém acesso a esse conteudo. As notas de ensino foram desmembradas em outros 95
registros.

E possivel observar atributos de um caso para ensino no documento. Primeiramente,
observa-se a descri¢ao detalhada e estruturada, em 86 registros em formato de paragrafos, de
situacdes com diversas informagdes que buscam contextualizar o leitor para a entender a
situagdo, sendo que esse aspecto ¢ abordado por Alberton e Silva (2018) ao caracterizar os casos
para ensino.

Além disso, o caso propde 69 questdes a serem discutidas, o que Silva e Bandeira-de-
Melo (2021) definem como o processo de incentivar o aprendizado em a¢ao em um ambiente
controlado, que no caso ¢ a sala de aula. Essa aplicagcdo em sala de aula, segundo Nath (2005),
permite que os estudantes estejam em um ambiente seguro para discutir e refletir. Nesse espago,
os alunos tém a liberdade de errar sem consequéncias no momento da sua formacao técnica e
consiga ligar a teoria e a realidade com mais liberdade, devido ao controle da sala de aula que
¢ exercido e mediado pelo professor.

Outro aspecto importante que o caracteriza o Open Safari como um caso para ensino ¢
a estrutura do documento. O Quadro 10 apresenta a sequéncia do conteudo do caso e a sua

respectiva associagdo com os elementos estruturais de um caso para ensino.
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Quadro 10 — Divisdo do Caso Open Safari conforme a Estrutura dos Casos para Ensino

Divisao e Classificacido do Caso conforme a Quantidade Classificacio do Contetido com
Denominac¢io dada por Wells e Tarca (2014) de Registros base em Alberton e Silva (2018)
Contexto 3 Introdugdo e Contexto
Contexto: Questdes do IFRS para Discussao em > Fechamento
Sala de Aula
Transagoes em 20X0-20X2 23 Contexto

Transagoes em 20X0-20X2: Questoes do IFRS
para Discussdo em Sala de Aula
Transagdes em 20X3 4 Contexto
Transac¢des em 20X3: Questdes do IFRS para
Discussdo em Sala de Aula
Transa¢des em 20X4 10 Contexto
Transac¢des em 20X4: Questdes do IFRS para
Discussdo em Sala de Aula
Transagdes em 20X5-20X8 30 Contexto
Transacdes em 20X5-20X8: Questdes do IFRS
para Discussdo em Sala de Aula
Transa¢des em 20X9 9 Contexto
Transac¢des em 20X9: Questdes do IFRS para
Discussdo em Sala de Aula
Transagoes em 20Y0-20Y4 7 Contexto
Transagoes em 20Y0-20Y4: Questdes do IFRS
para Discussdo em Sala de Aula
Total 155
Fonte: Elaborado pelo autor com base em Wells e Tarca (2014) e Alberton e Silva (2018)

8 Fechamento

11 Fechamento

14 Fechamento

12 Fechamento

18 Fechamento

4 Fechamento

Alberton e Silva (2018), apesar de categorizarem elementos estruturais, mencionam que
0s casos para ensino ndo possuem estrutura fixa. Assim, a ordem dos elementos pode ser distinta
e propria a depender do caso, desde que seu contetido apresente algum dilema associado a um
problema ou estratégia do meio empresarial a ser resolvido.

O caso Open Safari inicia com a apresentacdo de local e época dos acontecimentos,
elementos associados com a introdu¢do. Também sdo apresentados alguns fatos e situagdes
especificas, com o objetivo de contextualizar as a¢gdes dos agentes envolvidos. Tais informagdes
dao contexto para que o aluno entenda quais as circunstancias em que se desenvolve as agoes.

Logo apds a introducdo, sdo apresentadas algumas questdes que se relacionam a
reflexdes sobre o escopo do caso. Esses elementos sdo entendidos como fechamento por
Alberton e Silva (2018) por levar os estudantes a proporem direcionamentos do caso ao
respondé-las.

Percebe-se, a partir da analise do Quadro 10, que o caso intercala a apresentagdo de
contexto ao longo de varios anos (20X0 a 20X9 e 20Y0 a 20Y4) e questdes para serem
discutidas em sala de aula ao final da descri¢ao das transagdes contabeis ocorridas nos periodos.
Assim, elas devem ser resolvidas em partes de forma gradativa, conforme também sugerem
Costa, Braunbeck e Gomes (2020). Alberton e Silva (2018) comentam que os casos para ensino

podem ser divididos em diversas se¢des e divisdes, a depender dos objetivos educacionais.



80

Em relagdo ao aprendizado de conceitos, identifica-se que a apresentagdo de fatos e
situacdes no caso Open Safari permite que o aluno aprenda de forma contextualizada a partir
de eventos sociais, conforme Nath (2005). A apresentagdo de diversas questdes corroboram
com a associacdo entre teoria e pratica (SILVA; BANDEIRA-DE-MELO, 2021; ALBERTON;
SILVA, 2018). Esses aspectos sdo relevantes de integrar o caso Open Safari para que o aluno
associe a resolugdo do caso com a rotina empresarial (VENDRAMIN; ARAUJO, 2020).

Nao foram localizados registros que se classificassem como dilemas no caso Open
Safari. As informagdes do caso se configuram como contextuais, pois indicam fatos e situagdes

que ensejam na resolugdo de questdes, conforme evidenciado no Quadro 11.

Quadro 11 — Trechos do Caso Open Safari com Informagdes Contextuais

Registro | Trecho / Paragrafo

Em 20X0, o conselho de administragdo da Makeit decidiu expandir as operagdes da Makeit em
novos tipos de negdcios e numa localizagio geografica em que atualmente ndo opera — a Africa
Subsaariana. Assim, os gestores da Open Safari selecionaram uma série de atividades na Africa
meridional a serem realizadas como parte de um plano de diversificagdo de dez anos. A empresa
2 nomeou James e Judith Bilkersen para gerenciar suas operagdes africanas, sob a marca The Open
Country Safari Company (Open Safari). Os Bilkersens (doravante denominados os administradores)
tem mais de 15 anos de experiéncia no setor de hotelaria na Africa e compartilham uma paixao pela
conservagao da vida selvagem e habitat naturais. A Makeit pretende operar com uma pousada para
safaris e outros negdcios na Africa por prazo indefinido.

3 Open Safari prepara demonstra¢des financeiras em conformidade com as IFRS
Em 2 de janeiro de 20X0, Makeit constitui a Open Safari como uma subsidiaria integral legalmente
6 separada, na Republica da Africania (Africania) por meio da integralizagdo de £10.000.000 (em

libras esterlinas) ao capital social da Open Safari.

Em 10 de dezembro de 20X2, a Open Safari compra um helicoptero por US$3.000.000 e dois baldes
de ar quente por 20.000 Euros, cada.

Ao final de 20X9, em um respeitavel leildio na Africa do Sul, a Open Safari arrematou por
140 ZAR$630.000 e ZAR$450.000, cinco rinocerontes brancos e trés rinocerontes negros,
respectivamente.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Wells e Tarca (2014)

22

Como demonstrado no Quadro 11, as informagdes trazidas no caso sdo mais descritivas
do que problematizadoras. Apesar de serem situagcdes que ensejam a resolucdo de questoes,
foram consideradas como contextuais, pois os dilemas estdo mais relacionados a informagdes
que levem os estudantes a refletir sobre decisdes a serem tomadas. Alberton e Silva (2018)
definem que a presenga de dilemas em casos para ensino € opcional. No caso Open Safari, além
dos trechos destacados no Quadro 11, sdo descritas diversos outros eventos e transagdes
contabeis, a exemplo da aquisi¢do de terrenos, projeto de infraestrutura, treinamento de pessoal
e instalagdes de locais para criagdo de animais.

O apéndice, outro elemento opcional a depender do contetido do caso para ensino, estd
presente no Open Safari. Porém devido ao seu formato de apresentacdo, em tabelas, seu

contetido ndo foi incluido nas unidades de registro consideradas nesse estudo. Entretanto, ¢
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possivel observar que o apéndice do caso ¢ um documento auxiliar que elenca individualmente
as transacdes contabeis que ocorrem ao longo dos exercicios sociais, para que o aluno consiga
analisé-las conforme alguns critérios especificos, como por exemplo identificar qual norma
contabil se aplica na contabilizagdo do evento ocorrido.

Hassal e Mine (2004) lembram que os casos para ensino nao se limitam puramente aos
materiais, mas também do que os estudantes desenvolvem a partir dele. Nesse sentido, as notas
de ensino guiam o docente no processo de ensino e aprendizagem. O Quadro 12 mostra alguns

desses direcionamentos.

Quadro 12 — Trechos das Notas de Ensino do Caso Open Safari

Registro | Trecho / Paragrafo

Completar o estudo de caso Open Safari exigira necessariamente que os alunos considerem alguns
temas que percorrem varias normas (por exemplo, determinar a moeda funcional da entidade, a
159 contabilizacdo das combinagdes de negdcios, as subvengdes do governo e as transagdes em moeda
estrangeira e a mensuracdo do justo valor dos ativos ndo financeiros e da melhor estimativa de
passivos ndo financeiros).

Se o IASB estiver considerando mudar um requisito das IFRS (por exemplo, através da publicagao
de um documento de discussdo ou minuta de exposi¢do) que seja relevante para a informacao
contida neste estudo de caso, ou o Comité de Interpretagdes IFRS (o Comité de Interpretagdes)
161 estiver considerando o desenvolvimento de uma interpretagdo (ou declarou-se por que ele ndo esta
desenvolvendo uma interpretagdo) sobre uma questdo que ¢ relevante para o estudo de caso, o
professor poderia conduzir uma discussdo sobre a extensdo a que os principios em desenvolvimento
resultariam em informagdes que melhor sirvam o objetivo dos relatoérios financeiros.

Finalmente, ao modificar os fatos ¢ dados apresentados no estudo de caso o professor pode aumentar
ainda mais a discussdo em sala de aula. Por exemplo, o professor pode facilitar uma discussao sobre
163 arrendamento mercantil requerendo a sala que avalie como sua resposta para o caso mudaria se
Freelands fosse arrendada sob um contrato de 100 anos de duragdo (ao invés de ser adquirida pela
Open Safari).

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Wells e Tarca (2014)

O Quadro 12 mostra alguns trechos das notas de ensino que revelam diversos aspectos
sobre como o caso auxilia na formagao de conceitos. No registro 159 apresentado no Quadro
12, por exemplo, ao relevar que os estudantes precisam considerar diversas normas contabeis
para resolver o caso, mostra o potencial dos casos para desenvolver o aprendizado conceitual.
Nesse sentido, conforme Freitas (2012), a problematizacdo que ¢ feita induz o estudante a
solucionar o problema, e para isso ele deve adquirir contetidos e informagdes e ser capaz de
analisar, julgar, sintetizar os aspectos aplicaveis do problema em um determinado contexto. No
caso do Open Safari, as informagdes necessarias para a resolu¢do e discussio do caso estdo nas
normas contabeis.

As notas de ensino mostram como os casos elaborados com o objetivo de formar
conceitos condicionam os estudantes para pesquisar informacdes, analisar cenarios e

desenvolver raciocinio l6gico, critico e conceitual, assim como abordado por Silva e Bandeira-
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de-Melo (2021). O registro 161 apresentado no Quadro 12 mostra como a formagao conceitual
proporcionada com a aplicagdo do caso permite que os estudantes continuem compreendendo
a linha de raciocinio dos conceitos mesmo que as normas sejam alteradas. Ainda no Quadro 12,
o registro 163 evidencia que mesmo nao sendo um topico abordado no caso, o seu contexto
pode ser adaptado para se discutir o conceito de arrendamento. Essa discussao mostra como as
informagdes que constam nos casos para ensino contribuem para uma pratica reflexiva e
colaborativa por parte dos discentes, e os fazem mais independentes dos docentes, conforme

apontam Silva e Bandeira-de-Melo (2021).

3.4.2 Andlise do Caso Open Safari com base na Estrutura da Atividade de Estudo

Pontes et al. (2020) relatam que a eficacia dos casos na aprendizagem depende do modo
de aplicacdo. Tanto o contetido (ALBERTON; SILVA, 2018) quanto a aplicagdo (COSTA;
BRAUNBECK; GOMES, 2020) dos casos para ensino podem ser flexiveis. Assim,
considerando a estrutura da Atividade de Estudo, a aplicagdo do caso para ensino pode
contribuir para o aprendizado de conceitos contabeis.

Para isso, o conteudo do caso foi categorizado conforme a estrutura da Atividade de
Estudo que foi apresentada no Quadro 8, em que as etapas operacionais foram associadas ao
que o conteudo do caso Open Safari apresenta e orienta aos estudantes. O Quadro 13 sintetiza

a categorizacao realizada.

Quadro 13 — Categorizagdes do Caso Open Safari conforme a Atividade de Estudo
Divisao e Classificaciao

conforme o Conteido do Caso Registros Categoria
- Contexto Tarefa de Estudo
- Transag¢des em 20X0-20X2, 20X3, 20X4, 86 (Contetdo e modos de acdo a assimilar pelo
20X5-20X8, 20X9 ¢ 20Y0-20Y4 estudante)
N . N Acdo de Estudo
- Questdes do IFRS para Discussio em 69 (Constituem o modo de agdo e a execugdo do

Sala de Aula modelo didatico para formar o conceito)

Agodes de Controle

- Notas de Ensino (Materiais de

Referéncia) 2 (Permitem a comparagao da agdo executada
com 0 modelo)
Avaliagdo
- Notas de Ensino 93 (Permitem a avaliagdo das alteragdes
cognitivas que acontecem no estudante)
Total 250

Fonte: Elaborado pelo autor

Primeiramente, foi observado que todas as informagdes apresentadas no relato das

transacdes contabeis ao longo dos periodos puderam ser relacionadas as tarefas de estudo, por
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conterem modos de acdo a serem assimilados. Esses modos de acdo servem de base para a agao
de estudo do aluno. O carater descritivo do caso permite uma riqueza de detalhes para o
entendimento da situacdo especifica relatada, com local, época, agentes envolvidos e contexto
das transagdes contabeis.

As agdes de estudo foram associadas as questdes para discussdo propostas pelo caso,
pois elas fornecem direcionamentos e para guiar o aluno na pesquisa, investigacao e construgao
de modelos teodricos para assimilarem o conceito a partir das informagdes da tarefa de estudo.
Elas formam o modo de agdo por representarem solugdes a serem apresentadas ou decisdes a
serem tomadas na resolucdo do caso. As acgdes de estudo também levam os estudantes a
executarem um modelo didatico, conforme preconizado pela TAE, pois os questionamentos
instigam a pesquisa dos estudantes na tentativa de montarem um modelo que represente o
conceito e a sua aplicacdo dentro do contexto do caso.

As acdes de controle consistem em atos dos estudantes buscando comparar a reproducao
da sua acdo de estudo com a teoria. Um exemplo de execugdo de acdo de controle no caso
analisado pode ser aplicado a partir do registro 117, que se refere a uma questdo relativa a
compra de trés veiculos sob medida pela companhia: “quais julgamentos e estimativas a Open
Safari deveria realizar na contabilizagdo dos veiculos de safari feitos sob medida?” (WELLS;
TARCA, 2014, p. 19). Essa questdo deve estimular o aluno a realizar a a¢do de estudo de
investigar esse aspecto no contexto apresentado no caso. As normas contabeis relativas aos
ativos imobilizados possuem as informagdes que o permitirdo verificar se os julgamentos e
estimativas requeridos na contabilizagdo desse evento estdo corretos.

As notas de ensino do caso indicam os materiais de referéncia que podem ser uteis aos
estudantes, auxiliando nas suas agdes de controle. Como exemplos, ha a propria Estrutura
Conceitual, as normas contabeis e os documentos de discussdo de normas e minutas de
exposicao emitidas pelo TASB. Esses documentos consistem em recursos de consulta para que
o aluno forme um modelo conceitual para resolver as a¢des de estudo e posteriormente compare
a reproducdo da sua a¢do com o que consta nessas fontes. Assim, ele serd capaz verificar se
realizou a correta construcdo e aplicagdo do conceito, ou entdo corrigir eventuais equivocos
conceituais, de acordo com Freitas (2016).

A avaliacdo ¢ a etapa em que o professor pode refletir se o aluno se desenvolveu na
atividade de estudo (FREITAS; LIBANEO, 2019). No caso Open Safari, as notas de ensino
consideram esses aspectos. Porém, em conformidade com a TAE, a questdo central a ser
avaliada pelo professor apds a aplicagdo do caso ¢é: “o aluno se apropriou da relagdo geral

abstrata e a utiliza na analise de relagdes particulares concretas do objeto?” (FREITAS, 2016,
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p. 415). A exemplo da questdo apresentada no registro 4: “qual moeda ¢ a moeda de
apresentacdo da Open Safari?”, essa questdo requer a formagdo, compreensdo e aplicacdo do
conceito de moeda de apresentacdo. Assim, a avaliagdo deve ser feita considerando se o aluno
consegue entender quais aspectos gerais todas as moedas de apresentagdo devem possuir para
serem denominadas como tal, além disso, deve-se verificar como o aluno entendeu as relagdes
do conceito de moeda de apresentacdo no contexto das operagdes realizadas pela Open Safari.

As notas para ensino mostram alternativas e direcionamentos que podem ser abordados
pelo professor a cada questdo. Como exemplo da questdo do registro 4, as notas para ensino
mostram, para essa questdo o principal ponto a ser considerado pelo aluno ao entender sobre a
moeda de apresentagdo da Open Safari e a provavel conclusdo que ele chegara ao investigar
esse aspecto aplicado ao caso. Esses elementos permitirdo que o professor avalie se ele
conseguiu entender as propriedades gerais de uma moeda funcional, bem como as relagdes
desse conceito no contexto com os elementos do caso.

Os elementos motivacionais ¢ emocionais da TAE ndo puderam ser visualizados na
analise do caso. Esses elementos sdo associados ao dilema, de acordo com o modelo tedrico
apresentado na Figura 4. Pelo carater majoritariamente descritivo das situagcdes do caso,
conforme abordado no topico anterior, também ndo foram identificados os dilemas no caso
Open Safari. Esse aspecto, conforme os pressupostos teoricos adotados no estudo, poderiam
contribuir para a formacao de conceitos por extrapolarem os itens operacionais da atividade e
atingirem um espectro mais psicoldgico dos estudantes, ao trabalhar emogdes e motivagdes.

Porém, a discussdo teodrica permite extrair sugestdes de inclusdo desses aspectos pelo
docente na aplicagdo do caso. A etapa motivacional estd relacionada ao carater voluntario dos
estudantes em executar a atividade de estudo. Para isso, o professor pode envolver as
necessidades dos estudantes em realizar a atividade e os motivos da sua realizagdo por meio
dos enunciados. Assim, ¢ um desafio do docente buscar relacionar qualquer situacdo de
aprendizagem ao contexto e situagdes comuns no cotidiano dos estudantes (FREITAS, 2016).
Nesse sentido, a aplicacdo do caso Open Safari pode ser prejudicada no aspecto motivacional
se os estudantes nao conseguirem relacionar os eventos ocorridos no caso aos aspectos que ele
observa no seu cotidiano.

A etapa emocional deve considerar componentes de emocao e desejo na Atividade de
Estudo, buscando unir aspectos cogni¢do e afeto (PUENTES, 2020). Segundo Puentes (2020)
isso deve se ocorrer facilitando aspectos de imaginacdo e memoria. No caso Open Safari,
entende-se que a descri¢ao detalhada que ¢ feita pode suscitar esses aspectos imaginativos do

cenario em que as transagdes ocorrem. Além disso, o docente pode utilizar outros recursos além
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do documento escrito para apresentar as informagdes do caso de forma que estimulem a
imaginacdo e reforce a memoria dos eventos ocorridos para os estudantes, além de unir
cogni¢do e emogao.

O caso Open Safari contém questdes para discussdo que estimulam a pesquisa,
simulac¢do de cendrios e pensamento conceitual. Na Atividade de Estudo, entende-se que o
estudante ndo ¢ instigado apenas a resolver a tarefa de estudo, mas ¢ levado a pensar sobre o
seu enunciado, de forma que ¢ incentivado a pensar sobre as necessidades e motivos da
realizacdo da atividade para ele (PUENTES, 2017). Nesse sentido, a relevancia desses aspectos

motivacionais e emocionais esta em considerar a subjetividade do individuo (PUENTES, 2020).

3.4.3 Analise do Caso Open Safari para a Formacao de Conceitos a luz da TAE

A defini¢do da base teorica do caso ¢ relevante para que o docente tenha condi¢des de
avaliar se a utilizagdo do caso para ensino ira contribuir para o objetivo educacional que ele
pretende atingir (FREITAG; ARANTES; JUNIOR, 2021). O caso Open Safari ¢ aplicado no
ensino de conceitos relacionados ao ativo imobilizado e outros ativos nao financeiros (COSTA
et al., 2018; COSTA; BRAUNBECK; GOMES, 2020). O Quadro 14 mostra os conceitos que

sdo desenvolvidos no caso a partir das questdes propostas para acao de estudo.

Quadro 14 — Conceitos Identificados no Caso Open Safari

Conceito Quant1da~de de Exemplo
Questdes
Ativo 19 Os animais selvagens em Freelands sdo ativos da Open Safari?
Depreciacio ¢ Deveria a Open Safari depreciar seu imobilizado (amortizar seus ativos
preeiagao 7 intangiveis) durante 20X0-20X2? Se sim, quando deveria iniciar a
Amortizacao . . . .
depreciacdo de cada item do imobilizado?
Unidade de Conta 3 Qual ¢ a “unidade de conta” para os ativos construidos em Freelands?
Combinagdio de Negécios 4 A aquisigdo dos ativos e negocios da WoXy Safari ¢ uma combinagdo
de negdcios?
. Em 31 de dezembro de 20X3, a Open Safari tem uma obrigacao presente
Passivo 2

no que diz respeito a subvencao recebida do governo?

Na perspectiva da Open Safari, qual ¢ a esséncia econdmica dos gastos
Gastos 2 no centro de pesquisa - uma doagao para a universidade ou a constru¢ao
e operacdo do centro de pesquisa?

O patrocinio do governo de Africania a cerimonia de libertagdo satisfaz

Receita 2 a definicdo de receita da Open Safari?
A Como poderia a Open Safari contabilizar o helicoptero fornecido pelo
Assisténcia G o
1 governo de Africania para realocar os elefantes, da Africa do Sul para
Governamental
Freelands?
Qual moeda ¢ a moeda funcional da Open Safari? Observagdo: vocé
. precisa ler todas as informagdes deste estudo de caso para formar uma
Moeda Funcional 1 . . . e
opinido sobre este aspecto em particular, que ¢ um dos mais dificeis
neste estudo de caso.
Moeda de Apresentacdo 1 Qual moeda é a moeda de apresentacdo da Open Safari?
Valor Residual 1 O valor residual da espaconave é nulo?

Fonte: Elaborado pelo autor
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As questdes apresentadas em relacdo a esses 12 conceitos levam os estudantes a
raciocinar a partir dos seus conhecimentos prévios e do contexto do caso, pesquisar e investigar
para solucionar a tarefa de forma autonoma, conforme Freitas (2012). Esses procedimentos
colaboram para a formagdo de conceitos teoricos pelo discente (FREITAS, 2012; ARAUJO;
SOUZA, 2022).

Segundo Puentes (2017) a atividade de estudo vai além de resolver a tarefa, pois o aluno
precisa ser instigado a pensar sobre seu enunciado para entender os motivos e necessidades da
proposicao da atividade. Esse aspecto da teoria pode ser relacionado ao caso pelo seu
envolvimento dentro de um contexto especifico. Esse fator pode ser relevante para que o aluno
entenda o porqué de estar resolvendo o caso. Decorre disso que, se o sujeito aprendente
simplesmente ser apresentado a questdo: “o que ¢ uma moeda de apresentacdo?” de forma
descontextualizada pelo professor, ele vai ser levado a reproduzir esse conceito por meio de
uma transmissdo conforme o comando do professor.

Pensar o ensino por esse método ndo leva ao aprendizado de um conceito, apenas a
memoriza¢do de uma frase ou enunciado. A TAE sugere uma inversao do processo de aprender
uma frase de conceito para depois aplicar. A logica da teoria € que o aluno aplique o conceito
e aprenda de forma simultanea. Esse processo ¢ necessario para que o aluno ndo aprenda
conceitos que para ele ndo fardo sentido pela forma que foram apresentados.

Com o caso para ensino, ele ¢ levado a entender uma determinada realidade em que a
moeda de apresentacdo ¢ utilizada. A partir disso, o discente ¢ motivado a se organizar, a partir
do contexto apresentado, para responder a pergunta “qual moeda ¢ a moeda de apresentagdo da
Open Safari?”. Para solucionar esse questionamento, o aluno precisa generalizar o conceito
principal abordado nela, para posteriormente explicar como ele se apresenta nessa situagao.

Trabalhar um conceito de forma contextualizada ndo significa considerar apenas o
contexto do caso de ensino. E necessario também considerar a realidade individual do aluno. A
TAE deriva de uma visdo pedagogica historico-cultural, que observa que o desenvolvimento
do aluno se dé pela sua formacao de conceitos atuando dentro do seu ambiente cultural e social
(AMORIM; PUENTES, 2021; ARAUJO; SOUZA, 2022).

Nesse sentido, alguns elementos dos casos para ensino, como o local, época,
personagens envolvidos e eventos ocorridos irdo se tornar mais memoraveis para os estudantes
se forem proximos da sua realidade. No caso Open Safari, a época ¢ indeterminada, o local ¢
um pais ficticio dentro da Africa Subsaariana, os personagens que aparecem sio James e Judith,

um casal de administradores, e os eventos relatados sdo fatos contabeis dentro de uma



87

companhia do segmento do turismo. Essas caracteristicas do caso, se estiverem proximas do
cotidiano dos estudantes, pode facilitar a aprendizagem.

Algumas das questdes do caso para ensino ndo foram associadas diretamente a formagao
de algum conceito. Porém elas foram atribuidas ao desenvolvimento da competéncia de realizar
julgamentos e estimativas, que ¢ um dos objetivos do IASB ao elaborar e divulgar casos para
ensino com base nas normas contabeis.

Um exemplo a ser discutido ¢ a questdo atribuida ao registro 34: “quais julgamentos e
estimativas sdo feitas para mensurar, no reconhecimento inicial, o custo do imobilizado —
alojamento do pessoal de apoio, pousada, baldes, helicoptero?”. Essa questdo ndo propde ao
estudante que forme ou desenvolva o conceito de imobilizado especificamente. Porém a partir
dessa questdo, ele precisara entender quais as possibilidades de escolhas as normas contabeis
possibilitam a ele e escolher qual ¢ a mais adequada para esse contexto. Além disso, ele
precisara consultar as normas para verificar como estimar o valor para contabilizar corretamente
o alojamento, a pousada, os baldes e o helicoptero adquiridos pela Open Safari. Essas sao
habilidades que a TAE ndo considera ao propor as agdes de estudo.

Costa et al. (2018) relatam que o caso Open Safari apresenta diversas informacdes e
questdes para estimular que os estudantes executem diversos tipos de estimativas e de
julgamentos com base nas normas contabeis. Diante desse aspecto, entende-se que algumas
questdes do caso Open Safari ndo sdo postas para o aprendizado de conceitos, mas para
estimular outros aspectos relevantes para a formagao contabil, como a habilidade de executar
julgamentos e estimativas. Esse aspecto, apesar de ser relevante em um caso de ensino com
tematica contabil, ndo ¢ contemplado nos estudos sobre a TAE.

O caso apresenta também varias situagdes atipicas para estimular diversas areas de
julgamentos e estimativas no contexto da contabiliza¢@o dos ativos ndo financeiros envolvidos
numa atividade empresarial (COSTA et al., 2018). A partir dos pressupostos da TAE, € possivel
que ponto dificulte a assimilacdo de conceitos pelos estudantes, considerando que o seu
desenvolvimento e o simultdneo aprendizado de conceitos se da a partir das experiéncias
culturais e sociais que o aluno vivencia (AMORIM; PUENTES, 2021). Um caso aplicado em
um ambiente e transagdes com as quais o aluno nio estd familiarizado pode dificultar alguns
pontos da sua formagao conceitual por impedir que ele mentalize determinadas situagdes que
ocorrem de forma diferente do contexto que ele convive. A Atividade de Estudo pressupde que
o aluno trabalhe diretamente com o objeto, possibilitando que ele estabeleca por si proprio as

relagdes conceituais a partir desse contato com o conhecimento (FREITAS, 2016).
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O objetivo da Atividade de Estudo ¢ possibilitar que o discente tenha mudancgas
qualitativas no seu desenvolvimento psiquico (AMORIM, PUENTES; 2021). A avaliagdo, com
base na perspectiva dessa teoria, ¢ fundamentada nessa caracteristica, para que se observe a
transformac¢do no sujeito aprendente (PUENTES, 2020). No caso Open Safari, ¢ possivel
observar esse potencial diante da formagao conceitual que ele pode proporcionar aos estudantes
a partir da tarefa e a¢des de estudo propostas.

Cabe afirmar o papel do professor nesse processo de aprendizagem. Vendramin e Aratjo
(2020) relatam que ¢ comum o contetido de contabilidade ser trabalhado no formato expositivo,
em que o professor apresenta a teoria e exemplos de praticas contabeis. Porém com isso, o aluno
tera dificuldades em contextualizar esse processo com a pratica profissional.

A TAE define que o aluno precisa ser protagonista nesse aspecto, pois precisa construir
o conceito por si s6. Receber os conceitos simplesmente por transmissdo do professor, ou entdo
recebé-los para aplicar posteriormente ao solucionar ou responder a proposta do caso nao
contribuem para a sua aprendizagem. Assim, a formagdo conceitual pode ocorrer com ele
construindo sua base tedrica enquanto resolve o caso.

O professor precisa estar presente nesse processo, devendo definir as situagdes de
aprendizagem que irdo ensejar no aprendizado e atuar como um facilitador desse processo
durante as aulas (FREITAS, 2012). Ao adotar a estratégia de casos para ensino, o docente
precisa considerar quais conceitos o caso a ser selecionado tem o potencial de contribuir para a
formagdo tedrica por parte dos estudantes e pensar no processo educacional considerando
primeiramente os conceitos relevantes a serem aprendidos pelos estudantes. Apos isso, deve
criar oportunidades para promover essa aprendizagem (FREITAS, 2012). Considerando essa
perspectiva, entende-se que a utilizagdo de casos de ensino pode colaborar nesse sentido.

Cabe aos docentes organizarem tarefas que incentivem os estudantes a encontrar
solugdes para situagdes-problema utilizando conceitos cientificos para tal, sendo que nesse
processo, o aluno realiza agdes e operacdes que o auxiliam a compreender contetido estudado
(SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021). Para isso, o professor deve propor tarefas aos
estudantes, compostas por agdes que os permitam dominar os procedimentos mentais para
formar o conceito (MIRANDA, 2016). Entende-se que o caso Open Safari possui elementos
para que o docente execute isso em prol da formagao conceitual dos estudantes.

Diante da estrutura que os casos para ensino sdo compostos, além da sua aplicagdo
alinhada aos pressupostos da TAE, a estratégia de casos para ensino pode contribuir para o
aprendizado de conceitos contabeis. Essa estratégia pode ser util nesse sentido ao propor tarefas

e acoes de estudo, ao apresentar informagdes contextualizadas e alinhadas a realidade da
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aprendizagem e do aluno e ao problematizar uma situacdo de forma que os incentive a pesquisar

e investigar para formar conceitos por meio da sua aplicacdo no contexto proposto pelo caso.

3.5 Consideragoes Finais

Este trabalho se propds a entender como a estratégia de casos para ensino pode
contribuir para o aprendizado de conceitos contabeis utilizando a TAE. Para isso, buscou-se
analisar o caso para ensino Open Safari visando o aprendizado de conceitos contabeis a luz da
TAE e dos elementos que compdem os casos para ensino. O estudo utilizou como base para a
analise a estrutura da Atividade de Estudo, e os itens estruturais dos casos para ensino.

Os resultados mostraram que apesar de a TAE nao ser pensada focando em métodos de
ensino, a utilizagdo de casos para ensino alinhada aos seus pressupostos pode promover o
aprendizado de conceitos contabeis. Essa ideia estd baseada na ideia de que o professor, ao
planejar o processo educacional, deve primeiro selecionar os conceitos relevantes a serem
aprendidos e depois criar oportunidades para que ocorra a aprendizagem. Os casos para ensino
colaboram nesse sentido, sendo materiais com conteudo que pode promover o aprendizado.

Os casos podem ser estruturados pensando em tarefas de estudo que apresentem
informagdes e descrigdes detalhadas de um determinado contexto, sendo que estes serdo os
modos de a¢do a serem assimilados pelos estudantes. A partir disso, o professor deve propor
acoes de estudo que incentivam os estudantes a encontrar solu¢des para situagdes-problema
utilizando conceitos cientificos para tal. Isso fara com que o aluno realize agdes e operagdes
que o auxiliam a compreender o conteiido estudado, maneira pela qual se da o aprendizado de
conceitos.

O professor, nesse contexto deve definir as situagdes de aprendizagem que irdo ensejar
no aprendizado e atuar como um facilitador desse processo durante as aulas. Além disso, deve
observar quais foram as mudancas qualitativas no desenvolvimento psiquico dos estudantes,
refletindo que a Atividade de Estudo foi capaz de transforma-lo.

Esse achado leva a uma discussdo sobre o papel do ensino e da aprendizagem no
processo educacional. Pela perspectiva da TAE, os conceitos tedricos ndo podem ser ensinados,
eles s6 podem ser assimilados em um processo de aprendizagem que se baseia na atividade de
estudo. Assim, o aluno ndo aprende se € apenas apresentado a um conceito pelo professor. O
aprendizado decorre de um esforco do aluno em processos operacionais, motivacionais e

emocionais acompanhados pelo professor.
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O estudo foi realizado tendo como base o caso Open Safari, que foi pensado a partir de
uma abordagem que visa o ensino e aprendizado de conceitos. O referido caso foi elaborado
para abordar a Estrutura Conceitual para o ensino de normas internacionais de contabilidade,
sendo que ¢ possivel observar atributos de um caso para ensino no documento, em que as
informagdes trazidas no seu conteudo sdo mais descritivas de um contexto para ensejar a
resolugcdo de questdes conceituais. A apresentacdo de fatos e situacdes no caso Open Safari
permite que o aluno aprenda de forma contextualizada a partir de eventos sociais.

As questoes do caso Open Safari sdo propulsoras de reflexdo, pesquisa e discussdo de
pelo menos 12 conceitos. Elas também sdo apresentadas a partir de situagdes contabeis atipicas
que levam os estudantes a realizar julgamentos e estimativas com base nas normas contabeis.
O contexto incomum de ocorréncia dos eventos contabeis no caso Open Safari, pelo prisma da
TAE, pode dificultar a assimilagdo de conceitos se os elementos dos casos para ensino, como o
local, época, personagens envolvidos forem distantes da realidade cotidiana do aluno. Trabalhar
um conceito de forma contextualizada significa considerar o contexto do caso de ensino e a
realidade cultural, social e individual do aluno.

Como divergéncias entre a TAE e o caso Open Safari, foram identificados trés pontos.
Inicialmente o fato de as informag¢des do caso serem mais descritivas e contextuais do que
problematizadoras, o que foi verificado pela auséncia de dilemas e os respectivos elementos
motivacionais € emocionais no conteudo do caso; apesar disso, sdo identificadas questdes
passiveis de trabalhar a formacgdo de conceitos. Verificou-se também que o caso traz
informagdes ficticias que podem estar distante da realidade dos discentes, o que pode dificultar
que ele mentalize algumas situagdes por ndo serem parte do seu cotidiano. Foram apuradas
também questdes que ndo necessariamente colaboram diretamente para a formagdo de
conceitos, mas para desenvolver as habilidades de realizar julgamentos e estimativas, o que ¢
relevante para a formagdo contabil, porém ndo ¢ considerado na teoria. Esses pontos foram
observados como incompativeis entre o caso analisado e os pressupostos da TAE.

Este estudo buscou fazer inferéncias a respeito do processo de aprendizagem conceitual
a partir da utilizagdo de casos para ensino. Apesar de um estudo documental nao ser capaz de
captar aspectos subjetivos do aprendizado, foi possivel perceber que ¢ viavel organizar a
elaboracdo e aplicagdo de um caso para ensino focando no aprendizado de conceitos. Assim,
essa pesquisa contribui no sentido de evidenciar qual ¢ o conteudo do caso e forma de
abordagem que pode permitir essa aprendizagem.

Diante do crescimento de relevancia de casos para ensino na comunidade cientifica, com

aumento de publicacdes e discussdes de casos em congressos e periodicos, este trabalho
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contribui com uma perspectiva critica de avaliagdo do seu contetido. A partir deste estudo, se
reforca a importancia da base tedrica para a construcdo de casos para ensino, apesar do seu
carater mais proximo da pratica. Espera-se que o artigo possa colaborar na melhoria da
produgdo de casos, reduzindo erros de falta de abordagem conceitual.

Os resultados deste trabalho podem ser importantes instrumentos didaticos para o ensino
de conceitos contabeis, pois os docentes podem ser levados a considerar os elementos da
atividade de estudo ao pensar em uma disciplina ou contetido relacionado as normas
internacionais de contabilidade. As implica¢des transcendem para os discentes do curso, pois a
discussdo sobre a aplicag@o de casos para ensino pode impacta-los positivamente por meio da
compreensdo de conceitos contabeis para utilizagdo ao longo do curso e na rotina profissional.

O estudo também representa uma contribuicdo tedrica do campo de estudo da pedagogia
na contabilidade, e evidencia o potencial da TAE nas pesquisas sobre educagao contabil. Assim,
como sugestdes para elaboracdo de casos que venham considerar os pressupostos da TAE,
indica-se: eleger os conceitos a serem trabalhados, considerar a realidade social, cultural e
historica de quem o caso se direciona, pensar em formas de problematizar as situagdes
envolvidas no caso de forma que o discente consiga aplicar e formar os conceitos, e inserir
componentes emocionais € motivacionais considerando as necessidades dos estudantes. As
notas de ensino devem indicar materiais de referéncia para que o docente e os alunos realizem
acdes de controle e possam verificar e corrigir equivocos que possam ter cometido na
construcao conceitual. As notas também devem considerar a avaliagdo sob a perspectiva de
verificagdo das alteragdes cognitivas nos sujeitos, de forma que o docente tenha condig¢des de
verificar o modo pelo qual se deu o desenvolvimento do aluno com a realizagcdo da Atividade
de Estudo. Esses pontos sdo destaques de elementos da TAE que podem ser contemplados na
preparacao de casos para ensino de forma a facilitar o ensino de conceitos contabeis.

As limitagdes do estudo estdo ligadas a analise individual do caso para ensino Open
Safari. Assim, futuras pesquisas podem se propor a analisar outros casos para ensino,
evidenciando se eles possuem o mesmo potencial de promover o aprendizado de conceitos.
Pode-se também realizar levantamentos e experimentos em relagdo a forma de aplicagdo de
casos para ensino que os docentes costumam utilizar em cursos de ciéncias contabeis e

identificar quais as semelhangas e diferengas com a TAE.
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4 CONCLUSAO

4.1 O Aprendizado de Conceitos Contabeis a luz da Teoria da Aprendizagem

Desenvolvimental

A presente disserta¢do se propds a investigar o aprendizado de contabilidade com foco
na formacao conceitual. Para isso, buscou-se entender como os pressupostos da TAD podem
contribuir para se pensar e organizar o processo de aprendizagem de conceitos teoricos.

Ao analisar alguns conceitos que constam no CPC 00, identificou-se que se nem todos
eles possuem elementos que permitam a completa formag¢ao do pensamento tedrico por meio
da generalizacdo e abstracdo substantiva. Esses resultados mostram que conceitos contdbeis
bem definidos na Estrutura Conceitual contribuem para o processo de aprendizagem.

O aprendizado ocorre com o aluno transferindo conceitos do meio externo para o
interno. Esse processo se d4, conforme os pressupostos da TAD, com o aluno mentalizando
fatos e fenomenos e resolvendo problemas. Com isso, ele se torna capaz de entender e decifrar
a realidade em que ¢ apresentado e executando operagdes mentais para formar o pensamento
teorico. Ao dominar conceitos, o aluno também consegue entender quais as relagdes podem
existir entre eles, bem como a sua aplicabilidade no seu cotidiano.

Mesmo com conceitos bem definidos no CPC 00, isso ndo garante que os estudantes se
apropriem deles da forma que esta expresso no documento. Conforme a TAD, ¢ necessario
pensar em meios para que os alunos coloquem os conceitos em agao e resolvam situagdes que
irdo culminar nesse aprendizado; a Atividade de Estudo permite isso. Ao refletir e analisar sobre
aspectos de uma determinada situagdo, o aluno pode executar tarefas que irdo permitir que ele
resolva problemas e aprenda conceitos. Assim, ao se discutir o uso de casos para ensino para
promover o aprendizado de conceitos contabeis com base na TAE, foi proposta uma maneira
de pensar numa organizagdo didatica que pode viabilizar esse processo de forma assertiva para
a formagao conceitual.

Nesse processo, o professor primeiramente seleciona conceitos relevantes de serem
trabalhados. Posteriormente, cabe o planejamento dos métodos de ensino e aprendizado. O
planejamento e execugdo do processo educacional dos estudantes deve considerar os modos de
utilizagdo dos conceitos no cotidiano e considerar carater probleméatico dos objetos de estudo
para que incentive os estudantes a compreendé-los e aplica-los.

Assim, com base na TAD, o professor desempenha um papel importante do professor

no processo denominado como ensino. Porém esse ensino nao deve se basear na transmissao
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de frases e conceitos, mas em um processo de organizagdo, orienta¢do e colaboracdo. A ideia
de Atividade de Estudo deve se afastar do ato discente se limitar a fazer o que o professor
ordena, pois isso o condicionard a ser um mero reprodutor de comandos. Esse aspecto ndo ird
contribuir para o seu desenvolvimento e para a sua iniciativa para a acao. Assim, ¢ importante
pensar em meios para proporcionar que o aluno seja protagonista do processo educacional e
entenda as necessidades de resolucdo dos problemas presentes no seu cotidiano.

Devido ao carater aplicado da ciéncia contabil, os fatores explorados quanto a
concepcao desenvolvimental e de atividade de estudo sdo relevantes de serem considerados e
aplicados no processo educacional. A contabilidade possui diversos conceitos proprios, os quais
os discentes precisam aprender ao longo da graduacdo, assim, ¢ importante entender as
potencialidades e fragilidades destes pensando na aprendizagem. Da mesma forma, ¢ pertinente
trabalhar com métodos de ensino e materiais que possam ser pensados visando proporcionar

esse aprendizado.

4.2 Contribuicoes do Estudo

Foram identificadas na literatura diversas imprecisdes e divergéncias de entendimentos
e percepcdes sobre os termos relativos a area contabil. Assim, considerando a Estrutura
Conceitual, que molda as normas e procedimentos da drea, os resultados deste estudo
contribuem para o6rgdos normatizadores contdbeis em relagdo a forma de apresentagdo dos
conceitos nessa Estrutura. As discussdes quanto as fragilidades conceituais podem subsidiar
futuros ajustes nessas normas.

As contribui¢cdes do estudo também sdo no sentido de promover reflexdes sobre as
praticas de ensino dos conceitos e das normas internacionais de contabilidade. Com isso, as
iniciativas educacionais dos Orgdos normatizadores contdbeis podem repensar sobre as
atividades e materiais educacionais de forma a facilitar a compreensdo das normas contébeis.
As conclusdes poderdo servir como um feedback das agdes voltadas para esse objetivo
promovidas por esses 6rgaos.

Para o IASB, enquanto 6rgdo normatizador, a andlise da Estrutura Conceitual para
Relatorio Financeiro na forma do CPC 00 fornece uma visdo diferenciada sobre os padrdes
elaborados e divulgados pela institui¢do. A partir disso, ¢ possivel refletir em que medida esse
contetido estd adequado para a compreensdo dos conceitos nelas presentes, com base na
perspectiva teodrica que foi adotada para este estudo. Essa contribuicdo pode se estender as

demais organizagdes brasileiras e internacionais que divulgam normas e materiais utilizando
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conceitos contabeis. Especificamente, os resultados podem contribuir também para a iniciativa
educacional que o 6rgdo possui, pela discussdo tecida sobre o modo pelo qual o aprendizado de
conceitos pode se dar, o que pode colaborar nas agdes e materiais elaborados a partir do EEEC
e outras atividades visando a difusdo da Estrutura Conceitual pelo IASB.

As discussdes tecidas com os resultados revelam aos docentes a importancia da precisao
conceitual no processo de aprendizagem e avaliacdo. Os resultados mostram como a formagao
do pensamento tedrico auxilia os estudantes na internalizagdo de um conceito ao aplica-lo.
Assim, este trabalho contribui para a pratica dos docentes de disciplinas relacionadas a
contabilidade financeira, podendo culminar na ado¢@o continua e cada vez mais frequente dos
pressupostos da concepgao desenvolvimental em suas aulas. Por sua vez, a aplica¢do de casos
para ensino tem o potencial de reforcar o aprendizado de conceitos presentes nas normas
contabeis, bem como a sua utilizagdo para a resolucdo de problemas do cotidiano do
profissional contdbil.

Pela analise documental realizada, a pesquisa também serve como forma de reflexao
quanto aos materiais que estdo sendo adotados atualmente para o ensino de conceitos contabeis
para os graduandos. Os resultados do trabalho podem ser importantes instrumentos didaticos
para o aprendizado de conceitos contabeis e aplicagdo de casos para ensino, pois pretendeu-se
demonstrar como a TAD pode ser utilizada ao se pensar numa disciplina ou contetido
relacionado as normas internacionais de contabilidade.

Este trabalho pretende contribuir para a literatura por meio do estudo de uma concepgao
teodrica que auxilia no aprimoramento do ensino da contabilidade financeira. As contribui¢des
teodricas sdo no sentido de provocar reflexdes acerca do aprendizado da contabilidade. Além
disso, demonstra o papel do professor e do aluno nesse processo.

O trabalho também evidencia o potencial e a pertinéncia da TAD nas pesquisas sobre
educagdo contabil. Buscou-se integrar o ensino e aprendizado de contabilidade com uma
concepgdo tedrica que tem aspectos de aplicagdo a formagdo conceitual na contabilidade. A
originalidade do trabalho reside nesses pontos, bem como a andlise de contetido realizada no
CPC 00 e no caso Open Safari com o objetivo de extrair inferéncias sobre o aprendizado de
conceitos contabeis.

A partir dos resultados, surgem implicacdes praticas, que refletem na preparagdo do
profissional contabil. Com base nos pressupostos de aprendizagem adotados conforme os
resultados sugerem, os discentes tenderdo a estarem mais preparados para aplicar os
conhecimentos no mercado de trabalho. Isso pode se dar devido ao esforgo feito pensando em

alteracdes nas docentes para pensar em oportunidades de aprendizagem que preparem os
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estudantes para compreender conceitos. Os beneficios serdo desfrutados pelo mercado de
trabalho, que podera contar com bacharéis mais bem instruidos, impactando em demonstra¢des
financeiras de maior qualidade. Da mesma forma, a qualidade podera ser aproveitada no mundo

do trabalho, onde atuardo os futuros profissionais.

4.3 Consideragoes Finais

A presente dissertagdo se propds a entender como os pressupostos da TAD podem
contribuir para se pensar e organizar o processo de aprendizagem de conceitos teoricos de
contabilidade. Para atingir esse objetivo, foram desenvolvidos dois artigos, sendo um deles
analisando o CPC 00 e outro o caso para ensino Open Safari.

O primeiro artigo buscou identificar as potencialidades e fragilidades dos principais
conceitos teoricos apresentados na Estrutura Conceitual para Relatorio Financeiro a luz da
TAD. Os resultados revelaram que os conceitos de ativo e passivo possuem meios mais
objetivos para generalizacdo substantiva e diversas formas de abstracdo, o que indica as
potencialidades desses conceitos pela forma que sdo explorados no CPC 00. Os conceitos que
se referem ao patrimonio liquido, receitas e despesas, caixa e competéncia t€ém menor
quantidade de generalizacdes e abstragdes substantivas, sendo parcialmente aplicaveis a teoria.
Dessa forma, eles carecem de elementos que permitam melhor defini¢do para auxiliar na
constru¢do do conhecimento.

Considerando as indefinicdes e percepgdes distintas sobre determinados conceitos
contabeis identificadas na literatura, o estudo evidencia a importancia de conceitos contabeis
bem estruturados no processo de aprendizagem. Os resultados mostram que a presenga de
aspectos de generalizacdo e abstracdo substantiva pode facilitar seu aprendizado, a aplicagao
pratica e o processo de avaliacdo. Da mesma forma, a falta de elementos que permitam que o
aluno generalize e abstraia os conceitos pode ser negativo para esse processo.

O segundo artigo analisou o caso para ensino Open Safari visando o aprendizado de
conceitos contdbeis a luz da TAE e dos elementos que compdem os casos para ensino. Como
resultado, concluiu-se que a utilizagdo de casos para ensino alinhada aos seus pressupostos pode
promover o aprendizado de conceitos contabeis. Para isso, os casos devem ser estruturados com
tarefas de estudo que apresentem informacdes detalhadas de um determinado contexto, pois
esses serdo os modos de agdo a serem assimilados pelos estudantes. A partir disso, o professor

deve propor agdes de estudo com base nos conceitos envolvidos na descri¢ao do caso, de forma
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que incentive os estudantes a encontrar solu¢des para situagdes-problema. Isso fara com que o
aluno realize ac¢des e operagdes que o auxiliam a compreender conteudo estudado.

Considerando a necessidade de base tedrica que os casos para ensino precisam conter,
foi necessario investigar como o contetido dos casos para ensino pode contribuir para o
aprendizado de conceitos, implicando também na forma de aplicacdo. Segundo a perspectiva
teodrica adotada, para que o aprendizado de conceitos contabeis ocorra de forma adequada, o
professor deve primeiro selecionar os conceitos relevantes a serem aprendidos e depois criar
oportunidades para que ocorra a aprendizagem considerando a estrutura da Atividade de
Estudo. Também deve observar quais foram as mudangas qualitativas no desenvolvimento
psiquico dos estudantes, refletindo sobre como a atividade de estudo proposta foi capaz de
transforma-lo.

Com base nas discussoes dos achados dos dois artigos, entende-se que a aprendizagem
de conceitos contabeis pode se dar considerando a defini¢do de conceitos que permitam formas
de os estudantes desenvolvam o pensamento teodrico realizando generalizagdes e abstragdes
substantivas. Esse processo também deve considerar a resolugdo de tarefas e a execucgdo de
acdes de estudo pelo aluno.

Este estudo se limitou ao analisar a aprendizagem de conceitos tedricos, bem como as
possibilidades e papéis do professor e do aluno de acordo com a TAD. Sendo assim, as
conclusdes estdo limitadas as perspectivas dessa lente tedrica. Também se limitou a andlise
realizada do CPC 00 e do caso Open Safari. Dessa forma, futuros estudos podem se propor a
analisar outros aspectos da educacdo contdbil considerando aspectos da TAD, como por
exemplo a defini¢do e execu¢do do curriculo de ciéncias contabeis. Isso pode revelar outras
perspectivas sobre esse tema que podem ajudar a avancar no conhecimento sobre ele. Outros
estudos também podem abordar de forma mais aprofundada os aspectos de avaliagdo dos
estudantes com base nessa perspectiva. Além disso, pode-se analisar materiais educacionais e
métodos de ensino distintos dos considerados neste estudo para confrontar com os resultados

desta investigagao.
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