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PET para o 6° ano do ensino fundamental II nas escolas publicas de Minas
Gerais: um olhar critico acerca da abordagem da analise linguistica no
contexto de ensino remoto

Maria Luiza Gontijo Faria de Lima

RESUMO

O presente artigo cientifico foi elaborado como produto final de Trabalho de Conclusao
de Curso do Curso de Licenciatura em Letras: Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Uberlandia. Em nossa pesquisa, considerando que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde, em suas competéncias gerais da
Educacdo Bésica, que os alunos respeitem saberes e vivéncias culturais por meio do
exercicio da cidadania, partimos do pressuposto de que cabe ao professor estimular o
respeito as diferentes variedades linguisticas que compdem a lingua portuguesa,
repensando as praticas de ensino tradicionais. Diante disso, pautamo-nos nas
contribuicdes da Sociolinguistica ao ensino de Lingua Portuguesa (BAGNO, 2007; 2013;
FARACO, 2008; 2011; 2022; BORTONI-RICARDO, 2004; 2011; 2013; CYRANKA,
2016), objetivamos apresentar uma analise qualitativa dos quatro volumes do Plano de
Ensino Tutorado (PET) do 6° ano, referentes ao ano de 2021, disponibilizados no estado
de Minas Gerais com vistas a promover a educagdo remota emergencial, no ambito do
contexto pandémico decorrente da propagacao do virus SARS-CoV-2, o qual, como se
sabe, reverberou em uma acao de lockdown em todo pais, ocasionando o fechamento,
entre outros, das escolas. A andlise do material em questdo focou no componente
curricular de lingua portuguesa, especificamente no trabalho com o eixo da andlise
linguistica, buscando observar se e como as habilidades previstas na BNCC, referentes a
tematica da variagdo linguistica, foram propostas e desenvolvidas. ApoOs as andlises,
observamos que as habilidades previstas na Base que contemplam a variagao linguistica
no 6° ano nao estdo presentes nos volumes dos PETs analisados. Em uma tunica
habilidade que poderia ser citada, a EF69LP47, embora seja indicada no material
analisado, justamente no ponto que contempla aspectos variaveis da lingua, observamos
que nenhuma atividade proposta no material contemplou tais aspectos. Diante disso,
pode-se concluir que a abordagem variacionista da lingua, pautada na heterogeneidade
linguistica e nos aspectos varidveis e dinamicos da lingua em uso foram preteridos pelo
PET de lingua portuguesa destinado a alunos do 6° ano, no ano de 2021, nas escolas
publicas de Minas Gerais. Isso aponta para o fato de que tal abordagem de ensino se
mostrou contraria ao que ¢ orientado pela BNCC, urgindo a necessidade do trabalho
baseado numa pedagogia da variagdo linguistica na rede publica de ensino de Minas
Gerais, especialmente entre esses alunos que no ambito do ensino remoto nao tiveram a
oportunidade de aprender aspectos gramaticais da lingua por meio de uma perspectiva
mais contemporanea e sintonizada com as orientagdes da BNCC.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; Plano de Ensino Tutorado; Analise
linguistica; Variacao linguistica.



PET for the 16th grade of the elementary education II in publics schools of the State
of Minas Gerais: a critical look on the linguistic analysis approach on the context of
the remote education

Maria Luiza Gontijo Faria de Lima

ABSTRACT

This scientific article was prepared as a final product of the Course Completion Work of
the Degree in Letters: Portuguese and Portuguese Language Literature of the Federal
University of Uberlandia. In our study, whereas the Common National Curriculum Base
(BNCC) proposes, in general competences of Basic Education, that students respect
cultural knowledge and experiences through the exercise of citizenship, we start from the
assumption that it is up to the teacher to encourage respect for the different linguistic
varieties that compose the Portuguese language, rethinking traditional teaching practices.
Based on that, we have based our research on contributions of Sociolinguistics to the
teaching of Portuguese language (BAGNO, 2007; 2013; FARACO, 2008; 2011; 2022;
BORTONI-RICARDO, 2004; 2011; 2013; CYRANKA, 2016), we aim to present a
qualitative analysis of the four volumes of the 16th grade Tutored Education Plan (PET),
for 2021, provided in the State of Minas Gerais in order to promoting emergency remote
education, in the context of the pandemic resulting from the spread of the virus
SARSCoV-2, which, as we know, put the whole country in lockdown mode, schools,
among others, were closed as a result. The analysis of the material in question focused on
the Portuguese language curricular component, specifically in the work with linguistic
analysis line, looking for to observe if and how the skills expected in the BNCC, referent
to the linguistic variation, were proposed and developed. After thorough reviews, we
noticed that the skills provided in the Base that contemplate linguistic variation of the
16th grade are not present in the PET volumes analyzed. A single ability that could be
cited, the EF69LP47, although it is indicated in the analyzed material, precisely at the
point that contemplates variable aspects of the language, we observed that no activity
proposed in the material contemplated such aspects. Considering this, we can conclude
that the variationist approach to the language, based on linguistic heterogeneity and on
the variable and dynamic aspects of the language in use, were neglected by the
Portuguese language PET aimed at 6th grade students, in the year 2021, in public schools
in Minas Gerais. This makes the fact that such a teaching approach proved to be contrary
to what is guided by the BNCC, becaming so important to work on a pedagogy of
linguistic variation in the public education of Minas Gerais, specially among those
students who, in the context of remote teaching, did not have the opportunity to learn
grammatical aspects of the language through a more contemporary perspective and in the
same harmony with the guidelines of the BNCC.

Key-words: Teaching of the Portuguese Language; Tutored Teaching Plan; Linguistic
Analysis; Linguistic Variation.



Consideracoes iniciais

Assim que os padres jesuitas chegaram ao Brasil para catequizar os indios,
tiveram contato com o Tupi-guarani e, ao aprendé-lo, acabaram difundindo essa lingua.
Mas, em 1757, uma Provisdao Real proibiu a utilizacdo do Tupi e os jesuitas acabaram
expulsos, apds uma tentativa do governo em oficializar a lingua portuguesa como a
lingua padrao de nosso pais. A lingua portuguesa, entdo, tornou-se a lingua oficial do
Brasil. Mas mesmo apo6s a proibicdo do uso do Tupi, a lingua continuou a sofrer
variacoes. Com a chegada de africanos escravizados, por exemplo, mais dialetos foram
incorporados a lingua, apesar da forte repressdo do governo que castigava 0s escravos
que ndo conversassem em Portugués. Somado a isso, a partir de 1808, com a vinda da
Familia Real ao Brasil, o portugués brasileiro sofreu ainda mais transformacdes,
ocasionadas por meio da aproximagdo do portugués de Portugal (SOARES, 2002).

Segundo Bortoni-Ricardo (2011, p.31), a “lingua trazida para o Brasil pelos
portugueses conservou-se no litoral, onde havia constante intercimbio comercial e
cultural com a metropole”. J& no interior do Brasil, observa-se “mais acentuada a
influéncia do adstrato indigena e do pidgin' falado pelos negros entre si € nos seus
contatos com a populagdo branca e mestiga” (BORTONI-RICARDO, 2011, p.32). Esses
vernaculos ficaram restritos as regides interioranas por bastante tempo, mas a partir do
século XX, a migragdo da populacdo rural para os grandes centros urbanos ¢ a difusdo
dos meios de comunicacao de massa resultaram em notaveis consequéncias linguisticas.
Ou seja, ja havia a presenca de interacdes linguisticas e variacdo desde a colonizacao
brasileira a partir do contato entre portugueses, indigenas e negros, isso se acentuou ainda
mais a partir do século XX.

Em decorréncia da propagacdo de diferentes verndculos, principalmente os
vernaculos indigena e pidgin, a escola tornou-se a principal instituicdo a pressionar pela
padronizagdo da lingua e pelo prestigio da dita “norma culta”. Apenas em 1922, com a
Semana de Arte Moderna e o género romantismo sendo mais difundido entre os
escritores brasileiros € que se comecga a questionar a tradicdo de copiar os canones
gramaticais portugueses e passa-se a tentativa de adotar o vocabulario popular na

literatura. Entretanto, como podemos observar mais adiante neste artigo, o preconceito

' A denominagdo “pidgin” ¢ preferivel a dialeto crioulo, pois o primeiro é uma lingua de emergéncia,
criada por adultos e que ndo apresenta caracteristicas de lingua natural, enquanto o segundo é uma lingua
elaborada por uma geragdo crioulizante, conferindo-lhe caracteristicas de uma lingua natural.



linguistico ainda existe e a escola ainda hd muito o que ensinar sobre o fato de o

portugués ser uma lingua heterogénea.

Como podemos observar, desde o principio nossa lingua foi moldada por
variagdes que, inclusive nos dias de hoje, continuam acontecendo, pois o portugués €

uma lingua viva e, justamente por isso, variavel.

Apesar disso, as instituicdes de ensino, como as escolas de educagao basica, ainda
propagam ideias equivocadas de que algumas linguas ou variedades linguisticas sdo
superiores a outras. Na realidade, do ponto de vista linguistico, essa “superioridade
linguistica” ndo existe. O que ocorre ¢ que as variantes de prestigio existem, pois “os
falantes que detém maior poder transferem esse prestigio para a variedade linguistica que
falam” (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p.47). Assim, esses grupos de maior
poder economico, politico e social “tém as variedades de seu repertorio vistas como
variedades mais bonitas e at¢é mesmo mais corretas” (BORTONI-RICARDO;
OLIVEIRA, 2013, p.47). Por isso,

cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras
linguisticas que gozam de prestigio [...] para que possam adquirir uma
competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada - sem
que nada disso implique a desvalorizacdo de sua propria variedade
linguistica, adquirida nas relagdes sociais dentro de sua comunidade

(BORTONI-RICARDO, 2004, p.09).

Pensando nessas questdes que envolvem o ensino de lingua portuguesa e,
considerando as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no sentido de

que:

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanca linguistica e
da variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, ¢ que
podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL,
2017, p.81).

Realizamos uma pesquisa documental (LUDKE; ANDRE, 1986), analisando
materiais desenvolvidos e distribuidos pelo Governo de Minas para que os professores

conseguissem mediar o ensino remoto, os chamados Planos de Ensino Tutorados (PET),



também disponiveis online, a época, pelo site htips.//estudeemcasa.educacao.mg.gov.br e

pelo aplicativo para celular “Conexdo Escola 2.0”. Atualmente, o site se chama “Se liga

na Educacdo” e o aplicativo foi atualizado para “Conexao Escola 3.0”.

Desse modo, nosso principal objetivo foi observar e descrever de que maneira o
ensino de aspectos gramaticais da lingua foram abordados nesses materiais voltados para
o 6° ano do Ensino Fundamental II, atentando-nos, sobretudo, para a maneira como a
lingua ¢ concebida nesses materiais e se aspectos que colaboram para o entendimento da
natureza heterogénea da lingua em uso foram abordados de modo a contemplar algumas
habilidades de lingua portuguesa destinadas ao sexto ano, previstas na BNCC, e que estao
relacionadas com a tematica/abordagem da variagdo linguistica. Afinal, o trabalho com
tais habilidades ¢ fundamental para que ao término da educagdo bdasica, o aluno tenha
conseguido desenvolver as competéncias especificas de lingua portuguesa para o Ensino
Fundamental, apontadas na BNCC, das quais, dentre as dez, destacamos as de ntimero 1,
4 e 5, a saber:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a

como meio de constru¢do de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) ¢ ao
género do discurso/género textual (BRASIL, 2017, p. 87).

Cabe observar que buscamos articular em nossas andlises, as contribui¢des da
Sociolinguistica ao ensino de lingua materna, ja que, assim como Bortoni-Ricardo (2005,
130 apud BARONAS, COBUCCI, 2016, p. 179), acreditamos ser necessario o
desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais
dos alunos. Tal pedagogia mostrou-se ainda mais imprescindivel ao longo da pandemia
de COVIDI19, em que os estudantes de escola publica ficaram boa parte dos dois anos de
ensino remoto sem contato com a diferenga cultural e linguistica de seus colegas e,
contando apenas com atividades impressas desenvolvidas pelo governo, isto €, os Planos

de Ensino Tutorados (PET).


https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/

Mesmo quando foi instaurado o ensino remoto por meio das TDIC?, a maioria dos
alunos nio tinha como acessar as aulas transmitidas ao vivo®, ja que grande parte delas
ndo tinha em seus lares computadores, notebooks, tablets e/ou smartphones, tdo pouco
acesso a internet’. Além disso, dentre os que participavam das transmissdes ao vivo, a
maioria, por diferentes motivos, abstinha-se de participar oralmente. Nesse periodo, os
alunos e os docentes foram privados do desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as

diferencas.

Diante de tudo isso, o desenvolvimento de nossa pesquisa se justifica a medida
que acreditamos ser de fundamental pertinéncia, refletir e analisar quais conteudos e por
meio de quais abordagens o Ensino Remoto foi conduzido no ambito da pandemia da
COVID-19 e como isso podera refletir na educagado, principalmente na formagao de pré
adolescentes que concluiram os estudos primarios e ingressaram no Ensino Fundamental
IT através de estratégias de ensino emergencial. Ou seja, o inicio de uma nova etapa,
marcada por mudangas como a grade curricular escolar, foi feita, provavelmente, sem os
devidos cuidados, pois teve de ser realizada de maneira emergencial diante da
determinagdo de lockdown pelo governo federal em fungdo da crescente propagacdo do
virus SARS-CoV-2, da superlotacdo dos hospitais ¢ do aumento alarmante de Obitos

decorrente da infec¢do por COVID-19.

Assim, buscamos em nossa pesquisa, refletir e analisar acerca de quais conteudos
foram contemplados no componente curricular de lingua portuguesa, especialmente no
eixo de andlise linguistica dos PETs destinados a alunos do 6° ano do ensino fundamental
I, no ano de 2021, na rede publica de ensino do estado de Minas Gerais. Além de
identificar tais conteudos, observamos a forma como tais conteidos foram abordados

nesses materiais didaticos, analisando se tanto os conteudos quanto as abordagens

2 Tecnologias Digitais de Informagido e Comunicacdo. Exemplos: Microsoft Teams, Google Meet etc, acessados
por meio do computador ou smartphone.

* De acordo com um levantamento do Unicef, o Fundo de Emergéncia Internacional das Nagdes Unidas
para a Infincia, em novembro de 2020, quase 1,5 milhdo de criangas e adolescentes de 6 a 17 anos ndo
frequentavam a escola (remota ou presencialmente) no Brasil.

* Segundo dados do IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, em 2020, cerca de seis milhdes de

estudantes brasileiros desde a pré-escola até a pos-graduacdo, ndo tém acesso a internet banda larga ou
3G/4G em casa.



estavam sintonizadas com as orientagdes da BNCC. Ademais, o tema da presente
pesquisa tornase relevante, haja vista que assuntos como discriminagdo e segregacao
linguistica sdo ainda frequentemente normalizados nas escolas e, abordagens tradicionais
e ultrapassadas de ensino de lingua portuguesa, a luz de uma perspectiva homogénea de
lingua e meramente pautadas em prescrigdes da gramdtica normativa, ainda se mostram

presentes em muitos materiais didaticos.

1. Fundamentacio tedrica

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), a Sociolinguistica apoiava-se em trés
premissas: “o relativismo cultural; a heterogeneidade linguistica inerente e a relagdo
dialética entre forma e funcdo”. A heterogeneidade inerente entende que a variacdo passa
a ser concebida como uma qualidade inerente a qualquer lingua. Ao passo que a relagao
dialética entre forma e fungdo se centrava na fun¢do e no uso da lingua ¢ ndo na sua
estrutura. J4 o relativismo cultural “ndo aceita a ideia de superioridade entre as linguas e
nem a existéncia de linguas subdesenvolvidas. A equivaléncia funcional entre linguas ou
variedades significa que todas as linguas tém igual complexidade” (BARONAS,
COBUCCI, 2016, p. 178). Assim, “[...] ndo ha fundamento cientifico para que um c6digo
linguistico seja mais valorizado que outros” (BORTONI-RICARDO, 2008,71 apud
BARONAS, COBUCCI, 2016, p. 178).

Entretanto, o caminho para eliminar tais teorias do senso comum pode ser arduo,
pois o prestigio associado ao portugués considerado culto ¢ muito arraigado; trata-se de
uma “heranca colonial consolidada nos nossos cinco séculos de existéncia como na¢ao”
(BORTONI-RICARDO, 2011, p.14). O que devemos fazer ¢, segundo Bortoni-Ricardo
(2011, p.14), demonstrar seus “efeitos perversos na perpetuacdo das desigualdades

sociais, mas negé-lo, ndo ha como”.

Segundo Faraco (2008 apud BARONAS, COBUCCI, 2016), a escola deve ensinar
a pedagogia da variacdo, o que significa abarcar no ensino da lingua materna nao sé as
questdes de ordem linguistica, mas, também, questdes culturais. Parte do pressuposto de
que ndo existe erro nos usos que os falantes fazem de sua lingua materna, logo, faz-se
necessario repensar a pratica pedagdgica com a linguagem. Para Bagno (2007), a

pedagogia da variacdo tem como principais objetivos: elevar a autoestima linguistica dos



alunos, combater o preconceito, a discriminagdo e a exclusdo pela lingua; promover o
reconhecimento da diversidade linguistica e garantir aos estudantes outras formas de falar

e escrever, bem como ampliar seu repertério comunicativo.

Porém, como bem nos lembra Faraco (2022), implementar uma pedagogia da
variacdo linguistica ainda se mostra como uma atitude desafiadora aos professores de
lingua materna, pois diante do senso comum de que a variagdo linguistica ¢ um mal a ser
combatido ¢ que “s6é ha uma lingua certa, homogénea e uniforme e todo o resto sdo
aleijoes linguisticos” (FARACO, 2022, p. 53), trazer a abordagem variacionista de lingua
para dentro da sala de aula, abordando os diferentes usos que a lingua portuguesa assume
nos mais diferentes contextos em que ¢ acionada, ou seja, nas mais diversas pratica
sociais da linguagem, parece ser um equivoco. Todavia, € preciso mostrar, explicitar e
divulgar, cada vez mais, que a linguistica, ao contrario do que muitos pensam, ndo nega a
normatividade da lingua, mas “fornece subsidios para uma apreciacdo critica do que se

faz em nome da normatividade” (FARACO, 2022, p.54), ou seja, dizer como a lingua é e

ndo como deveria ser.

Nesse sentido, cabe discutirmos acerca de um conceito caro aos estudos
sociolinguisticos e, também, ao ensino de lingua portuguesa, qual seja: o conceito de

norma. Na subse¢do seguinte, abordaremos justamente isso.

1.1 Mas o que é norma?

De acordo com Faraco (2008), o conceito de norma foi formulado pelo linguista
Eugenio Coseriu, no inicio da década de 1950. A partir dele, a perspectiva dicotdmica
(langue/parole, sistema/fala) deu lugar a uma perspectiva tricotomica
(sistema/norma/fala). Pode-se conceituar norma como “determinado conjunto de
fendmenos linguisticos que sdo correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade
de fala” (FARACO, 2008, p.37), “incluindo os fendmenos em variagdo” (FARACO,
2008, p. 42). Ademais, norma ndo ¢ apenas um conjunto de formas linguisticas, mas,
principalmente, “um agregado de valores socioculturais articulados com aquelas formas”

(FARACO, 2008, p.43).
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Esse conceito de norma e o fato de que toda norma tem uma organizacio
estrutural (gramatica) faz com que afirmacdes infundadas como a de que “o portugués
brasileiro transformou-se num vernaculo sem regras” (FARACO, 2008, p.39) possam ser
debatidas e combatidas pelos linguistas. Nesse sentido, apesar das muitas manifestacdes
de preconceito linguistico existentes no Brasil em virtude das diferengas entre os falantes
quanto ao dominio de muitas das normas sociais, “ndo ha falantes que falem sem o
dominio de alguma norma”, “o que ha sdo verndculos com outra légica e com outras

regras” (FARACO, 2008, p. 39).

Entre as normas existentes nos estudos linguisticos, podemos destacar trés: norma
culta, norma padrio e¢ norma gramatical. A norma culta é geralmente descrita e
apresentada como “a sele¢@o de um dos modos sociais de falar entre os muitos existentes
na comunidade de fala e o estabelecimento de um conjunto de regras que definem o
modo ‘correto’ de falar” (FARACO, 2011, p. 260). Para os linguistas, entretanto, “do
ponto de vista estritamente linguistico, as normas se equivalem; mas do ponto de vista
social nao” (FARACO, 2011, p.261). Dessa forma, ha escalas sociais de prestigio para as

diferentes normas.

O termo norma culta ¢ frequentemente usado, erroneamente, como sinénimo de
norma-padrdo, ou também, usado como sindnimo das normas estipuladas em gramaticas
e dicionarios e, num terceiro uso recorrente, mas ainda nao correto, como equivalente a
"expressao escrita”, tal como esclarece Faraco (2008). O termo norma culta comegou a se
espalhar no discurso da midia e da escola apds a gramadtica ser “endemonizada” pela
academia, que questionava a concepgao tradicional de que ensinar portugués era ensinar
gramatica. Nesse contexto, o termo gramatica foi caindo de uso e “norma culta” foi a
substituta, ou seja, “um novo nome para o velho saber e as velhas praticas” (FARACO,
2008, p. 25). No ambito dos estudos sociolinguisticos, o termo € usado para designar uma
variedade de uso corrente entre falantes urbanos com escolaridade superior completa, ou

seja, de prestigio.

E importante destacar que estudos do projeto NURC (Norma Linguistica Urbana
Culta) (PRETTI, 1997 apud FARACO 2008, p.48), revelam que a norma culta se
assemelha a linguagem urbana comum, ou seja, “com a fala dos falantes que estdo fora
do grupo dos chamados de cultos”. Nesse sentido, esperava-se que os falantes cultos

seguissem os preceitos da tradigdo gramatical normativa, o que nem sempre ocorre.
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Dessa forma, o qualificativo “culta”, como argumenta Faraco (2008), diz
respeito, especificamente, a cultura escrita. Por conseguinte, a norma culta deve ser
entendida como uma norma linguistica praticada por aqueles grupos sociais que estao
ligados a cultura escrita. Sabemos, entretanto, que o termo também remete a essa parcela
da populacao que se considera “mais culta” por ter se apropriado da cultura escrita ¢ a
transformado em instrumento de poder, o que intensifica o sentimento de elitismo e os

preconceitos linguisticos contra os falantes de normas estigmatizadas.

J& a norma-padrao, segundo Bagno, ¢ um “produto cultural, modelo artificial de
lingua criado justamente para tentar ‘neutralizar’ os efeitos da variacdo, para servir de
padrao para os comportamentos linguisticos considerados adequados, corretos e
convenientes” (BAGNO, 2007, p. 38-39) ¢ “ndo corresponde a nenhum uso real da
lingua” (BAGNO, 2007, p. 106). De maneira similar a Bagno, Faraco (2008) a considera
como uma ‘“norma curta”’, em virtude de ser uma norma estreita, dogmatica, sem

respaldos linguisticos, sustentada na cultura do “erro”.

Buscando implementar termos sociolinguisticos, Faraco (2008) nomeia o conjunto
de variedades linguisticas ndo estigmatizadas (faladas por falantes urbanos) como “norma
culta/comum/standard”; enquanto a norma-padrao seria a “norma de referéncia”. Bagno
(2007), por sua vez, propde os conceitos de “variedades prestigiadas” e “variedades

estigmatizadas”.

Acreditamos que seja papel do professor entender e ensinar sobre o carater
heterogéneo da lingua. Nesse sentido, o docente deve reconhecer e trabalhar as
variedades de seus alunos, pois, a0 ndo reconhecer a legitimidade do vernéculo dos
discentes, o docente ira fazer com que eles sintam que “nao sabem portugués, que sao
burros, que portugués ¢ uma lingua muito dificil” (CYRANKA, 2016, p. 169) e, isso, faz
com que se sintam acuados e desanimados para se engajarem no aprimoramento dos

conhecimentos relacionados a sua lingua materna.

Nao podemos ignorar o fato de que “[...] a escola de hoje ¢ altamente
diversificada, em que alunos de diferentes estratos sociais trazem seus valores e sua
maneira de agir e também de falar” (BARONAS; COBUCKCI, 2016, p. 180). Além disso,
os alunos devem ter a percep¢ao de que “todo falante tem de monitorar sua fala de modo

a atender as expectativas de seus ouvintes; também tem de dominar as convengdes da
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escrita", o que ¢ fundamental para que “ele possa ser bem recebido em qualquer ambiente

e assim ter mobilidade social” (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 62).

2. Metodologia

A metodologia do trabalho pautou-se em uma revisao bibliografica de autores de
destaque na area da Sociolinguistica Educacional, com contribuigdes relevantes ao ensino
de lingua portuguesa e a Pedagogia da Variagdo Linguistica (BAGNO, 2007; 2013;
FARACO, 2008; 2011; 2022; BORTONI-RICARDO, 2004; 2011; 2013; CYRANKA,
2016; BARONAS, COBUCCI, 2016, dentre outros). Além disso, realizamos também
uma revisdo documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com vistas a
fazer um levantamento das habilidades previstas no eixo da analise linguistica voltadas
ao 6° ano do ensino fundamental II, observando quais e quantas dentre elas estdo direta

ou indiretamente relacionadas com a abordagem e/ou tematica da variacao linguistica.

O uso da analise documental serd de muita utilidade dada sua importincia, que,

como defende Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986):

[...] os documentos constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao
longo do tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes e
inclusive servir de base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos
resultados obtidos.

Realizamos, também, um levantamento dos conteudos gramaticais que foram
abordados nos Planos de Estudos Tutorados (PET) usados nos quatro volumes que
compuseram o material didatico de lingua portuguesa do 6° ano, utilizado em 2021, no
ambito do ensino remoto — corpus da presente pesquisa. Esse levantamento foi
relacionado com as habilidades da BNCC voltadas para o 6° ano. Apds esse levantamento
descritivo dos temas/conteudos abordados, procedemos a uma analise qualitativa das
atividades, observando se as atividades colaboram para uma visdo de lingua heterogénea,
se aspectos da variagdo linguistica foram contemplados pelo PET e, se caso tenham sido,

como isso foi feito.
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3. As habilidades da Base e o Corpus

Nosso corpus foi constituido pelas apostilas bimestrais (quatro volumes) do
componente curricular de lingua portuguesa do Plano de Ensino Tutorado (PET),
destinadas aos alunos do 6° ano regular do Ensino Fundamental II, no ano de 2021. Cabe
ressaltar que os contetdos dessas apostilas foram baseados no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O material foi
elaborado por professores da rede estadual de ensino e contou com a colaboragdo de
educadores das redes municipais, através da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais

de Educacao (Undime).

No quadro a seguir, sintetizamos as principais caracteristicas do nosso corpus:

Quadro 1 — Organizacio estrutural e conteudos abordados no PET de LP — 6° ano, 2021

Apostila | Paginas Divisdo do componente Conteudo
ao todo curricular Lingua
Portuguesa
I 124 4 semanas, paginas 1 a 13 Texto Instrucional; Género Textual

Anedota; Género Textual Noticia e
Género Textual verbete de dicionario

I 192 6 semanas, paginas 1 a 23 Textos jornalisticos; Entrevista;
Divulgacdo cientifica; Leitura de
noticia; Entrevista; Leitura.

I 195 6 semanas, paginas 1 a 20 Lenda; Conto; Textos Jornalisticos;
Anuncio publicitario; Histéria em
quadrinhos; Carta de reclamacao.

v 201 6 semanas, paginas 1 a 23 Narrativa de aventura; Produgdo de
narrativa de aventura; Leitura digital;
Tipos de narrador; Carta de solicitagao;
Género textual relato pessoal.

Na BNCC, ao fazer um levantamento das habilidades para o 6° ano, relacionadas
a variagdo linguistica, descritas no eixo de andlise linguistica e semidtica, encontramos
cinco. Cabe observar que todas elas ndo sdo exclusivas ao 6° ano, necessitando ser

abordadas ao longo de todo o ensino fundamental II, tal como descrito no quadro abaixo:
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Quadro 2 — Habilidades da BNCC do componente de LP do ensino fundamental 11

relacionadas a variacio linguistica

(EF69L.P12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edi¢do, reescrita
redesign (esses trés ultimos quando nao for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio
e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, a formal
composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade linguistical

empregada [...].

(EF69L.P47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢do
proprias de cada género, [...] e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos
de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados [...].

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances [...] indicando as
rubricas para caracteriza¢do do cenario, do espago, do tempo; explicitando a caracterizagao
fisica e psicologica dos personagens e dos seus modos de ago; reconfigurando a inser¢do do
discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramadticos, considerando, na caracterizagdo dos
personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas
e hesitagoes, entonacao e expressividade, variedades e registros linguisticos) [...].

(EF69LPS5) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrio e o de
preconceito linguistico.

Além dessas, incluimos a observacdo da habilidade (EF69LPO1), a saber
“Diferenciar liberdade de expressio de discursos de 06dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentincia quando
for o caso” (BRASIL, 2017, p. 141) em nossas analises, visto que apesar dessa habilidade
ndo estar explicitamente incluida no tratamento da variagdo linguistica, ela se enquadra
perfeitamente na proposta de ensino de lingua materna que se dd no ambito das

contribuicdes da sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa.

15



4. Analise dos dados

Para facilitar a compreensdo do material analisado, inserimos os apontamentos

das caracteristicas de cada apostila no quadro abaixo:

Quadro 3 — Habilidades de LP da BNCC contempladas no PET do 6° ano de 2021

Apostila Habilidades
Conteudo de Variacao Linguistica
I EF05LP09; EFOSLP07; EFOSLP10; EFOSLP15; Nao consta
EF05LP22.
I EF06LP02X; EF69LP03; EF69LP42A,; Nao consta
EF67LP14; EF69LP39; EF69LP02X; EF67LP13.
I EF67LP28X; EF69LP47A; EF67LPO7; Consta na teoria, mas nio na
EF69LP45; EF67LP30A; EF67LP27. pratica (semana II).
v EF69LP47A, EF69LP5 1, EF67LP26, EF69LP32, Consta na teoria’ mas nao nha
EF67LP30B; EF67LP17; EF67LP21X. pratica (semana I).

A apostila I ¢ dividida em quatro semanas, tal como apontado no quadro I. Nela,
percebemos que constam atividades que se ligam as habilidades relacionadas a Lingua
Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental I e, ndo, do 6° ano do Ensino Fundamental
I, tal como esperavamos. Entretanto, considerando o contexto pandémico, isso pode se
justificar como uma tentativa de revisar habilidades que por ventura nao tenham sido
amplamente desenvolvidos no ano anterior, dado o fato de que j& no ano de 2020
vivenciavamos a “primeira onda” da COVID-19 e a praticamente todo o ano letivo foi
conduzido de maneira nido presencial. Cabe observar que o eixo enfatizado por esse
primeiro volume do PET foi o de Leitura (todas as semanas), porém como o foco de
nossa pesquisa foram as habilidades destinadas ao 6° ano, ndo realizamos a analise dessas
habilidades. Entretanto, ainda assim, cabe ressaltar que observamos que em nenhuma das

atividades do primeiro volume do PET h4 atividades relacionadas a variagdo linguistica.

A segunda apostila ¢ dividida em seis semanas e nelas também nao constam
atividades relacionadas a variagdo linguistica. Os eixos contemplados sdo: leitura (quatro
vezes), analise linguistica e semidtica (uma vez) e oralidade (uma vez). As atividades sdo
de identificacdo de género textual; assunto do texto ou dados retirados do texto. Ha

muitas questoes de marcar a alternativa correta e também questdes que, em sua maioria,
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exigem apenas que o aluno identifique no texto e transcreva no lugar indicado. Vejamos,

por exemplo (PET, 6° ano, 2021, apostila II, p. 6):

2. Quaisinformacdes o leitor ja tem, antes de comecar a ler a entrevista? Escreva-as de acordo com
os dados:

Nome do entrevistado

Informacao sobre o entrevistado

0 assunto que o entrevistado vai falar

3.  Qualfoi a primeira pergunta feita a entrevistada?

Ou seja, as atividades, em sua maioria, demonstram uma abordagem muito
tradicional, privilegiando, principalmente, a escrita por meio da copia e, rarissimas vezes,

contemplam a opinido ou a visdo do aluno sobre o tema.

Na apostila III temos a divisdo dos contedos em seis semanas. O eixo mais
contemplado foi o de leitura (quatro vezes) e o de produgdo de texto (duas vezes). Na
semana II, aparece a habilidade EF69LP47°, entretanto, a parte relacionada a variagdo
ndo ¢ contemplada, a saber: “Analisar, em textos narrativas ficcionais, as diferentes
formas de composi¢do proprias de cada género, [...] e os efeitos de sentido decorrentes
[...] das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados [...]”

(BRASIL, 2017, p.159).

As atividades giram em torno de um texto intitulado “A cumbuca de ouro”. Em seguida,

transcrevemos tais atividades (PET, 6° ano, 2021, apostila III, p. 6-7):

> Vide quadro I1.
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2. No periodo: Um dig. o pobre foi 0 casa do rico propor um negocio. A expressao Um dio pode ser
substituida por

[ )Certodia.

[ JEraumavez.

[ JHa um tempo distante.
[

)Mo século passado.

3. No conto os personagens que aparecem sao:

) A mulher e os dois compadres.
)0 compadre, a mulher e o fazendeiro.

)0 marido, a mulher e o rico.

JOrico, o pobre e a mulher.

4, Assinale a opgao(1)ao que se refere ao personagem pobre e{2)} ao que se refere ao personagem rico.

[ )"disse g marido, que era homem de muita honestidade”,
[ )°disse o dono da propriedade”.

5. Uma das caracteristicas principais dos contos & a passagem do tempo que € marcada pelos verbos
no passado: pretérito imperfeito e pretérito perfeito. Escreva Pl (PRETERITO IMPERFEITO) ou PP
(PRETERITO PERFEITO) para os verbos abaixo:

( )eram [ )foi { Jexclamou

([ Jviviam ( )descobriram { Mechou

( )ogostava [ )disse { }jogou

{ )pensou ( Jchegou { )ecaiu

[ }passavam [ Jwiu { )transformaram
( )rolaram [ Jouviu { )desconfiou

6. Um recurso que contribui para organizar as frases do texto sao as conjungdes. As conjuncdes sao
modalizadores que conectam as oracgoes, ligando uma palavra a outra. Entre as conjuncdes ha as
adversativas (indicam oposicao, contraste), que podem ser: mas, porém, todavia, contudo, entretanto,
sendo, que.

Leia os trechos do conto abaixo e a seguir reescreva as frases substituindo as conjuncoes "mas” por
porem.

a) "0 pobre voltou para sua casinha, e o rico foi correndo tomar posse da grande riqueza. Mas,
quando chegou I3, (...)'

b) “Aguele malandro quis trapacear comigo, mas vou pregar-lhe uma boa pega.”

Em qual oracao a substituicao foi adequada. Explique.

Apesar de citar a habilidade que contempla a variagdo linguistica, as atividades

ndo a contemplaram. Como pode ser observado, as atividades sdo de reconhecimento de
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elementos do texto (3 e 4), e elementos do ensino de gramatica (2, 5 e 6). Quanto as
questdes 3 e 4, percebemos que tém como objetivo trabalhar os personagens. Ja as
questdoes 5 e 6, apesar de trabalharem algumas regras importantes da gramatica, ndo
trazem muitas contribui¢cdes para o aluno, uma vez que este pode nio saber o significado
e diferenca entre pretérito perfeito e pretérito imperfeito (questao 5). Além disso, o
exercicio de reescrita trocando um termo por outro indicado (questdo 6) ndao € o
suficiente para que o aluno entenda a fun¢do das conjung¢des e, ainda, ensinar a sinonimia
entre “mas” e “porém” ¢ inadequada, uma vez que o “mas” pode ter fun¢do aditiva, como
tem na letra B, e o aluno, sozinho, pode ndo ser capaz de fazer tais inferéncias. Também
cabe destacar que os exercicios se pautam em frases e oracdes retiradas do texto, o que
demonstra que o texto serve apenas como pretexto para o trabalho com a lingua a partir

da frase e ndo do texto, de fato.

Nas demais semanas da apostila III, também ndo constam atividades nem
habilidades que contemplem a varia¢do linguistica ou questdes que pudessem colaborar
para uma visdo de lingua em wuso, heterogénea e dinamica. As atividades sao,
principalmente, de localizagdo e transcrigdo de dados e informacgdes do texto, como

podemos ver a seguir (PET, 6° ano, 2021, apostila III, p. 13):

5. Localize as informacdes que sdo encontradas no cartaz ou na Sinopse e transcreva-as:

a) Datas da pegaem cartaz

b) Diadasemana

c) Horario de apresentacio
d) Local

e) Endereco

f) Empresa patrocinadora

g) Nome do ator

6. Na sinopse, além do resumo da peca, ha um trecho de opinido do ator Marcelo Ricco. Transcreva a
OPINIAD do autor contida no texto. NAo se esqueca das aspas(™”).

Na apostila IV temos a divisdo dos conteidos em seis semanas. Os eixos
contemplados sdo: Leitura (duas vezes), Producdo de texto (trés vezes), Andlise

Linguistica/Semidtica (uma vez). Na semana I, a habilidade EF69LP47 ¢ novamente
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indicada no material didatico, entretanto, a parte relacionada a variacdo, mais uma vez,

ndo ¢ contemplada.

As atividades da semana giram em torno dos seguintes comandos (PET, 6° ano,

2021, apostila IV, p. 2-4):

Leia o trecho da obra classica Moby Dick. Essa narrativa gira em torno da batalha do capitao Ahab, lider
de um navio baleeiro, contra a baleia Moby Dick, que Ihe arrancara a perna.

Sdo cinco questdes, sendo quatro de escrita e uma de enumerar a ordem dos

acontecimentos da narrativa:

Agora faca as atividades:

1- Os personagens principais se classificam em protagonista (quem lidera as acoes) e antagonista
(aguele gue se opoe ao protagonista e a seus valores, ameacando a concretizagdo de seus objetivos).
|Identifiqgue no texto estes personagens e suas caracteristicas. Preencha o guadro abaixo com as

informacdes encontradas:
. Protagonista: Antagonista:
| Caracteristicas do protagonista: Caracteristicas do antagonista:

2 =0 capitdo Ahab e atripulacao tinham a missao de abater a haleia Moby Dick . Qual a razdo para essa missao?

3 - Mo género textual Marrativa de Aventura, oz fatos se sucedem em ordem cronologica e em ritmo
intenso. Abaixo, identifique os episddios do trechodo classico Moby Dick e numere na ordem cronologica
os acontecimentos:

}"Moby Dick comeca a girar ao redordos destrocos, batendo na gua como a preparar o assalto mortal.”

)“Todos os homens s precipitam para ver, enfim, a famosa baleia gue ha tanto tempo procuram.”

[
[
[ )Abaleia acabaindo embora, enguanto o bote de Stubb recolhe os marujos e o capitédo Ahab.
[ )& cacalevaodiainteiro, e a noite cai. Ahab fica ali, de pé, aguardando o raiar do dia.

[

) Comega a perseguicao e Ahab ja ndo come, ndo dorme e nao sai da cabine.

&4 = Como a aproximacao do Mavio Pequod encaminha o conflito para seu desfecha?

6 - Ahab e a tripulacdo conseguem cumprir a missao? Justifigue sua resposta.

Nesse sentido, como podemos observar, as atividades cumprem parte da

habilidade pretendida, mas ndo por completo, devido ao texto ndo trazer variagdes
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estilisticas empregadas no discurso direto, tendo em vista que tal discurso se pauta na

norma culta.

Nas demais semanas da apostila IV ndo constam atividades e nem indicagdo de
habilidades que contemplem a tematica e/ou abordagem da variagdo linguistica. Os
exercicios dessa apostila sdo relacionados a interpreta¢do do texto, tal como podemos
observar pela natureza dos exercicios anteriormente transcritos, assim como por
atividades de mera localiza¢do e transcricdo de dados e informagdes que podem ser

facilmente retiradas do texto e ndo demanda muita reflexdo por parte dos alunos.

Na semana II h4d uma atividade de producao de texto acerca do género narrativa de
aventura, mas nenhuma indicagdo de atividade de reescrita, por exemplo, na qual
aspectos de variagdo estilistica poderiam ser abordados. Na semana IV, apesar do eixo
focado pelo material continuar sendo o de producdo de texto, ndo ha nenhum comando
para que o aluno escreva suas ideias, mas sim, atividades para identificagdo dos tipos de
narrador. O mesmo acontece na semana VI: ndo hd atividades de escrita, apenas

atividades de identificacdo dos personagens, foco narrativo e contexto.

ApoOs as andlises, observamos também que os eixos da analise
linguistica/semiotica e oralidade foram preteridos pelo PET e o eixo mais abordado foi o
da Leitura: em 22 semanas, apareceu em 14 delas. Em seguida, a producdo de texto
aparece 5 vezes; enquanto oralidade uma vez e analise linguistica duas vezes. Cabe
destacar que mesmo o eixo de Leitura tendo sido o mais enfocado pelo material didatico
analisado, notamos que as atividades contempladas eram bastante tradicionais,

29 ¢

limitando-se, por vezes, a comandos de “localizacdo”, “identificacdo” e “transcri¢ao”, o

que se mostra em descompasso com as orientagdes de ensino de leitura orientadas pela

BNCC:

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas
leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo, (...). (BRASIL, 2017, p. 72).

Em suma, os textos escolhidos pelo material, em geral, ndo colaboraram para a

reflexdo acerca de aspectos da variacdao linguistica. Ainda assim, poderiam té-lo feito a

21



partir de textos como “Sua presenca em minha vida foi fundamental”, em que Ziraldo faz
um relato de memorias da infancia (PET, 6° ano, 2021, apostila IV, p. 21) ou, também,
por meio de um fragmento de uma histéria em quadrinhos da Turma da Moénica com os
baldes em branco, em que aparece o Chico Bento e usa-la para falar, por exemplo, de
preconceito linguistico (PET, 6° ano, 2021, apostila III, p. 16):

3. Observe a sequéncia da histaria. Use suas habilidades de leitor e crie a historia. Escreva o texto que
deve preencher os baldes. Lembre-se de que o discurso é direto. D& um titulo para a histdria.

cw@m*mamnmrmui‘b-m 3 i
Disponivel em: <https:ffoutt Iy TbbBlige. Aoesso em: 19

maio 2021

Cabe destacar que nossa sugestdo de trabalhar aspectos da variag@o linguistica a
partir do fragmento acima, pauta-se no fato dele compor o material analisado, visto que,
como se sabe, utilizar a fala da personagem Chico Bento para tematizar/abordar
conteudos de variagdo linguistica, ser alvo de muitas criticas, j& que pode reforcar
esteredtipos linguisticos que, por sua vez, podem reverberar em preconceito linguistico.
Nesse sentido, nossa sugestdo seria a de colocar o tema do preconceito linguistico em
foco, a fim de conduzir a reflexdo para uma perspectiva de conscientiza¢do acerca das
diferentes possibilidades de uso da lingua e dos valores sociais que recaem sobre tais

variedades: ora de prestigio, ora de desprestigio.
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5. Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo compreender como e se os PET para o 6° ano do
Ensino Fundamental II contemplam a variag¢do linguistica por meio de suas atividades e

se elas colaboram para uma visao de lingua heterogénea, dinamica e variavel.

Ao analisar as atividades utilizadas nos PET que compuseram nosso corpus de
pesquisa, percebemos que o trabalho com a variacdo linguistica quase ndo foi
mencionado nas quatro apostilas para o 6° ano de 2021. Das 22 semanas, apenas 2
contam com uma habilidade dentre as quais selecionamos na BNCC (vide quadro II): a
EF69LP47 e, ainda assim, apesar de citada no documento, a habilidade ndo foi

plenamente concretizada por meio de nenhuma das atividades propostas.

Além da falta de atividades que contemplassem a variacdo, nosso objeto de
analise mostrou-se um material que privilegiou o eixo da Leitura acima dos demais e que,
majoritariamente, usou de atividades de cunho tradicional, que privilegiam a escrita por

meio da copia em detrimento a opinido ou visdo do aluno sobre o tema.

Como também os textos escolhidos pelo material, em geral, ndo colaboraram para
a reflexdo acerca de aspectos da variacdo linguistica. A escolha por textos escritos de
acordo exclusivamente com a norma culta pode revelar um preconceito velado pelas
demais variedades da lingua, além de ndo colaborar para um trabalho que evidencie a

lingua em uso e que oportunize ao aluno, um olhar acerca da heterogeneidade linguistica.

Este estudo nos revela, ainda, o quanto a sociolinguistica e a variagao linguistica
ainda sdo tratadas apenas esporadicamente nos materiais didaticos, nunca como
pedagogia (COELHO 2007, apud BARONAS; COBUCCI, 2016) e nem como uma
cultura de ensino, ou seja, como abordagem diddtica, mas apenas como um tema

apresentado de maneira isolada. Ou nem isso, como foi o caso do PET por nds analisado.

A consciéncia acerca da heterogeneidade da lingua é algo a ser tematizado,
refletido e ensinado aos alunos desde as séries iniciais do Ensino Fundamental I, pois s
assim conseguiremos colaborar para que nossos alunos tenham sua competéncia
comunicativa, de fato, desenvolvida e, assim, possam participar de diferentes praticas da
linguagem, em diferentes situagdes de fala e escrita, de modo que consigam transitar por
diferentes lugares da sociedade de maneira eficiente, assegurando-lhes, por extensao,

condigdes de exercer sua cidadania
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Além disso, a falta de atividades que promovam uma pedagogia da varia¢ao
linguistica, acarretard na lacuna da aprendizagem de competéncias especificas de lingua
portuguesa para o Ensino Fundamental, especialmente as competéncias 1, 4 e 5 previstas
na BNCC. Assim, se os materiais utilizados pelo estado de Minas Gerais continuaram
nessa mesma perspectiva, dificilmente os alunos terdo conseguido desenvolver, ao
término da Educacdo Basica, a compreensdao da lingua como “fendomeno cultural,
historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso”, a compreensao
do “fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”, além de nao conseguirem
“empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual”

(BRASIL, 2017 p. 87).

Ainda que em poucos momentos, o material tinha abertura para trabalhar a
variacgdo linguistica. Entretanto, ainda ndo conseguimos formular um discurso oficial que
incorpore a variagdo linguistica como um dos elementos articuladores de praticas de
ensino de portugués. Avancamos pouco e ainda ha muito a ser feito. Ademais, esperamos
que a critica a esses materiais seja vista como propulsora de mudancas em prol da
elaboragdo de novos materiais que possam trabalhar a variagcdo linguistica tanto como
tema, quanto como abordagem, contemplada em todos os eixos de ensino de lingua

portuguesa, e ndo apenas no eixo de analise linguistica/semiotica.
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