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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a perspectiva de professoras e analistas
pedagdgicos quanto ao processo de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores. A trajetéria
metodoldgica foi elaborada conforme os principios do estudo qualitativo, na intencdo de
responder a problematizagdo conforme os objetivos delimitados. Assim, a pesquisa efetivou-se
em duas escolas de ensino fundamental da rede municipal de Uberlandia. Participaram do
estudo: professores da sala regular, professores do atendimento educacional especializado
(AEE) e analistas pedagogicos. Para a construcdo de dados foram elencados: entrevista
semiestruturada, analise documental e grupo focal. Contudo, para compreender a perspectiva
das professoras e analistas pedagdgicos acerca do processo de ensino e aprendizagem da leitura
¢ da escrita de criangas com TEA, fez-se necessario conhecer o construto historico acerca do
autismo, destacando as principais concepgdes e caracteristicas que nortearam a trajetoria
conceitual em relacdo ao espectro, bem como compreender os aspectos relacionados a inclusao
escolar e a aprendizagem e alfabetizacdo desse publico. Para tanto, a abordagem
psicopedagdgica respaldou esse trabalho, uma vez que acredita no aprender dos alunos, com
énfase nas possibilidades e ndo nas possiveis dificuldades. A andlise e as informagdes obtidas
nortearam a organizacao das categorias intituladas “o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos com TEA”, “fatores intervenientes no ensino da leitura e da escrita
para alunos com TEA™; as quais buscaram responder a problematizagao inicial. A investigacao
revelou que a aquisi¢do da leitura e escrita de criangas com TEA ¢ efetivada de forma
singularizada, conforme suas capacidades e especificidades, uma vez que cada uma aprende de
forma Unica, portanto, o modo de ensinar necessita ser individual. Além disso, ocorre com base
em um trabalho pautado em seu interesse como temas, objetos e atividades que a crianca possa
se identificar e se sentir incluida no processo de ensino. Desse modo, ndo hd um método
especifico, pois anterior ao método ha um aluno aprendente. Ademais, o estudo apontou para a
importancia da formacgao inicial e continuada, como possibilidade solida para que o docente
possa articular seus saberes as praticas pedagogicas, contribuindo para a produgdo de novos
conhecimentos. Por fim, romper com dogmas e crencas de que as criangas com TEA ndo podem
aprender.

Palavras-chave: Ensino da leitura e da escrita. Psicopedagogia. Transtorno do Espectro

Autista.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the perspective of teachers and pedagogical analystsregarding
the literacy process of children with Autism Spectrum Disorder, and to identify the facilitating
and/or hindering factors. The methodological trajectory was elaborated according to the
principles of the qualitative study, with the intention of responding to the problematization
according to the defined objectives. Thus, the research was carried out in twoelementary schools
in the municipal network of Uberlandia. Participated in the study: teachersfrom the regular
classroom, teachers from the Specialized Educational Service - AEE and pedagogical analyst.
For the construction of data, the following were listed: Semi-structured Interview, Document
Analysis and the Focus Group. However, to understand the perspective of teachers and
pedagogical analysts about the teaching and learning process of reading and writing in children
with ASD, it was necessary to know the historical construct about autism, highlighting the main
conceptions and characteristics that guided the trajectory conceptual in relation to the spectrum,
as well as understanding the aspects related to school inclusion and the learning and literacy of
this public. Therefore, the psychopedagogical approach supported this work, since it believes
in students' learning, with an emphasis on possibilities and not on possible difficulties. The
analysis and information obtained guided the organization of the categories entitled: “The
process of teaching and learning of reading and writing of students with ASD”, “Intervening
factors in the teaching of reading and writing for students with ASD”;which sought to answer
the initial questioning. The investigation revealed that the acquisition of reading and writing by
children with ASD is carried out in a singular way, according to theirabilities and specificities,
since each one learns in a unique way, therefore, the way of teachingneeds to be individual. In
addition, it takes place from a work based on your interest; such as themes, objects, activities
that they can identify with and feel included in the teaching process. Thus, there is no specific
method, because prior to the method there is a student learner. Furthermore, the study pointed
to the importance of initial and continuing education, as a solidpossibility for teachers to
articulate their knowledge with pedagogical practices, contributing tothe production of new
knowledge. Finally, breaking with dogmas and beliefs that children withASD cannot learn.

Keywords: Teaching Reading and writing. Psychopedagogy. Autism Spectrum Disorder.
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1 REMEMORANDO AS HISTORIAS QUE INSTIGARAM A PESQUISA

r

“Aprender ¢ apropriar-se da linguagem; ¢ historiar-se; ¢ recordar o passado, para
despertar-se ao futuro. Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se a fazer
dos sonhos textos visiveis e possiveis. [...] Aprender ¢ crer no que creio e criar o que creio”
(FERNANDEZ, 2001, p. 36).

A grandeza dessa frase me faz refletir acerca do meu vir a ser, pelo qual me constituo'e
chego até aqui, embasada em uma trajetoria com experiéncias, inumeras decisdes e escolhas
que me desafiaram a cada dia, pautadas no ensinamento, amadurecimento e busca constante de
respostas as minhas inquietagoes.

Rememorar minhas historias € meus trajetos, académico e profissional, elucida as
conquistas e angustias por mim vividas, como discente e docente, nos diversos contextos e
momentos previsiveis e/ou imprevisiveis do caminho trilhado. Nesse sentido, ¢ oportuno
reportar as memorias que integraram o principio do meu itinerario como aprendiz.

Iniciei a escolarizagdo na pré-escola, em um colégio publico, no qual a organizacdo do
espago e do tempo ndo contemplava momentos ludicos destinados ao brincar e aprender de
forma prazerosa e construtiva. A proposta pedagogica restringia-se ao ensino por meio da
memorizacdo das letras e silabas. Desse modo, obtive o primeiro contato com a leitura e a escrita
por cartilhas e exercicios programados com objetivo de repeticdo e copia.

Recordo que na configuracao da sala de aula as mesas eram dispostas em fileiras e nao
havia materiais concretos como jogos, brinquedos e objetos pedagogicos ao alcance € manuseio
dos alunos. Mediante esse aspecto, percebia-se um ambiente que fragmentava as possibilidades
de interagdo entre o aprendiz e as multiplas experiéncias de relagdes que promoviam o
desenvolvimento e a aprendizagem.

Em relagdo ao ensino fundamental, foi embasado na abordagem conservadora de ensino,
que preconizava a pratica educativa centrada no professor, cabendo aos alunos executar
prescri¢des que lhes eram fixadas. Tratava-se da transmissdo de ideias selecionadas e a relagdo
professor-aluno nao era dialogica. De acordo com Mizukami (1986), esse tipo de abordagem

ainda ¢ visto em varios momentos da historia, permanecendo atualmente sob diferentes formas.

L A escrita da justificativa sucedeu em 1? pessoa com a intengdo de preservar e valorar a pessoalidade
dos acontecimentos descritos. Por conseguinte, as demais etapas da dissertagdo serdo escritas em 3*
pessoa.


https://www.sinonimos.com.br/itinerario/
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Nesse contexto, meu processo de alfabetizacdo aconteceu com base no método silabico?.
Assim, a apropriagdo da leitura e da escrita, mesmo em um ensino no qual fui espectadora
passiva, tornou-se um momento relevante em minha caminhada como aprendiz. Lembro-me da
satisfacdo que vivenciava, enquanto caminhava até a escola e realizava leitura nas diversas
placas de propagandas fixadas na rua, visto que essa habilidade se consolidava no cotidiano.

O ingresso no ensino médio ocasionou-me hesitagdes quanto a escolha da futura
profissdo. Realizei vestibulares para os cursos de Direito, Ciéncias Contabeis e Bioldgicas.
Dubiedades que suscitaram tentativas frustrantes e reprovacdes nas provas cometidas. Nesse
interim, eu estava gestante, mas ndo abdiquei do sonho de cursar uma graduacao. Fortuitamente
despertou-me a opgdo pela Pedagogia e apds meses de estudos, para a minha realizagao,
concretizou-se a aprovagao.

Principiei a trajetéria académica na Universidade Federal de Uberlandia em 2003, no
curso de Pedagogia. Relembro quando um professor nos indagou acerca da predile¢do por essa
carreira. Minha apreciagdo diante desse questionamento foi simplesmente pautada no senso
comum “eu estou aqui porque gosto de criangas”. Entretanto, o percurso académico incitou-me
amorosidade pela educacdo. As disciplinas efetuadas com €xito, as inumeras leituras refletidas
e os didlogos entre os pares fomentaram interesses € motivagdes em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem.

Concomitante a faculdade, em 2005 trabalhei como auxiliar de sala de aula em um
colégio particular de educagao infantil, no qual, em 2006, assumi a regéncia de uma turma de
maternal II. Foi uma experiéncia coerente, pois os conteudos estudados na faculdade foram
efetivados profissionalmente. Por conseguinte, as disciplinas, principalmente de Psicologia da
Educagdo, agregaram conhecimentos que embasaram a implementagdo das atividades nesse
meio, que contemplava o construtivismo como linha de trabalho. Como consequéncia,
empreendia a constru¢do de saberes docentes tedrico-praticos.

Em 2006, no estagio, ingressei em uma escola municipal de Uberlandia. Auxiliei

criancas com atraso escolar, devido as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita, pois

2 Os métodos sintéticos partem das partes para o todo, abrangendo o método alfabético, que toma como
unidade a letra; o0 método fonico, que toma como unidade o fonema; o método silabico, que toma como
unidade um segmento fonoldgico mais facilmente pronunciavel, que ¢ a silaba. A disputa sobre qual
unidade de analise a ser considerada — a letra, o fonema ou a silaba — é que deu o tom das diferenciagdes
em torno das correspondéncias fonograficas. Para esse conjunto de métodos denominados sintéticos,
propde-se um distanciamento da situag@o de uso e do significado, para a promogao de estratégias de
analise do sistema de escrita (FRADE, 2005, p. 22).
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quando nao atingiam os resultados esperados eram julgadas como aquelas que apresentavam
problemas escolares.

A causa do fracasso escolar, na maioria das vezes, ¢ atribuida aos préprios alunos,
desconsiderando outros fatores inerentes ao processo de ensino-aprendizagem e eximindo a
escola de suas responsabilidades. Isso significa culpabilizar o aprendente, sobretudo, pelas

dificuldades apresentadas e desacreditar em suas potencialidades. Em razao disso,

O enfoque psicopedagdgico alerta para a necessidade de uma visao do todo,
ou seja, tanto os fatores intervenientes, como as condigdes internas e externas
do processo de aprender, sdo significativos para a compreensao da realidade
dos alunos considerados como problema de aprendizagem. (MIRANDA,
2009, p. 22).

Foi gratificante acompanhar as conquistas desses educandos na constru¢do do saber.
Junto a eles, realizamos ac¢des de intervengdo utilizando jogos, textos de diferentes géneros e
atividades ludicas, a fim de facilitar a aprendizagem em relagdo a leitura e a escrita. Por assim
ser, compreendeu um trabalho dialogico, por meio do qual os discentes puderam resgatar a
alegria e o prazer de estudar, e, assim, viabilizar sentido ao conhecimento para que
estabelecessem seus desejos e se observassem como capazes no ato de aprender.

De fato, essa oportunidade trouxe um entendimento de que todos os alunos possuiam
possibilidades para aprender, em consonancia com um planejamento sistémico e propostas
pedagdgicas diversificadas para atender a realidade destes.

Por essa razdo, interessei-me por uma questao primordial, a alfabetizacdo e o letramento,
a fim de entender com afinco a importancia para o progresso dos educandos. Nesse caso, 0s
conteudos de metodologias de ensino cursadas na faculdade desempenharam papéis cruciais no
esclarecimento dos aspectos particulares ao alfabetizar.

Para Santos (2009), a leitura e a escrita s3o fundamentais, ja que vivemos em uma
sociedade letrada. Por meio da alfabetiza¢do e do letramento, como processos indissociaveis,
os alunos conquistam habilidades basicas que possibilitam o acesso aos conhecimentos e aos
valores cientificos, que sdo essenciais no meio social em que estamos inseridos.

Uma nova oportunidade profissional surgiu em 2010, quando exerci o cargo de docente
em uma Escola Municipal de Educagao Infantil (EMEI) da periferia, com criangas em situagdo
de vulnerabilidade socioeconomica. Um aspecto interessante atraiu-me o olhar: formagdes
continuadas ministradas para abordar as problematicas do trabalho em sala de aula. Reflexdes
criticas consolidavam-se na busca de estratégias por meio da comunicabilidade e do didlogo a

respeito das dificuldades vividas no espaco escolar. Isso significa que “na formagao permanente
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dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE,
2015, p. 40).

Nesse ambito, fui professora de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
de quatro anos de idade, em uma turma de primeiro periodo. Muitos obstaculos surgiram, ao
lidar com o novo e o desconhecido. Primordialmente, vale ressaltar o meu despreparo tedrico e
pratico em relacdo ao espectro. As relagdes com esse aluno acarretaram-me incertezas e
indagacdes que inviabilizaram a efetivacdo de atividades e condutas eficientes, visto que essa
situacdo ainda ocasiona imprecisdes e inseguranga em muitos educadores, quando inseridos
nesse contexto. Dessa forma, a insuficiéncia tedrica impossibilita praticas produtivas e
concordantes com as necessidades do aprendente.

Destarte, como educadora, me senti motivada a pesquisar o TEA em sua amplitude.
Conclui que, conforme se descortinavam os conceitos sobre esse tema, o aluno era incluido
mais precisamente no ambiente escolar. Sobre isso, Cunha (2012) relata que os profissionais
devem ser preparados, atualizados e sintonizados em relagdo ao aprimoramento das habilidades
e de novos estudos sobre essa tematica.

Nesse sentido, os professores devem estar em constante aprendizado, & medida que se
assumem inconclusos perante o desconhecido e as incertezas. E imprescindivel ndo se
acomodar diante das barreiras e, acima de tudo, dialogar com a propria pratica, na investigacao
e consolidag@o de novas e amplas possibilidades de aprendizagem.

Em razdo da experiéncia supracitada, em 2011 matriculei-me em um curso de pos-
graduacdo em psicopedagogia na Universidade de Franca (UNIFRAN). Nesse decurso, as
disciplinas de dificuldades e teorias de aprendizagem possibilitaram-me novos horizontes e
contribui¢des significantes, as quais me conduziram a compreender mais intimamente como
acontece o processo de aprender e que o foco das dificuldades de aprendizagem ndo deve ser
referido, principalmente, aos alunos, como historicamente ocorre.

Para tanto, consoante aos fundamentos da psicopedagogia, nao se eliminam nem um dos
fatores, sejam psicologicos, pedagogicos, socioculturais e bioldgicos; contudo, o aprender deve
ser agregado aos aspectos sociais, afetivos e cognitivos do homem. Sendo assim, se alicer¢a na
relacdo entre ensinante, aprendente e objeto de conhecimento, entretanto, quando esse vinculo
nao ¢ estabelecido, resulta nas dificuldades de aprendizagem.

Considerando um dos objetivos da psicopedagogia de “possibilitar a constru¢do do

conhecimento, (re)integrando o aluno, ou mantendo-o, na situacdo de sala de aula, sempre


https://www.sinonimos.com.br/imprescindivel/
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favorecendo sua aprendizagem e desenvolvimento” (MIRANDA, 2009, p. 22), o professor
torna-se responsavel pelas relagdes pontuais para realizar o ensino almejado.

Na intengdo de aprimorar os conhecimentos, participei de diversas formagdes
continuadas oferecidas pelo CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz), das quais se destacou a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM)?, em
virtude das explanagdes, acerca das mediagdes diante das lacunas e dificuldades encontradas
no processo de ensino-aprendizagem. Posto isto, Cunha (2012) menciona que o mediador deve
se valer de incentivos na inten¢do de contribuir para que as possibilidades do sujeito aprendente
se constituam.

Dessa maneira, a acao pedagogica concebe-se nas relagdes entre ensinante e aprendente,
enquanto o professor colabora com o sujeito na compreensao dos objetos e na superacao das
dificuldades, proporcionando sentido e significados a aprendizagem. O aluno desenvolve-se nas
interagdes com o outro e nas experiéncias mediadas. Dessarte, o educador torna-se um mediador
mais eficaz quando acredita no aluno e propicia situagdes adequadas ao seu desenvolvimento.

Em 2012 fui aprovada no concurso publico da Prefeitura Municipal de Uberlandia e
nomeada para o cargo de docente em uma EMEI, na qual ainda estou lotada. A experiéncia na
educacdo infantil permitiu-me compreender a importdncia dessa etapa relativamente ao
aprender e ao brincar. As atividades ludicas colaboram na edificagdo de uma pratica
emancipadora e integradora, ao tornarem-se um instrumento que auxilia a aquisicdo do

conhecimento em perspectivas e dimensodes que transcorrem o desenvolvimento do aluno.

O ludico ¢ um elemento didatico muito importante; mais do que um
entretenimento, ele é componente imprescindivel para o processo de ensino
aprendizagem. Educacdo pelo brincar deve deste modo, ser a preocupagdo
fundamental de todos os professores que t€m a finalidade de motivar seus
educandos ao aprendizado. (TEIXEIRA, 1995, p. 49).
Na vertente da psicopedagogia, ¢ importante relacionar a brincadeira & mediacao, o que
conjectura intencionalidade, objetivos e consciéncia da importancia dessa agdo. Inserir o ludico
nesse processo favorece oportunidades para o enfrentamento das dificuldades relativas a

aprendizagem, visto que ¢ uma pratica substancial na mediacao do aprendente com o objeto do

Feuerstein entende a mediacdo humana como facilitadora das aprendizagens. “é uma experiéncia
intrapessoal, produzida por relagdes interpessoais. E uma experiéncia, ndo é uma confrontagido de
conhecimentos, por transmissdo. O que medeia o individuo ¢ o fato de que ele, enquanto sujeito, interage

com outro que ¢ sujeito também. Ha uma reciprocidade entre os dois sujeitos, um encontro”
(FEUERSTEIN apud DA ROS, 2002).
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conhecimento.

Vale reportar uma experiéncia em 2013, quando assumi a regéncia de uma turma de 3°
ano de uma escola estadual, primeira atuacdo no ensino fundamental, com criancas que
concluiam o ciclo de alfabetizag¢do. A principio, deparei-me com uma situagdo conflituosa na
escolha de turmas, a qual me deixou estarrecida. As docentes ditas mais experientes
selecionavam os alunos de suas preferéncias, cabendo as demais os remanescentes. Decerto, os
com deficiéncia e dificuldades permaneceram com as professoras novatas, pois as restantes nao
se propunham em té-los em suas classes, alegando que estes atrapalhavam o desempenho dos
outros.

Nesse meio, pude constatar uma demanda de alunos rotulados com dificuldades de
aprendizagem, especialmente na leitura e na escrita, 0 que me provocou anseios e reflexdes
quanto ao ensino ministrado. A vista disso, recorri aos meus estudos na psicopedagogia e nas
formagdes continuadas, que oportunizaram a conclusdo de que era necessario que o coletivo
num trabalho continuo realizasse uma revisdo das praticas pedagdgicas arraigadas e
acomodadas no ambito escolar, ja que somos sujeitos em busca constante de conhecimento e
respostas as nossas inquietudes.

Por conseguinte, foi possivel pontuar que existiam fatores que acarretavam prejuizos na
aprendizagem dos educandos, entre esses empecilhos enfatizo as metodologias, que quando
falhas interferem na maneira pela qual a crianca aprende. Além disso, quando nao contemplam
as caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais e sociais dos alunos podem promover a sua
exclusdo e, consequentemente, viabilizar o fracasso e a evasdo escolar.

As metodologias de ensino empregadas nessa escola eram as mesmas pelas quais fui
alfabetizada hé anos e que perduram até a atualidade, propiciando uma verticalizagao no ensino,
no qual o professor ¢ autoridade maxima e transmissor do conteudo, logo, compete ao
aprendente a recepcao e a reproducdo deste. Assim sendo, € interessante “saber que ensinar nao
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢do ou a sua
constru¢ao” (FREIRE, 2015, p. 47).

Isto posto, as abordagens de ensino e as metodologias propostas devem considerar as
relagdes concretas entre educador e educando, sendo este provocado para que se torne o sujeito
da a¢do em um ambiente de reciprocidade, em que o aprender é substancial.

Nessa otica, os procedimentos didatico-pedagodgico sao alicercados na heterogeneidade
da sala de aula, na qual os alunos aprendem em ritmos e estilos diversificados. Nesse processo,

evidencia-se que ndo ha apenas uma vertente para a aprendizagem, mas diversas formas e
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meios, que devem ser propicios conforme as particularidades dos individuos, na promogao de
um desenvolvimento proficuo ao longo da escolarizagao.

Outro fator interveniente quanto as dificuldades de aprendizagem referia-se as fraturas
verificadas na alfabetizacdo, as quais impediam o avango da leitura e da escrita. As propostas
metodoldgicas embasavam-se na memorizagdo mecanica de letras e silabas, permeando, acima
de tudo, técnicas de codificagdo e decodificacao descontextualizadas. Isto posto, um ensino que
valoriza unicamente a técnica de memorizar transforma o aprendiz em um mero reprodutor de
signos, sem significancia e sentidos aos usos funcionais da linguagem. No contraponto, o
aprender construtivo compreende situagdes em que o aluno, protagonista, interpreta o objeto de
conhecimento e concede significado ao mundo, de acordo com suas demandas.

De acordo com Freire (2015), o educador assume o papel de contribuir positivamente
para que o educando seja o artifice de sua formacdo. Contudo, as agdes que sdo pertinentes e
pontuais as necessidades dos alunos podem cooperar eficientemente na construg¢do e aquisi¢cao
de saberes. E importante acrescentar que a praxis pedagogica apropriada se apoia na tessitura
do saber, dado que a escola ¢ o lugar oportuno para valorizar a todos, atendendo as
individualidades e especificidades.

Tive uma experiéncia impar em 2014, quando docente em um colégio particular onde
assumi novamente uma turma de 3° ano. Nesse espaco escolar, as interagdes entre ensinantes e
aprendentes eram balizadas pela cooperacao mutua, uma vez que o ensino era horizontalmente
orientado por mediagdes reciprocas entre professor, aluno e conhecimento. De fato, “ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto um do outro” (FREIRE, 2015, p. 25).

Um acontecimento importante foi a inclusdao de um aluno com TEA. Apesar de ter tido
contato com esse publico em situagdes anteriores, assinalei alguns questionamentos sobre a
aprendizagem, especialmente no processo de leitura e escrita, os quais me incitaram a revisar o
trabalho pedagogico desenvolvido, com o intuito de sistematizar alternativas e praticas
pedagdgicas para mediar a aprendizagem desse estudante.

Na ansia de alfabetizi-lo, constatei que a mediagdo docente € primordial para a
aprendizagem, pois se a intervengdo ocorrer efetivamente esse processo procederd sem
dificuldades. De fato, o trabalho que realizei foi em consonancia com as possibilidades da
crianga € nao em suas “limitagdes”, ressaltando que cada aluno tem seu ritmo proprio, interesses
e modos de interagir com o mundo.

Em vista disso, foi possivel a constatacdo de sucesso na aprendizagem de uma crianga

com TEA, com base em uma proposta pedagdgica para mediar o seu vir a ser. Miranda
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considera que “cabe a instituicao escolar proporcionar a todas as criangas, independentes de seu
nivel de desenvolvimento e meio social de origem, a aquisicdo de conhecimentos e estruturas
basicas de pensamento que subsidiem conquistas posteriores” (MIRANDA, 2000, p. 45).

Nessa relagdo, a escola ¢ um espaco em que a aprendizagem da leitura e da escrita pode
se concretizar para todos, desde que seja um lugar democratico, destinado a pluralidade de
criancas. Para isso, sdo fundamentais as mudangas estruturais no que concerne as praticas e
recursos pedagogicos, papel docente, organizacao e estruturagdo do curriculo. E aliado a isso,
a formagdo do professor deve se consolidar em bases cientificas, culturais e €ticas que visem a
compreensdo da diversidade presente no ambito escolar.

Em concordancia com esse enfoque, o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9394/96 (LDB) salienta que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos educandos
com deficiéncia os recursos necessarios para seu aprendizado e inclusdo, o que requer:
curriculos, métodos e técnicas apropriadas; organizagdo de recursos; e professores
especializados e capacitados. Isso visando a inclusdao do aluno na sociedade e oferecendo-lhe
oportunidades para integracao no trabalho.

Em 2016 assumi a gestdo de uma escola de educagdo infantil na rede municipal, um
desafio que cumpri com responsabilidade pelo periodo de dois anos. Nesse espaco, observei
certa resisténcia da equipe em trabalhar na efetivagao da escola inclusiva, de modo que, ao
laborar com os alunos com TEA, ndo os contemplava no planejamento de rotinas, atividades e
brincadeiras, deixando-os a margem do curriculo escolar.

Nao obstante, ministrei cursos in loco, pautados em didlogos com a equipe e alicercados
em textos e tedricos que discorrem quanto a aprendizagem como direito de todos. Foram
momentos promissores, num trabalho cooperativo e reflexivo; dessa forma, as novas
oportunidades de transformagdes foram se constituindo nesse contexto. Em relagdo a isso, ¢
importante destacar que “uma das formas de trabalho em equipe recomendadas ¢ a reflexao
conjunta dos professores sobre as proprias experiéncias profissionais, possibilitando apoio
mutuo” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 529).

E importante para o sucesso da escola quando a gestdo e a equipe sdo concordantes no
trabalho, ocasionando condutas intencionadas e exercidas com coeréncia na busca de decisdes
coletivas, por meio dos problemas e expectativas.

Principiei em 2019 a atuacao no atendimento educacional especializado (AEE) na EMEI
em que atuo. Pondero que os conhecimentos oriundos da psicopedagogia foram indispensaveis
a minha trajetoria. Na condicao de professora do AEE, acompanhei a ampliagdo do numero de

matriculas efetivadas de criangas com TEA na classe comum e o despreparo pedagogico dos
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educadores para atendé-las. Nesse sentido, Cunha (2012) afirma que “nao se inclui ninguém
com uma pedagogia restritiva e em salas onde o professor so interage consigo mesmo ou com
o conteudo de sua disciplina, enquanto os alunos dispersos e apaticos pensam durante as aulas
em algo melhor para fazer” (CUNHA, 2012, p. 100).

Mediante essa realidade, trabalhar com ¢ na inclusdo de criangas com TEA é um
caminho que se inicia no docente, na aceitacdo de que cada um aprende diferentemente em
estilos e tempos e nem todos estdo nas mesmas condi¢des; assim sendo, o papel do professor
vincula-se em compreender os aspectos peculiares a aprendizagem e suas possiveis
dificuldades, se desprendendo dos rétulos em relacdo ao aprendente e, contudo, confiando em
suas possibilidades.

Outro fato preponderante que sucedeu foi o diagnéstico de TEA do meu filho. O contato
com a educacdo especial e a psicopedagogia possibilitou-me um olhar atencioso para as
caracteristicas do espectro e, logo, recorrer a profissionais especializados. Ao receber esse
laudo, a primeira reacao foi de desestabilizacdo emocional. Mais uma vez o encontro com uma
crianga com TEA, porém, ndo mais na dimensao pedagdgica, mas materna. Reflexdes e afli¢des
provocaram inumeras interrogacdes quanto a escolarizagdo, exclusdo e/ou inclusio e
aprendizados que constituem a base para a formagao necessaria a independéncia e autonomia
de uma pessoa com TEA.

A esse respeito € crucial a sensibilizacdao da escola quanto aos impactos que o espectro
promove na vida familiar e assim estabelecer uma corresponsabilidade nas agdes e nas
intervengdes, especialmente para haver consondncia nos dois ambientes.

Na inten¢do de aprender mais e ampliar os conhecimentos relativos as indagacdes
surgidas na trajetoria profissional e académica, em especial as relacionadas ao TEA, que
eminentemente integraram parte desse caminho, iniciei o mestrado em educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia, na linha de Saberes e Praticas Educativas, com a tematica
da psicopedagogia. Era o momento de sistematizar minhas inquietagdes em um projeto de
pesquisa.

A pesquisa ¢ um meio que colabora para o levantamento e para a compreensao de
problemas e tem como resultado a producdo de conhecimentos. Conforme Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012), essa atividade investigativa auxilia o professor na reflexdo sobre a pratica,
contribuindo na incrementagao profissional e melhorando a qualidade do ensino ofertado.

Diante dos acontecimentos memorados e delineados por uma linha do tempo, nota-se
que as experiéncias reportadas contemplaram saberes psicopedagogicos, particularmente em

relacdo aos alunos com TEA. Por conseguinte, agregaram questionamentos que teceram
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problematizagdes acerca desse publico, das quais minha curiosidade epistemoldgica demanda
a elucidagao de respostas pertinentes.

Considerando as dificuldades e despreparos em ensinar pessoas com TEA,
experimentados por mim e por outros docentes, além da precariedade de saberes sobre como
elas aprendem e, sobretudo, como ocorre a alfabetizagdo, constatei a importancia de caminhos
a serem buscados e analisados criticamente em relacdo a esses educandos.

Posto isto, esta pesquisa tem a intencionalidade de compreender os processos de ensino-
aprendizagem da crianga com TEA, conforme a concep¢do das professoras e analistas
pedagogicos, considerando os aspectos relacionados a alfabetizacdo. O fato de um aluno com
TEA estar matriculado na classe comum® acarreta angustias e hesitagdes nos professores, por
desconhecerem como ele aprende e, consequentemente, como tecerem agdes convenientes para
ensina-lo.

O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento, que acomete o desenvolvimento
infantil, de acordo com o DSM-V, caracterizado por alteragdes sociais € de comunicacao; por
interesses restritos, fixos e intensos com comportamentos repetitivos. Além disso,
manifestagdes intelectuais podem ser frequentes em alguns individuos com TEA. Tendo em
vista as diferengas em relacdo aos sintomas e o desenvolvimento de cada pessoa, o TEA ¢
considerado um espectro de condi¢des, de modo que as caracteristicas pessoais, contextuais e
culturais de cada individuo sdo relevantes.

Levando em consideragdo a dimensdo de alteracdes e de caracteristicas peculiares, a
participagdo desse alunado no ambiente escolar ainda ¢ problematica e desafiadora, dado que
estdo matriculados na classe comum, no entanto, nao estao inseridos no processo de ensino-
aprendizagem. Em vista disso, um ambiente escolar ndo deve se restringir a oferta de
matriculas, mas em oferecer praticas interventivas pertinentes. Cunha (2012) pontua que o
“aluno ndo pode mais ser excluido da construg¢do da sua aprendizagem, pois aprende nas suas
trocas no mundo afetivo e social, a0 mesmo tempo em que se torna o seu principal interlocutor
na aquisi¢ao do conhecimento” (CUNHA, 2012, p. 11).

Assim sendo, ha crenca na possibilidade de aprender dos sujeitos com TEA, mas ¢
importante que a mediagcdo efetivada pela escola desencadeie um ensino consoante as suas

caracteristicas e reais possibilidades. Para tanto, as praticas pedagogicas necessitam ser

4 Ao longo do trabalho, adotou-se o termo classe comum, que se refere ao entendimento da escola como
espaco de todos os estudantes, independentemente de qualquer particularidade.
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modificadas e devidamente (re)planejadas para consolidar e favorecer a aprendizagem,
permeando o papel ativo do aprendente na produgao do conhecimento.

Alfabetizar tende a ser um desafio e quando se trata de um aluno com TEA matriculado
no ensino fundamental a dificuldade torna-se maior, posto que os saberes e as praticas de
alfabetizagdo compreendidas no ambito escolar quando nao vao ao encontro do aprendente
restringem as acdes a procedimentos descontextualizados das necessidades dos educandos, e
ndo possibilitam situagdes em que possam interpretar o objeto de conhecimento e lhe atribuir
significados.

Consoante a trajetoria profissional, pude inferir que grande parte desse alunado
apresentava dificuldades na aquisicao da leitura e escrita. Além do mais, pouco participava das
atividades da escola, as interagdes com os pares eram escassas € a aprendizagem de conteudos
pedagogicos era limitada. Dessarte, notei certa resisténcia e dificuldades dos docentes voltadas
para a ressignificacdo das praticas pedagogicas, enfatizando que um ambiente heterogéneo
carece de um trabalho diversificado para garantir ndo apenas o acesso, mas, sobretudo, o direito
a educacdo integral.

E preciso muita criatividade para conciliar materiais e apresentar o sistema de escrita de
modo atraente e provocador, ndo perdendo de vista o contexto sociocultural, cognitivo e afetivo

do aprendiz. Como pontuado por Cunha:

O autismo requer do professor estudo, preparagdo e dedicagdo. Para além da
condi¢do limitrofe do autista, estara a sua condicdo humana e os seus atributos
¢ a sua natureza de aprendente. Para além de nossas atribuigdes de ensinantes,
estard a nossa capacidade de educar pelo nosso exemplo e amor. (CUNHA,
2012, p. 13).

Mesmo diante das especificidades, o aluno com TEA precisa ter acesso ao conhecimento
e aos possiveis saberes para favorecer o seu desenvolvimento social e intelectual. Bastos (2012)
pondera que a alfabetizagdo ¢ um meio excelente para ajuda-lo a construir lagos sociais por via
da leitura e da escrita. Outrossim, oportuniza a vivéncia de novos saberes e comportamentos
autonomos.

As experiéncias acima descritas despertaram-me o desejo por esta pesquisa com enfoque
no processo de alfabetizacdo de alunos com TEA, tendo como referencial os pressupostos da
psicopedagogia. Nesse intento, o objeto de estudo esta na perspectiva das professoras e analistas
pedagdgicos acerca do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com
TEA, perpassando pelas seguintes indaga¢des: Considerando as especificidades do Transtorno

do Espectro Autista, na perspectiva de professoras e analistas pedagdgicos, como ocorre a
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aquisicdo da leitura e escrita de criangas com TEA? Quais os fatores que favorecem e/ou
dificultam esse processo?

Esbogado o objeto e a problematica de investigacao, foram elencados os objetivos:
analisar a perspectiva de professoras e analistas pedagodgicos quanto ao processo de
alfabetizacdo de criancas com TEA e identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores.

Para tanto, ¢ fulcral direcionar as abordagens desta pesquisa ao olhar da psicopedagogia,
que ndo se guia unicamente pelas dificuldades de aprendizagem, mas especialmente pelas
possibilidades e propostas, diante da compreensao dos processos de construcao do saber. Sendo
assim: “a psicopedagogia possibilita novas formas de ver a educagdo, onde se observa mais os
movimentos do aluno diante da tarefa do que a tarefa em si” (CUNHA, 2012, p. 104). De fato,
o viés da psicopedagogia contribui nao s6 em relagdo a génese dos problemas da aprendizagem,
mas também em constatar como se realiza o processo de aprender.

Conforme os aportes evidenciados, a aprendizagem procede na interagdo dialética do
educando com o mundo sociocultural e nas relagdes estabelecidas pela agdo e pela linguagem.
Entretanto, quando se refere ao aluno com TEA no ambiente escolar, a participacao € restritiva
e desafiadora, por isso, uma media¢do condizente e apropriada centraliza o aprendente nesse
processo e favorece seu desenvolvimento pleno.

Tendo em vista a problematica e os objetivos propostos, as respostas elucidadas
constituiram em entendimento de como o aluno com TEA se relaciona com o conhecimento e
quais as possibilidades e/ou limites evidenciados no ensino e aprendizagem, no intuito de
fomentar agdes psicopedagogicas pertinentes e consolidd-las na mediacdo desse alunado com
os saberes da leitura e escrita.

Assim, a relevancia desta pesquisa centra-se na contribui¢ao para superacao das
dificuldades e do despreparo dos docentes mediante a alfabetizagdo de criangcas com TEA e
prontamente na revisao das praticas pedagogicas na inten¢do de promover o sucesso escolar, de
forma a eliminar a exclusdo no que tange ao ensino e aprendizagem. Ademais, dialogar e refletir
na implementacao de alternativas e caminhos de inclusdo do aluno com TEA como aprendente.

Em sintese, nesta introdugao foram memorados os aspectos expressivos do meu trajeto
académico, profissional e pessoal na qualidade de discente/docente, na intencionalidade de
reconhecer os acontecimentos que projetaram e influenciaram este estudo. Em sequéncia,
revelou o desejo que suscitou o objeto relacionando-o a problematica e aos objetivos tracados
e almejados. Assim sendo, a proxima secao serd explicitada pelo referencial metodoldgico que

orientou o desenvolvimento da pesquisa.
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2 A TRAJETORIA METODOLOGICA: O DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta secdo consiste na apresentagdo do referencial metodoloégico, como caminho
trilhado com base na problematizacdo delimitada e nos objetivos elencados, apresentando,
entdo, o campo da pesquisa, os participantes e os instrumentos para constru¢do e analise de
dados.

A realizagdo de uma pesquisa abarca a busca de respostas a uma problematica alicer¢ada
nos objetivos especificados. Nesse sentido, € precipua a definicdo do percurso metodologico,
como escolha e delimita¢do de procedimentos e instrumentos que irdo orientar e sistematizar a

investigacdo. Consoante a essa ideia, a pesquisa se refere a uma:

Atividade bésica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagio
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacao
particular entre teoria e dados. (MINAYO, 1993, p. 23).

Desse modo, tenciona respostas as indagagdes e possibilita descortinar o novo e o
desconhecido, especialmente, com vigor, coeréncia ¢ originalidade. Compreende-se que os
conhecimentos ndo estdo postos, prontos € acabados e demandam, constantemente, do saber
cientifico, mediante o emprego de determinadas metodologias, que sdo pensadas e delineadas
conforme a proposi¢ao do problema, para almejar os objetivos a que se propde.

Nessa vertente, “a metodologia deve ser construida no processo de investigagdo e de
acordo com as necessidades colocadas pelo objeto de pesquisa e pelas perguntas formuladas”
(MEYER; PARAISO, 2012, p. 15).

A trajetoria metodoldgica foi elaborada conforme os principios do estudo qualitativo,
com enfoque na compreensao da dindmica de uma dada realidade, na qual o pesquisador ¢ um
instrumento fundamental que interage com o ambiente natural, na qualidade de fonte de dados.

Com base nesse aporte, o objeto de pesquisa pode ser melhor compreendido com base
na interagdo entre o pesquisador ¢ a situagdo abordada, em que a problematica ¢ desvendada
partindo da constru¢do de dados, que considera os varios pontos de vista dos participantes
envolvidos, bem como o contexto de forma integrada ao problema. De acordo com Godoy
(1995), os dados sao analisados e construidos para que se entenda a dindmica do estudo.

Para tanto, ha o entendimento de que a investigacdo procede no contato direto e
constante em um trabalho de campo, em que a problematizacdo ¢ contextualizada e

compreendida. Além disso, “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,



24

crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos € dos fenomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(MINAYO, 1994, p. 21).

Assim, as acdes e relagdes humanas sdo potencializadas e permeadas de sentidos que
oferecem significados importantes na explicitacdo da realidade investigada. Ademais,
discursos, opinides, percepgdes, experiéncias, sentimentos e pensamentos dos sujeitos sao
valorizados e analisados em consonancia com o contexto que os eventos e fendmenos sociais
sucedem naturalmente.

Mediante a busca de conhecimento da realidade, esta pesquisa tem o propdsito de
compreender a perspectiva das professoras e analistas pedagdgicos sobre o ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Este estudo qualitativo tornou-se relevante dadas suas possibilidades de vinculos estabelecidos
entre o pesquisador e o contexto estudado, atentando para os significados e vertentes da
realidade social em que o problema esté circunscrito.

Dessa forma, buscou-se identificar e analisar, no ambito escolar, os fatores facilitadores
e os dificultadores relativos a aprendizagem da leitura e da escrita de criancas com TEA,
conforme a concepcdo das professoras e das analistas pedagdgicos, portanto, esse enfoque
viabiliza descrever as acdes, analisar e interpretar os comportamentos € compreender as
linguagens e concepgoes relacionadas a situagdo reportada.

Além disso, a obtengdo de dados delineou-se a medida que a pesquisa foi avangando. E
oportuno ressaltar que o caminho percorrido exigiu um carater flexivel e aberto por parte do
pesquisador e, ainda que apoiado em um quadro e referencial teérico, este necessita estar atento
a novos fatos e aspectos relevantes que podem emergir no decorrer do trabalho.

Sobre os dados, vale destacar que a variedade de informagdes assim como os
procedimentos de construcdo ¢ imprescindivel para que se possa conhecer as multiplas
dimensdes do objeto investigado, o qual precisa ser desvendado, descrito e compreendido na
totalidade das relagdes e da diversidade contextual que abrange a problematizagdo. Sendo
assim, a escolha do locus, sujeitos participantes e instrumentos necessita ser clara e
pormenorizada diante do percurso trilhado.

Apds as consideragdes da pesquisa na perspectiva qualitativa, em sequéncia foi

apresentado o campo empirico da investigacdo com suas caracteristicas.
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2.1 A contextualizagao do lécus de pesquisa

O lécus de pesquisa configura-se no contexto historico e geografico em que a
investigacdo ¢ localizada. Sendo que essa delimitacdo, no estudo qualitativo, se refere em
termos empiricos ao recorte espacial e social do embasamento tedrico correspondente ao objeto
estudado.

A pesquisa trabalha no sentido de responder a um problema. Isto posto, o pesquisador se
aproxima da realidade sobre a qual balizou a problematiza¢do com o intuito de desvendar o
contexto e elaborar conhecimento por meio do fazer pesquisa.

Desse modo, para responder a problematizacao, a constru¢do dos dados acerca do objeto
de pesquisa “perspectiva das professoras e analistas pedagogicos acerca dos processos de ensino
e de aprendizagem da leitura e da escrita de criancas com TEA,” efetivou-se em duas escolas
de ensino fundamental da rede municipal de Uberlandia. Justifica o estudo em duas escolas a
possibilidade de tecer conhecimentos inerentes as indagagdes, sobretudo por constituir em mais
elementos para compreensao do processo de alfabetizagao dos alunos com TEA, visto que os
aspectos da realidade sdo distintos. Ademais, outro aspecto que esclarece a escolha do 16cus ¢
a verificacdo de matriculas de criangas com laudo de TEA na classe comum e a predisposi¢ao
das escolas em participar da construgdo de dados deste estudo.

Foi significativo também os educandos estarem em fase de alfabetizacao. Para alcancar
0 objetivo de entender o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, o qual despertou
inquietacdes de um movimento investigativo, foi fundamental a compreensao do contexto em
que os alunos estavam inseridos.

Para assinalar o campo de analise, considera-se a alfabetizacdo no 1° € 2° ano do ensino
fundamental I, pois no 3° ano a crianga ja estd imersa em experiéncias escolares de leitura e
escrita e o processo continua com foco em aprofundar e sistematizar os conteudos.

Uma vez em campo, o pesquisador podera desvelar os varios olhares e elementos
significativos, ao mesmo tempo, apreender a multiplicidade e a especificidade de como a escola
trabalha com esse publico, no proposito de identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores
inerentes ao objeto de estudo reportado.

Nesse sentido, “a escola ¢ também um importante mediador entre o sujeito e 0 mundo
social, pois favorece o acesso ao conhecimento e contribui, de forma significativa, para a
insercao do sujeito na sociedade” (MIRANDA, 2009, p. 41). Ademais, € no espacgo escolar que
acontecem as relacoes de aprendizagens e as manifestacdes inerentes aos problemas da leitura

e da escrita.
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Por ser a escola o lugar onde se encontram os sujeitos do estudo, o ambiente serd descrito
e situado historica, social e geograficamente. Para preservar a identidade das instituigdes, foram
atribuidos nomes ficticios, definidos com base nas cores da fita simbolo do TEA, constituida
por pecas de quebra-cabeca coloridas representando a complexidade que envolve o espectro,

portanto, foram nomeadas como: Escola Amarela e Escola Azul.

2.1.1 A Escola Amarela

A Escola Amarela contempla a pré-escola® e os anos iniciais do ensino fundamental,
atende a uma demanda de 1.056 alunos com idade entre quatro e dez anos, residentes na zona
urbana da cidade.

Nessa escola ha quatro alunos com TEA matriculados, dois estdo cursando o primeiro
ano do ensino fundamental 1.

A institui¢do abrange o numero total de 82 docentes, considerando que em todas as
etapas de ensino possui cinco professores que atendem cada uma das vinte turmas, sendo:
regente, de literatura e linguagem, habilidades na educa¢do infantil ou ensino religioso no
ensino fundamental, arte e educacao fisica.

O quantitativo de cada sala ¢ distribuido nos turnos:

Manha:
e Trés turmas de 2° periodo;
e Cinco turmas de 1° ano;
¢ Quatro turmas de 2° ano;
e Duas turmas de 3° ano;
e Trés turmas de 4° ano;

e Trés turmas de 5° ano.

e Uma turma de 1° periodo;
e Trés turmas de 2° periodo;
e Trés turmas de 1° ano;

e Quatro turmas de 2° ano;

5 A nomenclatura pré-escola foi utilizada conforme o Artigo 30 da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB)
9394/96, na qual a educagao infantil é oferecida em: I: creches ou entidades equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade; II: pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade.
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Trés turmas de 3° ano;
Trés turmas de 4° ano;

Trés turmas de 5° ano.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico), a escola possui 5.000 m? e

atualmente passa por reforma para adequar os espagos conforme a legislagao vigente preconiza

para a inclusdo do estudante com deficiéncia. No tocante as dependéncias, essa unidade de

ensino possui:

Um hall de entrada seguido de uma varanda coberta;

Vinte salas de aula;

Uma sala de atendimento educacional especializado (AEE);

Uma biblioteca com dois ambientes;

Uma sala de diretoria e, anexado a esta, uma sala de xerox;

Uma sala de secretaria;

Uma sala de professores e, anexados a esta, dois banheiros administrativos;
Duas salas de analistas pedagogicos;

Uma cantina e, anexados a esta, um deposito, um banheiro e uma area de servico;
Um refeitorio;

Um almoxarifado;

Quinze sanitarios masculinos e, anexado a estes, um sanitario para deficientes;
Quinze sanitarios femininos e, anexado a estes, um sanitario para deficientes;
Dois quiosques;

Uma quadra;

Um palco;

Uma sala de informatica.

Quanto a acessibilidade, com a reforma, o ambiente fisico esta sendo adaptado com

rampas, piso tatil e outras adequagdes que favorecem o pleno acesso de estudantes com

deficiéncia, possibilitando a locomoc¢ao nas dependéncias da escola. Disponibiliza ainda um

banheiro masculino e um feminino adequados para esses fins. Conta, também, com placas de

sinalizacdo tatil visual que nomeiam e indicam a numera¢ao de todos os espacos nas salas e nos

corredores.
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O PPP afirma que o AEE disponibiliza o conjunto de servigos, recursos e estratégias
especificas necessarias ao processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,

transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

2.1.2 A Escola Azul

A Escola Azul atende os anos iniciais e finais do ensino fundamental, tem 1.560 alunos
com idade entre seis e quatorze anos. Desses alunos, ha dezenove matriculados com laudo de
TEA nas turmas de 1° ao 9° ano; sendo que em fase de alfabetizagdo sdo dois no 1° ano e dois
no 2° ano do ensino fundamental I.

A institui¢do esta localizada na zona urbana da cidade. O corpo docente ¢ constituido
por 94 professores, sendo que 45 atuam do 1° ao 5° ano e 49 do 6° ao 9° ano, organizados nos

dois turnos:

Manha:

e Seis turmas de 1° ano;

e Cinco turmas de 6° ano;
e Seis turmas de 7° ano;

¢ Quatro turmas de 8° ano;
e Quatro turmas de 9° ano.

Tarde:

e Sete turmas de 1° ano;
e Seis turmas de 2° ano;
e Seis turmas de 3° ano;
e Seis turmas de 4° ano.

A escola possui a seguinte distribui¢cdo de espago:

Térreo:
e Duas quadras de esporte;
e Uma sala de danga;
e Um vestiario com sanitarios;
e Uma cozinha com deposito de alimentos e deposito de materiais de limpeza;
e Uma sala de diregao;
e Uma secretaria;

e Uma sala de arquivo;
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e Uma sala de professores com sanitario;

e Uma sala de xerox;

o Um deposito de material pedagogico;

e Dez salas de aula;

e Um laboratério de informatica;

e Dois sanitarios feminino e masculino, bebedouro;

e Um deposito de material de limpeza;

e Uma copa, cozinha, area de servigo e sanitario para agentes de servigos gerais € outro
para vigias;

e Um patio coberto com refeitdrio.

1° andar:
e Onze salas de aula;

e Uma biblioteca com duas salas de estudo, em que atualmente funcionam as salas de

recursos multifuncionais do AEE;
e Um laboratério de ciéncias fisicas e bioldgicas;
e Sanitarios feminino e masculino;
e Um bebedouro;
e Uma sala de analistas pedagogicos com sanitario e sala de satide, que atualmente esta

sendo utilizado pelos profissionais de apoio do AEE.

Unidade anexa:
e Quatro salas de aula;
e Dois sanitarios feminino e masculino;
e Um bebedouro;

e Uma area verde.

Todos esses espacos estdo em Otimas condigdes, pois foram recém reformados e sdo
utilizados frequentemente pelos estudantes.

O PPP menciona que a escola contempla uma educagdo inclusiva que reconhece e
garante o direito de todos os estudantes de compartilharem um mesmo espago escolar, sem

discriminacdo de qualquer natureza. Por sua vez, o AEE ¢ orientado e organizado conforme a
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Instru¢ao Normativa SME 004/2019 do municipio que trata da formacao e do quadro de
profissionais para atuar no AEE, da organizacdo dos atendimentos e servigos que o compdem.

Além disso, conta com o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), um instrumento
importante para o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Como descrito no PPP,
esse plano ¢ atualizado semestralmente.

Uma vez exposto e descrito o campo da pesquisa, sdao delimitados os sujeitos
participantes que integraram o estudo em questdo, como atores do processo trouxeram

contribui¢cdes fundamentais ao direcionamento da investigacao.

2.2 Os sujeitos participantes da pesquisa

Para realizacdo da pesquisa foi importante definir os sujeitos participantes, os quais se
constituiram em fontes para constru¢do dos dados, a luz dos objetivos e problematizacdo do
estudo.

Na intencao de entender melhor o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita de alunos
com TEA, os participantes sdo professores do ensino fundamental I da classe comum,
professores do AEE® e analista pedagogico’.

Os professores da classe comum s3o os que atuam na classe regular e no cotidiano dos
alunos, de forma a promover situacdes de ensino e aprendizagem, além de planejar e
desenvolver atividades contribuindo para o processo de alfabetizagao das criangas.

O professor do AEE ¢ o facilitador do processo pedagogico e responsavel por auxiliar
os professores da sala comum na adaptagdo e flexibilizagdo de materiais e conteudos conforme
as particularidades e necessidades de cada estudante.

O analista pedagogico tem a funcdo de articular pedagogicamente as agdes da escola,
além de assessorar e intervir desenvolvendo atividades direcionadas para os alunos, professores

e a comunidade escolar. Ademais, ¢ mediador de praticas interventivas do processo de ensino-

6 O atendimento educacional especializado (AEE) complementa e/ou suplementa a formagdo dos
estudantes com deficiéncia e tem como finalidade identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagogicos e de acessibilidade para eliminar as barreiras, visando a plena participacdo, autonomia e
independéncia dentro e fora da escola, considerando as necessidades especificas dos alunos.

7 A partir da Lei 11.967 de 2014, que dispde sobre o plano de cargos ¢ carreiras da rede municipal de
Uberlandia, o cargo de pedagogo, das especialidades em supervisdo pedagdgica, orientacdo
educacional, ¢ denominado analista pedagogico.



31

aprendizagem. Sendo assim, suas concepgoes em relacao a aprendizagem dos alunos com TEA
sao fundamentais para a constru¢do dos dados deste estudo.

A escolarizagdo de criangas com TEA exige dos professores uma reflexao sobre os
processos de ensino-aprendizagem, bem como um olhar diferenciado que considera os alunos
em suas especificidades. Partindo dessa premissa, com o proposito de conhecer as concepgdes
e acoes pedagogicas concernentes a alfabetizacao, os professores da classe comum e do AEE
contribuiram com a pesquisa como ensinantes e mediadores da aprendizagem.

Nessa perspectiva, Minayo (2007) ressalta que a boa escolha dos sujeitos participantes
do estudo ¢ aquela que permite abranger a totalidade do objeto de pesquisa em suas multiplas
dimensoes.

No enfoque qualitativo, verifica-se uma relagcdo de intersubjetividade entre sujeitos e
pesquisador. A vista disso, “tanto o pesquisador como os seus interlocutores e observados
interferem no conhecimento da realidade. Essa interferéncia faz parte da propria natureza da
pesquisa social que nunca € neutra” (MINAYO, 2007, p. 63).

E importante destacar que a construg¢io de dados com os professores se justifica em sua
atuacdo na alfabetizacdo dos alunos com TEA. Porquanto, o docente ¢ essencial na
aprendizagem e no processo educativo, pois faz a media¢ao entre o sujeito aprendente e o objeto
de conhecimento.

Nessa dire¢ao, houve a aproximag¢dao com a realidade dos professores, alunos e o
contexto em que se relacionam como ensinantes ¢ aprendentes. Como foi dito anteriormente,
0s sujeitos participantes da pesquisa em ambas as escolas foram os professores da classe
comum, professores do AEE e analista pedagogico.

Inicialmente havia a pretensao de trazer o aluno com TEA para o contexto da pesquisa,
uma vez que o cerne da aprendizagem ¢ o sujeito aprendente em suas relagdes com o objeto de
conhecimento, e assim “investigar como o sujeito utiliza suas capacidades para aprender, a
partir das circunstdncias do ambiente, sendo este composto de natureza, cultura, pessoas e
objetos” (MIRANDA, 2009, p. 42). Logo, seria pertinente coloca-lo como participante da
pesquisa para entendimento acerca da leitura e escrita, porém devido a pandemia do
Coronavirus® nio foi possivel o contato com as criangas. No entanto, essa ¢ uma possibilidade

que instiga estudos futuros envolvendo esse sujeito.

8 Uma das principais medidas para conter o avangco do Coronavirus foi o isolamento social,
consequentemente, houve no dia 17 de margo a suspensdo das aulas nas escolas. Diante da situagdo
atipica na educagdo, o ensino presencial foi substituido pelo remoto, no qual diversas flexibilizagdes
foram adotadas para que os alunos pudessem dar prosseguimento as aulas de maneira remota. No
espaco virtual, a aprendizagem ¢ mediada também por ferramentas tecnoldgicas que viabilizam a
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O quadro abaixo sintetiza a apresentacao dos participantes da pesquisa por escola, para
os quais foram utilizadas as seguintes siglas: a letra maiuscula P para designar professor,
acompanhada de numerais para distinguir e identificar, seguida das iniciais do espaco de
atuacdo SR (sala regular) e AEE (atendimento educacional especializado). A fun¢do de analista
pedagogico serd designada pelas letras maitsculas AP. A identificagdo ficticia € pertinente para

que as identidades sejam resguardadas.

interagdo entre educador e estudante, porém para realizagdo da pesquisa esse formato de ensino impoe
algumas dificuldades de observagao das hipoteses das criangas com TEA acerca da leitura e da escrita.



Quadro 1 — Participantes da pesquisa.
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ESCOLA

PROFESSORES DA
SALA COMUM
—idade, formacao e
tempo de atuacgio

PROFESSORES DO
AEE
—idade, formacao e
tempo de atuacgio

ANALISTA
PEDAGOGICO
—idade, formacao e
tempo de atuacio

Escola Amarela

PISR - 40 anos,
Graduagdo em Pedagogia,
especializagdo em
Educagao Especial e
Inclusiva e
Neuropsicopedagogia,
atua no cargo ha 8 anos.

P1AEE - 41 anos,
Graduagao em Pedagogia,
especializacao em
Psicopedagogia
Institucional e
Atendimento Educacional
Especializado, atua ha 19
anos como professora e 3
meses no cargo de
professora do AEE.

AP1 - 39 anos,
Graduagdo em Letras e
Pedagogia,
especializacdo em
Inspecdo Escolar, atua
no cargo héa 6 meses.

Escola Azul

P2SR - 52 anos,
Graduagdo em Pedagogia,
especializacao em
Tecnologias Digitais e
Alfabetizagao, atua no
cargo ha 29 anos.

P3SR - 25 anos,
Graduagao em Pedagogia,
atua no cargo ha 2 anos.

P4SR - 39 anos,
Graduagdo em Pedagogia,
atua no cargo ha 9 anos.

P5SR - 46 anos,
Graduagdo em Pedagogia,
especializacao em
Orientacdo Pedagogica,
atua no cargo ha 8 anos.

P2AEE - 39 anos,
Graduacdo em Letras,
Pedagogia e
Administragdo, atua no
cargo ha 15 dias.

AP2 - 52 anos,
Graduagao em
Pedagogia,
especializacdo em
Psicopedagogia e
Educacao Especial, atua
no cargo ha 15 anos.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora em campo da pesquisa.

Identificados os participantes que constituiram a pesquisa, foram expostos os

instrumentos e procedimentos de construgao de dados.




34

2.3 Os instrumentos de construcio de dados

No contexto da pesquisa, foi necessario descrever os instrumentos de investigagdo
utilizados sistematicamente para a construcdo de dados, de forma que correspondessem a
compreensdo das indagagdes levantadas no presente estudo. Ressalta-se que para o
conhecimento das informagdes ndo se utilizou, unicamente, um tipo de técnica, mas a
conjugacao da entrevista semiestruturada, analise documental e grupo focal.

O instrumental elaborado e/ou consultado pelo pesquisador considera a validez,
confiabilidade e precisdo no registro e mediacdo dos dados, portanto, as escolhas dos
procedimentos partem da abordagem de pesquisa desenvolvida e do tipo de informagdes que se
busca.

Os instrumentos utilizados para a realizagdo deste trabalho foram articulados e
combinados entre si conforme os principios de um estudo qualitativo, dado que “o processo da
pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve em
interagdo dindmica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente” (TRIVINOS, 1987,
p. 137). Nesse sentido, a construgdo dos dados ¢ vital e o movimento do investigador torna-a
unica e precisa.

Assim sendo, com a finalidade de conhecer a realidade pesquisada, foram definidas
como técnicas para a construgao dos dados a entrevista semiestruturada, a analise documental

e o grupo focal, os quais serdo elucidados a seguir.

2.3.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada ¢ “a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que interessam a
investigacao” (GIL, 1989, p. 113). Desse modo, ¢ valida para obter informagdes sobre o que os
participantes sabem, creem, esperam, sentem, fazem ou fizeram, como também, suas razdes e
explicagdes quanto ao foco de estudo.

A relevancia e justificativa em utilizar esse instrumento fundamentam-se nas diversas
vertentes para elucidar o problema inicial, considerando as multiplas ideias expressas pelos
participantes.

Neste estudo a entrevista semiestruturada foi trabalhada para a constru¢do de dados
junto as analistas pedagdgicos, por meio da qual se tornou possivel conhecer e indagar acerca

de seus pontos de vistas em relagao ao ensino da leitura e da escrita a alunos com TEA.
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A intencdo de realizar a entrevista com esse profissional contempla sua participagao no
processo de constru¢do das praticas docentes. Dessa forma, partilha das possibilidades e/ou
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem.

Na perspectiva do estudo qualitativo, o pesquisador considera a participagdo do sujeito

como o cerne de seu fazer cientifico e 0 modo como ele interpreta o objeto estudado na pesquisa.

Entende-se por entrevista semiestruturada, em geral aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto
de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Nesse cenario, a interacdo entre entrevistador e entrevistado procedeu de maneira
dialégica, os analistas pedagogicos puderam contribuir e enriquecer a investigacao, conforme
suas ideias e opinides tecidas acerca da problematica que compde esse estudo.

No estudo qualitativo, as entrevistas “sao meios neutros que adquirem vida definida
quando o pesquisador os ilumina com determinada teoria” (TRIVINOS, 1987, p. 137), assim
sendo, a necessidade da teoria surge mediante os desdobramentos no decorrer da pesquisa. Essa
técnica favorece ndo apenas a descricdo dos fatos e acontecimentos mas, sobretudo, a
explicacdo e compreensdo da totalidade dentro da situacdo especifica.

A entrevista semiestruturada tornou-se decisiva para identificar os aspectos
concernentes ao foco deste estudo e, assim, conhecer como os analistas pedagogicos lidam e
pensam a alfabetizacdo de criangas que apresentam caracteristicas tdo peculiares. Além disso,
também oferece maior flexibilidade ao entrevistador, pois possibilita modificar os
questionamentos, tornando-os coerentes a realidade e a problematizagao da pesquisa. Nesse
momento podem surgir aspectos nao pensados anteriormente.

Ainda em relagdo ao desenvolvimento da entrevista semiestruturada, ha exigéncias e
cuidados a serem seguidos que demandam habilidades. Por essa razdo, ¢ basilar mencionar e
explicar os objetivos da pesquisa aos interlocutores, proporcionando confiabilidade e
assegurando o anonimato e o sigilo das informacdes ditas. Precisa ser estabelecido um clima de
confianga e reciprocidade entre entrevistador e entrevistados. Além do mais, o espago € o tempo
destinados a entrevista sdo pensados, planejados e organizados.

Sobre a especificagdao das informagdes, ¢ importante estabelecer os limites e as multiplas
variaveis relativas ao problema. Sendo assim, a formulagao dos questionamentos apresenta

clareza, precisdo e direcionamento, a fim de alcangar os objetivos propostos na pesquisa.
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No que tange aos registros, o entrevistador registra as respostas de modo completo e

suficiente, com enfoque no que realmente foi dito pelo entrevistado. Gil (2002) assevera que:

Sera ainda conveniente ao entrevistador ser capaz de registrar as reagdes do
entrevistado as perguntas que sdo feitas. A expressdo ndo verbal do
entrevistado podera ser de grande utilidade na analise da qualidade das
respostas. (GIL, 2002, p. 119).

A vista disso, é possivel observar a expressdo corporal do entrevistado, assim como a
tonalidade da voz, reacdes e comportamentos enfatizados na colocacdo das respostas. Dessa
forma, esse instrumento de constru¢do dos dados ¢ valioso, por proporcionar resultados ricos
em detalhes e clareza. Logo, possibilita obter informa¢des em um nivel maior de
aprofundamento.

Destaca-se que a formulacao das perguntas que constituiram a entrevista foi estabelecida
consoante a fundamentacao tedrica, juntamente com os aspectos singulares a problematizagao
da pesquisa (Apéndice A), e que o registro das respostas ocorreu mediante gravagdes e
anotagdes, previamente autorizadas pelos entrevistados e posteriormente transcritas e

analisadas.
2.3.2 Analise documental

A andlise documental ¢ um instrumento importante nos estudos qualitativos, seja
complementando outros ou desvelando informagdes relacionadas a problematica. Em
conformidade com Ludke ¢ André (1986), essa técnica busca evidéncias e interpretagdes com
base em elementos contidos nos documentos e registros escritos, audios ou em videos, com a
finalidade de adquirir dados pertinentes ao objeto investigado.

A vantagem de realizar a andlise documental estd nas diversas possibilidades que os
documentos oferecem, por serem ricos e precisos em informacgdes, além de proporcionar
estabilidade aos resultados obtidos.

Outrossim, sdo fontes que podem ser utilizadas para constatar afirmagdes e declaragdes
dos participantes, ainda possibilita conhecer as informagdes sobre o contexto investigado,
buscando compreender os valores, sentimentos e intengdes desse grupo perante ao objeto de

estudo.
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Consoante aos objetivos e indagacdes desta pesquisa, o documento analisado inclui o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, buscando o que esse documento evidencia sobre
o trabalho pedagogico junto aos alunos com TEA.

Na andlise documental, as diversas formas de producdo e registros dos sujeitos
participantes sdo valorizadas, portanto a sele¢ao dos documentos ¢ um momento imprescindivel

para a analise dos dados obtidos.
2.3.3 Grupo focal

Grupo focal constitui uma técnica que propicia obter informacdes, considerando as
opinides, argumentos e ideias dos participantes sobre uma dada realidade. “Tem ainda a
qualidade de permitir a formagao de consensos sobre determinado assunto ou de cristalizar
opinides dispares, a partir de argumentagdes” (MINAYO, 2007, p. 68).

Esse procedimento metodoldgico contempla um grupo de seis a doze pessoas
selecionadas e reunidas para discutir e comentar uma tematica, baseando-se na experiéncia
profissional dos envolvidos. A medida que ha aproximagio com a realidade dos participantes,
pode-se apreendé-la para desvelar os dados inerentes ao objeto da pesquisa.

Nesse cenario, o grupo focal foi composto por professores do ensino fundamental I da
sala comum, assim como do AEE das escolas pesquisadas.

A escolha dos participantes efetivou-se em virtude de suas experiéncias com criancas
com TEA em fase de alfabetizacdo, para que por meio do grupo pudessem contribuir com seus
argumentos e fomentar discussdes em torno das questdes problematizadoras que norteiam essa
pesquisa. Dessa forma, eles puderam revelar opinides sobre o que ¢ alfabetizar estudantes com
TEA. Assim, foi substancial considerar o que pensam e sabem sobre o tema.

Em consonancia com Flick (2009, p. 189), “os grupos focais partem de uma perspectiva
interacionista ¢ buscam mostrar o modo como uma questdo ¢ construida e alterada ao ser
debatida em uma discussdo de grupo”. Em vista disso, com base nas explanagdes, os
significados supostos pelos participantes sdo revelados, assim como a maneira pela qual eles os
interpretam.

As discussdes em grupo foram elementares para compreensao das praticas cotidianas,
acoes, reagdes, comportamentos e atitudes dos professores, inerentes a alfabetizagao dos alunos
com TEA. Em suma, possibilitaram por meio das manifestagdes de ideias sobre esse tema a

construgao de dados para o entendimento de como lidam com essa situagao no contexto escolar.


https://www.sinonimos.com.br/imprescindivel/
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Para a realizagdo dessa técnica ¢ necessario a presenca de um moderador, que tem o
papel de focalizar o tema de forma a incentivar a participagdo de todos, e de um relator que
precisa estar atento aos registros.

Gatti (2005) assinala que o papel do moderador ¢ mediar as discussdes relacionadas ao
tema e manter os objetivos de trabalho do grupo, ndo se posicionando e nem propondo ideias
diante da discussao do coletivo. Ainda de acordo com a autora, ¢ pertinente que “haja um
minimo de interven¢ao do moderador, o que permite a este se situar em relagdo a dindmica do
grupo, por um lado, e, por outro, permite ao grupo escolher suas prioridades em face do assunto
a ser tratado e das questdes postas” (GATTI, 2005, p. 33).

Além do mais, o problema precisa ser elucidado para que haja discussdes em torno dele.
No entanto, para que isso suceda de maneira eficiente e va ao encontro dos objetivos elencados,
¢ importante a elaboracdo de um roteiro que ird nortear e guiar o didlogo durante o
desenvolvimento do trabalho. Assim, o moderador oferece condi¢des para que os interlocutores
explicitem seus pontos de vista e compartilhem o porqué de pensar de determinada maneira. O
roteiro do grupo focal do presente trabalho foi elaborado em consonancia com a
problematizagdo e objetivos da pesquisa (Apéndice B).

Cabe ao moderador esclarecer sobre os objetivos, assim como sobre o sigilo dos
registros e dos nomes dos participantes, ressaltando que as reflexdes e contribuicdes abordadas
serdo importantes para a constru¢do de dados da pesquisa.

Outro papel importante ¢ do relator, que ficarad incumbido pelo registro das discussdes
e interagdes. Pode haver também a presenca de dois relatores para garantir que as anotagdes
sejam completas. Outra possivel forma de registro sdo as gravagdes em audio, podendo ser
utilizados gravadores dispostos conforme a distribui¢do do grupo e com a devida autorizagao
dos participantes. Tudo isso visando a qualidade do material para que seja suficiente e confiavel
as analises.

Os conceitos, atitudes, reagdes e sentimentos surgidos no decorrer da atividade sao
devidamente considerados e registrados. “Deixa-se claro que todas as ideias e opinides
interessam, que ndo ha certo ou errado, bom ou mau argumento ou posicionamento, que se
espera mesmo que divirjam do que os outros disserem” (GATTI, 2005, p. 29).

A escolha do lugar deve ser cuidadosa para garantir a organizag¢do de onde acontecera o
encontro, visando favorecer a interagao e o conforto durante o tempo da reunido.

Gatti (2005, p. 28) ressalta que “a coleta de dados deve permitir retracar caminhos de
construcdo e de valorizagdo de ideias no grupo”. Nesse sentido, ¢ importante realizar uma

revisdo das anotacdes de campo, gravagdes e transcricdes com o proprio grupo.
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Em suma, as informagdes registradas possibilitam a constru¢ao dos dados, tecidas de
acordo com as consideragdes do grupo frente a questdo problematizadora. As ideias

consolidadas no grupo focal foram valorizadas e constituem parte deste estudo.
2.4 A analise de dados

A andlise de dados consiste na organizacdo e reflexdo acerca das informagdes obtidas,
tendo como referéncia os objetivos, a problematizacao e o referencial tedrico que nortearam a
pesquisa.

Moroz e Gianfaldoni (2002) afirmam que a andlise de dados ¢ tornar os materiais
inteligiveis, organiza-los de modo que possam explicar as indagagdes relativas ao problema
colocado.

Mediante aos dados obtidos, “o pesquisador ja deve ter uma ideia mais ou menos clara
das possiveis diregdes teoricas do estudo e parte entdo para trabalhar o material acumulado,
buscando destacar os principais achados da pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48).

Nessa etapa da pesquisa, o conjunto de informagdes obtidas passa por um processo de

analise. De modo geral, essa tarefa inclui:

Decidir sobre as categorias nas quais os dados serdo recortados; esta tarefa
envolve tanto rever as categorias ja propostas quanto formular novas;
compreender como os dados se apresentam em cada categoria proposta
(tabular os dados coletados); representar os dados ja tabulados em tabelas,
figuras ou quadros; descrever os dados representados; estabelecer relacdes
entre os dados. (MOROZ; GIANFALDONI, 2002, p. 73).

A andlise dos dados deste estudo procedeu mediante os critérios especificados por
Bardin (1977): a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, que
constituem as categorias de analise. A especificagdo de organizagdo das informagdes foi
apresentada na secdo das andlises em conjunto com os pressupostos metodoldgicos que
nortearam a pesquisa.

Apos elucidar a trajetéria metodoldgica da pesquisa: a delimitacdo do ldcus, os
participantes, os procedimentos e instrumentos de constru¢do de dados, a analise de dados; a

proxima secdo esta composta pelo referencial tedrico que respaldou as analises deste estudo.
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3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA
PSICOPEDAGOGICA: APRENDIZAGEM, ALFABETIZACAO,
ESCOLARIZACAO

A escolarizacdo de criancas com TEA no ensino regular desencadeia indagacdes sobre
a aprendizagem, sobretudo quanto a alfabetizagdo desses estudantes que possuem
caracteristicas especificas relacionadas as condi¢des do espectro.

Isto posto, de acordo com a perspectiva psicopedagdgica, compreender o processo de
alfabetizagdo conforme a concep¢do de professoras e analistas pedagodgicos oportuniza
ressignificar o ensino e a aprendizagem na intengdo de ressaltar suas possibilidades de ser e vir
a ser. Tendo em vista a tematica da pesquisa, este texto ird abordar processos relevantes a
problematizacdo e objetivos do estudo. Para tanto, estd organizado em trés subsecdes: a
primeira elucida o historico, as concepgdes e caracteristicas do autismo; a segunda compreende
os aspectos inerentes a inclusdo e escolarizacdo; a terceira explicita a aprendizagem e a

alfabetizagdo da pessoa com TEA.
3.1 Concepcoes e caracteristicas do TEA: abordagem historica

Para compreender a perspectiva das professoras e analistas pedagdgicos acerca do
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com Transtorno do
Espectro Autista, faz-se necessario conhecer o construto histérico acerca do autismo,
destacando as principais concepgdes e caracteristicas que nortearam a trajetoria conceitual em
relacdo ao espectro.

O Transtorno do Espectro Autista:

E um distarbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteragdes presentes
desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com
impacto multiplo e varidvel em areas nobres do desenvolvimento humano
como as areas de comunicagao, interagdo social, aprendizado e capacidade de
adaptagdo. (MELLO, 2001, p. 11).

Dessa forma, abrange um conceito heterogéneo que engloba um conjunto de multiplas
caracteristicas e manifestagdes com niveis diferentes, por isso delimita-lo € complexo e amplo.
O termo TEA, utilizado ao longo deste estudo, passou por modifica¢des no que se refere
as terminologias, pois recebeu diversas nomenclaturas como: autismo infantil precoce, autismo

infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global
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do desenvolvimento sem outra especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger e, atualmente, ¢ nomeado de Transtorno do Espectro Autista (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), conforme elucidado nos marcos que fazem parte da
sua trajetoria historica.

Muito se questiona sobre os primeiros relatos de identificacdo de pessoas com o
espectro. Conforme Lacerda (2017), pode estar vinculado ao periodo denominado Pré-
[luminismo, em que os fatos e conhecimentos eram explicados e construidos essencialmente
com base na fé e ndo na razdo. Ademais, as narrativas mitologicas descreviam acontecimentos
por meio de contos, os quais retratavam histérias baseadas em pessoas com caracteristicas
peculiares, muitas vezes nao identificadas, apresentadas como curiosidades da natureza,
esquisitas, exoticas e irreais. Todavia, na contemporaneidade, pode-se inferir que os sintomas
especificos desses individuos se referem as possibilidades de existéncia do TEA nessa época.

Nesse contexto, as criancas eram examinadas pelos médicos e rotuladas como
“defeituosas”, em virtude das deficiéncias ou por motivos que ndo conseguiam explicacdes, por
conseguinte, eram isoladas do seu seio familiar e social por serem consideradas uma ameaga a
sociedade, pratica que perdurou por séculos.

Apos o advento da ciéncia em que a racionalidade ganhou espaco, estudiosos da época
trouxeram explicacdes que retratavam sinais caracteristicos do TEA manifestados por diversas
pessoas, porém ainda ndo identificados e nomeados como uma condi¢do especifica como
conhecido na atualidade. Esses relatos, embora precarios, foram relevantes para a compreensao
do que se conhece atualmente das manifestagdes e sintomas apresentados por pessoas com
TEA.

O percurso historico retrata que o TEA ja existia desde a antiguidade, contudo o conceito
era desconhecido e abrangia outras patologias e transtornos, como a esquizofrenia. Assim, “na
falta de um conhecimento adequado sobre o assunto, as pessoas com autismo eram geralmente
ignoradas como acometidos de uma condi¢do particular e tratadas como deficientes intelectuais
profundos (LACERDA, 2017, p. 16).

Nesse interim, as familias das criangas apresentadas como “anormais”, termo comum e
utilizado na época, eram incentivadas pelos médicos a institucionaliza-las em hospitais e
manicomios para serem submetidas a experimentos clinicos. Dentro desse contexto, muitos
casos que foram classificados de “idiotias” receberiam, hoje, diagnéstico clinico de TEA.

A respeito das terminologias, termos como “demente”, “retardado” e “débil mental”

foram empregados por médicos para designar e nomear clinicamente pessoas com deficiéncia
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intelectual. Nao obstante, passaram a ser utilizados de modo depreciativo no sentido de ofender
e estigmatiza-las.

Consoante a Donvan e Zucker (2017), as primeiras intengdes de explicar o autismo
ocorreram por volta de 1910, quando Eugen Bleuler, psiquiatra suico, descreveu um dos
quadros clinicos evidenciados na esquizofrenia, em que as crianc¢as tinham uma perda de
contato com o contexto social € ndo conseguiam se comunicar, apresentavam-se internalizadas
em um mundo dentro de si. Nesse contexto, empregou a expressao “pensamento autistico” para
descrever esse comportamento.

Ademais, segundo Donvan e Zucker (2017), os primeiros estudos investigativos que
impulsionaram os conhecimentos acerca do TEA e o reconheceu como sindrome especifica
datam de 1943, quando Leo Kanner’ publicou o artigo “Distirbios autisticos do contato
afetivo”, na revista Nervous Child, no qual expds um trabalho realizado com 11 criangas que
demonstravam comportamentos semelhantes entre si, porém distintos das condigdes
psiquidtricas ja conhecidas.

Os principais sinais caracteristicos desse quadro clinico eram “a inabilidade social, a
incapacidade para assumir uma postura antecipatoria numa interagdo social, a tendéncia ao
isolamento e uma excelente memoria” (BRITES; BRITES, 2019, p. 27). Além da incapacidade
dessas criangas de se relacionarem naturalmente com outras pessoas, houve a constatacao de
um comportamento repetitivo e estereotipado. Conforme Donvan e Zucker (2017), ha duas
caracteristicas que definem essa condigdo: a extrema preferéncia pela soliddo e a necessidade
de mesmice.

Nesse sentido, culminou na denominagao do termo “autismo infantil precoce”, pois os
sintomas eram evidentes na primeira infancia, enfatizando os aspectos ndo usuais na
comunicagdo e na linguagem.

Etimologicamente, a palavra autismo tem sua origem no grego “Autds”, que significa
voltar-se para si mesmo, apresentando uma escassa interagdo com o grupo externo. O termo
fazia parte do léxico da psiquiatria, porém com uma vaga defini¢do e relacionado a psicose
infantil e a esquizofrenia. Contudo, “a criteriosa descri¢do de tais anormalidades por Kanner
permitiu a diferenciagdo do quadro de autismo de outros como esquizofrenia e psicoses infantis
(BRASIL, 2014, p. 11). E oportuno ressaltar que “enquanto na esquizofrenia existe uma
tendéncia ao isolamento por um retraimento nos relacionamentos, na sindrome descrita por

Kanner observa-se uma incapacidade de desenvolver relacionamentos (BRASIL, 2014, p. 12).

9 Médico austriaco, residente em Baltimore, nos Estados Unidos, e pioneiro na Psiquiatria Infantil.



43

Assim sendo, as caracteristicas evidenciadas em seus relatos permaneceram como especificas
do quadro clinico que abarca o TEA atualmente.

A partir de varias tentativas para explicitar a etiologia do TEA, foram surgindo teorias
para tais compreensdes. Mesmo reconhecido pelas contribui¢des em torno das explicacdes
sobre o autismo, Kanner foi criticado por atribuir a causa ao estilo de criagdo das criangas, ou
seja, o problema relacionava-se a falta de interacdo e a indiferenga emocional decorrente das
relagdes afetivas com a mae. A ideia concebida era a de que “o autismo era causado por maes
que ndo amavam suficientemente os filhos” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 86).

Dessa forma, configurou-se uma teoria afetiva puramente emocional e popularizou o
termo “maes geladeiras”!’. Em suma, a falta de afeto entre as mées e os filhos ocasionava um
transtorno emocional e alteragdes no desenvolvimento. No entanto, essa hipotese ndo foi
comprovada empiricamente, além disso, evidéncias e estudos ressaltavam a presenca de
distarbios neurobioldgicos nessas criangas.

Hans Asperger, médico vienense, também se apropriou do termo “autismo”, com o
objetivo de descrever a personalidade e o comportamento social das criancas que apresentavam
dificuldades sociais associadas a comunicagdo. Nesse aspecto, de acordo com Klin (2006), as
criancas evidenciadas por Asperger ndo demonstravam alucinagdes e o aspecto social se
diferenciava da esquizofrenia, pela razao de ser constante e ndo apresentar variagdes de um dia
para o outro. Partindo dessa otica, o autismo “tratava-se de um retraimento social revelador,
evidenciado pelo achatamento da personalidade, interrup¢do da comunicagao e a preferéncia ao
isolamento” (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 346). Entretanto, a maioria das criangas
demonstrava inteligéncia acima da média e ndo apresentava atraso no desenvolvimento da
linguagem.

Em 1944, embasado em um grupo de meninos que estudou, Asperger publicou um artigo

intitulado “A psicopatia autista na infincia''”, destacando as relagdes sociais e afetivas
limitadas, falta de empatia, baixa capacidade de fazer amizades, foco intenso e movimentos
descoordenados. Para mais, evidenciou a comunicacao e a linguagem marcadas por alteracoes
na entonacao, bem como o pensamento e comportamento alheios as condi¢des sociais do meio.

Segundo os postulados de Asperger, as criancas eram chamadas de “pequenos

professores”, devido a facilidade de discorrer sobre determinados temas que as fascinavam.

19 Para maior aprofundamento para o significado do termo “maies geladeiras”, consultar e pesquisar
autores como: Freud e Bettelheim.

11 O trabalho publicado por Asperger contava a historia de quatro garotos austriacos com idade entre
sete e dezessete anos.
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Além disso, apresentavam uma gramatica precisa € um vocabulario rico. Por isso, enfatizava
que elas tinham “alto funcionamento”, isto ¢, dons intelectuais a medida que as habilidades
cognitivas se apresentavam preservadas.

O trabalho de Asperger recebeu pouca atengado, pois foi publicado em alemao na época
da guerra e somente em 1980, apds a traducdo, ganhou notoriedade, sendo que o conjunto de
sintomas especificados por ele, mais tarde, foi denominado “sindrome de Asperger”.

A sindrome de Asperger difere-se do autismo, principalmente pelo fato de ndo ocorrer
atraso cognitivo e prejuizo na linguagem. No entanto, a crianga torna-se também muito solitéria,
conforme caracteristicas autisticas.

Um aspecto importante no que diz respeito as terminologias e conceituagdes foi a criagao da
Classificag¢io Internacional de Doencas Mentais'? (CID), no final do século XIX, objetivando o
estabelecimento de critérios para diagnostico do TEA. A primeira versao foi aprovada em 1893.
Ressalta-se que devido as revisdes periddicas, a partir de 01/01/2022 entrou em vigor a sua décima
primeira versao (CID-11).

O termo TEA relaciona-se aos critérios estabelecidos pelo Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), que sdo propostos pela American Psychiatric
Association — Associagdo Americana de Psiquiatria (APA), na intenc¢do de organizar e unificar
os conceitos relacionados ao espectro. Sendo assim, “o DSM ¢ um manual utilizado no mundo
todo como base para auxiliar no processo de diagndstico de transtornos mentais e desvios de
comportamentos e de desenvolvimento, tanto em criangas como adultos” (BRITES; BRITES,
2019, p. 84-85).

Sobre os critérios diagnosticos, estes sao importantes para entendimento e elaboracdo
de conceitos e significados sobre o TEA. Entretanto, a padronizacao pode gerar rétulos,
acompanhados de estigma do individuo que traz consigo caracteristicas peculiares, tidas como
anormalidade. Nesse contexto, tornam-se passivos de atencao a fim de evitar a classificagdo dos
sujeitos. Em vista dessa ponderacao, Orru (2013) ressalta que os critérios diagndsticos acusam
e classificam incapacidades, problemas e anormalidades de maneira a categorizar as pessoas
segundo resultados homogéneos.

Em relacdo ao DSM, a primeira versdo (DSM-I) foi publicada em 1952, na qual a
palavra autismo aparecia, unicamente, para descrever sintomas de esquizofrenia € ndo como

um diagnoéstico propriamente dito. Fato esse que se repetiu também na sua segunda edigao.

12 A CID foi criada como classificacdo de doengas por meio da defini¢do de categorias conforme critérios
especificos da Organizagdo Mundial da Saude.
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O termo foi introduzido oficialmente na publicacdo do DSM-III, em 1980, quando
diferenciou o comportamento autista dos outros sintomas inerentes a esquizofrenia. Desse
modo, foi proposto uma defini¢do de autismo baseado nos seguintes aspectos: atraso ¢ desvio
sociais, ndo apenas como func¢do de retardo mental; problemas relacionados a comunicagao;
comportamentos inadequados e movimentos estereotipados; e inicio antes dos 30 meses de
idade. Entretanto, essa defini¢do passou por modificacdes em edigdes posteriores do DSM na
tentativa de definir o termo autismo com mais exatidao. Em 1987, o DSM III-R ocasionou uma
mudanc¢a no nome de autismo infantil para transtorno autista.

E relevante mencionar que nesse periodo surgiu a ideia de uma “epidemia” quanto ao
aumento da incidéncia de criangas com TEA. Fato esse justificado pelo conhecimento cientifico
e conceitual sobre o espectro, logo, cresceram o namero de diagnosticos clinicos, portanto, nao
necessariamente ampliaram o numero de pessoas com TEA, mas o reconhecimento e
consciéncia sobre o assunto.

Em 1994, a APA publicou o DSM-1V, que acrescentou um diagnéstico novo: a sindrome
de Asperger, a qual ndo era tecnicamente uma forma de autismo, porém adquiriu a especificagao
de “autismo de alto funcionamento”. Diferentemente do autismo, ndo se verifica atrasos
significativos na linguagem e no desenvolvimento cognitivo, conforme ja foi dito.

De acordo com o DSM-IV e a CID-10, o autismo passa a ser descrito como Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD). Todavia, o TGD classifica e descreve outros transtornos
como: Autismo, Sindrome de Rett, Transtorno ou Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infincia e Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagao.

Segundo Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008):

[...] os Transtornos Globais do Desenvolvimento foram classificados como um
grupo de alterages, caracterizadas por alteragdes qualitativas da interagdo
social e modalidades de comunicagdo, e por um repertorio de interesses e
atividades restrito e estereotipado. Essas anomalias qualitativas constituem
uma caracteristica global do funcionamento do individuo. (TAMANAHA;
PERISSINOTO; CHIARI, 2008, p. 4).

Nesse seguimento, a efetivacao de um diagnostico embasava-se conforme um conjunto

de caracteristicas especificadas segundo o DSM-1V. Dentre elas:

[...] surgimento antes dos 30 meses; auséncia geral de responsividade as
pessoas; grandes déficits no desenvolvimento da linguagem; quando a
linguagem esta presente, padrdes peculiares de fala, como ecolalia imediata e
atrasada, linguagem metaforica inversdo pronominal; reagdes estranhas a
diversos aspectos do desenvolvimento, p. ex., resisténcia a mudanga,
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interesses peculiares ou apego a objetos animados ou inanimados.
(GRANDIN; PANEK, 2016, p. 21).

Conforme essa categorizagdo, ¢ importante frisar que o DSM-IV engloba trés critérios
que caracterizavam o TEA como prejuizo na comunicagdo, na intera¢do social, comportamento
estereotipado e repetitivo.

Outro aspecto significativo na abordagem historica foi a introducao do DSM-V (2013),
o qual modificou a categoria que relacionava o autismo ao “Transtorno Global do
Desenvolvimento” e introduziu a denominagdo “Transtorno do Espectro Autista” (TEA),
quando integraram os diagnosticos de Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagdo e Sindrome de Asperger,
agrupando-os em um continuo de condi¢des dentro do TEA. Em sintese, a partir das
modifica¢cdes no DSM-V “todas as subdivisdes deixaram de existir e passaram ficar sob um
guarda-chuva”, que designa agora todas as formas de autismo” (LACERDA, 2017, p. 30).

Posto isto, a nova denominagao Transtorno do Espectro Autista para o diagnostico do

autismo relaciona-se aos seguintes critérios:

1)  Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagio
social e nas interacdes sociais, manifestadas de todas as maneiras seguintes:
a)  Déficits expressivos na comunicag@o ndo verbal e verbal usadas para
interagdo social,;

b) Falta de reciprocidade social;

c) Incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizades
apropriados para o estagio de desenvolvimento;

2)  Padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por pelo menos duas das maneiras abaixo:

a) Comportamentos motores ou  verbais  estereotipados, ou
comportamentos sensoriais incomuns;

b)  Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de
comportamento;

c) Interesses restritos, fixos e intensos.

3)  Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem
ndo se manifestar completamente até que as demandas sociais excedam o
limite de suas capacidades. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Nesse sentido, houve uma mudanga na conceituagdao, reduzindo os trés dominios
considerados (prejuizo qualitativo na interacdo social, na comunicacdo e padrdes de
comportamento) para dois: prejuizos sociais € de comunicagdo; comportamentos estereotipado
e repetitivo. Essa alteracdo efetivou-se mediante o entendimento de que a interagdo social

depende da comunicagdo, pois essas condi¢des complementam-se e constituem-se em uma
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Unica caracteristica. Ressalta-se que para a interacdo e comunicagdo serem indicios de TEA
devem ocorrer em contextos sociais variados.

Uma das questdes mais complexas acerca do TEA ¢€ a questdo do diagndstico, posto que
ndo h4d um exame que possa detecta-lo. Por isso, ¢ essencialmente clinico € com a contribuicao
de uma equipe multidisciplinar, envolvendo as areas da fonoaudiologia, neuropediatria,
psicologia e psiquiatria.

Dessa forma, o diagnoéstico € realizado pela observagcdo do comportamento consoante
aos critérios prescritos pela APA. Sobre isso, Orra (2019) enfatiza “que ndo basta observar a
presenca ou auséncia de certa competéncia e/ou habilidade, mas também a frequéncia das
mesmas nos diversos contextos deste individuo” (ORRU, 2019, p. 24).

Vale ressaltar que ¢ fundamental conhecer o diagndstico, porém a supervalorizacao
deste acarreta na materializacao dos sintomas, isto ¢, a €énfase nos déficits ¢ ndo no individuo
resulta em marcas de exclusdo, marginalizagdo e preconceito.

Por conseguinte, o TEA nao se define por meio de um diagnostico médico prescritivo e
generalizante embasado naquilo que falta ao individuo, melhor dizendo, a crianca nao pode ter
suas possibilidades de aprendente reduzidas em virtude dos sintomas do espectro mencionados
no laudo clinico, nas deficiéncias e falhas, como ocorre muitas vezes de modo acentuado.

Em relagdo as modificagdes quanto ao DSM-V, o termo “espectro” relaciona-se aos
varios niveis de complexidade que abrangem os comprometimentos do autismo, assim sendo,
foi incorporado ao nome do transtorno autista, em virtude da diversidade de sintomas e
comportamentos que os individuos podem apresentar dentro de um mesmo grupo.

Logo, deixa de ser considerado um quadro especifico com subtipos diversos para
abarcar uma sindrome de multiplas caracteristicas € um conjunto de manifestagdes. Contudo,

classifica o TEA por niveis de comprometimento conforme descrito no quadro a seguir.
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Quadro 2 — Niveis do TEA de acordo com o DSM-V.

Nivel

Caracteristicas

Nivel 3: Severo

Exige suporte/apoio muito substancial

Diz respeito aqueles que apresentam déficits
considerados graves nas habilidades de comunicagao
verbais ¢ ndo verbais, ou seja, ndo conseguem se
comunicar sem contar com suporte. Com isso apresentam
dificuldade nas interagdes sociais e podem ter a cogni¢ao
reduzida. Também possuem um perfil inflexivel de
comportamento, tendo dificuldade de lidar com

mudangas de rotinas. Tendem ao isolamento social.

Nivel 2: Moderado

Exige suporte/apoio substancial

Apresenta semelhanca as caracteristicas descritas no
nivel 3, porém com menor intensidade no que cabe aos

transtornos de comunicacao e déficits da linguagem.

Nivel 1: Leve

Exige pouco suporte/apoio

Pode apresentar dificuldade para se comunicar, mas ndo
limita as interagdes sociais. Possui problemas de
organizagdo ¢ planejamento que impedem a

independéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora conforme os dados descritos pelo Manual de Diagnéstico E
Estatistica de Transtornos Mentais (APA, 2014).

Em vista disso, os niveis ndo sdo estabelecidos segundo a gravidade dos sintomas, pois

ha uma grande e complexa variagcdo dos sinais do espectro, mas considerando a quantidade de

apoio que cada pessoa com TEA necessita.

Consoante as especificagdes do TEA, a palavra espectro “expressa bem o fato de as

caracteristicas autistas se manifestarem em uma variedade tdo ampla de intensidades e

combinagdes, entre pessoas das mais divergentes capacidades intelectuais e sociais”

(DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 86). Destaca-se que os sinais caracteristicos sao individuais e

unicos, ou seja, nem todas as pessoas com TEA terdo as mesmas manifestagoes.

Como ja foi dito, de acordo com a literatura cientifica, as especificidades quanto ao

espectro abrangem, clinicamente, os grupos: comunicagao e interacao social e; padrdes restritos

e repetitivos de comportamento, interesse ou atividades. Entretanto, € relevante compreender
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que essas caracteristicas ndo podem ser consideradas de forma estatica, uma vez que podem
variar de acordo com a idade cronoldgica e o desenvolvimento de cada um.

Em suma, as caracteristicas enfatizadas pelo DSM e consideradas como referéncias para
o diagnostico ndo podem ser supervalorizadas de modo universalista em detrimento da
subjetividade e das singularidades de cada individuo. Para confirmar essa consideragdo, Orrt

(2013) salienta que:

Essas caracteristicas dispostas realgam tanto as particulas previamente
consideradas como negativas no individuo e o rotulam como contraproducente
se comparado a outro individuo que ndo apresenta tal quadro. Nesse processo
os elementos da vida social sdo menosprezados e avaliados quanto a sua real
serventia na sociedade, desencadeando a desumanizagdo do individuo e seu
meio social, ou seja, as pessoas sdo transformadas em coisas.
Consequentemente, neste pardmetro o individuo ¢ concebido como um autista
(aquele que detém o quadro sintomatico da sindrome) € ndo como uma pessoa
(com singularidade e individualidade) com autismo. (ORRU, 2013, p. 1704).

E evidente que os sinais caracteristicos do TEA ndo sdo prontos e acabados, para
confirmar essa ideia Klin (2006) retrata que podem se modificar ao longo do curso do
desenvolvimento de cada crianga, perpassando de um nivel ao outro. Por isso, as caracteristicas
nao podem se materializar na crianga ocultando, assim, a sua identidade.

E certo que o ser humano é complexo e singular e no que tange ao desenvolvimento
todas as especificidades sdo pertinentes. Dessa maneira, ndo se pode dizer que determinada
habilidade seja mais importante do que outras. Sobre isso, Donnellan (2010) menciona que “o
desenvolvimento nao ¢ pré-organizado, mas contextualizado. Funciona dentro de um contexto,
de um corpo e de um ambiente” (DONNELLAN, 2010 p. 86).

Para o desenvolvimento deste estudo, foi relevante conhecer o conjunto de
manifestagdes do TEA segundo a literatura cientifica, dado que entender as caracteristicas do
espectro oferece embasamentos para compreender a visdo das professoras e analistas
pedagdgicos acerca do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de criangas
com Transtorno do Espectro Autista.

Em relacdo aos sinais caracteristicos das pessoas com TEA, verifica-se que no rol das
interacoes sociais, destacam-se: auséncia ou fragmentacao do contato visual, dificuldades para
compreender as expressoes faciais, sentimentos e gestos de outras pessoas € o uso inadequado
de sinais sociais e emocionais. Dessarte, conceber uma ideia em relagdo ao que o outro pensa,
reconhecer o sentido e a subjetividade das a¢des torna-se complexo para as pessoas com TEA,

haja visto que o entendimento ¢ bastante literal. Nesse sentido, essas caracteristicas interferem
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significativamente na reciprocidade afetiva e social. Além disso, podem ndo entender situagoes
que sdo subjetivas, pois ndo organizam as informacdes e fatos implicitos, assim como a
intencionalidade deles.

Criangas com TEA podem apresentar dificuldades para desenvolver e manter
relacionamento entre os pares, fazer amizades e compartilhar brincadeiras imaginativas, o que
constitui em adversidades nas interagcdes nos contextos sociais; dessa maneira, as possibilidades
de se relacionar socialmente sdo prejudicadas. Embora isso ocorra, ¢ fundamental a participagado
do outro no seu processo de aprendizagem. Em vista disso, os pressupostos tedricos de
Vygotsky (1993) vao ao encontro dessa afirmativa ao corroborar que a constituicdo do sujeito
ndo se determina unicamente por fatores bioldgicos, mas também nas interacdes sociais,
culturais e historicas, e nas mediagdes estabelecidas com o outro € o ambiente.

A socializagdo ¢ outro enfoque crucial, conforme ja sinalizado anteriormente. Segundo
Mello (2001), “significa a dificuldade em relacionar-se com os outros, a incapacidade de
compartilhar sentimentos, gostos e emogdes e a dificuldade na discriminacao entre diferentes
pessoas” (MELLO, 2001, p. 14). Dessa forma, pessoas com TEA muitas vezes ndo conseguem
diferenciar pessoas, lugares ou momentos, de modo que apresentam pouca ou nenhuma
consciéncia do papel do outro. Ademais, ndo se posicionam no lugar da outra pessoa.

Todavia, por meio das relagcdes, no contexto escolar, que as transformagdes no
desenvolvimento sdo promovidas. Sabe-se que o ambiente ¢ repleto de experiéncias e
oportunidades concretas para ampliar e enriquecer as aprendizagens e descobertas. Por isso, as
interagdes sdo privilegiadas nesse espaco, onde o aprendiz com TEA, juntamente com os outros
alunos e adultos, podera desenvolver diversas possibilidades de aprender.

Assim, as relagdes aprendiz/aprendiz e aprendiz/professor devem ser oportunizadas
constantemente. Acerca dessa proposi¢do, Orri (2019) considera que somos seres diferentes,
que nos diferenciamos interna e externamente, com base nas experiéncias que vivemos e dos
ambientes em que elas acontecem, por conseguinte, as mediacdes e interagdes movem e
transformam o aluno.

Ainda sobre as caracteristicas do TEA, observa-se que as fungdes simbodlicas como
imitagdo de gestos e atitudes do outro geralmente ndo atingem o objetivo interacional, sendo
esse um ponto relevante que impacta a efetivacao da plena aprendizagem.

Devido a essas ponderagdes, evidencia-se uma caréncia na simbolizagdo, que acarreta
prejuizos na linguagem. Ressalta-se que a imaginagdo ¢ importante na resolu¢ao de conflitos

cotidianos, portanto os processos cognitivos das criangas com TEA sdo prejudicados em virtude
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da dificuldade de interagdes e socializacdo, mas também pelo despreparo do adulto em
incentivar e proporcionar momentos relacionados ao brincar.

Sobre isso, ¢ importante mencionar que as brincadeiras de faz de conta e as imitagdes
sdo fundamentais para o desenvolvimento do aprendiz, pois ao brincar ele revela suas angustias,
raivas, ansiedades e também aprende a compreender o seu contexto, atribuindo-lhe sentido.
Essas consideragdes refor¢gam a ideia de que € necessario rever e reorganizar alternativas, nas
quais o professor mediador proporcione situagdes para a constru¢do de espagos e praticas
pedagogicas para incentivar a brincadeira.

De acordo com as ideias de Vygotsky (2007), a brincadeira ndo ¢ uma mera fonte de
prazer, mas uma necessidade vital que a crianca tem ao se apropriar do universo circundante,
portanto ao brincar o aluno aprende, dado que ndo € apenas a reproducdo do real, mas sim a
produgdo de algo novo.

Quanto a comunicacao que ¢ uma das func¢des da linguagem, por meio da qual se faz a
acdo de emitir, transmitir e receber informagdes pela lingua falada, escrita ou codificada,
destacam-se dificuldades inerentes aos aspectos usuais verbal e ndo verbal que englobam o
ritmo e a entonagdo na linguagem, além disso, verifica-se atraso ou auséncia da fala, bem como
comprometimento na capacidade de iniciar ou manter uma conversa.

Dentro desses sinais caracteristicos, ha criangas que nao possuem linguagem verbal, por
1sso tornam-se incompreensiveis diante das pessoas. Em outras situacdes podem ser verbais,
entretanto, se comunicam repetitivamente por meio de palavras ou frases que lhes foram ditas,
isso ¢ conhecido como ecolalia. Nesse sentido, prevalece a inadequagdo no encadeamento de
ideias e um discurso desorganizado e fora do contexto. “A estagnacdo do desenvolvimento da
linguagem esta estreitamente ligada a falta de simbolizacdo e ndo a representacdo do objeto
ausente” (CUNHA, 2012, p. 41). Nesse interim, por haver linguagem oral limitada, o aluno com
TEA permanece ainda mais isolado e restrito ao ambiente, muitas vezes precario diante das suas
peculiaridades.

Conforme os postulados de Vygotsky (2001) sobre a comunicagdo, ¢ pertinente uma
linguagem que revele os diversos sentidos que uma determinada palavra pode encontrar na
amplitude entre o verbal e ndo verbal, em que o movimento de elaboracao do psiquismo humano
seja prioridade. Com base nessa afirmativa, infere-se que a comunica¢do possibilita a
construgdo de significados nos contextos, efetivando a compreensao reciproca entre ele € o
outro, como seres sociais.

Em relacdo aos padrdes restritos e repetitivos de comportamento e interesses ou

atividades, observa-se a presenca de estereotipias, que sdo definidas como movimentos
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continuos e ritmicos, normalmente relacionados as respostas de equilibrio e organiza¢ao do
comportamento. Sao caracteristicas presentes e visiveis em pessoas com TEA decorrentes de
impulsos extemporaneos, sendo as mais frequentes os balangos das maos, tor¢cdo dos dedos,
bater palmas e movimentos ciclicos do tronco para frente e para tras. Pode haver também
estereotipias dinamicas englobando movimentagdes como andar ou correr de modo
demasiadamente repetitivo. De certo modo, tornam-se em alguns momentos mecanismos de
expressao, por representar as emogdes € sentimentos.

E importante mencionar que a inflexibilidade comportamental incide sobre o apego
rigido e mesmice da rotina ao manifestar insisténcia nas mesmas atividades e padronizacao na
execucao, ritualizando as agdes e o comportamento, que quando modificados geram sofrimento
e reacdes extremas.

Uma caracteristica muito recorrente ¢ a excessiva fixacdo por determinados temas e
objetos que se tornam focos de interesse, trata-se do hiperfoco. Por conseguinte, pode favorecer
0 processo ensino-aprendizagem, uma vez que tematicas e assuntos relacionados as criangas
com TEA despertam a atencao e o envolvimento.

No que se refere as experiéncias sensoriais, criangas com TEA podem ter sensibilidade
em relacdo aos barulhos e ruidos, no entanto podem ser atraidos por algum tipo de som. No
campo visual podem ficar observando um objeto e detalhes do ambiente por um longo periodo,
pois sdo muito visuais e atentos as minucias.

Sobre a habilidade espacial, “torna-se limitada, fixando detalhes menores em detrimento
da consciéncia global” (CUNHA, 2012, p. 37). Nesse sentido, o tratamento das informagdes ¢
organizado de forma segmentada, de modo que as experiéncias globais sdo fracionadas do
ambiente social e do todo, por isso a lateralidade e o direcionamento sdo afetados.

Em relacdo a psicomotricidade, ¢ notdrio que em alguns casos de pessoas com TEA ¢
bastante prejudicada. Nessa situagdo, observa-se alteracdes na coordenagdo motora fina e
grossa, visorio-motora, na fala, no equilibrio corporal e na lateralidade, o que ocasiona
problemas associados a ordem espacial como na diferenciagdo de direita e esquerda. Em func¢ao
disso, ha um comprometimento na aprendizagem, pois sdo pré-requisitos importantes para a
aquisicao da leitura e da escrita.

A questdo do afeto ¢ outro ponto relevante a ser mencionado. Por haver falta de
reconhecimento da realidade exterior com prevaléncia do eu interior, os vinculos afetivos
tornam-se efémeros. As criancas com TEA podem ndo reconhecer os afetos, emocoes,
expressoes faciais e gestuais das outras pessoas, dessa forma apresentam dificuldades de

demonstrar sentimentos diante das diversas situacdes em que estdo inseridas.
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Sobre a descrigao das caracteristicas abordadas, ¢ importante destacar que muitas das
especificagdes mencionadas sao generalistas e universaliza os déficits assentados nos critérios
diagnésticos. Entretanto, atualmente, muitas dessas manifestagdes ndo se sustentam. Trabalhos
cientificos comprovam que ndo pode haver generalizagdes quanto as caracteristicas, uma vez
que os estudos sobre o TEA avangaram, o que demonstra posicionamentos diferentes acerca do
entendimento sobre o transtorno.

Sabe-se que a causa do quadro clinico do TEA ainda é motivo de controvérsias e
discussdes, uma vez que engloba determinantes multifatoriais de ordem genética e ambiental
como possibilidades para explica-lo. Ressalta-se que, mesmo sendo descrito e contextualizado
ao longo dos anos, ainda hoje nao ¢ completamente compreendido, ocasionando indagagdes no
sentido de desmistifica-lo.

Outrossim, o TEA pode estar associado a diversas comorbidades como: deficiéncia
intelectual e auditiva, epilepsia, paralisia cerebral e sindrome de Down, dentre outras condigdes
patoldgicas, como também ser independente e ter uma vida extremamente comum. Ademais, €
importante iniciar o processo de intervencdo como caminho mediador para o desenvolvimento,
no sentido de ampliar a autonomia na infincia até na fase adulta.

A literatura cientifica tem constatado beneficios da intervengao precoce, inclusive em
termos de alteracdo nas redes neuronais, posto que na primeira infincia o cérebro possui uma
plasticidade maior em relacdo as fases de desenvolvimento posteriores. Desse modo, a
plasticidade cerebral ¢ definida por Relvas (2012) como a denominagdo das capacidades
adaptativas do Sistema Nervoso Central (SNC) e a habilidade para modificar sua organizagao
estrutural e de funcionamento. Ademais, a mesma autora ressalta que “¢ a base de todo saber
da espécie humana desde o nascimento, os conhecimentos adquiridos com o processo de
aprendizado sdo acionados pela memoria. Ela € o registro de experiéncias e fatos vividos e
observados, podendo ser resgatado quando se fizer necessario” (RELVAS, 2012, p. 231).

Por isso, se a intervencdo ocorrer nesse periodo hd grandes chances de que a crianga
possa ter uma vida normal, podendo atenuar os sinais caracteristicos relacionados ao espectro.

No que concerne as intervencoes e ao TEA, ha uma série de possibilidades interventivas,
dentre elas as terapias com animais e comportamentais. No entanto, cabe as familias avalia-las
mediante as necessidades da crianga.

Isto posto, para contextualizar o objeto de estudo houve uma delimitagdo e caracterizagdo
histérica e conceitual, na intencao de entender como o Transtorno do Espectro Autista se situa
na atualidade. Logo, foram abordados aspectos relacionados a inclusdo e escolarizacdo de

criancas com TEA.
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3.2 Criancas com TEA: inclusdo e escolarizacao

Tendo em vista a temadtica e a problematizacao deste estudo, ¢ relevante compreender
os aspectos relacionados a inclusdo escolar de criangas com TEA.

A inclusdo ¢ um paradigma que versa sobre a escolariza¢gdo de todos os alunos. Diante
desse cenario, documentos internacionais, bem como a legislagio brasileira, buscam contribuir
para viabilizar as praticas inclusivas nas instancias publicas e privadas.

O percurso da inclusdo escolar foi marcado pela Constituicdo Federal de 1988, que rege
sobre a educagdo como direito de todos. Ademais, vale destacar as influéncias dos documentos
como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948), a Declaracdo Mundial
para a Educacao para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994),
a Convencao da Guatemala (OEA, 1999), a Carta para o Terceiro Milénio (Rehabilitation
International, 1999), a Declaragdo Internacional de Montreal (Congresso Internacional
"Sociedade Inclusiva", 2001) ¢ a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2008).

Esses documentos influenciaram o Brasil, que se comprometeu internacionalmente a
implanta-los, tornando-se signatario para oferecer uma educacdo escolar inclusiva e que
abrangesse desde a acessibilidade até a flexibilizacdo de recursos materiais, estratégias e agoes
pertinentes a multiplicidade de estudantes que compdem as institui¢des escolares. Embora esses
documentos nao se relacionassem especificamente ao autismo, eles foram importantes para
reflexdes quanto a construgdo de legislacdes futuras inerentes a esse publico.

Historicamente, as pessoas com TEA ndo eram aceitas na sociedade, logo, ndo tinham
acesso as escolas. Além disso, eram consideradas como incapazes e com réotulos de que ndo
podiam aprender. Nesse contexto, havia um estranhamento devido a falta de conhecimento
sobre o espectro.

No Brasil, a escolarizagdo dos alunos com TEA teve inicio com a educagdo especial por
meio das institui¢des especializadas em virtude das politicas educacionais que, embora tardias,
passaram a englobar o autismo como publico-alvo.

No que tange as legislagdes, destaca-se a Lei n® 12.764/2012, que institui a politica
nacional de protegdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012),
reconhecendo-as como pessoa com deficiéncia, o que implica a legitimacao e usufruto de seus
direitos politicos, sociais e educacionais.

No ambito educacional, a referida lei retrata que quando necessario o aluno com TEA

deve ser incluido nas classes comuns, portanto, de maneira analoga, as diretrizes nacionais para



55

a educacao especial na educagao basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

estabelecem que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

Com isso, fica assegurado o direito da pessoa com TEA ser matriculada na instituicao
escolar, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, conforme os preceitos
da legislacdo. Todavia, a recusa da matricula acarreta a aplicagdo de multa por o6rgdo
competente, pois 0 acesso a escola ndo pode ser negado. Entretanto, os principios legislativos,
na realidade, ndo sdo vividos de forma integral, pois a escola s6 ensina a todos quando ressalta
as singularidades educacionais de cada estudante.

Posto isto, a escola ¢ o lugar em que o aluno vai para adquirir conhecimento estruturado
e sistematizado, além de experiéncias de socializa¢do. E um ambiente privilegiado se for
observado como espaco de aprendizagem e convivéncia para todos os alunos. Assim, no espaco
escolar a crianga com TEA tem oportunidades para se desenvolver, por isso ¢ de suma
importancia a sua escolarizacdo. Segundo Nunes e Aratjo (2014), a participacdo das criancas
nos contextos sociais propicia trocas com o outro e o meio, ampliando as suas habilidades
interativas.

Desse modo, “a escola cabe suprir as experiéncias que permitam ao aluno educar-se,
num processo ativo de construgdo e reconstrucdo do objeto, numa interagdo entre estruturas
cognitivas do individuo e estruturas do ambiente” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2001, p.
58).

A escolarizacao do educando com TEA, consoante a legislagdo, inicia-se no ambito da
educacdo infantil, na qual se desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do

conhecimento e desenvolvimento global. Consoante ao Art. 27 da Lei 13.146/2015:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015).

Nessa etapa, as possibilidades intelectuais constroem-se progressivamente por meio das
relagdes continuas entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Entretanto, ha de se entender que

estudantes com TEA ndo frequentam a escola somente para socializar, mas para aprender
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conteudos pedagdgicos, pois possuem possibilidades para a efetivagao da escolarizagao, mesmo
que a aprendizagem demande mais tempo e procedimentos diversificados.

Em consonancia a essas ideias, Guedes (2015), ao realizar uma revisao bibliografica,
considerou que o processo escolar ndo pode ter unicamente vistas a interacdo social dos
estudantes, mas abranger a escolarizagdo como possibilidades de aprendizagem do saber
cientifico. Dessa forma, torna-se de suma importdncia modos alternativos de ensinar
desprendidos dos sintomas e estigmas de que nada pode ser feito para o aprender do estudante
com TEA.

E fundamental ter em mente que o modo de cada um aprender ¢ Gnico e, em vista disso,
ha diversidades nos processos de ensino. Assim, os saberes psicopedagogicos alicercam a
escolarizagdo a medida que buscam alternativas e procedimentos pedagogicos para o ensino e
a aprendizagem dos estudantes, contemplando-os em suas especificidades. Como dito
anteriormente, esse enfoque consiste no entendimento de que o sujeito é singular e com
caracteristicas particulares, logo, aprende de formas diversas, por isso, os modos de ensiné-lo
também necessitam ser diversificados.

Ressalta-se que a funcdo social da escola ¢ ensinar a todos os alunos, sem distin¢ao, a
partir da socializagdo e interagdo com os pares, de modo a favorecer a apropriacdo do
conhecimento. No entanto, para atender a essa demanda ¢ de suma importancia o trabalho do
professor alicer¢ado por praticas pedagogicas condizentes as especificidades e individualidades
do aprendiz, que possui diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e afetividades, o
que corrobora para a ressignificagdo do processo de escolarizagdo, contribuindo para as
condicdes de acesso, permanéncia e participacdo na construcao da aprendizagem.

Carvalho (2009) menciona em seu estudo “Inclusao e escolarizacao de alunos autistas”,
que o trabalho educacional com o estudante com autismo ocorre de acordo com a singularidade
do desenvolvimento e da aprendizagem de cada sujeito. Em sua pesquisa, ressalta a importancia
de um ensino focado no aluno. Entretanto, ainda ha grandes dificuldades no processo de
escolarizagdo desse publico, sinalizando que as alternativas pedagogicas, da maneira como sao
utilizadas, ndo promovem a aprendizagem efetiva.

E imprescindivel que a equipe pedagdgica permaneca capacitada para mediar e intervir
na aprendizagem por meio de um planejamento pedagdgico que ultrapasse a estrutura engessada
da instituicdo escolar. Parafraseando Cunha (2012), ¢ preeminente que a pratica pedagogica
seja rica em experiéncias voltadas para cada aprendente, com um ensino pautado na construgao
social, intelectual e autdbnoma dos alunos. Dessarte, o processo formativo que se baseia no

individuo e ndo em sua limitag@o potencializa as necessidades em reais aprendizagens, uma vez
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que todas as conquistas desse aprendiz sdo reconhecidas, valorizando o percurso da
aprendizagem como um todo.

Os alunos com TEA necessitam de intervengdes pedagogicas que possam auxilid-los na
aquisicdo do conhecimento. Esse caminho deve ser tragado em conjunto pelo professor,
pedagogo, familia e a equipe multidisciplinar. Logo, o trabalho baseia-se na constante
comunicacao dos setores envolvidos na promocao da autonomia do educando com TEA.

A escolarizag¢do do aluno com TEA abarca novas configuragdes no espago educacional,
assim como no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, no qual é fundamental o (re)inventar
das possibilidades de ensino para atender aos educandos. Ademais, exige experiéncias
transformadoras que vao além de padrdes e condutas arraigadas da educagao.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdao escolar demanda mudancas do atual paradigma
educacional, que hé algum tempo ja se mostra esgotado, instigado por novas conexdes e redes
de comunicagdes mais ageis e favoraveis a compreensdo das diferencas humana. Ao encontro

dessa afirmativa, Nogueira e Orru (2019) reiteram que:

E preciso, de fato, promover uma educagio que acolha todas as diferencas,
respeitando as singularidades de cada um e investindo em metodologias
educacionais que valorizem a diferenca e o potencial de aprendizagem de
todos os aprendizes para que possam seguir seus caminhos para além dos
muros institucionais e, assim, terem oportunidades equitativas para
adentrarem ao mundo do trabalho e seguirem como pessoas autdbnomas e, nao
menos importante, realizadas. (NOGUEIRA; ORRU, 2019, p- 4).

O acesso ao conhecimento ¢ um direito para que o aluno se desenvolva de modo
formativo e integral, porém essa ¢ uma questdo que ainda necessita de algumas reflexdes,
mudangas de atitudes e de conceitos por parte de todos os envolvidos no processo educacional.

Em relacdo a isso, Sousa (2015) pondera que:

[...] € um assunto delicado porque requer particularidades que muitas escolas
ainda ndo se mostram preparadas para oferecer. Especialmente no inicio da
escolarizacdo esses alunos demandam um suporte individualizado, a fim de
que tenham a oportunidade de ter ampliado o seu potencial. (SOUSA, 2015,
p. 24).

Diante disso, as possibilidades de aprendizagem transcendem as especificidades e se
consolidam por meio das necessidades, interesses e capacidades que esse aluno ja possui. Nessa
intencdo, compreender e conhecer como esse estudante aprende € significativo para o processo

de elaboracao de estratégias, recursos e praticas que possibilitem suas conquistas.


https://www.sinonimos.com.br/transcender/
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Assim, a formacao de educadores para atuar na escolarizagao inclusiva deve ultrapassar

o saber-fazer baseado em reprodugdes de conceitos e atitudes das praticas arraigadas e
conservadoras. Posto isto, a educagdo superior destinada a formar profissionais perpassa pela
qualidade e preocupagdo social em torno dos individuos que fazem parte da escola.
Além do ensino regular, o estudante com TEA tem direito ao atendimento educacional
especializado (AEE). De acordo com a LDBEN lei n® 9.394/96: Art. 4°, o dever do Estado com
educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de “[...] III - atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).

Ainda sobre a LDBEN 9394/96, o Art. 59 estabelece que para atuar no atendimento
especializado ¢ necessario “professor com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns”. Conquanto, um entrave, nesse sentido, sao
os profissionais com pouco embasamento tedrico e pratico em relacao ao TEA.

O AEE ¢ um dos servigos da educacdo especial para mediar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de
ensino e deve ser realizado no contraturno da classe comum, na propria escola ou nos centros
especializados que realizem esse servico educacional.

O desenvolvimento das atividades e propostas no AEE, quando articulado a proposta da
escola, preconiza programas de enriquecimento curricular, oferece meios para tecnologia
assistiva, identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
minimizam e/ou eliminam as dificuldades para a plena participacao dos alunos na construcao
da aprendizagem, considerando as suas necessidades especificas.

No entanto, o planejamento do AEE deve estar em consonancia com a sala de aula
comum, nao sendo substitutivo a escolariza¢do, mas suplementar e/ou complementar, conforme
a formacgao dos estudantes, promovendo autonomia e independéncia dentro e fora do espago
escolar. Em vista disso, o AEE objetiva realizar um trabalho de carater complementar para os
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou suplementar em relagdo aos alunos
com altas habilidades/superdotacdo matriculados no ensino regular.

Vale mencionar que os professores da classe comum e do AEE, em conjunto, necessitam
ser concordantes nas agdes e praticas pedagdgicas. A articulagdo e o trabalho realizados por

ambos os profissionais refletem nas expectativas em relacdo ao processo almejado.
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Entretanto, a pesquisa realizada por Hathenher (2017), intitulada “O ensino da leitura e
da escrita para alunos da educacao especial: interface com a Psicopedagogia”, comprova que as
acOes pedagodgicas da classe comum e do AEE ndo sdo realizadas em conjunto pelos
profissionais, logo, verifica-se que ndo contemplam os preceitos da legislagdo vigente, uma vez
que o aluno deve ser incluido na classe comum e frequentar o AEE para ter acesso aos servicos
e recursos de acessibilidade ao conhecimento, de modo que seja atendido por ambos espacos
articulados para que o auxiliem em seu desenvolvimento. A pesquisa evidencia que falta inter-
relagdo entre professor da sala comum e do AEE mediante a escolarizag¢do e aprendizagem.

Diante desse contexto, nota-se a importancia de uma escolarizagao em que todos os
professores da sala comum e do AEE se tornem responsaveis pela aprendizagem do aluno. Para
complementar essa consideracao, a pesquisa de Souza et al. (2017) denominada “Inter-relacao
entre professores da sala de atendimento educacional especializado e do ensino regular”,
corrobora a relevancia da articulagdo entre o trabalho dos professores do AEE e da sala comum.
Por meio dessa pesquisa, concluiu-se que os professores da sala comum reconhecem a
importancia e atribuigdes dos profissionais que atuam no AEE, todavia, ndo se verificou
articulag@o entre ambos os professores, mas auséncia de dialogos e parcerias para promover o
sucesso da aprendizagem do aluno publico do AEE. Além disso, destaca-se a falta de
entendimento do professor da sala comum quanto ao seu papel diante desse educando.

Assinala-se que as funcdes inerentes ao docente da sala comum e do AEE sao diferentes,
porém, interdependentes. O papel do profissional do AEE ¢ de favorecer o processo pedagogico
realizando o trabalho de assessorar o professor da sala comum para atender as necessidades do
aluno. Cabe ao docente da classe regular responder as necessidades diferenciadas de seus alunos
e mediar situagdes de ensino e aprendizagem satisfatorios para todos. Nesse contexto, ¢ de
grande relevancia que trabalhem de forma colaborativa a fim de efetivar o desenvolvimento e
a aprendizagem da crianga na perspectiva da inclusdo.

Sobre avangos e conquistas, ¢ importante mencionar que foi inaugurado no municipio
de Uberlandia (MG) o primeiro centro de referéncia em Transtorno do Espectro Autista (CT-
TEA) de Minas Gerais, especializado no atendimento a pessoas com TEA. O espago dispde de
consultorios de clinica geral, fonoaudiologia, fisioterapia, psicologia, pedagogia e
neuropsicologia, além de salas de recep¢do, convivéncia, diagndsticos, reunides, integracao
sensorial multidisciplinar, terapia infantil, terapia para adolescentes, treino de atividades de vida
diaria, oficinas para familias, jardim sensorial, area de playground para atender o publico-alvo.
A criagdo do centro de referéncia refor¢a o comprometimento com o bem-estar de criangascom

TEA, possibilitando um atendimento responsavel e acolhedor, com suporte necessario para
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elas e sua familia. O local atende pacientes com idades de um ano e seis meses até 18 anos, que
sdo acompanhados por uma equipe multidisciplinar.

Assim sendo, para compreender a perspectiva das professoras e analistas pedagogicos
acerca do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de criancas com TEA, fez se
necessario conhecer os aspectos inerentes a inclusao e escolarizagdo que abarcam esse publico.
Posterior, foi abordado a aprendizagem e alfabetizacao de criangas com Transtorno do Espectro

Autista consoante a vertente psicopedagogica.

3.3 Aprendizagem e alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista:

abordagem psicopedagogica

O presente estudo respalda-se pela perspectiva teodrica da psicopedagogia, buscando
analisar a concepgao das professoras e analistas pedagogicos, da rede municipal de educacao
da cidade de Uberlandia, sobre como criangas com TEA aprendem a ler e a escrever.
Compreender o presente objeto de estudo torna possivel delinear formas mais propicias de
ensina-las. Por conseguinte, tecer saberes acerca do curriculo, das metodologias de ensino, dos
procedimentos avaliativos, do planejamento da escola e do professor, das relacdes estabelecidas
entre familia/escola e professor/aluno. Dessa maneira, o olhar psicopedagogico implica
reflexdes e buscas inerentes ao saber-fazer diante dos desafios e possibilidades da alfabetizacao
dos alunos com TEA.

A psicopedagogia surgiu da necessidade de atender as demandas ocasionadas pelas
dificuldades de aprendizagem das criancas, as quais, quase sempre, resultavam em fracasso
escolar. Historicamente, as causas da ndo aprendizagem eram relacionadas as condigdes
patoldgicas, com isso, as criangas eram apontadas como inaptas em relagdo a escolarizagdo.
Essa concepcao atribuia a causa do insucesso escolar unicamente ao aluno, de modo que
desconsiderava todos os fatores inerentes ao processo de ensino-aprendizagem.

Em um primeiro momento, a psicopedagogia esteve relacionada a busca de
metodologias com enfoque nos déficits e defasagens de aprendizagem. Posteriormente, adotou-
se a visao de que o ndo aprender ¢ permeado de significados, considerando, entdo, as
singularidades do sujeito e de seu entorno.

Atualmente, a agdo psicopedagodgica tem como cerne o papel ativo do aprendiz na
constru¢ao do conhecimento, portanto, possibilita investigar como ele utiliza suas capacidades
para aprender; dessa forma, a psicopedagogia contribui com o trabalho pedagdgico dos

educadores, embasando a revisao das praticas educacionais.
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Nesse sentido, o objeto de estudo da psicopedagogia fundamenta-se “em torno do
processo de aprendizagem humana: seus padrdes evolutivos normais e patologicos, bem como
a influéncia do meio (familia, escola, sociedade) no seu desenvolvimento” (KIGUEL, 1991, p.
24). A psicopedagogia propicia uma visdo multidimensional do ensinar e aprender articulando
as dimensdes organicas, cognitivas, afetivas socioculturais ¢ pedagogicas. A vista disso,

considera-se, portanto, que:

A psicopedagogia ¢ um campo de atuagdo em Educacdo e Saude que se ocupa
do processo de aprendizagem considerando o sujeito, a familia, a escola, a
sociedade e o contexto socio-historico, utilizando procedimentos proprios,
fundamentados em diferentes referenciais tedricos. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOPEDAGOGIA, 2019).

Posto isto, ndo aborda unicamente os processos de aprendizagem, mas também as
fragilidades decorrentes, relacionando-as com os diversos fatores que as constituem.

A psicopedagogia de natureza inter e transdisciplinar alicer¢a-se na construcao da
aprendizagem relacionada as diversas areas do conhecimento para estabelecer uma visao
integral do sujeito aprendente. Nesse contexto, caracteriza-se pela interlocucdo de diferentes
campos de saberes como: pedagogia, sociologia, psicologia, filosofia, neurologia, dentre outras.

Sendo assim:

[...] a psicopedagogia, como area de aplicagdo, antecede o status de area de
estudo, a qual tem procurado sistematizar um corpo tedrico proprio, definir o
seu objeto de estudo, delimitar o seu campo de atuacgdo; e, para isso, recorre a
Psicologia, a Psicanalise, a Linguistica, a Fonoaudiologia, & Medicina, a
Pedagogia e atualmente muito tem se beneficiado dos conhecimentos das
neurociéncias. (BOSSA, 2019, p. 20).

No dialogo com diferentes campos tedricos, a psicopedagogia abarca saberes para
constituir o seu proprio arcabougo de possibilidades e abordagens, buscando oferecer
contribui¢des significativas diante das dificuldades de aprendizagem. Bossa (2019) afirma que
a interlocugdo com outras areas ¢ importante para a compreensao do processo de construcao do
conhecimento, o que facilita entender os fatores que interferem no desenvolvimento e
aprendizagem do sujeito aprendente.

Porquanto, o olhar interdisciplinar articula multiplos saberes diante da totalidade de
fatores que abrangem o contexto do aluno, dado que a aprendizagem abarca estruturas fisicas,
emocionais, afetivas, cognitivas e mentais.

Para complementar essa ideia, Neves (1991) reitera que o embasamento

psicopedagdgico estd no “ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as realidades
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internas e externas da aprendizagem, tomadas em conjunto” (NEVES, 1991, p. 24). Por esse
motivo, a importancia da psicopedagogia para esse estudo justifica-se na concepgao de que toda
crianga pode aprender, pois possui capacidades. Para tanto, “é necessario que adaptemos nossa
forma de ensinar” (VYGOTSKY, 1993, p. 33).

Conforme a perspectiva psicopedagdgica, a constru¢do do conhecimento ocorre na
interacdo entre o aprendente, o ensinante € o objeto a ser conhecido. Nessa vertente, a
concepgao interacionista impulsiona o entendimento acerca do processo de aprendizagem e os
fatores intervenientes relacionados ao ato de aprender. A vista disso, Miranda (2000) ressalta

que:

Em uma visdo interacionista a aprendizagem depende, entre outros aspectos,
de estruturas elementares, isto €, as experiéncias (com o objeto de
conhecimento e com outros sujeitos) sdo compreendidas conforme as
estruturas pré-existentes, que, a0 mesmo tempo em que possibilitam a
assimilacdo, se revelam insuficientes para evitar desequilibrio, cuja superagdo
(pela reequilibragdo) consiste em maior equilibrio e consequentemente em
desenvolvimento. (MIRANDA, 2000, 127).

De acordo com o postulado interacionista, a aprendizagem resulta das interacdes ativas
do sujeito com as possibilidades do ambiente. Isso quer dizer que as criangas constroem o
conhecimento por meio das relagdes estabelecidas com o meio e com 0s pares no contexto em
que estdo inseridas. Essas ideias evidenciam o papel ativo do aprendente como interlocutor de
seus conhecimentos.

Piaget (1978) justifica essa teoria ao considerar que o conhecimento ndo ¢ simples
resultado da aprendizagem e das condigdes inatas. Segundo os seus estudos, “a ideia central ¢
que tais conhecimentos ndo procedem nem da simples experiéncia dos objetos, nem de uma
programacao inata pré-formada no sujeito, mas de construgdes sucessivas com constantes
elaboracdes de novas estruturas” (PIAGET, 1978, p. 1).

Nesse sentido, a aquisicdlo do conhecimento ¢ correspondente  “a
assimilacdo/acomodacio!® do objeto de conhecimento as estruturas cognitivas atuais,

modificando-as conforme as necessidades” (MIRANDA, 2009, p. 157). Sendo assim, a

aprendizagem ¢ construida com base em reorganizacdes que sdo sucessivas € sequenciais.

13 Existe assimilacdo quando um novo elemento do meio € incorporado a organizacao ¢ esta se mantém
como estrutura organizada, sem que a nova integracdo se destrua ou modifique; caso esse novo
elemento a modifique, produz-se uma acomodagdo, de maneira que ela se torna solidaria e
complementar a assimilagdo (GARCIA; FABREGAT, 1998, p. 86).
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Destaca-se que ha uma reestruturacdo progressiva dos elementos que abrangem os niveis
cognitivos anteriores.

A vista disso, a construgdo de um objeto de conhecimento ultrapassa a concepgio de
mera cole¢do de informagdes. Logo, implica na elaboragdo de um esquema conceitual que
possibilita a interpretacdo de dados prévios aliados aos novos, ou seja, recebe a informacao e a
transforma em saberes.

Assim, faz-se necessario que para a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem o
aluno seja visto como protagonista, pois a constru¢do do seu conhecimento planifica-se por
meio da participacdo ativa. Por isso, as tentativas de adaptar os contetidos, planejar o curriculo,
organizar as estratégias e recursos sao consoantes as caracteristicas dos estudantes.

Apos as consideracdes acerca da psicopedagogia e considerando o objeto de estudo
deste trabalho, ¢ importante situar os aspectos relacionados a alfabetizagao.

No cenario brasileiro, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2019 o
nimero de criangas ndo alfabetizadas na faixa etaria de seis e sete anos era de 1,429 milhdes
(equivalente a 25,1%). J& em 2021, alcangou 2,367 milhdes, o que significa um aumento de
65,6%.

E sabido que a aquisi¢io da leitura e da escrita é fundamental no processo formativo, na
vida social e no exercicio da cidadania. Entretanto, a alfabetizacdo ainda é um gargalo do
sistema educacional brasileiro e as fraturas encontradas sdo de ordem geral, contudo, nio
dependem apenas do professor. E uma problematica que envolve fatores econdmicos, politicos,
culturais e sociais que refletem diretamente na escolarizagao.

Sao muitos os desafios acerca da alfabetizagdo, principalmente em relagdo as criancas
que possuem necessidades e estilos diferentes. Assim sendo, cabe a escola ndo se limitar a
reproducdo do contetido, mas criar possibilidades para que todos aprendam independente de
suas especificidades.

Dentre os percalcos, o proprio modelo educacional tal como se configurou atravanca a
alfabetizagdo. A escolarizagdo instituida pelo contrato escolar vigente apresenta rigidez e nao
hé abertura nas dimensdes da estrutura organizacional, pois ¢ voltada para a fragmentacdo do
espago e do tempo, com uma pedagogia que valoriza aulas a turmas supostamente homogéneas
de alunos.

Posto isto, a educagdo ndo cabe mais nesse formato escolar arraigado, o qual nao
acompanha as necessidades educativas das criangas. Pois, “hoje, exige-se o movimento

contrario: diversificagdo dos espagos e dos tempos, dos curriculos ¢ das formas de avaliagao,
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do papel dos professores, do enquadramento dos alunos” (NOVOA, 2022, p. 28). Ainda de
acordo com o autor “a escola precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma”
(NOVOA, 2022, p. 15).

A transformag¢do no modelo educacional reflete no processo de alfabetiza¢do, uma vez
que possibilita mudancas no ambiente educativo, valorizando o aluno como protagonista na
construgdo do seu conhecimento. Desse modo, abarcam mudangas de atitude e de paradigmas,
por conseguinte, (re)inventar a educacao no que tange alteragdes de projetos politicos das redes
de ensino, curriculos, didatica e avaliagdes internas e externas.

Baseando-se nessas consideragdes sobre a alfabetiza¢do e considerando o objeto de
estudo deste trabalho, vale destacar que um dos pilares essenciais para o desenvolvimento
humano ¢ a aquisicdo da leitura e da escrita; entretanto, muito se questiona acerca da
alfabetizacdo dos alunos com TEA, pois ensina-los a ler e escrever pode ser um desafio, visto
que o espectro ¢ caracterizado por manifestagcdes heterogéneas que acometem a aquisi¢do do
conhecimento.

Nesse sentido, ¢ importante reafirmar que a alfabetizacao ¢ um processo complexo que
envolve a aprendizagem da leitura e da escrita, cujo dominio ¢ fundamental para vida social.

Gontijo (2008) afirma que:

[...] € uma atividade que se desenvolve entre pessoas, em determinados
espacos institucionais, em decorréncia das necessidades geradas pela vida em
sociedade que fazem uso da escrita para se comunicar, se relacionar com
outras pessoas, se posicionar, questionar, concordar. (GONTIJO, 2008, p.
198).

Pode-se considerar que o processo de alfabetizagao vai além de reconhecer e decodificar
as letras. Segundo Freire (1993), alfabetizado ¢ aquele que sabe interpretar o que estd a sua
volta por meio da leitura de mundo e de sua propria realidade.

Nessa vertente, vale mencionar os conceitos elucidados por Soares (2021):

Alfabetizagdo ¢ o processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto &,
do conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades necessarias para a pratica
da leitura e da escrita: dominio do sistema de representa¢do que ¢ a escrita
alfabética. Letramento ¢ a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos, para informar ou informar-se, para interagir com os
outros. (SOARES, 2021, p. 27).
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Alfabetizagao e letramento sao processos cognitivos e linguisticos distintos, porém

indissociaveis. Ainda nessa perspectiva, a autora alega que:

[...] teriamos que alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas ndo
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a
ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.
(SOARES, 2003, p. 47).

O sujeito encontra-se inserido no contexto letrado antes mesmo de estar alfabetizado,
logo a alfabetizagdo inicia-se anterior a escolarizagdo, como parte de processos culturais em
que este esta inserido.

Dessa forma, a crianga vivencia um processo de constru¢ao relacionado a escrita por
meio das variadas experiéncias nos contextos sociocultural e familiar. Ferreiro (2011), com base
nas ideias de Piaget, pondera que a crianga interage com sistemas simbolicos socialmente
elaborados, descobrindo as propriedades desses sistemas em um processo construtivo.

Do ponto de vista do aprendente, a alfabetizagdo ndo ¢ mecanica, pois o aluno constréi
sistemas interpretativos, pensa, raciocina, inventa e questiona, buscando compreender o objeto
social que ¢ a escrita. Diante disso, evidencia-se que a base para a alfabetizacao vai além dos
métodos e materiais didaticos, mas é preciso repensar o sujeito como sendo “alguém que pensa,
constroi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu” (FERREIRO, 2011, p. 41). Sendo
assim, o sujeito cognoscente cria suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo em
que organiza seu mundo.

E relevante acrescentar que para a aquisi¢io da escrita a crianga percorre um caminho
de construgdo e sucessivas elaboragdes. Em relagdo a essa afirmativa, Ferreiro e Teberosky
(1999) por meio da psicogénese da lingua escrita'* explicam como se efetiva o processo pelo
qual o aprendente constroi o objeto de conhecimento.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a crianga constréi hipoteses no decorrer do
processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita, sdo elas: pré-silabica, sildbica, silabico-alfabética
e alfabética. Em relag@o a hipotese pré-silabica, observa-se uma tentativa de escrita, a crianca
produz escritas com o objetivo de realizar algum tipo de registro, embora ainda nao compreenda

que as letras representam sons. A hipotese silabica € o nivel que a crianga comega a estabelecer

14 Psicogénese da lingua escrita refere-se ao termo amplamente utilizado por Emilia Ferreiro, cujo
objetivo ¢ explicitar como ocorre o processo pelo qual a escrita se constitui em objeto de
conhecimento para a crianga.
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relagdes sonoras com a grafia, isto €, atribui a cada som da palavra uma letra, e assim consegue
estabelecer correlagdes graficas e sonoras. Ja a hipotese sildbico-alfabética constitui no
momento de transi¢ao, no qual o aprendente ndo desconsidera a hipdtese anterior, mas comeca
a apresentar outras letras e estabelecer mais tentativas de aproximacdes do sistema
convencional de escrita. Por fim, na hipdtese alfabética a crianca faz o devido uso das palavras
e suas respectivas letras, uma vez que compreende como o sistema de escrita funciona, embora
ainda possa enfrentar conflitos em relacdo a ortografia.

Assim sendo, cumpre mencionar que aprender a ler e escrever ¢ uma habilidade que nao
¢ inata ao sujeito, ou seja, necessita ser ensinada e aprendida por meio de uma relacdo e
interacdo do aprendiz com o objeto de conhecimento, mediada por alguém que domina as
convencdes do sistema de escrita. Por conseguinte, conhecer como o aluno aprende e
compreender o caminho que percorre possibilita ao professor identificar os momentos propicios
de intervencdo para promover avangos no conhecimento, destacando que esse processo € tinico
e especifico em virtude da individualidade de cada aprendiz, bem como seu desenvolvimento
cognitivo e a constru¢ao do conhecimento em relacao a escrita e a leitura.

Posto isto, € mister a compreensao sobre como a alfabetizacdo esta relacionada a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) como:

Documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 7).

Desse modo, ¢ concebida como um documento norteador, o qual propde a unificacdo de
conteidos minimos que devem ser ensinados de maneira uniforme a todos os alunos na
Educacao Bésica. Entretanto, essa proposta vai a contramdo de uma educagdo inovadora e
inclusiva ao padronizar e engessar as propostas e acdes pedagdgicas das escolas, uma vez que
inviabiliza a contempla¢do das singularidades e subjetividades dos alunos na constru¢do de
saberes.

De acordo com Orrt1 (2018, p. 144), “a BNCC ¢ um modelo homogeneizador de ensino,
de avaliacdo, de curriculo, de professores e de escola que dita o ritmo em que cada aluno deve
aprender. E um paradigma que fere a diversidade, o respeito as diferencas individuais e os

processos de inclusdo”. Sendo assim, refor¢a o distanciamento da educacdo de uma perspectiva

inclusiva evidenciando, sobretudo, o carater conservador e excludente.
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Acerca da alfabetizagdo, a BNCC retrata que:

[...] deve ser o foco da agdo pedagdgica. Nesse processo, € preciso que os
estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos
que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e
decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maiusculas e
minusculas), além do estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses
dois sistemas de materializagao da lingua. (BRASIL, 2018, p. 89).

Assim, alfabetizar é:

A apropriacao pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito. Dito de
outro modo, conhecer a “mecéanica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante
complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da
escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem:
perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras, etc.
(BRASIL, 2018, p. 90).

Isto posto, ¢ possivel inferir que a alfabetiza¢do descrita pela BNCC resume ao treino
das habilidades de segmentar e identificar os sons da lingua oral, relacionando-os aos
correspondentes graficos.

Ademais, a BNCC preconiza que a plena alfabetizacdo deve ocorrer no 1° € 2° anos do
ensino fundamental com énfase nas técnicas de codificar e decodificar, dado que a producao e
interpretacdo de textos ¢ postergada para momentos em que houve a consolida¢do do processo
inicial basico. Melhor dizendo, a aquisi¢do da leitura e escrita restringe a aprendizagem da base
alfabética nos dois primeiros anos de escolarizagao. Posteriormente, o dominio da ortografia da
lingua portuguesa ocorre como processo complementar a alfabetizagao.

Contudo, conclui-se que a alfabetizacdo abrangida pela BNCC consiste ao treino das
habilidades de segmentar e identificar os sons da lingua oral, tencionando a descoberta dos
correspondentes graficos. Assim sendo, a aquisicdo da leitura e escrita ¢ reduzida ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, com finalidades relacionadas a aplicacdo nas
diversas situagdes exigidas nas avaliagdes internas e externas.

Na contramao dessa perspectiva, Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que as criangas
possuem habilidades para produzir, ler e compreender os textos, mesmo no processo inicial da
alfabetizacgdo, a partir da diversidade de linguagens e sentidos que compdem o contexto em que

estdo inseridas.



68

No que tange os alunos com TEA, saber ler e escrever ¢ uma forma de consolidar a sua
comunicagao ¢ as relagdes interpessoais, caracteristicas peculiares que envolvem o transtorno,
de modo que possam compreender a realidade social, minimizando as peculiaridades trazidas
pelo espectro. Nao obstante, esse processo abarca dificuldades e facilidades encontradas pelos
professores, por isso, compreendé-las implica redimensionar a¢des para contribuir com a
aprendizagem dos estudantes com TEA.

A vista disso, a aprendizagem deve ser organizada para criar situagdes favoraveis a
aquisicao da leitura e da escrita, dentro de um contexto significativo que nao configure apenas
aquisi¢cao de um codigo linguistico, mas sim uma construgao sobre a qual outros conhecimentos
serdo constituidos. Por assim ser, “o ensino referencia-se nas praticas sociais de leitura e escrita,
as quais podem transformar a relacao das pessoas com o conhecimento” (MIRANDA, 2009, p.
173).

Em relacdo a alfabetizagcdo do aluno com TEA, Cunha (2020) pontua que a aquisi¢do da
leitura e da escrita resulta de experiéncias sociais, culturais, cognitivas e linguisticas, sendo a
escola um espago importante para a consolidagcdo dessa pratica.

Nesse contexto, Soares, Romeiro e Mathias (2017), por meio de um estudo de caso
qualitativo, intitulado “O processo de Alfabetizacdo no Ensino Regular: atendimento a crianga
com autismo”, buscaram compreender como o aluno com TEA ¢ alfabetizado. Nesse estudo foi
possivel constatar que a escola ainda estd se organizando para atender alunos com TEA e que
precisa contemplar todas as criangas com oportunidades iguais para que aprendam. O que
reafirma a necessidade de caminhos pedagdgicos condizentes as caracteristicas e
especificidades dos estudantes com TEA.

Outro estudo relevante € a pesquisa desenvolvida por Silva e Oliveira (2018) “Criangas
autistas no processo de alfabetizagdo: praticas pedagdgicas inclusivas”, um estudo de caso
realizado no ensino fundamental de duas escolas publicas, que objetivou analisar as praticas
pedagogicas de inclusdo dos alunos com TEA na fase da alfabetizacdo e quais as dificuldades
encontradas pelos docentes. Com base nos resultados obtidos, considerou imperativo que o
professor em sua pratica pedagogica  possibilite  alternativas  promovendo
adaptacdes/flexibilizacdes significativas aos educandos com TEA. Esse estudo evidencia que
as praticas pedagogicas sdo escassas, uma vez que ndo correspondem a diversidade de alunos
que compdem a sala de aula.

Os estudos supracitados ressaltam que o processo de alfabetizacao nao se efetiva da

mesma maneira entre os alunos, especialmente no caso dos alunos com TEA, porém retrata a
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necessidade de o ensino enfatizar as possibilidades de aprendizagem dos educandos. Desse
modo, desenvolver uma pedagogia que considere, de fato, as demandas do estudante.

Nessa vertente, faz-se pertinente reorganizar as praticas pedagogicas, que ndo sao
neutras e nem desprovidas de sentidos e direcionamentos. Por conseguinte, redimensionar a
visdo de que o aluno com TEA, assim como os demais, nao ¢ um mero receptor de informacoes,
mas um aprendiz ativo e que participa da construcao do seu conhecimento.

Parafraseando Freire (2015), ensinar ndo ¢ transferir conteudo diante de um ensino
bancario, pois implica conhecer o aluno e auxiliar na construgao ativa de seu desenvolvimento.
Dessarte, as relagdes de poder estabelecidas entre ensinante e aprendente reforgam a ideia de
que quem ensina detém todo o conhecimento e, consequentemente, “desautoriza a capacidade
cognoscente do outro e espera que ele apenas receba e ‘engula’ as informagdes sem questionar
ou refletir a respeito delas” (FERREIRA; VECTORE; DECHICHI, 2012, p. 58).

Dessa forma, entende-se que a escolarizagdo e a aprendizagem da leitura e escrita dos
alunos com TEA pode se efetivar por meio de alternativas e mediagdes pedagogicas que vao ao
encontro das necessidades desses aprendentes.

No entanto, efetivar essas possibilidades ¢ complexo e provoca indagagdes, uma vez
que a alfabetizacdo em si ¢ um grande desafio para a escola. Além disso, estruturar um processo
exitoso de ensino da leitura e da escrita envolve questdes que incorrem sobre a formagao
docente, as politicas publicas de inclusdo, a pedagogia e o modelo educacional.

Sobre o papel docente, observa-se dificuldades dos profissionais da educacdo em
promover um ambiente e oferecer recursos pedagdgicos para que ocorra a aprendizagem dos
estudantes com TEA. Assim, ¢ de suma importancia que tenham acesso ndo apenas ao
ambiente, mas ao conhecimento escolar, evidenciando, dessa forma, a educacao inclusiva.

Por fim, diante do referencial tedrico que alicerca esta pesquisa, foi possivel rever o
construto histérico do conceito de autismo, sendo que perpassou por diversos momentos €
terminologias importantes que culminaram na denomina¢@o Transtorno do Espectro Autista.
Além disso, para compreender o objeto desse estudo, tornou-se relevante conhecer aspectos
relativos a inclusdo e escolariza¢ao na inten¢do de entender a aprendizagem e a alfabetizacdo
de criangas com TEA numa abordagem psicopedagogica. Evidenciando que a heterogeneidade
de estudantes que compdem a sala de aula demanda maneiras diferenciadas de ensino e que o
aluno pode aprender diante de caminhos e possibilidades pautados no saber-fazer docente e
ressignificagdes do processo de ensino-aprendizagem.

Uma vez apresentado o referencial tedrico, a proxima se¢ao aborda a andlise dos dados

deste estudo.
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4 APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA DOS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: OS SABERES E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

A realiza¢do de uma pesquisa implica em desvelar uma problematica inicial em relagdo
a tematica proposta. Nessa inten¢ao, foi promissora a defini¢ao dos instrumentos de construgao
dos dados, assim como as técnicas desenvolvidas a luz das indagacdes que norteiam o objeto
de estudo, qual seja, a perspectiva das professoras e analistas pedagogicos acerca do processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com TEA.

Diante disso, essa se¢do tem como enfoque apresentar as andlises dos dados, por meio
dos quais foram estabelecidas as categorias que visam responder as questdes problematizadoras
e aos objetivos delimitados neste estudo.

Com a intencdo de compreender a perspectiva das professoras e analistas pedagogicos
em relacdo ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos com TEA e com base
nesse entendimento identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores da alfabetizagao, a

construcdo dos dados foi realizada por meio de um grupo focal — do qual participaram
professores da sala regular e do AEE —, de entrevistas semiestruturadas com as analistas
pedagogicos que acompanham o trabalho desses profissionais e também a andlise documental.

Posto isto, € relevante descrever sobre a dinamica de desenvolvimento de cada
instrumento utilizado. Considerando o cenario pandémico, a coleta das informagdes procedeu-
se na plataforma virtual (Google Meet) e mediante a aprovacgio do Comité de Etica.
Inicialmente, houve a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como
explicagdo dos objetivos do estudo. Posterior, a pesquisadora enviou o convite para cada

participante com prévio agendamento da data e horario da realizacao do grupo focal e
entrevistas. A priori, os sujeitos envolvidos demonstraram predisposicao em participar dos

procedimentos de construg¢ao dos dados.

Com o objetivo de entender como os profissionais da sala regular e do AEE trabalham
a leitura e a escrita dos alunos com TEA, foi realizado o grupo focal com a participagdo de sete

professoras, que ocorreu em um encontro com a duracdo de aproximadamente 1 hora e 45
minutos. A atividade foi mediada por um roteiro com onze perguntas (Apéndice B). Para tanto,
a mediadora iniciou o grupo explicando a relevancia social do estudo em questdo e reiterou a
importancia do papel de todos os presentes. As perguntas foram conduzidas em blocos e as

professoras participantes trouxeram suas contribuicdes e experiéncias quanto ao objeto desta
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pesquisa. A mediadora ficou responsavel por coordenar o grupo e a pesquisadora ficou atenta
a todas as falas, expressoes, gestos e circunstancias que fizeram parte desse momento.

Sobre o grupo focal, ¢ importante destacar que surgiram alguns percal¢os durante a

realizacdo. Por se tratar de uma plataforma virtual e um recurso tecnologico, houve
instabilidades e os participantes tiveram que entrar novamente na reuniao, porém nao interferiu
na concretizagdo do grupo. Outro fator dificultador a ser mencionado foi o agendamento da
reunido, embora tenham aceitado o convite, devido a demanda escolar, ndo podiam participar
em determinado dia e horario, sendo necessario remarcar para uma data que atendesse a todas.

Entretanto, destacam-se os pontos positivos quanto a satisfacao e envolvimento das
participantes. Ao término do grupo focal, relataram que foi um momento promissor em que
houve discussoes e reflexdes entre os pares, de modo que suas perspectivas e pontos de vista
foram valorizados para a constru¢do de dados do presente estudo.

A entrevista semiestruturada com as analistas pedagogicos, com o objetivo de conhecer
como a institui¢do escolar trabalha com o aluno com TEA, foi realizada pela pesquisadora, pelo
Google Meet, com a duracao de 45 minutos. Para tal, foram feitas dezesseis perguntas que
nortearam a fala das participantes (Apéndice A). Mesmo realizadas virtualmente, foi possivel
observar a expressdao corporal das entrevistadas, bem como a tonalidade da voz, reacdes e
comportamentos enfatizados em suas respostas. Nesse cendrio, surgiram davidas quanto as
questdes abordadas, no entanto, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, que possibilita
a flexibilizagdo e esclarecimentos por parte da pesquisadora, os pontos elencados foram
explicitados, tornando-os coerentes ao contexto das entrevistadas.

Quanto aos entraves relativos as entrevistas, estas foram reagendadas algumas vezes,
devido a falta de tempo das analistas pedagogicos, que estavam atarefadas com suas atribuigdes
escolares. Entretanto, o didlogo estabelecido contribuiu e enriqueceu a investigacdo sobre a
alfabetizagdo dos alunos com TEA. Ademais, ao término das entrevistas, as participantes
agradeceram o convite, 3 medida que o momento possibilitou dialogar e refletir com suas
praticas pedagogicas.

Reitera-se que como instrumento para constru¢do dos dados, conforme os objetivos e
indagacdes dessa pesquisa, além do grupo focal e entrevista semiestruturada, foi definida a
analise documental, com o objetivo de buscar o que os documentos explicitam sobre o trabalho
pedagdgico junto aos alunos com TEA.

Por conseguinte, em posse dos dados, fez-se relevante a organizagdo e analise, sendo
esse um dos momentos mais promissores da pesquisa, em que o pesquisador necessita

interpretar os dados a luz do referencial teérico adotado, buscando responder a problematizagao
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e aos objetivos elencados na justificativa deste trabalho. Para tanto, os estudos de Bardin (1977),
Moroz e Gianfaldoni (2002) e Gibbs (2009) respaldaram o tratamento das informagdes obtidas.
Dessa forma, para analisar e compreender as informagdes coletadas ¢ relevante torna-
las inteligiveis a partir da organizacao e interpretacdo. Nesse sentido, ¢ necessario adentrar nos
significados que as participantes da pesquisa partilharam quanto a vivéncia e saberes sobre o
objeto deste estudo.
O percurso de tratamento das diversas informagdes obtidas embasa-se na analise de

contetdo (AC) dos pressupostos de Bardin (1977). Para a autora, AC constitui-se:

Como um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

Conforme anunciado na se¢do de metodologia, a organizagdo e a analise dos dados da
presente pesquisa foram estabelecidas mediante os critérios delineados por Bardin (2011)
elencados como pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Na exploracdo do material, processo pelo qual as categorias foram elencadas de acordo
com o entrelacamento das informacdes, os dados foram codificados, ordenados e organizados.
Assim, originaram as unidades de registros, as quais tém caracteristicas em comum,
consideradas pontos de articulagdo das informacdes.

Com base nos critérios de categorizacao configurados por Bardin (2011), emergiram as
categorias como forma de refletir e responder a problematizagdo e aos objetivos propostos no
estudo. Sendo assim, a categoriza¢do consiste na organiza¢ao das informagdes atribuindo-lhes
sentidos e significados com base nas inferéncias.

Para melhor entendimento, segue o caminho explicitando de modo sucinto a apropriacao
dos dados até a defini¢do das categorias de analise.

1. Transcri¢do na integra dos discursos do grupo focal e entrevistas; leitura flutuante na
intencdo de conhecer o texto, assim como as circunstancias observadas (emogdes,
siléncio, pausas, expectativas);

2. Estabelecimento dos pontos de articulagdo por meio das unidades de registro, palavras,
frases, temas de acordo com as questdes problematizadoras que embasam este estudo
acerca da visao das professoras e analistas pedagdgicos sobre o ensino e aprendizagem

da leitura e escrita dos alunos com TEA;
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3. As transcrigdes das falas e destaque das unidades de registro, embasadas na
problematizacao e objetivos da pesquisa, nortearam a triangulacao das informagdes e a
criacdo das categorias de analise;

4. Os dados revelaram-se com base nas informagdes obtidas no grupo focal, entrevistas e

analise documental com os aportes do referencial tedrico.

Por fim, o tratamento dos resultados consiste na interpretacio dos diadlogos e
circunstancias observadas, por isso, ndo € possivel a neutralidade no olhar do pesquisador, uma
vez que se trata de uma andlise dos dados constituidos, portanto, de acordo com Bardin (2011),
as interpretagdes fazem-se por meio das inferéncias das informagdes obtidas.

Vale ressaltar que ¢ de suma importancia que a analise ndo se restrinja ao material
explicito, mas sim desvele contetidos implicitos como gestos, expressdes, olhares,
comportamentos e falas que estdo por tras dos discursos, para que ultrapasse a mera descri¢ao
da tematica.

Posto isto, de acordo com a organizagao dos dados a luz das questdes problematizadoras
e objetivos desta pesquisa, foram delineadas duas categorias de analise, as quais resultaram na
interpretacdo das informagdes.

A primeira categoria intitulada "o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita dos alunos com TEA” foi desvendada tendo em vista as concepgdes das participantes da
pesquisa acerca do Transtorno do Espectro Autista e da alfabetizacdo e as especificidades do
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita do aluno com TEA.

Na segunda categoria “fatores intervenientes no ensino da leitura e da escrita para alunos
com TEA” foi possivel conhecer os fatores facilitadores e/ou dificultadores ao ensino da leitura
e da escrita, envolvendo alunos com TEA.

Na organizacao dos dados ¢ importante ressaltar que ndo houve corregdes e intervengdes
nas falas e expressoes, as quais foram apresentadas na integra, para manter fidedignos os
discursos de cada participante.

Conforme consta na secdo de metodologia, para a identificagdo dos participantes da
pesquisa foram utilizadas as seguintes siglas: a letra maitscula P para designar professor,
acompanhada de numerais para distinguir e identificar, seguida das iniciais do espago de
atuacao SR (sala regular) e AEE (atendimento educacional especializado). A funcao de analista
pedagdgica foi designada pelas letras maitsculas AP seguida de numerais para diferencia-las.

A identificacdo ficticia é pertinente para que as identidades sejam resguardadas.
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O quadro sintese abaixo ilustra as categorias definidas e articuladas com a

problematizacao e os objetivos da pesquisa.

Quadro 3 — Sintese das categorias de analise.

Problemas/questoes de
pesquisa

Objetivos

Categorias de analise

Considerando as
especificidades do
Transtorno do Espectro
Autista, na perspectiva de
professoras e analistas

Analisar a perspectiva de
professoras e  analistas
pedagbdgicos quanto ao
processo de alfabetizacao
de criancas com TEA.

O processo de ensino e
aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos com
TEA.

pedagdgicos, como ocorre
a aquisicdo da leitura e
escrita de criangas com

TEA?

Quais os fatores que | Identificar os  fatores | Fatores intervenientes no
favorecem e/ou dificultam | facilitadores e/ou | ensino da leitura e da
esse processo? dificultadores. escrita para alunos com

TEA.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apos discorrer sobre a constitui¢do das categorias, na sequéncia foram apresentadas as

analises.

4.1 O processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos com TEA

Esta categoria analisa o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista, partindo das concepcdes de TEA e alfabetizacao
que os profissionais envolvidos na escolarizagdo desses alunos trazem por meio de seus saberes
e praticas pedagogicas.

Ademais, ao retratar os aspectos relacionados a alfabetizagdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista, tornou-se possivel dialogar com os dados a luz do referencial
tedrico deste estudo, na intencao de responder as questdes problematizadoras.

Para analisar o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita de alunos com TEA, cabe
inicialmente discutir os conceitos que abarcam os saberes e as praticas docentes junto a esse
publico. Assim sendo, conhecer as concep¢des das professoras e analistas pedagogicos
oportuniza o entendimento acerca de suas escolhas em relagdo ao seu trabalho.

Ressalta-se que as concepgdes estdo relacionadas as agdes e praticas pedagogicas em

sala de aula. Logo, sdo permeadas pelos valores e crencas que constituem a formagdo e as
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experiéncias. Sobre isso, Orru (2003) destaca que “sdo responsaveis pelo contorno da visao de
mundo do ser humano. Sdo fundamentadas em respaldo tedrico, cientifico e empirico” (ORRU,
2003, p. 1).

O grupo focal e as entrevistas revelaram sobre o trabalho pedagdgico realizado, assim
como os entendimentos acerca do espectro. Seguem relatos das participantes, em relagdo ao
aluno com TEA:

Ele ndo ficava em sala nenhuma, ele saia correndo, ele queria ver tudo, mexer
em tudo e ninguém conseguia fazer com que ele ficasse dentro de sala. [...] ele
também tinha essa caracteristica de ficar pulando, de balangar as maos e era
fascinado com ventilador, em todas as salas que ele passava se tivesse
ventilador ligado ele desligava e ficava la até parar de funcionar. (P4 SR).

“Nao conseguia se comunicar, era muito agitado e se jogava no chao, dava birra e
quando se jogava puxava objeto pra cair em cima dele, fugia da sala todo momento” (P3 SR).

“A crianca nao socializa, as vezes ela da muitos pulinhos, entdo a gente comeca observar
que ela tem essas caracteristicas diferentes” (P1 SR).

Os apontamentos das professoras supracitados salientaram que os conhecimentos sobre
o TEA, no espago escolar, estdo correlacionados as caracteristicas do comportamento
manifesto, que ressalta as dificuldades de interacdo social, comunicacdo e comportamentos
estereotipados. No entanto, essa ideia incorre nos seguintes aspectos: TEA nao se resume em
caracteristicas, cada crianga com TEA ¢ unica, ¢ ¢ um sujeito aprendente.

Nessa vertente, a concepgao de que o aluno com TEA ¢ constituido por um conjunto de
caracteristicas, generalizando conceitos estabelecidos unicamente no senso comum, reafirma
pouco entendimento quanto ao espectro. Sabe-se que o TEA ¢ uma sindrome comportamental
com etiologias multiplas e diversas manifestacdes de desenvolvimento. Por assim ser,
compreendé-lo ¢ um passo importante para se desprender dos preconceitos e estigmas.

Sobre isso, Orrt (2019) ressalta que € necessario o cuidado para ndo engessar o sujeito
com TEA as caracteristicas predeterminadas, uma vez que desumaniza e desconsidera as
individualidades da pessoa.

A fala posterior reforca a importancia que as professoras atribuem as caracteristicas do
TEA. “E importante observar como que € a crianga, se ela é verbal, ndo-verbal, se ela esta no
grau 1 que € o espectro autista, se ela socializa ou se estd no grau moderado a severo, moderado
a severo ai ja ¢ um pouco mais complicado” (P1 SR).

A professora perde de vista a crianga como sujeito que aprende e se apega,
especialmente aos comportamentos caracteristicos do TEA, reduzindo a capacidade de

aprendizagem do aluno em detrimento de suas manifestacdes. Conforme Orra (2019), as
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caracteristicas vao além da definicdo e das consequéncias do seu quadro original, visto que a
crianca ndo ¢ o transtorno, ela apresenta o transtorno. Por conseguinte, as manifestacdes
especificas apresentadas por alunos com TEA, a medida que se tornam mais enfaticas que o
sujeito, podem retira-lo da participacdo da constru¢ao do seu conhecimento.

Dessa forma, quando as caracteristicas antecedem o estudante, o docente ndo abarca as
alternativas do que € possivel realizar, portanto, parcializa as agdes pedagogicas limitando
novos conhecimentos, formas de trabalho e a busca por novas ideias, consequentemente, deixa-
o a margem do processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, ndo se pode responsabilizar somente os professores pela falta de
conhecimento acerca do TEA, uma vez que todos os envolvidos na educacao necessitam
repensar suas concepgdes. A vista disso, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) como documento
norteador que embasa o trabalho pedagogico da escola poderia ser uma referéncia, pois as agdes
dos profissionais da educagdo sdo muitas das vezes norteadas baseando-se nas abordagens

contidas no PPP, que consiste de:

[...] um instrumento teérico-metodologico para a intervengdo e mudanca da
realidade educacional em que a escola se encontra. O PPP sistematiza,
organiza e integra - de forma continua e, portanto, nunca definitiva - o
processo de planejamento democratico e participativo da escola, definindo a
acdo educativa que se quer realizar. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
ESCOLA AMARELA, 2021, p. 1).

De acordo com a andlise documental no PPP das escolas participantes deste estudo, nao
ha nenhuma abordagem que elucida o Transtorno do Espectro Autista, que aparece somente na

descri¢ao do publico-alvo da educacdo especial.

Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual ou sensorial; alunos com deficiéncia visual (baixa
visdo e cegueira), deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia
auditiva (perda parcial ou total de 41 db até 70 db), surdez (perda acima de 71
42 db), deficiéncia multipla (consiste na associacdo de dois ou mais tipos de
deficiéncias) e surdocegueira; II - Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento - TGD: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com
transtorno do espectro autista, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infincia e transtornos invasivos sem outra
especificacdo; III - alunos com altas habilidades/superdotacdo - AH/SD:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas (intelectual,
lideranga, psicomotora, artes, dentre outras). (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO ESCOLA AMARELA, p. 40).
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Além de defini¢oes de leis e diretrizes, o PPP deve abranger reflexdes especificas para
cada publico, por ser um documento que reflete a construcao da identidade da instituicdo, do
qual partem as agdes pedagogicas e exprimem na pratica educacional suas intengdes,

organizagao e concepgdes conforme mencionado a seguir.

O documento traz a unidade em rela¢ao a intencionalidade educativa da nossa
escola, alinhada as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagdo (SME),
fortalecendo a identidade de nossa escola, esclarecendo sua organizagio,
apontando os objetivos para a aprendizagem dos estudantes e, principalmente,
definindo como nossa escola ira trabalhar para atingi-los. Traduz o que temos
como proposta em relacdo ao curriculo, a forma de gestdo, a organizacao das
praticas de ensino, as formas de avaliacdo e, principalmente, ao diagndstico
da situagdo atual com perspectiva de onde queremos chegar. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA AZUL, 2021, p. 4).

Por assim ser, as concepgdes de TEA presente nas abordagens das participantes
comprovam que as escolas ainda se preparam para de fato atender esses alunos. Nesse sentido,
transformar o PPP ¢ emergente, uma vez que tanto na escola Azul quanto na Amarela ndo houve
mencao acerca do espectro. Isso reflete nas perspectivas que as participantes trazem e,
consequentemente, no processo ensino-aprendizagem das criangas.

Ademais, torna-se primaz que o professor conheca o estudante, no entanto, ao se prender
as caracteristicas gerais do transtorno, deixam de entender as individualidades e subjetividade
da crianga. “Dessa forma, ¢ muito importante procurar saber as peculiaridades de cada aluno”
(P5 SR).

Uma outra abordagem retrata que ¢ fundamental conhecer as especificidades das
criangas com TEA. A fala anterior da P5 SR demostra a importancia de enxergar o singular de
cada estudante. Todavia, esse entendimento precisa fazer parte da pratica pedagdgica, na
elaboragdo do planejamento, atividades e procedimentos diddticos que oportunizem as
capacidades do aprendente. Nao ¢ suficiente compreender que a crianga € Unica, € preciso,
acima de tudo, saber lidar com as individualidades na realiza¢do de um trabalho que envolva a
todos.

Entretanto, essas diferencas ndo sdo contempladas no cotidiano escolar, uma vez que os
contetdos preestabelecidos sdo ensinados a todos da mesma forma. Assim sendo, a
heterogeneidade da turma e as especificidades do aluno com TEA deixam de ser consideradas

na pratica pedagogica.
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A vista disso, as particularidades dos alunos tornam-se um desafio frente a esse modelo
educacional e ao trabalho pedagogico, segundo indica a P3 SR: “tenho um aluno nao verbal,
desse jeito fica dificil trabalhar com ele”. (P3 SR)

Orru (2019) pondera que:

Nessa pratica aparentemente linear, ndo sdo levados em conta o aprendiz, suas
singularidades no aprender, seus interesses, sua criatividade, suas
possibilidades de aprender de maneiras diferentes e seus interesses por
“coisas” diferentes que podem lhe ser extremamente Uteis em sua vida em
sociedade. (ORRU, 2019, p. 154).

Para atuar junto ao aluno com TEA, considerando suas singularidades, faz-se necessario
conhecé-lo, o que implica olhar os indicios por ele oferecidos, seus interesses € demandas.
Entretanto, ndo basta observar, ¢ preciso utilizar o olhar e a escuta, como aborda Fernandez
(1991), significa seguir, procurar, incluir-se, interessar-se ¢ acompanhar. Corroborando com
essa afirmativa, Orra (2019, p. 171) considera que olhar o aluno com TEA ¢ “compreendé-lo
como um sujeito que aprende e promover condi¢des para que ele se expresse a sua maneira”.
Nesse sentido, P1 AEE afirma “em relacdo ao aluno com autismo acho primordial que haja um
olhar com empatia” (P1 AEE).

Assim sendo, as professoras reconhecem a necessidade do olhar e da escuta para atender
ao estudante, porém, efetivar essas a¢des na pratica pedagogica corrobora em mudancas
conceituais e atitudinais. E preciso (re)considerar o modo de funcionamento do espaco e do
tempo escolar, uma vez que a organizacao do trabalho incide diretamente sobre o processo de
ensino e aprendizagem e reflete na concep¢ao que possuem sobre o TEA.

Ainda sobre as concepgdes de TEA, € relevante compreender que de acordo com a P1
SR “0 aluno com autismo aprende sim; do jeitinho dele, mas aprende.”

A fala da P1 SR corresponde a afirmativa de Miranda (2009) ao considerar que os alunos
podem aprender, desde que os professores saibam ensinar. Para tal, ¢ necessario descontruir
hipoteses de que nao possuem capacidades para a aprendizagem. A autora afirma ainda que “o
educador tende a ser um mediador mais eficaz quando acredita no aluno” (MIRANDA, 2009,
p. 18).

A concepcao que o aluno com TEA ¢ um sujeito aprendente faz toda a diferenga no
ensino, no modo como ¢ compreendido e, consequentemente, na efetivagdo de sua

aprendizagem. Ser uma pessoa com TEA ndo ¢ ser incapaz, mas possuir especificidades que
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devem ser conhecidas e estudadas pelo docente, para que as situacdes de ensino favorecam e
nao excluam.

Além dos entendimentos de TEA diante da problematizagdo do presente estudo e
considerando o objeto de investigacao, foi preciso conhecer as concepgdes acerca do processo
de alfabetizacao.

A literatura e as experiéncias no ambito escolar revelam os impasses na alfabetizacao,
caracterizados pelo ensino mecanico, pouco reflexivo e desprovido de significancia,
priorizando a reproducdo do conhecimento.

A busca por uma educagdo de qualidade, que atenda as demandas dos sujeitos
aprendentes ndo € recente e se constitui direito de todos. A Constituicao Federal de 1988, em
seu capitulo III, considera que: “Art. 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
Familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Desse modo, cabe a escola a inclusdo de todos, visando as diversas demandas existentes,
buscando ndo apenas o acesso dos alunos, mas, sobretudo, a permanéncia e o sucesso escolar
para a efetivagdo de uma educagdo dialdgica e construtiva, contribuindo para a sua educacdo
integral.

Ensinar a ler e a escrever ¢ um grande desafio e quando se trata de alunos com TEA, a
complexidade dessa atividade ¢ maior, o que ndo indica que eles ndo possam aprender, mas
ressalta que os professores necessitam encontrar outros caminhos para que a aprendizagem

ocorra.

Quando falamos em alfabetizagdo via Educacdo inclusiva, esta se configura
como instrumento de inser¢ao da crianca na sociedade, e nos coloca diante de
algumas reflexdes pedagogicas. Para que a crianga se aproprie do Sistema de
Escrita Alfabética, que se configura como um direito de aprendizagem ¢é
imprescindivel a reformulagdo do curriculo que rege as escolas, em fungéo da

realizagdo de praticas inclusivas. (BRASIL, 2012, p. 12).
Para que esse direito se efetive, € preciso rever o funcionamento da organizagado escolar.
Para tal, refazer o contrato social que rege a educacdo, o qual prioriza sistemas especializados
de ensino fortemente fechados sobre eles mesmos. Outrossim, ¢ imprescindivel transformar a
estrutura organizacional da escola, em que ha normalizagdo: espacos, tempos, curriculo,
avaliacdo das aprendizagens, papel dos professores, turmas de alunos. Por fim, construir
pedagogias que ressaltem a diversidade de métodos e de modalidades de estudo acerca do

ensino das criangas.


https://www.sinonimos.com.br/imprescindivel/
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O modelo escolar em questdo tem como retrato a escola centrada em um edificio
constituido, sobretudo, por salas de aula com dimensdes semelhantes, na qual o professor
ministra suas aulas a um determinado grupo de alunos de idades proximas. Contudo, essa ¢ a
caricatura que ilustra um espaco educacional que prevalece ainda na contemporaneidade.

Em contrapartida, “os professores e as escolas t€m de possuir capacidade de iniciativa
e flexibilidade. As estruturas uniformes e rigidas tém os seus dias contados. E preciso abertura
para definir solugdes diversas, diferentes projetos educativos, escolares e pedagogicos”
(NOVOA, 2022, p. 27).

Juntamente a essa ideia, os professores precisam assumir o compromisso diante das

diferengas, tendo em vista o sujeito aprendente, uma vez que se torna evidente:

[...] que o potencial de resposta esta mais nos professores do que nas politicas
ou nas instituicdes. Professores bem-preparados, com autonomia, a
trabalharem em conjunto, dentro e fora do espago escolar, em ligagdo com as
familias, sdo sempre a melhor garantia de solugdes oportunas e adequadas.
(NOVOA, 2022, p. 27).

Sobre a alfabetizagdo, as participantes da pesquisa afirmaram que as criangas com TEA
estdo alfabetizados “quando é capaz de decodificar os simbolos linguisticos” (P1 SR); para
complementar a fala, P3 SR reitera que “quando ja sabe ler e escrever palavras com silabas
complexas e conhece seu significado” (P3 SR).

Os apontamentos acima retratam as concepgdes que reduzem o processo de
alfabetizacdo a simples codificacdo e decodificacdo dos simbolos linguisticos. Assim sendo,
parte-se do pressuposto de que o aprendente deve conhecer unicamente a estrutura da escrita,
sua organizagdao em unidades e seus principios fundamentais que abrangem a relagcdo entre
escrita e oralidade, para que adquira os pré-requisitos de aprender e desenvolver as atividades
de leitura e de producdo da escrita. Dessa forma, conforme a abordagem supracitada, considera-
se que a escrita ¢ a mera transcricdo da oralidade. Uma concepgdo mais abrangente afirma que
“o dominio do sistema de escrita alfabética abre novas possibilidades de interacdo para a
crianga: recep¢ao de mensagem ao ler, a producao de mensagens ao escrever e, assim se amplia,
ao mesmo tempo que se alfabetiza, sua insercao no contexto social e cultural” (SOARES, 2021,
p. 203-204).

Nesse ponto de vista, as demandas sociais impostas pelas praticas de leitura e de escrita
tém ocasionado novas maneiras de pensar e conceber o processo de alfabetizacdo. Contudo,

apenas apropriar-se do sistema de escrita ¢ insuficiente para suprir essas exigéncias.
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De acordo com Soares (2021) e considerando as criancas com TEA, ¢ importante
ressaltar que o ensino da leitura e da escrita vinculados ao contexto social em que o aluno esta
inserido possibilita sentidos e significados para o aprender, pois a énfase dessa pratica ndo pode
estar centrada somente no processo de aquisi¢do de codigos alfabéticos. Para estudantes com
TEA, deve-se incluir um ensino contextualizado, que traga a realidade em que estdo situados
os usos e funcdes da lingua, valorizando as experiéncias e vivéncias socioculturais, familiar e
escolar. Nessa vertente, ¢ primordial abandonar a visdo reducionista que prioriza apenas a
habilidade de codificar e decodificar os sinais do sistema de escrita.

Assim, ndo ha um consenso entre as participantes sobre o que seja o aluno alfabetizado.

“Ele so6 esta alfabetizado quando ¢ um leitor, que consegue ler ¢ entender o que ele esta
lendo, mesmo de forma simples. Assim, a gente considera que ele esta alfabetizado” (P2 SR).

“Com relacdo a alfabetizagdo, pra mim a crianga esta alfabetizada quando ela esta lendo
e interpretando né, porque eu acho que ndo basta vocé s ler, vocé tem que saber o que vocé
esta lendo” (P4 SR).

As concepgoes das professoras evidenciaram a construgdo de sentidos que englobam a
leitura e a escrita. Sobre isso, Soares (2021) pondera que a alfabetizagdo ¢ um processo de
representacao de fonemas em grafemas e vice-versa, mas ¢ também a compreensao e expressao
de significados por meio do codigo escrito.

Nesse sentido, uma professora relata: “Meu aluno codifica e decodifica, mas nao
demonstra compreensdo do que leu. Por isso, considero que ele ainda ndo esta alfabetizado”
(P5 SR).

A vista disso, é importante saber que alfabetizar “¢, portanto, oportunizar situa¢des de
aprendizagem da lingua escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos € a situagdes sociais
de uso deles, mas que seja levado a construir a compreensdo acerca do funcionamento do
sistema de escrita alfabético” (SANTOS, 2007, p. 98).

Nesse sentido, a alfabetizagdo compreende produzir textos orais e escritos de diferentes
géneros, nas variadas esferas sociais de interlocu¢cdo, em suportes textuais diversos e para
atender a diferentes propositos comunicativos, considerando as condigdes em que os discursos
sdo criados. Todavia, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita sdo processos que
devem ser vivenciados de modo simultdneo nos diferentes contextos das praticas sociais.
Acerca dessa afirmativa a P1 AEE ressaltou “Eu acredito que alfabetizar nao se restringe a ler
e escrever, o aluno precisa fazer uso adequados dessas habilidades no contexto que esta inserido.

Por isso, vai além de exercicios de repeti¢do e copia” (P1 AEE).
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Nessa concepgdo, a alfabetizagdo constitui-se na agdo de ensinar e aprender a ler e
escrever dentro do contexto das praticas sociais, conforme Freire (1993), refere-se a leitura de
mundo que precede a palavra. Contudo, essa concep¢do de alfabetizacdo e letramento
enfatizada pelos participantes precisa estar presente nas agdes docentes em sala de aula,
inclusive para os alunos com TEA.

E relevante destacar que a concepgdo de alfabetizagdo muitas vezes se relaciona as
questdes dos métodos. “Vejo que na escola os professores ficam preocupados com os métodos
de ensino, se questionam muito sobre o que torna efetivo o processo de alfabetizacao dos alunos,
mas o professor precisa avaliar o melhor caminho para que o aluno autista aprenda” (AP 2).

Os educadores preocupam em encontrar um método eficiente, porém além de conhecer
as diferentes formas de ensinar ¢ preciso que saibam utiliza-las adequadamente, conforme as
peculiaridades de cada aluno, seja ele com TEA ou ndo. No entanto, recorrem a uma unica
maneira para ensinar a todos, por desconhecer como aprende a crianga com TEA.

Ademais, a rigidez de uma unica maneira de ensinar desconsidera o estudante em seu
modo de aprender, uma vez que conhecer o aluno e criar possibilidades de ensino vai muito
além das questdes dos métodos. Torna-se pertinente mencionar que um unico caminho ndo ¢
suficiente para que o processo de alfabetizacdo de criangas com TEA aconteca.

A complexidade dos problemas de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita centra-
se, também, na rigidez dos métodos de alfabetizacdo, quando utilizados sempre do mesmo

modo para todas as criangas. Além disso,

A escolha dos métodos de alfabetizacdo, que muitos professores fazem no
momento atual ndo deve ser interpretada como retrocesso no tempo ou como
adesdo a praticas anteriores, que deslocavam para a escolha do método todo o
peso do trabalho pedagogico desenvolvido com as criangas. (FRADE, 2005,

p. 15).
Contudo, nao se pode desconsiderar os métodos passados e sim unir na pratica escolar
o que ha de melhor em cada forma de ensino, de modo que favorega a aprendizagem de cada
aprendente.
E significativo entender que a questio dos métodos de alfabetizagdo pode estar
relacionada aos programas de ensino, portanto, cabe ao docente cumpri-lo.
Assim, desconsideram a possibilidade de “organizar e propor experiéncias significativas

de desenvolvimento e aprendizagem, estabelecendo uma mediagao entre o aprendiz e os objetos
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de conhecimento: objetos e outros sujeitos, inseridos em um determinado contexto”
(MIRANDA, 2009, p. 96).

Nesse sentido, ensinar a ler e a escrever um aluno com TEA deve romper com visdes
estanques presentes no modelo escolar, em que o professor ¢ um mero executor de planos pré-
definidos.

Lacerda (2015, p. 195) alerta que “quando tratamos de alfabetizacao, tanto a teoria como
o método tém funcionado muito pouco por conta dos usos verticalizados”. Por ser um processo
complexo exige um planejamento flexivel e uma agdo intencional, que procura, acima de tudo,
conhecer a realidade da turma e o perfil dos alunos.

O planejamento deve abranger a alfabetizacdo como um processo, ¢ importante saber
que a aquisi¢do da leitura e da escrita do aluno com TEA ¢ um caminho que ndo ocorre de
forma linear, portanto, ¢ constituido de desequilibrios, reequilibrios e desordens, porém repleto
de possibilidades; dessa forma, ¢ de suma importancia que nenhum aluno fique a margem desse
processo. No entanto, a afirmativa da AP 2 ressalta o ndo entendimento diante dessa
consideracdo. “Tem alunos autistas que chegam a escola sem saber nada e quando termina o
ano esta do mesmo jeito, com muitas dificuldades, ndo senta, ndo fica na sala, as vezes gosta
de colorir, mas ndo ¢ sempre, ndo apresenta interesse nas atividades propostas” (AP 2).

Diante desse exposto, a alfabetizagao nao ¢ compreendida como um processo que ocorre
de forma gradual. Ademais, “a histéria da escrita na crianga comega muito antes da primeira
vez em que o professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar letras” (LURIA,
20006, p. 143).

Miranda (2009) assinala que a alfabetiza¢ao ¢ um processo dinamico, ativo € continuo
que se inicia antes mesmo da entrada da crianca na escola, pois esta traz uma bagagem de
conhecimentos adquiridos em sua realidade.

O professor deve saber sobre alfabetizacdo e como alfabetizar, demonstrar capacidades,
ideias, decisdo, criatividade, dado que ¢ o mediador de saberes. Quando ndo se conhece as bases
tedricas que mediam as praticas e agdes, o caminho torna-se muito mais complexo. Por isso, ¢
importante compreender as concepcoes de alfabetizacdo que abarcam os saberes e as praticas
docentes, pois sdo esses entendimentos que embasam o trabalho pedagdgico junto ao aluno com
TEA.

Vale mencionar que a constru¢ao dos dados deste estudo partiu do olhar docente e do
analista pedagogico acerca do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de
criangas com TEA, como atores inseridos nesse contexto. As vivéncias, relatos e experiéncias

possibilitam a compreensdo das concepgdes e das formas de atuag@o junto aos estudantes.
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Mediante essas consideragdes, toma-se como cerne o como de fato se aprende e nao
simplesmente como se deve ensinar, uma vez que nao ha uma receita de ensino pronta e acabada
que atenda a todos os aprendizes. P5 SR afirma que “para trabalhar com alunos autistas nao tem
um método pronto, pois possuem um universo completamente diferente, cada crianca ¢ um
caso, o que vai funcionar pra uma, talvez nao funcione pra outra” (P5 SR).

A professora reconhece que para a aprendizagem de alunos com TEA ¢ essencial que
ndo haja uma metodologia definida a priori. Ademais, conforme o viés da psicopedagogia,
conhecer como se aprende ¢ de suma importancia, pois anterior as metodologias ha um sujeito
aprendente que deve ser considerado na elaboragdo de procedimentos e recursos de ensino.

Para a escolha do método ¢ essencial, especialmente, conhecer o aluno para tragar
objetivos e procedimentos que vao ao encontro das suas necessidades educativas. Garcia e
Oliveira (2019) explicitam que mesmo havendo diversos métodos de alfabetizag@o ¢ impossivel
dizer que um seja mais eficaz que o outro, ja4 que cada crianca responderd de uma forma
diferente dentro de suas especificidades.

O ensino da leitura e da escrita de criancas com TEA ultrapassa as concepgdes
mecanicistas que envolvem a repeti¢cao e reproducdo de letras, silabas, palavras e frases de modo
descontextualizado e sem sentido para o aprendente. Esse principio vale para qualquer crianga
no processo de alfabetizacdo. Conforme Ferreiro e Teberosky (1999), “no lugar de umacrianga
que recebe pouco a pouco uma linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma
crianga que reconstroi por si mesma a linguagem, tomando seletivamente a informagao que lhe
prové o meio” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 24).

Esse aspecto implica o repensar e reorganizar o trabalho junto ao estudante com TEA,
dado que o ensino baseado em memorizagdes, mecanico, com agdes automatizadas € vazio de
sentidos e significados para qualquer aprendente. Assim, surge a necessidade de romper com
praticas pedagogicas que se tornaram tecnicistas ao longo dos anos.

Em sua vasta maioria, o processo de alfabetizacdo enfatiza a jung¢do de vogais e
consoantes para formar as palavras, o que ndo oportuniza a compreensao do coédigo escrito, uma
vez que, conforme Miranda (2000), a aprendizagem da lingua escrita se processa mediante
diferenciagdes, integracdes e reconhecimento das restri¢des e regularidades combinatorias dos
elementos constituintes do sistema linguistico.

A vista das ideias de Ferreiro e relacionando-as ao objeto deste estudo, infere-se que o
ambiente repleto de possibilidades de ensino e aprendizagem desperta a curiosidade, os
questionamentos ¢ a elaboragdo de hipdteses em relagdo a linguagem escrita. Nesse sentido, é

essencial saber que a aquisicdo da leitura e escrita € um processo continuo e de construgdo
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pessoal. Isso denota a importancia de trabalhar o mais préximo possivel da realidade do aluno
com TEA conforme P4 SR menciona. “Tem que partir de um ensino que faz sentido pra ele,
porque o aluno autista precisa estabelecer vinculos no processo do conhecimento dele, entdo
essas propostas necessitam partir do contexto dele” (P4 SR).

Posto que o aluno chega a escola com saberes que ndo podem ser desconsiderados e esta
inserido em um contexto com significados para a aquisi¢ao do conhecimento, cabe, portanto,
ao professor trazer essa realidade para o processo de ensino-aprendizagem. Confirmando a fala

da P4 SR, a professora abaixo aborda que:

Para ensinar o aluno autista a ler e escrever foi importante trazer coisas da sua
realidade, fotos que envolvem a familia, pessoas que ele conhece, porque dali
ele se soltava, ¢ uma estratégia que eu utilizo, trazer as atividades o mais
proximo possivel do seu meio, fotos, gravacdes, conversas com a familia, e
tudo isso faz com que ele se sinta incluido naquela atividade, ndo fica uma
atividade solta. (P5 SR).

De acordo com a estratégia mencionada pela P5 SR, fica implicito que o ensino com
alunos com TEA contempla a multiplicidade do seu meio para familiariza-lo, pois assim
desperta a atengdo e proporciona significados ao partir de situagdes que ele se envolva.

Sobre isso, Soares (2003) afirma que ensinar a ler e escrever a crianga em um contexto
que faz parte de sua vida oferece mais sentido, ndo apenas o ato de unir letras para formar
palavras, mas sim compreender o que esta escrito quando se 1€, trazendo relagdes com suas
experiéncias.

Para exemplificar essa afirmativa a P4 SR relatou que “o trabalho linguistico de
consciéncia fonoldgica, em que a crianga precisa compreender que as letras simbolizam sons
da fala foi realizado a partir das palavras e frases que faziam parte do contexto do meu aluno,
como nomes de objetos, alimentos e brinquedos que ele gosta” (P4 SR).

Ferreiro (2011) afirma que para a crianga adquirir a l6gica da representacdo de sons e
fala pelas letras, ha a elabora¢do de hipdteses sobre o sistema de escrita. Logo, o professor
propde atividades diferenciadas de acordo com o nivel de cada aluno para que ele consiga
interiorizar a linguagem social e exteriorizar o pensamento, assimilando os signos arbitrarios
convencionados socialmente e utilizando-os de forma intencional e autonoma dentro dos
diversos contextos sociais e simbolicos que estd inserido. Com base nessa ideia, compreende-
se que a alfabetizagdo de estudantes com TEA resulta de experiéncias sociais, culturais,

cognitivas e linguisticas.
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A AP1 pondera que diante da alfabetizacdo “¢ necessario analisar cada caso e trabalhar
conforme a peculiaridade da crianga, ter materiais diversos como jogos, imagens ¢ atividades
curtas com adaptacoes” (AP1).

A P1 AEE compartilha desse entendimento, “o aluno necessita de um acompanhamento
pedagégico individualizado, que se adapte a sua realidade no processo de alfabetizagao™ (P1
AEE).

Nessa vertente, ensinar ¢ aprender inclui uma acdo e um planejamento sistematico e
intencional que valorize as capacidades do sujeito e ndo seus supostos déficits, por conseguinte,
as formas de ensinar constituem-se com base nessa individualidade, em um processo constante
de interacdo entre ensinante, aprendente e objeto de conhecimento. Desse modo, conforme
explicito no viés psicopedagogico, cada estudante mostrard o melhor caminho a ser trilhado
pelo docente diante de seu processo de aprender.

O relato supracitado da APl evidencia que uma possibilidade para mediar a
alfabetizacdo desse estudante ¢ a necessidade de adaptacdo das atividades, pois precisam
participar do curriculo escolar. Dessa forma, o que diferencia sdo as maneiras de ensinar € o
tempo de aprendizagem de cada aluno. Para tanto, o curriculo necessita ser flexivel, com
possibilidades de aprender para todos.

Coadunando com a afirmativa anterior, o PPP da escola Amarela complementa a ideia
ao abordar a necessidade de desenvolver uma nova estrutura organizacional, com curriculos
mais flexiveis, metodologias, dindmicas de atendimento, recursos e parcerias com a
comunidade que sejam de fato concernentes a realidade existente e aos principios de uma

educacgao para todos.

A educagfo inclusiva significa uma proposta educacional que reconhece e
garante o direito de todos os estudantes compartilharem um mesmo espago
escolar, sem discriminacdo de qualquer natureza. Propde, também, um
curriculo flexivel e dindmico ¢ ndo uma “adaptagdo curricular” como propde
as leis anteriores. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA
AMARELA, 2021, p. 40).

No que concerne aos estudantes com TEA, a adaptag¢do para favorecer o processo de
alfabetizacdo ocorre conforme exposto pela professora: “demanda atividades atraentes,
adaptadas, com escritas grandes e sem muita informa¢ao” (P2 AEE).

Acerca da adaptagdo, entende-se que esta ¢ realizada se baseando em um modelo ja
existente, o que diz respeito a referéncia ao padrao homogéneo e hegemodnico do ensino. Em

contrapartida, ¢ pertinente criar a partir das demandas desse aluno e isso ndo diz respeito a fazer
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adaptagdes, mas, sim, reinventar o novo. Para tanto, ¢ preciso olhar e escuta sensivel, além de
conhecimentos sobre agdes € metodologias pedagogicas inovadoras.
Primeiramente o professor precisa ter o entendimento de que o processo de

aprendizagem da leitura e da escrita ocorre de forma diferente para cada discente, pois:

O proprio conjunto de conhecimentos construidos anteriormente ao ingresso
a escola ndo ¢ uniforme. Alguns alunos chegam a sala de aula ja tendo certa
familiaridade com as letras, sabendo nomea-las e, alguns, até entendendo a
logica de juncdo dessas letras para formar palavras; outros chegam sem
compreender que os simbolos que usamos (letras) sdo convengdes sociais e
acham que podem escrever com rabiscos ou mesmo com desenhos (MORALIS;
ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, p. 90).

Como os estudantes possuem niveis de aprendizagem distintos, o docente tem o papel
de atender a todas as demandas que a turma apresentar e o que for melhor para cada aprendiz.
Os alunos com TEA precisam ter acesso as diversas propostas de ensino para a aquisi¢do da
leitura e da escrita, portanto, entre as propostas de adaptacdes de atividades pode-se mencionar
“a combinacdo de cores, utilizacdo de imagens, enunciados curtos € objetivos e letras em

bE

bastdo”. (P1 AEE). Quanto as possibilidades de aprendizagem, o relato da professora confirma
que alunos com TEA podem aprender, no entanto, necessitam de alternativas que os incluem
como aprendentes.

Consoante as ideias de Almeida (2019), para o trabalho de alfabetizagdo com criangas
com TEA, ¢ importante utilizar de uma linguagem simples e clara, além disso, buscar recursos
diferenciados como: musicas, livros, jogos e atividades ludicas, observando o interesse da
crianga.

Mesmo dispostas a buscar atividades diferenciadas, muitas vezes as professoras
acreditam que ¢ um trabalho dificil, porém quando tentam conhecer como os alunos aprendem
surgem possibilidades para inclui-lo no processo de ensino-aprendizagem.” E importante
trabalhar dentro de situagdes que o meu aluno gosta, por exemplo, ele tem muito interesse por
um personagem de desenho, por isso trago sempre esse personagem para as atividades que
elaboro” (P4 SR).

A professora reconhece que ¢ importante utilizar de todas as propostas e recursos que
rompem formas convencionais de ensinar, pois visa partir do universo de significados que o
aluno ja possui. “O processo de alfabetizagao de alunos com TEA pode sim partir de elementos
que sao conhecidos como: animais, figuras, objetos e seus personagens favoritos, pois assim

surge o interesse pela atividade proposta” (PS5 SR).
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Posto isto, a alfabetizagdo do estudante com TEA progride com base em sua realidade
e do que lhe faga sentido, assim, encontra significado para construir o seu conhecimento a seu
ritmo e tempo. Contudo, é relevante que gradativamente o repertorio de atividades sejaampliado
para novas possibilidades de palavras e textos, para que ndo seja excluido de outras
aprendizagens. Nesse sentido, AP 2 afirma, “quando ¢ usado assuntos de interesse da crianga,
o contanto dele com a atividade se torna mais efetivo, o que da espago para se criar o vinculo”
(AP2).

A aquisi¢do da leitura e da escrita quando promovida por meio das experiéncias
socioculturais, familiares e escolares, fomentado na contacao de historias, nas rodas de leituras
e acesso aos diferentes materiais como livros, revistas, jornais e gibis, possibiliza vivéncias e
sentidos a aprendizagem do estudante, que precisa ter acesso a escrita, mesmo antes de saber
ler e escrever. Assim, ¢ ensinado aos alunos com TEA o processo do sistema alfabético por
meio da interacdo da escrita com as suas fungdes (SOARES; ROMEIRO; MATHIAS, 2017, p.
23).

Dentre os procedimentos utilizados, a P1 AEE elucida que “para o processo de
alfabetizagdo ¢ trabalhado no AEE a relagdo de figuras com a escrita, fazemos muito o
pareamento da palavra e o desenho, com jogos e materiais que confeccionamos” (P1 AEE).

Conforme explicito pela professora do AEE, a associagdao de imagens com a escrita pode
favorecer a atengdo, concentragdo e ampliar o vocabuléario. Além disso, “através das palavras
que a crianga possui em seu repertdrio de interesse € possivel conhecer a formagao delas, letras
que compdem e as combinagdes de consoantes com vogais” (P1 AEE).

Acerca dessa metodologia de ensino, a P3 SR afirma que “para ensinar a escrita e a
leitura também utilizo desse recurso de paramento. Meu aluno ja consegue realizar tarefas de
associar as figuras com a escrita de palavras. S3o recursos importantes para o ensino de relagdes
entre o desenho ¢ a sua escrita” (P3 SR).

Quando o aprendiz consegue relacionar, demonstra que discrimina figuras de palavras;
essa ¢ uma habilidade fundamental, j& que para a aquisi¢do da leitura ¢ pertinente que o
aprendente reconheca também que as palavras escritas sao diferentes umas das outras. Ressalta-
se que conforme mencionado pelas professoras, a atividade pode ser iniciada a partir de objetos
que o aprendente com TEA tenha interesse, alimentos, fotos de familiares e objetos preferidos.

Posto isto, o docente estrutura o ensino dentro de uma rotina visual para favorecer a
aprendizagem. Logo, mediante as criancas com TEA, o trabalho pedagdgico envolve uma
forma mais aprofundada e enfatizada, respeitando suas dificuldades e aprimorando os seus

conhecimentos ja obtidos.
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Alfabetizar uma crianca com TEA nao ¢ algo simples, pois requer a escolha de um
caminho de reflexdo constante, em que o docente aprende os passos a serem dados com base
no conhecimento que tem do seu aluno, nos momentos que este revela as suas vontades,
escolhas, necessidades, reacdes na fala, no siléncio, nos equilibrios e desequilibrios para a
construcao de conhecimento.

E relevante salientar que em muitos aspectos a alfabetizacdo de alunos com TEA ¢é
semelhante ao de qualquer outra crianga. Tais como: nas expectativas da familia, no ensino e
interagdes escolar, no ambiente acolhedor e na afetividade.

A fala a seguir remete ao entendimento de que o ensino e a aprendizagem devem ocorrer
em um ambiente acolhedor para a crianga, o que exige um espago sistematizado e repleto de
sentidos; uma relag¢do ensinante e aprendente embasada no respeito e afetividade, pois o aluno
necessita sentir-se acolhido nesse espago. “O ambiente precisa ser acolhedor para que o aluno
possa se sentir parte dele. Acho que um dos fatores que favorece o trabalho de sala de aula ¢
deixar esse ambiente mais agradavel, igual na educacao infantil” (P5 SR).

Essa ponderagdo traz um aspecto essencial que ¢ o ambiente alfabetizador, dado que na
educacdo infantil a sala €, geralmente, atraente com uma organizagao que envolve o aluno ¢ o
convida a aprendizagem, no entanto, isso quase nunca € visto no ensino fundamental.

O ambiente alfabetizador nao ¢ aquele com a parede repleta de materiais fixados,
tampouco, aquele em que o ludico ndo estd presente, mas um espaco pensado e que ofereca
situacdes em que prevalecam as interagcdes com a lingua escrita, sendo mediadas pelo docente.

“As professoras precisam planejar e organizar o ambiente evitando que estimulos
atrapalhem o autista. Muito barulho pode agitar e o excesso de informagdes na sala também”
(P2 AEE).

Sobre a organizagao do ambiente e a interface com o ensino e a aprendizagem de alunos
com TEA, a P2 SR aborda que “foi necessario replanejar o espago para atender o aluno, eu
coloquei fichas nomeando os objetos da sala, para o aluno ter acesso a escrita das palavras. Por
exemplo, identifiquei com nomes: armario, mesa, cadeira, quadro, parede, dentre outros” (P2
SR).

Conforme elucidado, a professora reorganizou o espaco, no sentido de ampliar a
comunicagdo com o aluno, proporcionando informagdes visuais. Em relagdo a essa proposta de
ensino, a PS5 SR trouxe grandes contribui¢des ao explicitar que “também realizo essa proposta
de nomear objetos da sala de aula, passei a ensinar meu aluno autista a partir da relagao
objeto/figura, figura/palavra e depois palavra/palavra. Depois de muitas tentativas ele até

conseguiu realizar a escrita no caderno” (P5 SR).
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Mediante essa estratégia voltada para ensinar a crianga, compreende-se que ela aprende
a partir do real e do concreto. Ademais, foram apresentados objetos e palavras que fazem parte
do seu contexto visual, possibilitando a aprendizagem por meio da nomeagdo de diversos
objetos da sala de aula e de sua rotina.

Quando a professora ressalta que “depois de muitas tentativas ele até conseguiu realizar
a escrita no caderno”, (P5 SR) refor¢a o entendimento de que as hipoteses baseadas na teoria
exposta por Ferreiro e Teberosky revelam que as criangas passam por diferentes etapas ao longo
do processo de alfabetizacdo. Em relacdo ao aprendente com TEA, vale ressaltar que
compreende erros, desordens e desequilibrios, como processos inerentes a constru¢do do
conhecimento.

Outro aspecto sobre a alfabetizagao de alunos com TEA sao as ferramentas tecnolédgicas
como recursos na aquisicdo do objeto de conhecimento, conforme afirma P2 AEE: “Eu tenho
um aluno que ndo escreve no papel, mas no tablet ele consegue escrever muito bem, por isso,
utilizamos esse recurso para trabalhar com ele” (P2 AEE).

Em relagdao aos recursos tecnoldgicos, sdo ferramentas colaborativas que podem
favorecer a aprendizagem do aluno com TEA, pois, conforme os estudos de Santarosa e
Conforto (2015), os dispositivos moveis apresentam interface acessivel a sujeitos com TEA,
portanto, sdo mediadores para a inclusdo escolar no que tange a acessibilidade. No entanto, ha
fragilidades decorrentes de sua utilizagdo em processos de alfabetizacao que abarcam desde a
aquisi¢ao material do recurso até os problemas relacionados ao saber docente ao utiliza-los em
sala de aula.

De acordo com Brito (2017):

O uso de recursos visuais também ¢ sistematicamente destacado quando o
assunto € intervencdo nos TEA. A utilizacdo de recursos visuais como
desenhos, figuras, fotografias, videos ou objetos concretos associados ao
aspecto que se pretende desenvolver ou a atividade planejada, pode ajudar na
compreensdo e interesse de criangas e adultos com TEA. Usar quadros de
rotina didria em casa, na terapia ¢ na escola, passo a passo de algumas
situagdes do cotidiano, por exemplo, de como usar o banheiro ou tomar banho.
Usar historias sociais para situacdes sociais do cotidiano, como cumprimentar
as pessoas, esperar sua vez para falar, despedir-se, etc. O uso de recursos de
tecnologia com computadores, tablets, celulares, aplicativos, kits de roboética
e robos humanoides despertam o interesse de muitas criangas com TEA.
Habilidades comunicativas, sociais e académicas podem ser promovidas com
o auxilio destes e de outros recursos tecnologicos. A leitura de historias pode
ser também bastante incentivadora para alguns. O tipo de material e como
conduzir a situagdo dependera dos interesses e habilidades da crianca. Por
exemplo, comegar livros que contenham muitas imagens grandes e coloridas
e historias curtas (BRITO, 2017, p. 22-23).
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Diante do exposto, trazer as tecnologias para o ensino dos alunos com TEA demanda,
acima de tudo, romper com hébitos educacionais conservadores e com limites estruturais das
escolas publicas. De acordo com Fernandez (1991), desarmar os clichés ¢ essencial diante das
abordagens e concepgdes de ensino que envolvem saber-fazer diante das especificidades dos
alunos, entretanto, essa € uma pratica que demanda reinventar o trabalho pedagogico, recursos
financeiros e praticas inovadoras.

Além dos recursos tecnologicos, o uso de materiais concretos € visuais sdo importantes
propostas de ensino no processo de alfabetizagdo dos alunos com TEA. Paiva (2019), em seu
estudo intitulado “Escolarizacdo da crianga com TEA a partir do uso do alfabeto movel
organizado”, evidenciou possibilidades de escrita com a utilizagdo de letras moveis quando a
crianga se negava a escrever diretamente no papel ou apresentava alguma dificuldade no tragado
das letras. Essa proposta possibilitou ao aluno compor a escrita de forma ludica.

Baseando-se nos aportes do interacionismo, compreende-se que a mediacao entre o
aprendente e o objeto de conhecimento ocorreu a partir de praticas diferenciadas e utilizando
recursos alternativos como as letras moveis; além disso, por meio da troca de conhecimento
entre os pares, a crianga com TEA pode desenvolver um papel de construgdo no processo de
ensino-aprendizagem, por meio de um material didatico ludico e adequado as suas demandas
(PAIVA, 2019).

Posto isto, o processo de alfabetizacdo mediado de forma concreta e ludica favorece
pensar sobre a escrita e ndo a reduzir a um modelo escolar “que converte didaticamente um
objeto cultural complexo em um instrumento de codificacdo rudimentar” (PAIVA, 2019, p. 50).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), o processo de alfabetizar decorre de
maneira conjunta, unindo a linguagem oral e a escrita com a interpretacao e producdo de textos.
Entretanto, o ensino fica fragmentado quando dividido em partes, em que a primeira ¢ centrada
na aprendizagem das vogais, logo depois o alfabeto e por tltimo a jun¢do das silabas, a fim de
chegar nas construgdes textuais.

Nessa vertente, compreende-se que o aprender nao ¢ imediato e embasado na repetigao
do ensinado, porém, essa ¢ uma ideia que ainda perpetua nas escolas, conforme expressa a
professora a seguir. “O meu aluno com autismo faz apenas as atividades iniciais do processo de
alfabetizagcdo, mas ele ndo conseguiu ser alfabetizado ainda. Nao sei também se ele vai ser

alfabetizado. Mas ele consegue fazer copia das atividades do quadro” (P1 SR).

Quanto ao exposto pela P1 SR, evidencia que € necessario compreender que:
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O conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢do, € ndo como um dado
inicial. O caminho em direcdo a este conhecimento objetivo ndo ¢ linear, ndo
nos aproximamos dele passo a passo, juntando pegas de conhecimento umas
sobre as outras, mas sim através de grandes reestruturagdes globais, algumas
das quais sdo erroneas (no que se refere ao ponto final); porém, construtivas
(na medida em que permitem aceder a ele). (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 33).

Para Ferreiro (2011), ha a necessidade de oportunizar a escrita para crianca antes de
iniciar o processo de alfabetizacdo, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever. Sdo essas
tentativas, com erros e acertos, que possibilitam que a crianca construa hipodteses e aprenda
sobre o funcionamento e a utilidade do sistema alfabético.

Enfim, o entendimento acerca da concep¢dao de TEA e alfabetizacdo e do trabalho
pedagdgico realizado com as criangas foram primordiais para responder a problematica deste
estudo que tem como cerne a seguinte indagacdo: Considerando as especificidades do
Transtorno do Espectro Autista, na perspectiva de professoras e analistas pedagogicos, como
ocorre a aquisi¢do da leitura e escrita de criangas com TEA?

Dessa forma, de acordo com as abordagens das participantes, conclui-se que a aquisi¢ao
da leitura e da escrita ocorre de forma contextualizada, situando os usos e func¢des da lingua, de
modo a valorizar seus interesses e experiéncias. O que significa métodos e metodologias nao
conservadores.

Conforme o ponto de vista da psicopedagogia, ndo ¢ possivel padronizar o ensino, ¢
necessario planejamento e intervencoes partindo das caracteristicas do aluno com TEA. Por
assim ser, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita efetiva-se com base nas estruturas
€ esquemas mentais, em que as constru¢des ocorrem na sintese de mecanismos internos, isto €,
desequilibrios que excitam o pensamento, com mecanismos externos, desencadeados pelas
mediacdes com o meio. Nessa abordagem interacionista, a constru¢do da escrita e leitura das
criangas com TEA ¢ semelhante ao de qualquer outro educando, mesmo que demande um tempo
maior, ocorre de forma Unica e singular, de acordo com suas peculiaridades e capacidades.

O trabalho com os estudantes com TEA, bem como os procedimentos de ensino
adaptados e adequados constituem em respostas para compreender a problematica deste estudo.
Dessa forma, aprendem a ler e a escrever a partir de palavras, textos que possuem significancia

e sentido a lingua escrita. Ademais, a multiplicidade de informagdes parte, muitas vezes, dos
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temas de interesse do aluno. O conhecimento desenvolve-se paulatinamente consoante as
especificidades do aprendente.

Além disso, o incentivo as praticas de leitura desde a educacdo infantil ¢ primordial,
partindo do que gostam e aumentando gradativamente o repertdrio de possibilidades. Assim, a
inclusdo escolar do aluno com TEA faz-se relevante em todas as etapas de ensino. As
institui¢des escolares, segundo suas concepcdes de ensino-aprendizagem, norteiam as
possibilidades de aprender que podem ser um mero fazer ou ter um valor construtivo na vida
escolar do estudante.

A alfabetizagdo de criangcas com TEA realiza-se com base em metodologias
diversificadas e métodos conforme as necessidades educativas do aprendente, envolvendo o
dominio do codigo escrito bem como o uso social. Ademais, conforme as participantes,
tematicas que sdo atrativas podem ser possibilidades para favorecer as produgdes de textos
orais, escritos, leitura e a compreensdo das relagdes entre letras e sons, assim como o
entendimento e interpretagao.

A aprendizagem ocorre por meio de objetivos bem definidos e coerentes as
caracteristicas do aluno com TEA, de metodologias de ensino e procedimentos de avaliagdo
adequados e adaptados, da organizacao e funcionamento da escola.

Com base nas falas das participantes da pesquisa, o aprender efetiva-se por meio da
interacdo com o mundo e da comunicacdo com o outro, da exploracdo de materiais que

despertam interesse na crianga. Nessa perspectiva, o PPP da escola Amarela considera que:

A concepcdo de crianga defendida para preceitos de formacdo humana,
pensando na escola inclusiva, estd em consonancia com a ideia atual de
infancia, alicercada como um ser integral, sujeito de direitos e produtor de
cultura, que interage com seus pares € com o meio, compreendendo,
intervindo e construindo sentidos e significados sobre o mundo circundante.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA AMARELA, 2021, p. 40).

Entender as demandas do aluno com TEA para aprendizagem possibilita a busca de
procedimentos didaticos relevantes com énfase em suas possibilidades e ndo em suas supostas
incapacidades. Posto isto, sabe-se que muitos aspectos interferem no processo de ensinar e
aprender. Nesse sentido, a proxima categoria de analise aborda os fatores intervenientes do

processo de ensino-aprendizagem da crianga com TEA.
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4.2 Fatores intervenientes no ensino da leitura e da escrita para alunos com TEA

Apos as consideragdes sobre o processo de alfabetizacdo dos alunos com TEA, torna-se
relevante conhecer os fatores dificultadores e os facilitadores em rela¢do ao ensino da leitura e
da escrita das criangas com carateristicas tdo complexas e peculiares. Nessa vertente, esta
categoria tem o intuito de tecer uma reflexdo acerca dos desafios e possibilidades ao ensinar
estudantes com TEA, partindo da otica daqueles que estdo envolvidos nesse processo, as
professoras e as analistas pedagogicos.

Conforme elucidado no referencial teorico, sdo muitos os desafios que envolvem a
aprendizagem de alunos com TEA, tendo em vista as precariedades que o proprio modelo
educacional apresenta, bem como a infraestrutura das escolas publicas. Além disso, o processo
de alfabetizagdo, no contexto do pais, revela a necessidade de superagdo das praticas
mecanicistas das salas de aula e de centralizar o aluno como sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem.

Ademais, a maioria das escolas ainda estd se preparando para escolarizacdo desse

publico, uma vez que ¢ necessaria a interface entre varios aspectos: formagao inicial e
continuada dos profissionais da educagdo, transformag¢do do modelo educacional bem como
repensar o trabalho docente como um todo, assim como a melhoria da infraestrutura das escolas.

Dentre os fatores intervenientes pontuados pelas participantes, pode-se mencionar o
apego ao diagnostico do aluno, o saber-fazer docente, a parceria escola-familia e a articulacao
entre o trabalho dos profissionais do AEE e a sala regular.

No ambito educacional, o diagndstico clinico tende a apresentar grandes efeitos na
escolarizagdo dos alunos com TEA, pois os profissionais recorrem ao laudo médico para
identificar e classificar o estudante de acordo com as caracteristicas apresentadas, o que
promove os esteredtipos.

Diante dessa situacdo, torna-se essencial discutir sobre duas vertentes, o apego de
profissionais da educagdo ao laudo médico bem como sua relagdo com o processo de ensino-
aprendizagem do aluno com TEA.

O diagnostico traz sentidos e significados para o individuo e a familia diante do espectro,
os quais podem ser questionados. No entanto, a supervaloriza¢ao do laudo ¢ um aspecto muito
recorrente na institui¢do escolar, conforme relatam as participantes. “Tem algumas que ja
chegam com o diagnoéstico, entdo a gente da uma lida no que ¢ falado sobre a crianga. [...]

Quando a crianca ndo tem um laudo ainda ¢ um momento muito delicado!” (P1 SR).
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Acredito que o laudo médico ¢ muito importante, para trazer o grau de
comprometimento, as necessidades especificas e quais areas ele necessita de
apoio. Quanto mais completo o laudo melhor, pois tira as davidas que a escola
possui quanto ao quadro daquele aluno, as vezes a familia ndo aborda estas
questdes com a escola, tendo o laudo ja facilita. (AP 2).

Segundo a APA (2014), o Transtorno do Espectro Autista conforme o DSM-V

caracteriza-se por:

Déficits persistentes na comunicagao social e na interag@o social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicacdo usados para interagdo social ¢ em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacdo social, o diagnostico do transtorno do espectro autista requer a
presenga de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou

atividades. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 72).

E importante salientar que no DSM-V prevalece termos enfaticos que denotam a falta
de algo, inabilidade, déficits, padrdes de comportamentos homogéneos, ou seja, considera como
referéncia as caracteristicas que fogem aos padrdes de normalizacdo e homogeneizagao da
sociedade. Sendo assim, as manifestagdes mensuradas no DSM-V ndo podem anteceder o
estudante no espago educacional.

Na escola, aquele que nao aprende ¢ considerado como fora dos padrdes almejados pela
sociedade, consequentemente, necessita de tratamento € um laudo para justificar o ndo aprender.
Nesse cenario, as primeiras atitudes da escola sao quase sempre inerentes a solicitagdodo laudo
do aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem. “Quando ndo tem o laudo, ficamais
dificil, entdo a primeira coisa que a escola faz ¢ pedir pra familia, e quando ndo tem a gente
encaminha a crianga pro neurologista, porque assim, a escola ndo pode dar o laudo, s6 pode
encaminhar”. (P1 SR).

Se existe a inten¢ao de identificagdo das caracteristicas do TEA por meio do diagnostico,
por outro lado o laudo pode limitar as possibilidades de aprender da crianga. Entende-se que o
diagnostico clinico visa enumerar os comportamentos recorrentes como inaptos, incapacitados,
inadequados, dentre outros, de modo que sdo enunciados os déficits da crianga. Desse modo,
apropriar-se unicamente dessas descricdes pode restringir a pratica pedagogica, pois o aluno
deixa de ser atendido em suas capacidades, o que pode exclui-lo de possiveis aprendizagens.

Sobre isso, Cunha (2012) pondera que se torna necessaria uma educacdo voltada,

prioritariamente, ao sujeito e ndo a patologia. Um ensino que va além do quadro sintomatico
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do TEA, com pratica docente atrativa, repleta de experiéncias educativas a todos. O aluno
diagnosticado com TEA, quando identificado por seu laudo, deixa de ser singular e unico.
Dessarte, seu quadro bioldgico e sintomatico sobressai e determina o seu ser e vir a ser.

Nao obstante, a escola demonstra um grande apego a esses diagndsticos, conforme
indica a fala: “¢ vocé diagnosticar qual tipo de autismo que a crianga tem, entdo assim o seu
trabalho todinho vai partir desse diagnostico, em primeiro lugar vocé tem que saber quais sao
as deficiéncias, quais sdo as dificuldades, com o que vocé vai ter que lidar né¢” (P2 SR).

Baseado no relato, as caracteristicas do espectro sdo evidenciadas na trajetdria
académica da crianca. E importante conhecé-las, no entanto ndo podem ser fundamentos para
o fracasso da aprendizagem, assim como justificar a auséncia de acdes e planejamentos a serem
efetivados com o aluno.

O papel do docente ndo € o de supervalorizar o laudo diagnostico, tampouco se colocar
indiferente a ele, mas favorecer o processo de ensino-aprendizagem para todos os seus alunos,
por meio de procedimentos em prol de uma educagao com qualidade.

Sobre isso, Miranda (2000) explicita que as tentativas de intervenc¢ao quando partem da
realidade cognitiva do aluno e da sua capacidade de ag¢do sobre o objeto de conhecimento
favorece a aprendizagem, portanto, entende-se que as criancas com TEA ndo apresentam
déficit, mas sim possibilidades para aprender.

Orra (2019) afirma que a classificacdo imposta pelo diagndstico diminui a participagao
no processo de sua constituicdo de estudante. O aluno com TEA ¢ ocultado e torna-se deslocado
para a sombra de suas caracteristicas diagnosticas. Ainda, segundo a autora, “embora
diagnosticados pelos mesmos critérios universalistas como autistas, cada qual tem suas
habilidades e suas dificuldades, distintas e nio homogéneas” (ORRU, 2019, p. 172).

Inicialmente, os professores precisam compreender que as concepgdes de TEA
embasadas em caracteristicas diagnosticas reduzem a capacidade de aprendizagem da crianga,
desconsiderando que esta ¢ constituida, também, dentro de um contexto de vivéncias e
experiéncias sociais, culturais e historicas.

As caracteristicas que envolvem o espectro t€ém sido usadas como justificativas a nao
inclusdo escolar. Por assim ser, a crianga ¢ rotulada e estigmatizada por suas supostas
incapacidades e inabilidades. Dessa forma, considera-se mais os aspectos caracteristicos do
TEA do que a busca por alternativas interventivas.

Muitos professores esperam encontrar no laudo respostas para desenvolver agdes
pedagogicas junto ao aluno com TEA. No entanto, o que realmente necessitam ¢ criar

possibilidades de ensino conforme as individualidades do aprendente e ndo em consonancia as
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prescrigdes obtidas no diagnostico. Conforme ja mencionado, o laudo ¢ importante € nao se
pode desprezar as informacgdes descritas, porém nado tem a palavra final.

De acordo com os estudos de Oliveira (2006), mesmo de posse do laudo clinico, a escola
ainda ndo possui formacdo nem informagdo que a respalde para desenvolver um trabalho
especifico para a criancga, ou seja, as agoes realizadas devem promover a melhoria do processo
de aprendizagem independente do transtorno.

Entende-se que nomear o tipo de dificuldade que o aluno apresenta ndo exime o docente
do trabalho a ser realizado. O importante ¢ oportunizar a mediacdo pertinente para que a crianga
construa seus saberes. Contudo, mais relevante que o laudo, ¢ um olhar mais individualizado a
ponto de propor trabalhos voltados para as demandas de aprendizagem do aluno.

A fala da P2 AEE traz a tona a excessiva aderéncia ao diagndstico e o quao ele interfere
no processo de ensino-aprendizagem. “Eu acho que uma das caracteristicas que mais
confirmam o laudo do autismo ¢ a interagao social, ele realmente tem uma deficiéncia na area
de socializagdo mesmo, principalmente com outras criangas” (P2 AEE).

O relato acima ¢ de uma professora do AEE que em tese deveria atender o aluno em
suas especificidades, em parceria com a professora do ensino regular, no entanto confirma o
laudo e ndo enfatiza as possibilidades do aprendente. As supostas incapacidades e os
comportamentos atipicos sao mais evidenciados para justificar o que a escola ndo tem
conseguido realizar com o aluno. As agdes e opgoes metodologicas centram-se,
prioritariamente, na “deficiéncia”, no que falta ao aluno, e ndo no processo de ensino-
aprendizagem.

Na contramao da afirmativa de P2 AEE, o aluno com TEA nao pode ser privado de se
relacionar com outras criangas e adultos, a medida que as relagdes sociais proporcionam
transformagdes no desenvolvimento da crianga. O cerne da escolarizagdo ndo pode ser os
sintomas, as supostas falhas e déficits, e sim o que pode ser desenvolvido pelo aprendente.

Ademais, os dados obtidos revelam que os docentes desenvolvem uma dependéncia em
relagdo ao diagnostico. “Quando ndo tem o laudo, esperamos a familia trazer para iniciar o
trabalho com o aluno, porque precisa desse laudo para comecar os atendimentos com ele” (P1
AEE).

E oportuno ressaltar que para ter acesso ao AEE, o laudo clinico ¢ uma exigéncia, para
frequentar a turma com um numero menor de alunos ou mesmo ter processo avaliativo
diferenciado, isto €, o processo de ensinar e aprender tem sido influenciado pelo diagnostico do

aluno.
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O diagndstico pode contribuir para o conhecimento do TEA, embasado nos dados e
informacdes relevantes. Nao obstante, olhar o aluno com base no laudo clinico aniquila as agdes
pedagogicas interventivas e reforga o preconceito e estigma, construindo barreiras atitudinais e
conceituais que os deixam marginalizados no espago em que tem direito de estar, ndo somente
inserido, mas, sobretudo, incluido e se sentindo parte dele.

Outro fator interveniente no processo de ensino-aprendizagem do aluno com TEA ¢ o
saber-fazer docente. Sentimentos de medo e frustacdo diante do novo e desconhecido sdo
vivenciados e relatados por docentes. Por conseguinte, surgem os rotulos e estigmas. Sobre essa
colocacado, as abordagens a seguir retratam o despreparo tedrico e pratico quanto a ensinar essas
criancas. “Eu fiquei assustada porque tinha uma crianga autista na minha lista, na verdade bem
desesperada! Porque, a gente nao sabe lidar com essas criangas” (P3 SR). “A observagao que
tenho a realizar ¢ sobre as dificuldades enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras quando ha
um aluno com necessidades especificas, como autistas, o sentimento de frustagdo € inevitavel.
A professora alfabetizadora enfrenta um desafio a mais quando ha um aluno autista” (AP2).

As afirmativas mencionadas reforgam o que a maioria de profissionais pensam sobre
alunos com TEA. Todavia, ndo pode ser justificativa para o nao estudar e ressignificar seus
saberes e praticas pedagogicas, na intengdo de conhecer seus alunos e construir alternativas e
metodologias que os alcancem.

O professor, nesse cendrio, encontra-se despreparado e sem suporte especifico por parte
da instituicdo escolar para trabalhar com esse alunado que demanda saberes sobre suas
individualidades, assim como um espago educacional preparado com metodologias, literatura e
materiais que promovam a sua aprendizagem.

Consoante a Orru (2019), no campo educacional, o professor tem como
responsabilidade profissional identificar a demanda singular de seu aluno, bem como promover
um vinculo como ensinante e aprendente, com pontos abertos para o didlogo e a escuta sensivel.
Nesse tocante, buscar formas de ensino ndo excludentes e que favoregam o aprender
significativo, assim como o desenvolvimento da crianga.

Sao comuns as dificuldades da pratica docente acerca da elaboracdo de atividades,
adaptacoes e flexibilizagdo de materiais e planejamentos que visem atender o aluno com TEA.
Ademais, indagagdes como: E possivel educar? O que e como fazer? Sdo questionamentos que

envolvem a escolarizacao dessa crianga.

Recebi um aluno autista, mas por ele ser ndo oralizado, ou melhor nio verbal
(aprendi hoje com vocés esse termo) eu ndo sei bem como fazer, a
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coordenagdo motora fina dele ¢ bastante comprometida, mas ele fica a maior
parte do tempo fora de sala de aula. Eu ndo sei muito bem como e o que fazer
diante dessas situagdes. (P3 SR).

O trabalho junto ao aluno com TEA abarca o desafio de oportunizar aprendizagens
aqueles que demandam ser atendidos de acordo com suas individualidades, o que ndo ¢ uma
tarefa simples, exige saberes que extrapolam o conhecimento acumulado ao longo dos tempos.

Diante disso, surgem queixas por ndo saber trabalhar pedagogicamente com esse

alunado.

Esse ano chegou um aluno autista pra mim bem agora no final do ano letivo,
e como eu nado tinha muita experiéncia com aluno com autismo eu fiquei um
pouco assustada, pensando se for mais um caso igual aos que tem na escola
eu estou perdida. [...] e ainda tenho mais 20 alunos em fase de alfabetizacao,
eu fiquei muito preocupada. (P2 SR).

No entanto, “cremos que, como professores, devemos e podemos aprender
constantemente a partir de vivéncias compartilhadas com generosidade por pessoas. Imergir no
conhecimento sobre esse sujeito como centro do processo de ensinar e aprender € essencial para
evitarmos equivocos (ORRU, 2019, p. 59).

Nessa vertente, consoante as ideias de Orra (2003) para educagdo de pessoas com TEA,
¢ preciso, acima de tudo, promover o preparo profissional, partindo de mudancas atitudinais e
conceituais como forma de inovar o processo educativo com o aluno.

Quando o acesso ao conhecimento ¢ negado, a oportunidade de participar ativamente de
outros espacos sociais também ¢ negada. A pratica pedagdgica presente no modelo educacional
vigente precisa ser gradativamente transformada, por situagdes de aprendizagens favoraveis ao
estudante, uma vez que o conhecimento ¢ um direito de qualquer sujeito. Diante disso, o PPP

da escola Azul retrata a importancia de:

[...] construir, coletivamente, propostas politico-pedagdgicas, ancoradas na
diversidade sociocultural de estudantes e seus grupos de convivéncia, de
profissionais que atuam no cotidiano escolar, em seus diferentes saberes e
demandas, esta relacionado com a exigéncia de repensar os discursos e as
praticas pedagdgicas. Para que as reflexdes ocorressem, varias estratégias
politico-pedagogicas foram desenvolvidas, que possibilitaram problematizar
os saberes e fazeres, revisitar e reescrever os documentos, pactuar agdes
pedagogicas e estabelecer consenso. (PROJETO POLITICO PEDAGOGIO
ESCOLA AZUL, 2021, p. 20).
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O saber-fazer docente torna-se imperativo no contexto escolar, mediante as
particularidades do aluno com TEA. A consideragcdo de P2 SR elucida a urgente necessidade

de conhecer e fazer de modo indissociavel.

[...] ¢uma realidade que a gente vai ter que conviver e querendo ou ndo a gente
vai ter que se virar nos 30, eu ndo tenho curso na area, mas nos vamos ter que
rebolar e procurar entender melhor esse mundo, porque quem quiser continuar
na area de educagdo ¢ uma realidade que vai ter muitos alunos em sala e de
todos os niveis 1, 2 nivel 3, ¢ n6s vamos ter que procurar ferramentas para
trabalhar e fazer o que tem que ser feito para ajudar essas criangas, porque
infelizmente mesmo com os 28 alunos a gente ndo pode simplesmente ignorar
essa crianca. (P2 SR).

A escola ndo pode se ausentar do seu papel central que ¢ a aprendizagem do aluno,
alegando, sobretudo, a incapacidade do aprendente. Nao se pode justificar o fracasso
pedagogico nas especificidades do aluno. Por isso, saber-fazer ¢ tao relevante no ensino e

aprendizagem do aluno com TEA.

E muito importante compartilhar experiéncia entre os profissionais da escola,
para que todos possam criar esse clima de acolhimento e entender que todo
ser humano tem as suas especificidades, envolver mesmo a questdo do
preconceito, dos rotulos dos alunos e se colocar no lugar do outro ¢
fundamental. (P5 SR).

“Nos adultos que estamos na escola que favorece ou dificulta o nosso trabalho, ¢ o nosso
olhar e a forma de pensar” (P2 AEE).

Diante das necessidades de ensino dos alunos com TEA, ¢ essencial um arcabougo
tedrico que va ao encontro de praticas docentes que desprendam de metodologias muito
conservadoras, que limitam o aluno ao ensino mecanico, no qual ele ndo é protagonista e
construtor do conhecimento.

Sobre a formag¢ao docente, P4 SR relata:

Enquanto profissional eu ndo tenho nenhuma especializagdo em educacao
especial, mas que me deixam frustrada, a gente quando estd em sala de aula e
que vem alguma crianga especial ou com... (pausa) alguma necessidade
diferente e a gente infelizmente ndo sabe como agir, temos que procurar por
nés mesmo como lidar com aquelas criangas, dependendo da escola nem com
os profissionais do AEE a gente consegue uma ajuda né. (P4 SR).

Mediante as dificuldades encontradas pelo professor, momentos de partilhas na escola

seriam um caminho para a reflexdo-agao da pratica, impregnada pelos questionamentos diante
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da aprendizagem do aluno com TEA, dessa forma, partilhar ideias, experiéncias e suas

incertezas com os demais profissionais. Ferreiro (1993) pondera que:

Os processos de capacitacdo mais rapidos, profundos e bem sucedidos
parecem ser aqueles em que alguém acompanha o professor em servigo. Esse
alguém pode ser qualquer pessoa envolvida nas questdes (inclusive outro
professor), com a condig@o de que consiga transformar- se em um interlocutor.
Ver o que aconteceu em uma hora de aula sob outro ponto de vista, discutir
sobre o que se disse ou o que ndo se disse, sobre o que se fez ou o que ndo se
fez, por em discussdo o que se pretende e os meios utilizados, refletir sobre os
pressupostos implicitos, compartilhar davidas e certezas, tudo isso ajuda mais
o professor a pensar do que varias horas de aula convencional. (FERREIRO,
1993, p. 49).

Por assim ser, momentos de reflexdo acerca da acdo no ambito escolar promovem uma
pratica docente investigadora diante do préprio fazer pedagdgico. Isso demanda conhecer o
aluno, as especificidades e interesses, sobretudo, como se da a sua aprendizagem.

Evidencia-se a necessidade de formagdes continuadas no que diz respeito a esse publico,
para promover reflexdes e procedimentos de ensino, oportunizando uma educagao inclusiva,
por isso ¢ relevante elucidar que é um trabalho compartilhado de todos os envolvidos na

educacao.

Diante do exposto, ¢ necessario que cada profissional invista em sua formagao
continuada, de modo a repensar, avaliar e adequar sua pratica a realidade em
que atua. Também, sdo necessarias agdes de lideranca, planejamento,
organizacdo com os envolvidos no cenario educacional para que todos sejam
corresponsaveis ¢ que trabalhem juntos na constru¢do de uma escola de
qualidade. Para tanto, todos e cada um dos profissionais precisam agir com
postura ética, respeitando os valores humanos e sua diversidade. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 11).

Sobre as formagdes iniciais e continuadas, Cunha (2020) ressalta que “¢ visivel a
fragmentacdo formativa, com diferentes abordagens em diferentes instancias formadoras”.
(CUNHA, 2020, p. 44). Essa ponderacao denota a importancia de formacdes pensadas a partir
da prépria fungdo social da escola, ou seja, do campo de pratica e as nuances que a abrangem.

A inclusdo da crianga com TEA no dmbito escolar aponta que ainda ha estigmas na
educagdo, permeados de rotulos, o que reflete no ato de ensinar e cria barreiras quanto as
diferengas. “O aluno que ¢ compreendido pela ciéncia, nem sempre ¢ compreendido e ensinado
pela escola” (CUNHA, 2020, p. 48). Como afirma a P2 AEE, “o aluno estd apenas inserido e

ndo incluido de fato”.
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No ensino do aluno com TEA, ¢ fundamental buscar possibilidades de aprendizagem
que considerem a fung¢do social e formativa da escola, ultrapassando os limites conservadores
e praticas docentes engessadas por um curriculo preestabelecido. Para tanto, faz-se necessario
construir, descontruir e reconstruir saberes e praticas em busca de uma educacdo de qualidade
para todos. Afinal, segundo Cunha (2020), na relacdo ensinante e aprendente, quem primeiro
aprende ¢ o docente e quem primeiro ensina ¢ o aprendiz.

Diante dos fatores facilitadores e/ou dificultadores do processo de ensino-aprendizagem
do aluno com TEA, foi ressaltado pelas participantes a parceria escola e familia. E evidente o
quao importante ¢ o papel da familia na forma¢do do individuo. Por ser um dos primeiros
nucleos de socializa¢dao e “uma das mais antigas institui¢cdes sociais, sendo talvez, a que mais
caracteriza a vida em sociedade. Ela ¢ formada por um complexo sistema de relagdes entre seus
membros, composto pelos conjuges, filhos e parentes mais proximos” (SILVA, 2007, p. 57).
Contudo, ¢ a primeira institui¢ao responsavel pela formacao das criancas.

De acordo com Aries (1981), a educacao da familia oferecida a crianca € uma instrug¢ao
informal e ndo um principio de ensino, portanto, ¢ fundamental para se estabelecer nas relagdes
familiares e culturais em que vive.

A funcio social da escola refere-se as politicas de educacdo para assegurar o ensino € a
aprendizagem diante da organiza¢do de um curriculo e recursos necessarios para promover o
aluno.

De acordo com Rego (2003), a escola e a familia partilham de fungdes sociais, politicas
e educacionais a medida que contribuem e influenciam a formac¢ao do cidadao.

Sabe-se que a familia ¢ um segmento de suma importancia para o sucesso escolar de
alunos com TEA. No ambito educacional, a parceria familia-escola favorece e/ou dificulta o
processo de ensino e aprendizagem, conforme as professoras destacam.

“O que facilita o nosso trabalho ¢ a parceria com a familia” (P3 SR).

“Concordo! O papel da familia ¢ primordial, muito relevante” (P2 SR).

“Sem o apoio da familia nao tem como essa crianca avangar” (P1 SR).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, ““art. 2° A educacao, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.”

Dessa forma, como primeiro nucleo de convivéncia da crianca, a familia estabelece um
papel de destaque na formagdo e educagdo, juntamente com a institui¢do escolar. Nesse

entendimento, as falas das participantes ressaltam a necessidade de integracdo escola-familia,
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dado que a sua auséncia pode prejudicar o desenvolvimento do estudante. Contudo, ¢ um
desafio no contexto escolar, segundo relatam as professoras: “Um dos fatores que dificulta o
nosso trabalho junto aos alunos com autismo ¢ a familia, por ndo aceitar o autismo e nao
participar da vida escolar do aluno, isso se torna uma negligéncia” (AP1).

O relato acima evidencia o qudo relevante ¢ o apoio e 0 acompanhamento da familia,
uma vez que a sua presenga possibilita avangos na escolarizacdo, conforme exposto: “A
participagdo da familia afeta de forma positiva a aprendizagem dos estudantes, pois, a partir
dessa troca, os pais ficam cientes das dificuldades de aprendizagem, indisciplina e
peculiaridades de cada ano, podendo assim, intervir juntamente com a equipe pedagogica da
escola (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p. 27).

A familia e a escola tém papéis diferentes, porém correlacionados na constituicdo do
desenvolvimento e da aprendizagem. Polity (2001) afirma que ambas as instituigdes sdo
corresponsaveis pelas possibilidades e pelos impasses que surgirdo ao longo do percurso,
todavia “tem familia que nao aceita a condi¢dao da crianca, entdo fica muito mais dificil
estabelecer uma parceria” (P4 SR).

Desse modo, surgem barreiras que impedem a colaboragdo escola-familia. Assim, o
dialogo ¢ um caminho para estabelecer vinculos e proximidade com os responsaveis pelo aluno.
Cabe a escola, portanto, planejar agdes que visem as parcerias com as familias, na busca de
objetivos e meios para enfrentar a demanda da escolarizagdo. Sendo assim, algumas estratégias
sdo efetivas nesse tocante, P1 SR aponta que “quando os pais ndo aceitam as peculiaridades da
crianga, a primeira atitude da escola ¢ conversar, de modo que traga eles para perto da escola”
(P1 SR).

Nessa vertente, em prol da parceria, cabe a escola acolher o aluno e a familia, essas

relagdes sdo constituidas pelo didlogo e também pela escuta por parte da institui¢do escolar.

Dentre as relagdes que devem ser estabelecidas pela gestdo escolar com atores
“externos” a escola, a familia dos estudantes € uma instancia fundamental. A
escola, neste caso, precisa estar sempre atenta para que possa efetivamente se
aproximar da familia de forma positiva, fazendo dessa relagdo uma parceria
bem estruturada para a construgdo de um ambiente ¢ de uma educagdo de
qualidade para os estudantes e profissionais da escola. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2020, p. 26).

Tendo em vista a alfabetizagao dos alunos, a parceria familia-escola consolida-se diante
da busca dos objetivos e alternativas para a aprendizagem de criancas com TEA. Contudo,
precisam ser concordes nas acdes interventivas, afinal, a escolarizagdo inclui ndo apenas o

aluno, mas também a familia e as professoras.
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De acordo com Belisario Filho e Cunha (2010):

A escola precisa estar em permanente interlocucdo com a familia. Além de
todos os beneficios inerentes a essa interlocugdo, isso podera contribuir para
que, juntos, a familia e os profissionais da escola possam compreender mais
rapidamente os motivos para eventuais retomadas pela crianga de reagdes que
ja haviam sido superadas. (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 25).

Quando a parceria ndo ¢ estabelecida, o trabalho pedagdgico torna-se fragmentado e
questionado diante da ndo aprendizagem do aluno. Enquanto se indaga a auséncia familiar no
espago escolar, ha familias que atribuem a responsabilidade do fracasso unicamente a escola.
Essas acdes denotam que “muitas vezes a familia culpa a escola quando o aluno nao esta
aprendendo. A culpa € todinha da escola e dos professores” (P4 SR).

A vista disso, as atribui¢des de educar sdo transferidas unicamente para a escola, que
precisa dar conta do contetido, juntamente com a consolidagdo dos valores morais, éticos e
estéticos, e quando ndo consegue, se torna responsavel pela ndo aprendizagem.

Ademais, a familia enfatiza a importancia, principalmente nos resultados finais,
desconsiderando o caminho de desenvolvimento percorrido pelo aluno. Contudo, por ser a
educacdo de responsabilidade da escola e da familia, os objetivos precisam ser estabelecidos
em conjunto, efetivando parcerias em prol de uma escolarizagdo de qualidade. “A parceria
escola e familia ¢ essencial, a escola ndo caminha sozinha. A familia quando est4 presente o
processo ¢ muito melhor, ¢ visivel nos resultados da crianca. As contribui¢cdes da familia do
aluno com autismo sdo muito importantes para ajudar a professora em sala de aula” (AP2).

Por fim, Rego (2003) elucida que a integragao familia-escola requer mudangas de
paradigmas, o que demanda transformacgdes na cultura vigente do contexto escolar. Para tal, o
Projeto Politico Pedagdgico ¢ um caminho para superar essa dificuldade e estabelecer parceria
e didlogo para que ambas participem ativamente no processo de formagao do estudante.

Além dos diagnosticos supervalorizados no contexto escolar, o saber-fazer docente
diante do aluno com TEA e a importancia da parceria familia e escola, cabe abordar também a
inter-relacdo do trabalho pedagdgico: professor da sala regular e do AEE.

O fato de os alunos com TEA estarem matriculados no ensino regular ndo significa que
estejam tendo uma educagdo de qualidade, tampouco garante a sua permanéncia no ambito
escolar. Nesse sentido, como foi visto, alguns aspectos podem intervir no processo de ensino-
aprendizagem, dentre eles, a relacdo entre ensino regular ¢ AEE.

Segundo o Decreto n° 7.611/11, o AEE ¢ direito assegurado para alunos com TEA, o

qual objetiva: “eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
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estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 2011, p. 1).

O documento contempla o atendimento educacional especializado através do ensino que
promova a inclusdo escolar, com aprendizagem e participacao de todos. Ademais, o referido

decreto ressalta que o AEE necessita:

Art. 2° [...] integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo
da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagao especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011, p.
2).

Nesse sentido, a escola Amarela acredita que:

As barreiras a aprendizagem dos estudantes do AEE na escola que dependem
de fatores internos (como pequenas adaptagdes fisicas nas salas de aula,
adaptagdes na metodologia de ensino e outros), bem como as agdes que a
escola tem tomado para reduzir essas barreiras sdo: falta de conhecimento dos
profissionais do ensino regular, a respeito do estudante e suas necessidades
especificas, bem como de um planejamento e metodologia adequada para a
inclusdo do mesmo, suporte pedagogico para os estudantes que passam por
problemas, seja temporarios ou emocionais, ndo sendo laudados. A escola
procura adequar a cada situacdo especifica, utilizando dos apoios que lhe sdo
de direito, mas as vezes ndo ¢ o suficiente. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO ESCOLA AMARELA, 2021, p. 44).

No entanto, o contexto escolar retrata que o trabalho nio se efetiva desse modo, dada a
desarticulagdo entre a sala regular e o AEE, o que interfere no cumprimento da lei, e, sobretudo,
nas possibilidades de desenvolvimento dos alunos. Sobre essa questao as participantes afirmam:
“ainda ¢ um grande desafio essa articulagdo, ha grandes dificuldades no didlogo entre os
professores” (AP 1). “Eu observo que quando recebem alunos com TEA a primeira atitude ¢é
recorrer a0 AEE, ndo no sentido de buscar parceria, mas de delegar o aluno, alegam que sdo
mais experientes para atendé-los” (AP 2). “Porque ndo sabemos como lidar com aquelas
criangas, ¢ as professoras do AEE possuem cursos” (P2 SR).

Desse modo, corroboram que apenas o profissional do AEE pode sanar as dificuldades
que hé no processo de ensino-aprendizagem de criangas com TEA, pois possuem formagdes
especificas. No entanto, ndo se afirmam como construtores de saberes.

Conforme elucidado no PPP da escola Amarela:

O processo de ensino e aprendizagem envolve complexidade, desafios,
cumplicidade institucional e engajamento de todos os profissionais da
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educagdo atuantes no cotidiano escolar. Para tal, ¢ preciso ter clareza dos
objetivos a serem alcangados para a formagao humana desejada mesmo com
os desafios encontrados pelo caminho. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO ESCOLA AMARELA, 2021, p. 39).

Porém, na contramao de tal afirmativa do PPP, os professores da sala regular tendem a
se isentar das responsabilidades junto aos alunos com TEA, utilizando de alega¢des como a
falta de preparo e conhecimento. Com isso, € evidente que o ensino fica restrito unicamente ao
AEE. Porém, o AEE objetiva apoiar e complementar o ensino da sala regular, ndo substituir,
uma vez que as atividades realizadas devem ser distintas da classe comum, contudo, ambas com
énfase na aprendizagem do estudante.

O AEE ndo pode se tornar o unico responsavel pela escolarizagdo, a medida que:

O atendimento educacional especializado - AEE disponibiliza o conjunto de
servicos, recursos e estratégias especificas que favorecem o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas, regulares e na
sua intera¢do no contexto educacional, familiar, social e cultural. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p. 42).
Diante desse cenario, ¢ importante compreender que o papel do professor da sala do
AEE ¢ articular parcerias com a classe comum, para propor alternativas colaborativas por meio
de um planejamento que vise a acessibilidade desse estudante, bem como auxiliar e orientar o
professor da sala regular, que tem como atribuicdo mediar o processo de ensino por meio de
atividades que partam das especificidades do seu aluno, por isso conhecé-lo ¢ primordial. “Na
sala de recursos, o trabalho desenvolvido pela escola com seus estudantes do AEE consiste na
utilizagdo de recursos concretos e ludicos que agucam a criatividade e auxiliam no
desenvolvimento global cognitivo, como jogos, brincadeiras, material concreto e outros”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA AZUL, 2021, p. 45).

As consideragdoes da P1 SR evidenciam que os professores conhecem sua

responsabilidade diante dos alunos com TEA, conforme relato abaixo.

Tém alguns professores, hoje eu posso dizer até que a grande maioria, acha
que tem que delegar essa crianga a responsabilidade dela para o grupo do AEE,
ele apenas esté ali, aquela crianga esta apenas inserida na sala dele, o que ¢
assim uma tristeza muito grande. Nao busca conhecer o aluno (P1 SR).

Assim, nao ha um professor que seja o responsavel pelo ensino dos alunos com TEA,

mas sim, a parceria dos profissionais envolvidos na educagao destes.
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Conforme Cia e Rodrigues (2013), os professores do AEE tém o desafio de promover
uma relagdo de troca e colaboragdo com os da sala regular, visando a um melhor
desenvolvimento dos alunos. Todavia, quando esses lagos de parceria nao se efetivam refletem
negativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Hathenher (2017) explicitam que:

E necessario o estreitamento das relagdes de parceria. O aluno ¢é
responsabilidade de todos os profissionais da Educagio e os planos de atuagéo,
de metas e de intervenc¢ao devem ser organizados em conjunto ¢ aplicados em
um contexto de colaboracdo, cada um em sua fung¢do e em seu espaco.
(HATHENHER, 2017, p. 121).

Consoante ao Decreto n°® 7.611/11, os docentes do AEE e da sala regular devem

articular-se com o objetivo de garantir a acessibilidade ao curriculo € um ensino que vise,

especialmente, a aprendizagem de todos. Nessa vertente, a P2 AEE afirma em relagio ao aluno:

Ele tem que ser nosso pra gente conseguir conquistar alguma coisa com ele,
sO assim, caso contrario nao se efetivara, o aluno € nosso. O Regente conhece
o conteudo, conhece o que estd sendo trabalhado, mas o AEE conhece as
técnicas, do que pode ser feito em cima daquele contetido, porque nao adianta
uma adaptagdo mais ou menos, ela tem que ser uma adaptagdo que vai atender
a necessidade daquela crianga, porque senio ¢ papel jogado fora, ¢ atividade
jogada fora, € a crianga frustrada ¢ o professor frustrado, a educacdo especial
so vai melhorar no dia que acordar que o aluno € nosso, de todos a0 mesmo
tempo, tentando resolver cada particularidade. (P2 AEE).

A fala da P2 AEE ressalta as devidas adaptacdes das atividades pelo professor da sala
regular, por conhecerem mais o aluno. “Porque ele passa muito mais tempo com esse aluno do
que a gente do AEE, nos ficamos 50 minutos por 2 vezes na semana” (P2 AEE).

Nessa vertente, o professor do AEE pelo fato de ficar menos tempo com o aluno nao
pode assumir a responsabilidade de todo o trabalho a ser realizado, mesmo porque o aluno ¢ da
escola, todos tém responsabilidades. Sendo assim, os envolvidos t€ém participagdo no processo

de ensino, mediante um trabalho conjunto que envolve parcerias.

A responsabilidade € nossa do professor que esta em sala porque a gente tem
mais contato com a crianga, realmente eu até concordo que a gente conhece
mais a crianga, mas nds ndo temos nem a quem recorrer, o que fazer, como
trabalhar com essa crianga, a gente aprende, mas até a gente aprender pode ser
que ja esteja no final do ano e ai a crianca acaba perdendo, porque a gente ndo
sabe como agir com ela. (P3 SR).

“Principalmente no sentido de sensibilizar para o fato de que o aluno nao ¢ aluno apenas

do AEE, mas da escola como um todo” (P1 SR).
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As ponderagdes mencionadas apontam que,

[...] a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga.
Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a
homogeneizacdo ¢ a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar. (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Nao considerar o processo unificado entre ensino regular e AEE ¢ um entrave no ensino
dos alunos com TEA, que demanda um conjunto de procedimentos complementares e nao
substitutos.

Entretanto, conforme explicitado pela escola Azul, para estabelecer o vinculo entre AEE

e ensino regular, a escola buscou estratégias.

Por isso, esses profissionais t€ém se articulado da seguinte forma: por meio do
analista pedagogico, que faz a interface entre o professor do ensino regular e
o professor do atendimento educacional especializado, nos encontros nos dias
escolares onde os 2 turnos se reunem e por meio digital, mensagens e e-mails.
O professor regente se relaciona com os estudantes com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, por
meio do acompanhamento do professor do atendimento educacional
especializado, do PDI, do relatdrio das caracteristicas e necessidades de cada
estudante e por meio da vivéncia cotidiana. Alguns professores procuram
estudar os casos para desenvolver um trabalho com cada estudante.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA AZUL, 2021, p. 45).

Essas a¢Oes tendem a impactar positivamente,

Despertando no estudante o interesse, a atengdo, estimulando o raciocinio
logico, a interagdo com outro, a criatividade, a autonomia, ¢ outros aspectos
que auxiliardo no processo ensino-aprendizagem. Para uma boa qualidade do
atendimento educacional especializado, ¢ necessario que os professores
regentes e o professor do AEE (Sala de Recursos e/ou Professor de Apoio)
trabalhem sinergicamente. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ESCOLA
AZUL, 2021, p. 46).

As acgdes desenvolvidas pela escola Azul retratam a importancia de mudancas estruturais
no contexto educacional, uma vez que a organizacao escolar reflete no processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Por fim, diante da problematica: Quais os fatores que favorecem e/ou dificultam o
processo de alfabetizacdo de crianga com TEA? Destaca-se que ha fatores intervenientes que
podem atravancar o ensino ¢ a aprendizagem dos estudantes com TEA como o saber-fazer
docente, o apego ao diagnoéstico clinico, a parceria familia-escola e a articulagdo dos

profissionais da sala regular e do AEE. Porém, quando esses aspectos t€ém como cerne o aluno
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no papel de construtor do conhecimento, vai ao encontro das possibilidades de ensinar e

aprender.

ApOs apresentar as categorias de analise deste estudo, considerando os objetivos e

problematizagdes elencados ¢ possivel inferir que:

A educacao é um direito de todas as criangas, sendo a alfabetizacdo de suma
importancia, por se constituir em meio de socializacao, de relagao e interacdo com o
mundo e com os outros. Posto isto, ¢ essencial, primeiramente, a compreensao de que
todos podem aprender.

A aquisi¢do da leitura e escrita do aluno com TEA ocorre de forma singularizada,
conforme suas capacidades e especificidades, assim como em todas as criangas, uma
vez que cada uma aprende de uma forma unica, consequentemente, o modo de ensinar
necessita ser individual.

O ensino de processos complexos como a leitura e a escrita exige uma grande
organizac¢do do educador, do espaco e do tempo.

E primordial romper com visdes estanques de uma educagio conservadora. De acordo
com a abordagem psicopedagogica, para o aluno com TEA exige-se que sejam
encontrados outros caminhos para que o ensino-aprendizagem ocorra, pois, aprender
nao ¢ um processo linear, ¢ um caminho com desordens, desequilibrios e reequilibrios.

Na alfabetizacdo ¢ importante que o foco esteja nas capacidades do aprendente e nao
nos comportamentos atipicos, como estereotipias, ecolalia, interesses restritos, agitagao,
entre outras manifestacoes.

A aquisi¢do da leitura e da escrita de crianga com TEA ocorre a partir de um trabalho
pautado em seu interesse como temas, objetos, atividades que possa se identificar e
sentir-se incluido no processo de ensino. Além disso, nao ha um método especifico, pois
anterior ao método ha um aluno aprendente.

O aluno com TEA pode aprender a ler e escrever mesmo que ndo consiga falar
fluentemente. As caracteristicas dos estudantes com TEA sao muito variadas, assim
como os interesses, capacidades e comportamentos. Assim sendo, ensina-los exige
planejamento, organiza¢do, metodologias e métodos diversos.

A aquisi¢do da leitura e da escrita inicia anterior a entrada da crianga na escola, dado
que ela se encontra inserida em uma cultura escrita. Ocorre por meio de praticas

contextualizadas conforme a sua realidade, por isso, repleta de sentidos e significados.
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E importante ressaltar o ensino contextualizado, embasado na realidade em que estdo
situados os usos e fungdes da lingua, valorizando as experiéncias e vivéncias
socioculturais, familiar e escolar. Assim, compreende-se que a alfabetizacdo de criangas
com TEA resulta de experiéncias sociais, culturais, cognitivas e linguisticas.

Como possibilidades de ensino da leitura e escrita a alunos com TEA, ¢ necessario
iniciar com livros pequenos de temas que sejam de interesse do aprendiz, com frases
curtas e palavras escritas em letras de impressa maiusculas e grandes; posteriormente
livros com palavras escritas em letras minusculas € menores; apontar no livro com lapis
ou o dedo da crianga para cada uma das silabas da palavra que ela deve ler; retirar essa
ajuda gradativamente até que consiga ler com precisao sem a necessidade desse tipo de
ajuda; introduzir textos que tenham silabas complexas, mesmo que ndo tenha ensinado
todas as silabas complexas ao aprendiz; aumentar de modo gradual o tamanho e o grau
de dificuldade dos textos e criar oportunidades para que o aprendente tenha uma rotina
diaria de atividades de leitura (GOMES, 2015).

Muitos recursos descritos na literatura sobre aspectos que podem favorecer a
aprendizagem de pessoas com TEA foram mencionados pelas participantes da pesquisa,
como procedimentos de ensino: a estruturacdo visual das atividades; a nomeacao de
objetos que fazem parte da rotina; a escolha de palavras que s3o familiares e atrativas.
Além disso, para o processo de alfabetizagdo, ¢ relevante a adaptacdo das atividades
conforme as individualidades do aprendiz. Sendo assim, a aquisi¢cdo da leitura e da
escrita se efetiva a partir do repertorio, gostos e interesses que o aluno com TEA possui.
Dentre os fatores facilitadores e /ou dificultadores, destacam os saberes e praticas
docente, dado que o despreparo tedrico e pratico ¢ um fator interveniente no ensino-
aprendizagem do aluno com TEA, que demanda um saber-fazer indissociavel.

A supervalorizacao do diagndstico € outro aspecto a ser considerado, em virtude dos
rotulos e estigmas ao aluno com TEA, desse modo, enfatizar as caracteristicas
diagndsticas aniquila as possibilidades de aprender da crianca.

Para o efetivo processo de ensino-aprendizagem, envolver a familia é primordial, ja que
0 seu tempo com a crian¢a ¢ muito maior do que o tempo do educador. Ademais, a
familia conhece os interesses, as possibilidades e as dificuldades da crianga. O avango
da leitura depende muito do contato que o aprendiz possui em contextos em que ha

escrita. Assim, a familia pode ser uma contribui¢cdo importante quando oferece
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oportunidades em casa que favorecam as capacidades ensinadas ao aluno no ambiente
educacional.

e Sobre a relagdo entre a sala regular e o AEE, ¢ fundamental reiterar que o aluno ¢ da
escola como um todo, portanto, o trabalho pedagodgico ¢ atribuicdo de ambos os
profissionais.

Consoante a vertente psicopedagogica, o aluno aprende pela mediagdo com o ensinante
e 0 objeto de conhecimento, nesse caso, a leitura e a escrita, na forma como ¢ compreendido
pelo docente, e por meio das interagdes com o outro € com o meio. E com as criangas com TEA
ocorre da mesma forma. Sendo assim, deve-se conhecer e compreender a crianca com TEA
pelas suas dimensdes biologica, psicologica, afetiva/emocional, historica, social, cultural e ndo
pelas supostas incapacidades atribuidas pelo diagnostico de Transtorno do Espectro Autista.

Dessarte, mesmo que desafiador para o processo de ensino-aprendizagem do aluno com
TEA, ¢ de suma importancia “desconstruir ideias cristalizadas para respondermos as demandas
atuais de nossos aprendizes” (ORRU, 2019, p. 159). Nesse sentido, é preciso refletir sobre o
trabalho pedagogico em prol de uma escolarizagdo ndo excludente, em que as praticas
pedagogicas precisam ser revistas a favor de uma educacdo pautada no aprendiz, valorizando
suas capacidades e superagao do que ¢ tido como dificuldade. Contudo, essa ideia ndo deve ser
apenas de responsabilidade do professor, mas da escola e da sociedade, no papel de atores que
constituem e constroem a histéria e a humanidade.

As categorias elencadas e explicitadas foram relevantes para o entendimento de como
ocorre o ensino da leitura e da escrita dos alunos com TEA e quais fatores facilitam e/ou
dificultam esse processo. Dessa forma, as andlises dos dados constituiram em respostas a

problematizag¢do do presente estudo.



112

5 OS ESTUDOS NAO CESSAM POR AQUI: A TESSITURA DE REFLEXOES E
POSSIBILIDADES

O aprender ndo ¢ fruto das certezas, mas de inquietacdes, desconstrugdes, desequilibrios
e indagagdes que agugcam e oportunizam o movimento pesquisador na busca por novos
conhecimentos. Assim, para analisar o processo de alfabetizacdo dos alunos com TEA fez-se
necessario conhecer as concepgoes dos envolvidos nesse contexto: professores e analistas
pedagdgicos.

Para tanto, ao longo das sec¢oes, as reflexdes e analises foram pertinentes ao objeto de
estudo, dialogadas com a constru¢do dos dados e os autores que embasaram esta pesquisa, bem
como os aportes da psicopedagogia que oportunizaram a compreensao acerca do saber-fazer
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com TEA.

A presente pesquisa que tem como cerne a alfabetizacdo de criangas com TEA foi
norteada pelas seguintes indagagdes: Considerando as especificidades do Transtorno do
Espectro Autista na perspectiva de professoras e analistas pedagdgico, como ocorre a aquisi¢cao
da leitura e escrita de criancas com TEA? Quais os fatores que favorecem e/ou dificultam esse
processo?

Mediante as problematiza¢des, enumeraram-se 0s objetivos: analisar a perspectiva de
professoras e analistas pedagdgico quanto ao processo de alfabetizagdo de criangas com TEA e
identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores. Assim, o 16cus da pesquisa foram duas
instituigdes publicas da rede municipal de ensino da cidade de Uberlandia.

Com base na construcdo e andlise dos dados, as questdes norteadoras foram
compreendidas a luz do referencial teérico com relagdo ao processo de alfabetizag¢do de criangas
com TEA. No decorrer do trabalho enfatizou-se a aprendizagem, alfabetizacao e escolarizacao
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na perspectiva psicopedagogica, pela
abordagem das professoras da sala regular, do AEE e analistas pedagogicos.

E importante salientar que as problematizagdes foram respondidas segundo as
concepgoes de TEA e alfabetizagdo explicitadas no trabalho pedagogico realizado junto as
criancas com Transtorno do Espectro Autista. O que implica a importancia do saber-fazer
docente indissocidvel, na busca de garantir o acesso a escolarizacdo e ao direito ao
conhecimento académico.

O processo de alfabetizagdo ¢ uma das atividades mais importantes na vida escolar das

criangas, ja que compreende formas de expressao da linguagem e favorece as relagdes pessoais,
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sociais e institucionais para a participacao da vida em sociedade. Sendo, portanto, a partir das
praticas de linguagem que se interage na sociedade atribuindo-lhe significados.

Conforme explicitado ao longo deste estudo, hd grandes impasses acerca do processo
de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos com TEA, uma vez que a
alfabetizagdo ainda ¢ um entrave do sistema educacional brasileiro, logo, sio muitos percalgos,
sobretudo para criangas com Transtorno do Espectro Autista. Sobre essa consideragdo,
compreende-se que as particularidades dos estudantes sdo desafios perante a estrutura e
configuracdo da escola, sendo consideravel romper com paradigmas conservadores de um
modelo educacional arraigado e que necessita ser transformado.

Consoante a abordagem tedrica da referida pesquisa, o autismo € um transtorno que
acomete o desenvolvimento infantil, de acordo com o DSM-V, caracterizado por alteragcdes
sociais e de comunicacao, por interesses restritos, fixos e comportamentos repetitivos. O termo
“espectro” foi utilizado para indicar a heterogeneidade da manifestagdo e grau dos sintomas.
Ressalta-se que cada pessoa com TEA possui caracteristicas unicas. Por isso, as concepgdes de
TEA quando enfatizadas no que falta ao aluno limita a busca por novos caminhos e
conhecimentos para o ensino junto ao aprendente. Por outro lado, diante das abordagens fica
evidenciado que os professores possuem dificuldades no que tange as caracteristicas e
manifestagdes do espectro, o que interfere no ensino e na aprendizagem.

As concepcoes dos professores e analistas pedagogicos revelaram que o ensino da leitura
e escrita para alunos com TEA necessita extrapolar a escolha de métodos considerados eficazes,
jé que ndo hd um caminho de ensino que corresponda a todas as criangas ao mesmo tempo,
portanto, compreender como cada um aprende ¢ importante para propor o melhor caminho e um
trabalho pedagogico pertinente. Isso porque, de acordo com Bossa (2019), muitas vezes a
dificuldade ndo estd na aprendizagem em si, mas na forma como ocorre.

Ademais, as reflexdes deste estudo e a vertente psicopedagdgica retrataram que os
alunos com TEA podem aprender a ler e a escrever, mediante condi¢des de ensino
pertinentemente planejadas. Mesmo que apresentem dificuldades inerentes ao espectro, podem
demonstrar interesses e capacidades para favorecer sua aprendizagem.

O processo de alfabetizagdo para criangas com TEA deve ser discutido e refletido no
ambito da instituicdo escolar, para que ndo seja considerado unicamente como o periodo em
que se aprende a codificar e a decodificar letras, silabas e sons, mas sim proporcionar sentido
para o aprendente. Por isso, sdo fundamentais as atividades significativas, mesmo que ainda
ndo dominem a leitura convencional. Contudo, o processo de alfabetizacdo inicia-se com os

primeiros contatos com o universo escrito, o que ocorre antes de sua chegada a escola.
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Além disso, sabe-se que concepgdes mecanicistas que envolvem repeti¢ao e reprodugao
de letras, silabas, palavras e frases de modo descontextualizado e sem sentido para o aprendente
ainda sdo recorrentes no contexto escolar. Esse aspecto incide na compreensao de que o ensino
mecanico, baseado em memorizagdes, ¢ vazio de sentidos e significados para qualquer
aprendiz. O que incorre no fato de que as escolas ainda se preparam para a escolarizagdo desse
aluno, sendo imperativo repensar o modo de organizacao do espago € do tempo escolar.

O processo de alfabetizagdo de criancas com TEA ocorre por meio de tentativas,
conflitos e confrontos na mediacdo com o objeto de conhecimento. Desse modo, ressalta-se a
importancia que a mediagdo pode exercer no desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da
escrita. Isso se da a partir de metodologias e recursos de ensino, de modo a possibilitar
alternativas para que o aprendente possa construir, descontruir e reconstruir seus saberes.

No tocante a abordagem interacionista que tem como ideia a interagdo entre o sujeito

aprendente e 0 meio socio-historico-cultural, compreende-se a aquisi¢do do conhecimento
como um processo de constru¢ao que nao ¢€ linear, pois aprender envolve erros e acertos, assim
como as experiéncias anteriores. Para tanto, a media¢do docente deve ser estabelecida
considerando o repertorio do aprendiz e partindo do seu contexto de possibilidades, portanto,
conhecer seu repertdrio empreende saber quais sdo suas capacidades, interesses e dificuldades.
Alfabetizar aprendizes com TEA ¢ desafiador para o docente. Ensinar relagdes entre
figuras e palavras impressas, palavras proximas do contexto do estudante, figuras e imagens do
cotidiano, palavras e temas a partir do interesse do aluno foram procedimentos mencionados e
descritos pelas participantes deste estudo para auxiliar o ensino da leitura e da escrita.
Conquanto, as formas de ensina-las explicitaram o como aprendem a ler e a escrever,
respondendo, portanto, as indagagdes iniciais deste trabalho.

Nesse sentido, o trabalho pedagoégico realizado juntamente as criangas com TEA
favorece ou ndo a aprendizagem. Como praticas pedagogicas, ¢ importante mencionar que
necessitam ser coerentes as necessidades educativas de cada um, visto que o espectro engloba
caracteristicas especificas e individuais.

As situagdes reportadas pelas participantes apontaram para a necessidade de adequar o
trabalho escolar a realidade das criangas com TEA. Adaptar e flexibilizar sdo possibilidades
para que sejam ativas em seu processo de aprender, portanto, as agdes pedagdgicas evidenciadas
pelas participantes ndo sdo receitas prontas e acabas, mas sim fatores que podem intervir na
aprendizagem da leitura e da escrita juntamente a esse publico.

No processo de alfabetizagdo, o ensino ¢ gradativo na constru¢ao de vinculos com o

cotidiano da crianga. Para alunos com TEA, a leitura ndo se efetiva apenas de forma



115

decodificada, mas a partir da leitura de imagens, de situagdes concretas e didaticas. Importante
ressaltar que o trabalho multissensorial deve fazer parte do ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. Nessa vertente, atividades precisam abranger todos os sentidos, considerando que cada
um aprende utilizando os diferentes sentidos. A medida que o docente conhece seu aluno pode
planejar o melhor procedimento de ensino.

Mediante o processo de alfabetizagdo de criancas com TEA ¢ fundamental demonstrar
que ha possibilidades e abordagens pedagdgicas que auxiliam e favorecem o ensino e a
aprendizagem.

Nesse sentido, os jogos sdo recursos diversificados que proporcionam vivéncias
praticas, com base em situagdes que possibilitam o desenvolvimento cognitivo. Sdo alternativas
indicadas para o ensino da leitura e da escrita, pois podem promover e desenvolver as fungdes
mentais superiores.

Ademais, o ludico ¢ de extrema, uma vez que a ludicidade promove momentos de
prazer, descontracdo e aprendizagem, além de possibilitar que as criangas aprendam a ler e a
escrever brincando.

Pode-se ressaltar a literatura como mediadora para favorecer a alfabetizagdo,
oportunizar vivéncias associadas ao uso de imagens, promovendo uma aprendizagem rica de
significados. Sabe-se que para criancas com TEA ¢ necessario que se estabeleca uma rotina
para oferecer previsibilidade das acdes e acontecimentos. Assim, a leitura das atividades
habituais pode ajuda-las a interpretar textos com associagdes ao seu cotidiano. Além disso,
possuem interesses restritos por determinados assuntos, nesse sentido, dentro dessas
possiblidades ¢ possivel partir desses interesses para incentivar a leitura. Criar uma rotina em
que a leitura esteja presente desde a educagao infantil ¢ importante para os alunos. Livros
personalizados sdo potentes estratégias para criancas com TEA, transformando-as em
protagonistas, pois podem torna-las personagens da histdoria em diversos contextos.

Diante dos desafios e possibilidades em relacdo ao ensino da leitura e da escrita de
criancas com TEA, foi primordial elencar os fatores facilitadores e/ou dificultadores partindo
da dtica das professoras e analistas pedagogico.

Desse modo, pode-se mencionar o apego ao diagnostico do aluno, o saber-fazer docente,
a parceria escola-familia e a articulagdo entre o trabalho dos profissionais do AEE e a sala
regular.

Compreende-se que o laudo clinico denota o comportamento enfatizando, sobretudo, os
supostos déficits, por conseguinte, o apego e/ou a supervalorizagdo dos profissionais da

educacdo ao diagnostico da crianga com TEA promove a exclusdo no processo de ensino-
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aprendizagem, uma vez que as possibilidades do aprendente sdo desvalorizadas em detrimento
das supostas dificuldades.

Sendo assim, apropriar-se exclusivamente das caracteristicas manifestas nos laudos
médicos restringe a trajetoria académica da crianca. Por isso, ¢ de suma importancia conhecé-
la, para que suas capacidades sejam evidenciadas no processo de ensino-aprendizagem.

E imprescindivel ressaltar o papel docente no ensino e na aprendizagem, sendo aquele
que provoca e instiga, a partir da interagdo do aprendente com o objeto de conhecimento.
Ademais, o saber-fazer docente de modo indissociavel ¢ desafiador na escolarizacao das
criancas com TEA. Ensinar alunos com caracteristicas peculiares demanda mudancas
atitudinais e conceituais como forma de transformar o processo educativo que ainda ¢ muito
conservador e limita o aprendente ao ensino mecanico.

A vista disso, a construgdo deste trabalho apontou para a importancia da formagao
continuada como possibilidade sdlida para que o docente possa articular seus saberes as praticas
pedagdgicas, contribuindo para a producdo de novos conhecimentos. Sao momentos
promissores para confrontar a pratica pedagogica na busca de refletir sobre os desafios e
possibilidades diante do ensino e da aprendizagem de criangas com TEA.

Dentre os fatores facilitadores e/ou dificultadores, foi enfatizado pelas participantes a
parceria escola e familia. Sabe-se que a familia ¢ primordial para o sucesso escolar dos alunos,
dado que a sua presenca contribui na formacdo e educacdo, juntamente com a instituicao
escolar, portanto, tornam-se corresponsaveis pelas possibilidades e impasses surgidos no
decurso escolar.

Além disso, foi mencionado a inter-relagdo do trabalho pedagogico: professor da sala
regular ¢ do AEE, como aspecto fundamental para a escolarizagdo das criangas com TEA.
Entende-se que o aluno ndo se refere unicamente ao professor do AEE, sendo primaz a parceria
dos profissionais envolvidos na educacao destes, mediante um trabalho conjunto. Nesse viés,
reitera-se que a mediacdo ¢ de ambos os profissionais, da sala de aula regular e do AEE, pois a
alfabetizacdo nao se efetiva unicamente na sala de aula.

Faz-se necessario diante da presente problematizacao romper com dogmas e crengas de
que as criangas com TEA ndo podem aprender. De fato, esses conflitos tornam os docentes
agentes proponentes de novas buscas e perspectivas educacionais.

O estudo realizado constituiu-se com base na tessitura de reflexdes e possibilidades
frente aos desafios do processo de alfabetizagao de criangas com TEA, no sentido de contribuir

para o saber-fazer docente diante da escolarizacdo desses estudantes. Por fim, o movimento
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investigativo despertou para novos anseios e inquietagdes, logo, os estudos nao cessam por

aqui!
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA - ANALISTA PEDAGOGICO

1. Como vocé caracteriza uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

2. Qual o papel da institui¢@o escolar diante da inclusdo do aluno com autismo?

3. Em relacdo ao processo de alfabetiza¢do, quando uma crianga pode ser considerada
alfabetizada?

4. Em sua opinido, como deve ser a relagcdo entre professora alfabetizadora e o aluno com
autismo em processo de aprendizagem da leitura e da escrita?

5. Em sua escola, como ¢ o trabalho da professora alfabetizadora junto aos alunos com autismo?
6. Vocé considera que ha uma proposta de alfabetizacdo que corresponde melhor as demandas
do aluno com TEA? Justifique.

7. O que a instituicdo escolar pode fazer para favorecer a aprendizagem da leitura e escrita a
alunos com autismo?

11. Considerando o trabalho junto a alunos com autismo, como ¢ sua relagdo com as professoras
da sala regular e do atendimento educacional especializado (AEE)?

12. Considerando o trabalho junto a alunos com autismo, como ¢ a interagdo entre o AEE e a
sala regular?

13. Fale sobre os resultados do trabalho realizado junto aos alunos com autismo.

14. Fale sobre a participacdo da familia no processo de aprendizagem dos alunos com autismo.
15. Como esta sendo realizado o trabalho junto aos alunos com TEA no Ensino Remoto ou
Hibrido?

16. Vocé gostaria de acrescentar algo que considera importante sobre a alfabetizacdo de

criangas com autismo?
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APENDICE B - ROTEIRO DO GF - PROFESSORES

1. Como os professores podem caracterizar as criancgas Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
2. Em relagdo ao processo de alfabetizagdo, quando uma crianga pode ser considerada
alfabetizada?

3. Como deve ser o ensino da leitura e da escrita para as criangcas com TEA?

4. O que a instituicao escolar pode fazer para favorecer a aprendizagem da leitura e escrita a
alunos com autismo?

5. Quais sdo os fatores que favorecem o seu trabalho junto aos alunos com autismo?

6. Quais sdo os fatores que dificultam o seu trabalho junto aos alunos com autismo?

7. Considerando o trabalho junto a alunos com autismo, como ¢ a relacao entre as professoras
da sala do AEE e da sala regular?

8. Como a escola esta trabalhando junto ao aluno com autismo no Ensino Remoto?

9. O contexto pandémico interferiu em sua forma de trabalho junto aos alunos com autismo?
Como?

10. Fale sobre o papel da familia no processo de aprendizagem dos alunos com TEA.

11. Vocé gostaria de acrescentar algo que considera importante sobre a alfabetizagdo de

criancas com TEA?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ANALISTA PEDAGOGICO

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCA COM TEA NA PERSPECTIVA DE
PROFESSORAS E ANALISTAS PEDAGOGICOS: um olhar psicopedagogico”,
professora- FACED/UFU e Fernanda Siqueira Costa Gomes pesquisadora/UFU. Nesta
pesquisa pretendemos analisar o processo de alfabetizagdo da crianga autista e identificar os
fatores facilitadores e/ou dificultadores no ensino e na aprendizagem. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Fernanda Siqueira Costa
Gomes na instituicdo em que atuam os participantes, apos o esclarecimento dos objetivos da
pesquisa. Vocé terd o tempo que for necessario para decidir se participard ou ndo da pesquisa.
Nesta pesquisa utilizaremos como metodologia a entrevista semiestruturada, para conhecer os
pontos de vista dos profissionais que atuam com alunos autistas. Sua participagdo ¢ voluntaria
e caso aceite participar, serd por meio de uma entrevista para conhecer como a institui¢ao
trabalha com esse publico. Depois de gravadas as entrevistas, as mesmas serdo transcritas e
retornardo as pessoas que aceitaram participar para que autorizem a publicagdo de suas
narrativas. As gravagdes serdo realizadas com gravadores digitais e serdo mantidas na forma
digital, sob a guarda e responsabilidade das pesquisadoras, por um periodo minimo de 5 (cinco)
anos apos o término da pesquisa. Informamos que em nenhum momento da pesquisa vocé sera
identificada. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. A entrevista terd a duragdo de aproximadamente 30 (trinta) minutos e serd realizado
na propria institui¢do escolar. Utilizaremos um roteiro com a quantidade de 16 (dezesseis)
perguntas. Serdo observados todos os protocolos de seguranga em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucio
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Por se tratar de uma pesquisa que envolve entrevistas,
sabemos que existe o risco de identificagdo dos sujeitos. Entretanto, tomaremos todas as
precaugdes quanto a isso, pois utilizaremos gravadores digitais e as gravagdes serdo apagadas
apos as analises. Depois de gravadas as entrevistas, as mesmas serdo transcritas e retornardo as
pessoas que participaram desse estudo para que possam autorizar a publicagdo de suas
narrativas. Os participantes serdo mencionados nas transcrigdes das entrevistas por nomes

ficticios e siglas. Com a entrevista, os beneficios deste estudo centram-se na reflexdo sobre a
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aprendizagem da leitura e da escrita do aluno autista, de modo a dialogar com a instituigao
escolar acerca dos fatores facilitadores e/ou dificultadores desse processo. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé. Vocé ¢ livre para deixar
de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até o momento
da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com voceé.
Em caso de qualquer duvida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Dra. S6nia Maria dos Santos. Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade de
Educacido-FACED, situada na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco G, Campus Santa
Monica- Uberlandia-MG, CEP:38408-100. Fone: 34-32394163. Para obter orientagdes quanto
aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos
2020.pdf. Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa
com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos

conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude

Uberlandia, de o de 202 -
Prof.® Dr* Maria Irene Miranda Prof.* Fernanda Siqueira Costa Gomes
Orientadora da Pesquisa Pesquisadora

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa


mailto:cep@propp.ufu.br
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCA COM TEA NA PERSPECTIVA DE
PROFESSORAS E ANALISTAS PEDAGOGICOS: um olhar psicopedagégico”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Prof.”. Dr® Maria Irene Miranda professora-
FACED/UFU ¢ Fernanda Siqueira Costa Gomes pesquisadora/UFU. Nesta pesquisa
pretendemos analisar o processo de alfabetizagdo da crianca autista e identificar os fatores
facilitadores e/ou dificultadores no ensino e na aprendizagem. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fernanda Siqueira Costa Gomes na institui¢cao
em que atuam os participantes, apds o esclarecimento dos objetivos da pesquisa. Vocé terd o
tempo que for necessario para decidir se participara ou nao da pesquisa. Nesta pesquisa
utilizaremos como metodologia um grupo focal, ele colhe narrativas por meio do didlogo entre
os participantes do grupo. Sua participagdo € voluntaria e caso aceite participar, sera por meio
de um encontro virtual na plataforma virtual Google Meet. Depois de gravadas as narragdes as
mesmas serao transcritas e retornardo as pessoas que aceitaram participar para que autorizem a
publica¢do de suas narrativas. As gravacgoes serdo realizadas com gravadores digitais e serdo
mantidas na forma digital, sob a guarda e responsabilidade das pesquisadoras, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. Informamos que em nenhum momento
da pesquisa vocé sera identificada. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
sua identidade serd preservada. O encontro tera a duragdo de aproximadamente 90 (noventa)
minutos. Utilizaremos um roteiro com a quantidade de 11 (onze) perguntas para compreender
através de um dialogo como a instituigdo trabalha o ensinoda leitura e da escrita dos alunos
autistas. Serdo observados todos os protocolos de seguranca em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucio
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Por se tratar de uma pesquisa que envolve didlogos e
narragdes, sabemos que existe o risco de identificacdo dos sujeitos. Entretanto, tomaremos todas
as precaugdes quanto a isso, pois utilizaremos gravadores digitaise as gravagdes serdo apagadas
apos as andlises. Depois de gravados os dialogos dos participantes do grupo focal, os mesmos
serdo transcritos e retornardo as pessoas que participaram desse estudo para que possam

autorizar a publicagdo de suas narrativas. Os
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participantes serdo mencionados nas transcricdoes das narragdes por nomes ficticios e siglas.
Com o grupo focal, os beneficios deste estudo centram-se na reflexdo sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita do aluno autista, de modo a dialogar com a institui¢do escolar acerca dos
fatores facilitadores e/ou dificultadores desse processo. Uma via original deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Vocé ¢ livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coag¢do. Até o momento da divulgacao
dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma
via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé. Em caso de
qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com: Dra.
Sonia Maria dos Santos. Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade de Educacao-FACED,
situada na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco G, Campus Santa Monica- Uberlandia-MG,
CEP:38408-100. Fone: 34-32394163. Para obter orientagdes quanto aos direitos dos
participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos
2020.pdf. Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa
com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP ¢ um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos

conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, de de202 .
Prof.* Dr* Maria Irene Miranda Prof.* Fernanda Siqueira Costa Gomes
Orientadora da Pesquisa Pesquisadora

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa


mailto:cep@propp.ufu.br

ANEXO C - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

@ U F UNIVERSIDADE FEDERAL DE % Plabaforma
UBERLANDIA/MG %M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desafios & Possibiidades da Leitura e da Escrita de uma Crianga Autista: Perspectivas
Psicopedagogicas

Pesquisador: Maria irena Miranda

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 52093521 5.0000.5152

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educacdo - UFU

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Niumero do Parecer: 5.081.608

Apresentagao do Projeto:

Diante da escolarizacdo de criangas com autismo na sala regula surgem indagagdies inerentes 3
aprendizagem, sobretude quanto 2 sifabetizagde desses estudantes gue possuem caracteristicas
especificas relacion=das &s condicdes do especiro sutista. |sto posto, compresnder como esses slunos
sprendem possibilila ressignificar o processo de ensine & aprendizagem na intengSo de potencializar os

conhecimentos e as habilidades que eles possuem.

Introducdo:

Diante d3 escolarizacdo de criancas com autismo na sala regula surgem indagacies inerentes 2
aprendizagem, sobretudo quanto a ai‘.’a':leﬂza-_:i-:- deszes estudantes que possuem caracterisiicas
especificas relacionadas as condigdes do espectro autista. [sto posto, compreender como esses alunos
aprendem possibilita ressignificar o processo de ensine & aprendizagem na intencio de potencializar os
conhecimentos & 35 habilidades que eles possuem. Em relacdo ao autismo Mello discore que: E um
distirhio do desenvolvimento que se caracteriza por alteracfes presentes desde idade muito precoce,
fipicamente antes dos irés anos de idade, com impacto multiplo e varidvel em areas nobres do
desenvolvimento humano como as areas de comunicagdo, interagdo social, aprendizado e capacidade de
adaptagdo. (MELLQ, 2007, p.16) Logo, & um transtormo do neurodesenvolvimento, que “compreende a
observagdo de um conjunto de comportamentios agrupados em uma triade principak comprometimentos na

comunicagdo, dificuldades na interagdo

Enderago:  Av. Jodo Naves de Avila 2121 Blooo 1A, saba 224 - Campus Sta. Manica

Balmo: Santz Monicas CEP. 3 408144

UF: MG Municiplo: UBERLANDIA

Talefornis: {34 13230-4 131 Fax: (34)3235-4711 E-mali; c\upg';r'_w_u_ru.;"

g 01 e GU

132



133

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plabaforma
@ U FU UBERLANDIA/MG %

Conimacdo da Famgoar 5.{01.E08

social e atividades restrito-repefitivas™ (CUMHA, 2012, p.20). Além disso, alteracdes intelectuais podem ser
frequentes em atguns individuos com TEA (Transtorno do Espectro Aufista). Levando em consideracSo a
dimensdo de alteracdes & de caracteristicas peculiares, 3 parficipagdo desse slunado no ambiente escalar
ainda & problematica, uma vez que estao malriculados na =ala regular, no entanto, ndo esido inseridos no
processo de ensino e aprendizagem. Em vista disso, um ambiente escolar ndo deve se restringir a oferta de
matriculas na classe comum, mas em oferecer praticas interventivas pertinentes. Cunha (2012) pontua que
0 “aluno ndo pode mais ser excluido da construgSo da sua aprendizagem, pois aprende nas suas trocas no
mundo afetivo e social, a0 mesmo tempo em gue se torma o seu principal interlocuter na aquisigdo do
conhecimento” (CUNHA, 2012, p.11). Posto isto, ha possibilidades de aprender dos sujeitos com autismo,
desde gue 3 mediagdo efetivada pela escolz desencadeis um ensino consoante &5 suas reais
caraciernsticas. Parz tal a5 praticas pedagogicas necessitam ser modificadas & devidaments (reiplaneiadas
para consolidar e possibilitar 2 aprendizagem, permeando o papel ative do aprendente na produgdo do

conhecinnento.

Hipotesa:
A crianga autista matriculada na classe comum pode aprender 3 ler e a escrever se houver mediagﬁes =

:I'I1.'E."'.|'E-!'IFEEE que wAO a0 encontro de SUAS reais necsessidades.

Criterio de Inclusdo:
Pessoas que trabalham diretamente envolvidas no processo de ensing & aprendizagem de um slung com

autismo.

Critério de Exclusao:
O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar o convite para a participacdo desse estuda, bem
coma retirar seu consentimento em quaiquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma & sem prejuizo 2o

sew cuidado.

Objetivo da Pesguisa:

Cbjetivo Primarnio:

Realizar um estudo anslitico para conhecer & analizar como ocorre o processo de alfabetizagdo de uma
crianga com autismo, para compreender os desafios e possibiidades diante da aprendizagem da leitura e da

escrita desses alunos.

Endarago:  Av. foido Maves de Avila 2129 Blooo "1A°, sala 224 - Campus Sta. Mérica

Balma:  Sanly Manica CEP. 3B 46H-544
UF: MG Municiplo: UBERLANDIA
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Objetive Secundario:

» Anzlisar crificamente o processo de sifabetizagdo da crianca autista;

» Identifiear os fatores facifitadores efou dificultadores da alfabetizacdo da crianca com autisme;

= Anzlisar os desafios e possibilidades diante do processo de ensing & sprendizagem do aluno sutists;

= Analisar como a escola trabalha com o alune com autismo;

» Anzlisar s praticas pedsgogicas utilizadas pelz escola para a efetivacdo da sprendizagem da crianca com
autismao;

- \ferificar s& o= profissionsis da instituicio escolar possuem conhecimentos sobre o Transtomo do Espectro
Autists, pars ensinar esses alunos;

= Analisar as melodologias de ensing de keitura e da escrita para os alunos com autismo, verificando seus

impactos na aprendizagem dos alunos.

Realizar um estudo analitico para conhecer & analisar como otome o processo de affabetizacdo de uma
crianga com autismo, para compreender os desafios e possibifidades diante da aprendizagem da leitura e da

ascrita desses alunos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscas:

Crs riscos consistern na possibilidade de hawver no percurso da pesquisa qualguer entendimento distorcido
em reiacdo 3s colocagdes feitas pelos participantes. Dessa forma, para que iS50 ndg Ocoims, Serd realizads
a triangulagdo de dados para obter um retrato fidedigno do contexto invesligado, ou mesmo um
entendimento mais compleio do fenomenc analisado. Messe sentido, inter-reflacionar os dados recolhidos,
utifizanda mais de um método tambem s3o0 meios de viabilizar e legitimar a construcdo dos dados diante da
realidade estudada. A combinacdo de mais de um método contribui efetivamenie para ndo haver distoncdes
nos resulizdos e nas informagdes. Quanto 3o pesquisador, o mesmo compromete 3 manter 3 neutralidade e
3 devida objatividada conforme o rigor cientifico exigido em uma pesquisa. Por se fratar de uma pesquisa
que envolve enfrevisias (analista pedagogico) & um grupe focal (professores), sabemos que existe o risco de
identificagdo dos sujeitos. Entretanto, tomaremos todas as precaugdes quanto a isso, pois utilizaremos
gravadores digitais & as gravacdes serdo apagadas apds as analizas. Depois de gravadas a5 entrevistas
{analista pedagogico) e didlogos do grupe focal (professores), os mesmos serdo transcriios e retomardo a5

pessoas que participaram desse estudo para gue possam

Endarego:  Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bioco "1A", saly 24 - Campus Sla. Monica

Balmo: Sanla Manica CEP: 3p4A0A-144
UF: MG Munlcipio: USERLAMDOLA
Talefoma: (3432354121 Fax: (3432354101 E-mall: cep@Eoropo.ufubr
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autorizar a pui:u:icag:a‘n de suas narrativas. Os parficipantes serdo mencionados nas 1rar!5c:ri<_:-3e5 das

entrevistas por nomes ficticios e siglas.

Beneficios:

O desenvolvimento dessa pesquisa pode contribuir para reflefir acerca das praticas e recursos pedagdgicos
direcionados aos alunos autistas no processo de ensing & aprendizagem da leitura & da escrita. Alem dissa,
atraves desse estudo poderemos conhecer como esses alunos sprendem, dessa forma (re) orientar
alternativas condizentes ao estilo de aprender de cada crianga com autismo. Poderemos refletir acerca dos
desafios & das possibilidades diante da escolarizacde do estudante com autismo, compreendando os faiores
que interferem no ensinar & no aprender enquanio acdes indissocidveis. Mo decorrer da pesguisa sara
possivel refletir e dialogar quanto a importancia da inclus3o escolar do aluno autista, visto gue ele possui

direite @0 espago escolar e sobretudo Sos conhecimenios academicos.

= nscos consistem na possibilidade de haver no percurso da pesguisa gualguer entendimento distorcido
em relacdo 3z colocscdes feitas pelos participantes. Mo decorrer ds pesquisa serd possivel refletir & dislogar
quanto 3 importancia da inclus3o escolar do aluno aufista, visto gue ele possui direito 20 espaco escolar e

sobretude aos conhecimentos academicos.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Apos anglize o CEF considera as pendéncias atendidas, a saber

P1. Considerar o modelo de TCLE gue esta no site hitpo/fwww.comissoes. propp.ufu.brinode/123, uma vez
que algumas -nfc:rma-::EEE obrigatorias ndo constam no documento apresentade pela equipe, denfre eles

que a guarda des dados sera por no minimo 5 anos.

RESPOSTA DA PESGUHSADDRA:

{Os TCLE's {professores e analistas) foram redigidos conforme o modelo gue que se encontra no sife:
hitp/iwnww. comissoes. propp.ufu.brinode/123, screscentando as informagdes que estavam faltando. Foi
ingarido no TCLE's {analista pedagogico & professor) a seguinte alteracdo: “As gravacdes serdo reslizadas
com gravadores digitais e ser3o mantidas na forma digiial, sob a guarda e responsabilidade das
pesquisadoras, por um pericdo minima de 5 {cinco) anos apos o término da pesquisa)”, e destacado de

amarelo. Além dessa aiteracdo fol acrescido no TCLE

Engerago. Av. Jodo Naves de Awila 2121 Bloco M1A7, sala 224 - Campus Sla. Monica

Balmo: Sanla Mdnica CEP: 38 408-144
UF: MG Munidplo: UBZRLANDIA
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{analizts pedagogice) & informacdo: “Por se tratar de uma pesquisa que envoive entrevistas, sabemoes que
existe o risco de identificacdo dos sujeitos. Entretanto, tomaremaos todas as precaucdes quanto a iszo, pois
utilizaremos gravadores digitais & s gravacdes serdo apagadas spds a5 analises. Depois de gravadas as
entrevistas, 35 mesmas serdo transcritas @ refornardo 35 pessoas que participaram desse estudo para gue
possam autorizar 3 publicacSo de suas narrativas. Os participantes serdo mencionados nas transcrigdes das
entrevisias por nomes ficticios & siglas”, e destacado de amarelo. E no TCLE {professor): "Por se tratar de
uma pesquisa gue envolve dislogos e narragdes. sabemos gue sxiste o risce de identificacdo dos sujeitos.
Entretanto, tomaremaos todas a5 precaugdes guanto a isso, peis utilizaremos gravadores digitais e as
gravagdes serdo apagadas apos as andlises. Depois de gravados os didlogos dos participantes do grupo
focal, o5 mesmos serdo transcritos & retornardo 35 PeSS02S que participaram desse estudo Dara qQue
possam autonzar 2 publicagdo de suas namativas. Os participantes serdo mencionados nas transcrigdes das
narmragdes por nomes ficticios e siglas”. Houve as devidas alteragdes no projeto detalhado (destacade de
amarela), no formulario Plataforma Brasil & foi inseride os TCLE's modificados & desiacados em amarelo na

Piataforma Brasil.

AMALISE CEP/UEY: Pendéncia stendida.

Pz. O CERMUFU soficita o envie posterior, como MOTIFICACOES, das Declaragdes Coparticipantes Escolas.
Por agora, o CEPUFU soficita o envio de um iermo redigido & assinado pelo(a) pesquisador|a) responsawed,
em gue =le(a) se compromete 3 realizar o envio das declaragdes das coparticipantes assinadasz e

carimbadas, por MGTIFICM;.E.G, tdo logo obtenha eszas declaragEEE.

RESPOSTA DA PESQUISADORA:

Foi elaborada uma declaragdo em que a pesquisadora responsavel se compromete em realizar o envio
posteriormente, por NGTIFiCAQ.&G. das devidas declaracdes azsinadas & carimbadas pelas instituigdes
copariicipantes, t30 logo que obié-las.

Houve o anexo da dec:éa?adcﬁu no formulario da Plataforma Brasil

AMALISE CEPVUFU: Pendéncia stendids.

Enderago:  Av. Jodo Naves de Avila 2121 Blooo "1A°, sala 224 - Campus S Monca

Balma: Sanis Manica CEP. 35 408-144
UF: M Munidplo: UBERLANDIA
Talefone: 3473235 4131 Fax: (34)3230-4131 E-malt cop@propn.ufbr
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Conbinuacdo oo Panecor, '5.051.E08

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Todos os termos apresentados.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
De acordo com as atribuigdes definidas nas Resclugdes CMS n° 488/12, CNS n® 51016 e suas

complemeantares, o CEF/UFU manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa.

O protocolo n3o apresents problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites

da redacdo e da metodologia.
Prazo para a entrega do Relatorio Final ao CERUFU: MARCOI2032%.

* Toler@ncia maxima de 01 més para o atraso na entrega do relatorio final.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AQ CEP PARA FINS DE AMALISE ETICA.

O CEPYUFU aberta que:
3) Segundo 35 Resolugdes CHS n® 466/112 e n® 510/18, o pesquisador deve manter oz dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimao de 5 (cinco} anos

apos o término da pesguisa;

b} O CEPMUFU podera, por escolha aleatoria, visitar o pesgquisador para conferéncia do relatoric &

documentagdo pertinente ao projeto;

¢} A aprovagdo do protocolo de pesguisa pefe CEF/UFU d3-se em decorréncia do stendimento as

F{ES'.:I!L.l;n"EE CHS n® 466/12 e n® 510/18 e suas complementares, nao implicando na qualidade

Enderago:  Av. Jodo Naves de Avila 2121 Biooo "1A", sala 224 - Campus Sia. Manica

Balmo: Sanls Moo CEP. 35 408-144
UF: MG Municiplo: UBERLAMDIA
Telsfane: (s8a23841%1 Fax: (32732384131 E-mall: cop@propp.ufibr
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Conbinu=ciio do Famscar 5051608

cientifica da pesquisa.

DHIENT.-‘-".I!_:EJEE AD PESQULISADOR:

- i participante da pesguisa tem a liberdade de recusar-se 3 participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo e sem prejuizo {Resolugdes CME n® 4868/12 e n® 51016} &
deve recelber uma via original do Termo de Consentimants Livre & Esclarecide — TCLE, na integra, por ele

assinada.

- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CERUFU &
descontinuar o estudo apds a analise, pelo CEF que aprovou o prodocolo {ResolugSo CNE n° 466/12), das
razdes e dos motivos para a descontinuidade, aguardando 3 emissdo do parecer, exceto quando percaber
risco ou dano nao previsio ao parficipante ou guando constatar a superiondade de regime oferecido a um

dos grupos da pesquisa que requeiram agdo imediata.

- CEP deve serinformado de fodos os efeitos adversos ou fatos relevanies que alterem o curso normal do
estudo (Resolugdo CHE n? 4856/12). £ papel do pesguizador assegurar medidas imediatas & adeguadas
frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centra); e enviar 3 notificagdo ao

CEP & 3 Agéncia Macional de Vigildncia Sanitana — ANVISA — apresentando o sew posicionamenta.
- Eventuais meodificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ag CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parte do protocole 3 ser modificada e suas justificativas. Mo caso de projetos do

Grupo | ou |, apresentados a ANVISA, o pesquisador ou patrecinador também deve informa-la, enviando o

parecer aprobatdrio do CEF, para ser anexado ao protocolo inicial (Resalugdo n® 251/87. item 11L.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Emderego:  Av. Jodo Naves de Awila 2121- Bloco "1A7, sala 224 - Campus Sta. Minica

Balma: Santa Manica CHEP. 38 406144
UF: MG Munidple: UBERLANDIA
Talalone: (34)3235-4151 Fax: (3830235-4531 E-mall: cep@propp.ufubr
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Tipo Documesnto Arguivo Posiagem Awtor Ei.‘tuat;é'u
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES _BASICAS DO F | 21102021 Acsito
do Projeto ROJETD 1818734 pdf 2003810
Parecar Anterior pendencias_stendidas. pdf 211012021 | Maria Irene Miranda | Aceito
20:34:14

Projeto Detalhade (| projeto_detalhado. pdf 211062021 | Maria Irene Miranda Acsito

Brochura 2003323

| nyssiigador

TCLE ! Termos de  |icle_professor pdf 21102021 | Maria Irena Miranda Acsito

Asseniimenta / 2003307

Justificativa de

Auséncia

TCLE f Termos de  |icle analistapedagogico. pdf 211002021 | Maria Irene Miranda Acsito

Assentimenta / 2003256

Justificativa de

Auséncia

Decéaragiﬂ de declaracao_envio_copariicipanies. pdf 201072021 | Maria Irene Miranda Acsiio

Pesguisadores 21:13:56

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 1812021 |Maria Irene Miranda | Aceito
12:05:14

Outros Modelo Termo_de Compromisscassinal 230802021 |Maria lrens Miranda Acsito

do.pdf 20:43:00

Outros Roteiro grupo_focal pdf 0502021 |Maria Irens Miranda | Aceito
1756526

Dutros Rofeiro_entrevisiz pdf OROE2021 | Maria Irene Miranda Aceito
17:55:08

Outros Lattes pesquisadoras.pdf O5/0R'2021 |Maria Irene Miranda | Aceito
17:52:45

Outros Declaracao_instiuican copart? pdf OE/0E 2021 | Maria Irene Miranda Acsito
175220

Outros Declaracao_instituicao_coparti.pdf GE/ORI2021 |Maria Irena Mirands | Aceito
17:52:02

Ohutros Declaracas_cemepe. pdf OE/0E 2021 | Maria Irene Miranda Acsiio
17500268

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

MEo

Enderago:  Av. Jodo Naves de Awvila 2121- Bloco " 1A7, saly 224 - Campus S Minica

Balma: Sanla Ménicas CEP: 3E.408-144

UF: MG Munidplo: UBERLANDIA

Telafone: (34532384151 Fax: {34)2239-4111 E-mall: copEnropo.ufbr
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Coclinaacin do Pamccer. 5031 608

UBERLAMDHA, 08 de Movembro de 2021

o™

Assinado por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIC
{Coordenador{a))
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