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RESUMO

Esta dissertac@o vincula-se a linha de pesquisa Saberes e Préticas Educativas, do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
aborda o trabalho realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Educacional
(Gepae/UFU), voltando-se especialmente para apreender concepgdes de criancas, de infancias
e de avaliacao formativa nas pesquisas de Mestrado e Doutorado desenvolvidas nesse Grupo.
A partir desse propdsito foi possivel tecer o seguinte questionamento: o que pesquisas,
especialmente os trabalhos de Mestrado e Doutorado, produzidas no ambito do Gepae/UFU
tém discutido sobre criancas, sobre infancias e sobre avaliacdo formativa? Com base nessa
questdo, o objetivo geral foi estudar as pesquisas, especialmente no ambito de Mestrado e de
Doutorado, produzidas pelo Gepae/UFU e analisar como esse Grupo se posiciona sobre
criangas, sobre infancias e sobre avaliacdo formativa. Considerando esse propdsito principal,
pretendeu-se também descrever a histéria do Gepae/UFU; realizar um levantamento geral
sobre a producdo do Gepae/UFU; selecionar os trabalhos de Mestrado e Doutorado realizados
pelos componentes do Grupo para analisar suas concepcdes € seus posicionamentos sobre
criangas, sobre infancias e sobre avaliagdo formativa; além de analisar as contribui¢des dessas
pesquisas para o trabalho com as criangas, com infancias e com avaliacio formativa. A
presente investigacdo fundamenta-se em uma perspectiva que enfatiza a produgdo do
conhecimento como processo histérico objetivo e subjetivo, descritivo e interpretativo e
materializou-se por meio da realizacdo de um trabalho bibliografico. Nossa anélise permitiu
concluir que o conceito de avaliacio € predominante nas investigacdes desenvolvidas no
Gepae/UFU, demonstrando o compromisso do Grupo com essa teméatica. Além disso, também
foi possivel constatar que o estudo da avaliacdo estd voltado para a concep¢do da avaliacao
formativa e que as pesquisas centraram-se em trés teméaticas: concepgdes de avaliagdo e praxis
avaliativa formativa, avaliacdo externa e processos avaliativos formais e informais. Desse
modo, essas pesquisas buscaram analisar, identificar e compreender concepcdes e praticas
avaliativas vigentes em escolas publicas e na universidade, bem como a avaliacdo externa tem
impactado a organizagdo do trabalho pedagdgico e a avaliagdo desenvolvida em escolas
publicas. Ademais, o foco dessas pesquisas estd direcionado para as professoras e/ou
professores e estudantes. Cabe destacar o cuidado com a linguagem e a representacdo de
género nas producdes desenvolvidas no Gepae/UFU. Os dados analisados também permitem
afirmar que esse Grupo considera que a avaliacdo formativa contribui com o processo
educacional desenvolvido nas escolas, ji que essa avaliacdo se assenta em principios que
oportunizam aos estudantes e professores construirem avangos e também informa sobre os
limites do trabalho realizado e sobre as possibilidades para se redirecionar o trabalho
pedagdgico. O termo “criangas” € mencionado de maneira explicita em apenas uma pesquisa,
entretanto, identificou-se a presenca desse termo, de maneira secundaria, no corpo de outros
estudos. Essas pesquisas fazem mencdo as criancas como sujeitos de direito, sujeito que
possuem saberes e experiéncias; entretanto niao figuram como sujeitos nas pesquisas. Ja o
termo “infancia” ou “infancias” aparece também de maneira secundaria nas pesquisas. Diante
do exposto, pode-se destacar que o Gepae/UFU apresenta importantes concepgdes e
apontamentos com relagdo a avaliacdo formativa, a qualidade da Educacdo socialmente
referenciada e a defesa da escola publica.

Palavras-chave: criancas; infancias; avaliagdo formativa; grupo de estudos e pesquisas.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the research line Knowledge and Educational Practices, of the
Graduate Program in Education (PPGED), of the Federal University of Uberlandia (UFU) and
addresses the work carried out by the Group of Studies and Research in Educational
Assessment (Gepae/UFU), focusing especially on understanding conceptions of children,
childhood and formative evaluation in Master's and Doctoral research developed in this
Group. Based on this purpose, it was possible to raise the following question: what researches,
especially Master's and Doctoral works, produced within the scope of Gepae/UFU, have
discussed about children, childhood and formative evaluation? Based on this question, the
general objective was to study the research, especially in the Master's and Doctoral scopes,
produced by Gepae/UFU and to analyze how this Group positions itself on children,
childhood and formative evaluation. Considering this main purpose, it was also intended to
describe the history of Gepae/UFU; carry out a general survey on the production of
Gepae/UFU; to select the Master's and Doctoral works carried out by the Group's components
to analyze their conceptions and positions on children, childhood and formative evaluation; in
addition to analyzing the contributions of these researches to the work with children, with
childhoods and with formative evaluation. The present investigation is based on a perspective
that emphasizes the production of knowledge as an objective and subjective, descriptive and
interpretive historical process and materialized through the accomplishment of a bibliographic
work. Our analysis allowed us to conclude that the concept of evaluation is predominant in
the investigations developed at Gepae/UFU, demonstrating the commitment of this Group to
the theme. In addition, it was also possible to verify that the study of evaluation is focused on
the design of formative evaluation and that the research focused on three themes: conceptions
of evaluation and formative evaluative praxis, external evaluation and formal and informal
evaluation processes. In this way, these researches sought to analyze, identify and understand
evaluation conceptions and practices in force in public schools and at the university, as well
as external evaluation has impacted the organization of pedagogical work and the evaluation
developed in public schools. In addition, the focus of these researches is directed towards
teachers and/or professors and students. It is worth noting the care with language and gender
representation in the productions developed at Gepae/UFU. The analyzed data also allow us
to affirm that this Group considers that formative evaluation contributes to the educational
process developed in schools, since this assessment is based on principles that allow students
and teachers to make progress and also informs about the limits of the work carried out and
about possibilities to redirect the pedagogical work. The term “children” is mentioned
explicitly in only one research, however, the presence of this term was identified, in a
secondary way, in the body of other studies. These researches mention children as subjects of
law, subjects who have knowledge and experiences; however, they do not appear as subjects
in the research. The term “childhood” or “childhoods” also appears in a secondary way in the
surveys. In view of the above, it can be highlighted that Gepae/UFU presents important
concepts and notes regarding formative assessment, the quality of socially referenced
Education and the defense of public schools.

Keywords: children; childhoods; formative evaluation; Group of Studies and Research.
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PRIMEIRAS PALAVRAS: O PERCURSO COMO PESQUISADORA, FIOS QUE
TECEM MINHA TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

td

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente s
descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas
hd que ser medido pela intimidade que temos com as coisas. Hd de ser como
acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre
maiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo intimidade.
[...] Sou hoje um cacador de achadouros de infancia. Vou meio dementado e
enxada as costas a cavar no meu quintal vestigios do menino que fui [...]
(BARROS, 2015, p. 151).
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PRIMEIRAS PALAVRAS: O PERCURSO DA PESQUISADORA, FIOS QUE TECEM
MINHA TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

A presente investigagcao direciona-se as pesquisas desenvolvidas no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Avaliacdo Educacional (Gepae) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), focalizando em suas producdes relacdes estabelecidas com as criancas, as infancias e
a avaliacdo formativa, mas também tem influéncias das experiéncias vividas durante a nossa
infancia, a formacao inicial e, posteriormente, na atua¢do docente na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, apresentamos, a seguir, alguns pontos
importantes sobre a nossa trajetoria pessoal e profissional que influenciaram a formulagdo da
presente pesquisa. A principio, discorremos sobre nossa infancia, as primeiras experiéncias
escolares e, posteriormente, sobre a trajetoria académica e profissional.

Nascida' na cidade de Uberlandia/Minas Gerais (MG) tive a minha infancia na zona
rural no municipio de Monte Alegre de Minas/MG. Sou filha da Luiza e do Antonio,
primogénita de uma familia humilde, que sempre buscou incentivar e valorizar a educacao de
seus filhos. Todavia, meu pai e minha mae ndo tiveram a oportunidade de concluir seus
estudos, ambos conseguiram cursar o Ensino Fundamental incompleto.

Cresci com minha irma Graciele e meu irmao Alexandre, na fazenda, junto a natureza
e as descobertas do cotidiano. Nao tive os brinquedos mais caros, mas o “meu quintal era
maior do que o mundo”. Nele, descobri que a argila virava panelinhas para as brincadeiras de
casinha; que sabor tinha o muruci, o bacupari, a pitanga, o baru e o veludo; que a dgua da
mina d’agua brota da terra; que era possivel pescar peixes e girinos com a peneira no riacho e
colher flores no cerrado, enfim meu quintal me proporcionou inimeros achados, tesouros,
invengdes e vivéncias enquanto crianga.

Também aprendi com minha mae as primeiras letras, a bordar no tecido e a fazer
croché. Foram muitos os ensinamentos. Com meu pai, descobri novos brinquedos e historias.
Ele era esse homem de “verdes orelhas” que Rodari menciona em seu poemaz' Com seu jeito
simples, seja de contar histérias, de criar brinquedos com os elementos da natureza ou de
brincar junto no final da tarde. Assim, minha mae e meu pai despertaram em mim esse olhar

sensivel para as pequenas coisas, como o canto dos passarinhos, o gosto de comer a fruta

1 Nesta se¢d@o discorro sobre a minha infancia, as vivéncias pessoais e profissionais, dessa maneira, utilizarei a
primeira pessoa do singular, por se tratarem de experiéncias pessoais, que compdem a trama da presente
pesquisa.

2 Refiro-me ao poema “O homem da orelha verde” de Gianni Rodari (Anexo A).
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fresca apanhada por nds na arvore, a beleza do arco-iris surgindo depois da chuva, da 4gua
correndo na mina e tantos outros encantos € belezas. Segundo Manoel de Barros (2015) “[...]
a gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com
as coisas”, assim, meus pais, a seu modo, me proporcionou o contato com uma infancia
alegre, criativa e que me ajudaram a constituir quem eu sou. Sou muito grata por té-los como
meus pais!

Sempre estudei em escolas ptiblicas e assim, iniciei a pré-escola no ano de 1987 em
uma escola estadual, no entanto, logo prossegui para primeira série do Ensino Fundamental®,
pois, segundo a minha professora Abadia, eu ja tinha condi¢cdes de acompanhar as demais
criancas daquela série. E isso foi possivel, gracas a minha mde que mesmo com o trabalho
diario, ensinou-me as primeiras letras; desse modo, quando comecei a frequentar a pré-escola,
eu ja estava alfabetizada.

Recordo que, naquele tempo, tive que superar diversos obstidculos para conseguir
estudar, pois mordvamos na zona rural e, isso dificultava a ida a escola. Tinha que me
deslocar da minha casa até a estrada. Todo esse percurso era realizado com o
acompanhamento de meu pai. Na rodovia, um veiculo da prefeitura nos conduzia, juntamente
com as demais criangas da regido rural, até a escola. O espaco onde a instituicdo escolar
funcionava era bastante pequeno e simples. Havia apenas duas salas, uma cantina, banheiros e
um pequeno patio. As salas de aula eram multisseriadas, isto é, em uma das salas
funcionavam a primeira e a segunda série e, na outra a terceira e a quarta série; a escola se
localizava na vila de moradores de outra fazenda.

Ainda guardo lembrangas do lanche servido, das brincadeiras (trés marias, bolinha de
gude, casinha, barra-manteiga, carimbada, bandeirinha estourada, pique-esconde e pique-
pega), das festas e comemoragdes que envolviam toda a comunidade. Gostava de me reunir
em grupo para estudar e brincar. Lembro também que, nesse tempo, minha irma mais nova foi
matriculada na escola, mas ao final do ano letivo, ela foi reprovada na leitura. Todo esse
processo possivelmente a marcou, ja que, no ano seguinte, ela teve que repetir a primeira
série.

A rememoragdo desse fato levou-me a formular algumas indagagdes sobre o processo
avaliativo: como uma crianga criativa e comunicativa pode ser reprovada ja na primeira série?

No caso particular, aqui apresentado, considerou-se um resultado especifico em detrimento de

3 Essa nomenclatura foi alterada conforme Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, que definiu as
normas nacionais para a ampliacio do Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, desse modo, a
primeira série do primeiro grau equivale ao segundo ano do Ensino Fundamental de nove anos.
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todo o seu processo de aprendizagem, por que isso ocorreu? Qual é o sentido da avaliagdao
escolar com as criangas?

No ano de 1991, para dar prosseguimento aos estudos na quinta série do Ensino
Fundamental, passei a frequentar uma escola na cidade de Monte Alegre de Minas/MG, pois,
na zona rural, o ensino era apenas até a quarta série. Inicialmente fui matriculada em uma
escola estadual, no entanto, devido a greve docente que aconteceu naquele ano, minha familia
optou por matricular-me em outra instituicdo na rede municipal. Nessa escola frequentei da
quinta até a sétima série do Ensino Fundamental. Apesar das dificuldades vivenciadas com
relacdo ao trajeto percorrido de casa até a escola todos os dias, foram anos de estudos e de
aprendizagens. Era uma nova etapa, novos colegas, novos professores e descobertas.

O espaco escolar do Ensino Fundamental se constituia mais contemporaneo. A escola
tinha um prédio com dois andares e, por isso, tinha mais salas de aula; mas ndo havia quadra
para a pratica de esportes. Naquele tempo, utilizdvamos a quadra comunitaria do quarteirao da
escola para fazer as aulas de Educagdo Fisica e os campeonatos de futebol e handebol. Cabe
mencionar que, nessa época, realizei a minha primeira viagem. A equipe de docentes da
escola organizou um passeio para conhecermos as cidades mineiras de Ouro Preto e Mariana.
L4, tive a oportunidade de apreciar a arquitetura barroca, conhecer a historia social de Minas
Gerais e os pontos turisticos dessas cidades. Foi uma experiéncia unica e, com certeza, afetou
a minha infancia.

Contudo, no ano de 1993, a minha familia teve que se mudar para outra fazenda no
municipio de Tupaciguara/MG. Com isso, surgiram novas expectativas, pois comecei a
estudar nessa cidade, em uma escola estadual. Essa escola ficava localizada no centro da
cidade, de frente a uma praca, onde a maioria dos estudantes aguardava a hora da entrada e
também ficavam ali conversando depois da saida da escola.

Segundo Larrosa (2015, p. 18), “[...] a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca”; nesse sentido, considero que essas experiéncias enquanto crianca
ajudaram a construir minha infancia; pois as experiéncias que vivi, deixaram marcas e
constituiram minha histéria. Por todos esses momentos vivenciados, sou grata a minha
familia.

Ingressei, em 1995, na primeira série do Ensino Médio e, no ano seguinte, em 1996,
surgiu um novo dilema: cursar, ou ndo, um curso técnico no periodo noturno. Na escola, havia
dois cursos técnicos: o de Magistério e o outro de Contabilidade. Depois das dividas e de

buscar os devidos esclarecimentos decidi estudar Contabilidade.
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Dessa maneira, passei a cursar a segunda série do Ensino Médio na parte da manha e,
a noite, o curso técnico em Contabilidade. Dificuldades foram muitas, pois o trajeto de minha
casa, localizada na zona rural, até chegar a escola era demorado, em média, 40 minutos na ida
e novamente na volta. Partia de casa bem cedo para participar das aulas do periodo da manha
e retornava para casa a tarde. Almocava, descansava um pouco, fazia as tarefas escolares e, no
final da tarde, retornava a cidade para assistir as aulas no curso de Contabilidade. Apesar dos
desafios enfrentados, vivenciei uma experiéncia que me tocou profundamente.

No final do ano de 1997, uma equipe de docentes solicitou uma visita a UFU, com o
objetivo de conhecer os cursos oferecidos pela institui¢do e esclarecer as dividas referentes a
qual formacao ou carreira profissional escolher. Recordo que tive a possibilidade de visitar
alguns cursos no campus Santa Monica e outros no campus Umuarama e isso foi muito
importante para que eu pudesse refletir sobre a minha escolha profissional. No final de 1997,
mudamo-nos de Tupaciguara para Uberlandia. Iniciava-se para a minha familia um novo
tempo, uma nova etapa.

Naquela época, prestei vestibular na UFU, para o curso de Administragao; entretanto,
nao fui aprovada. Diante dessa reprovagdo tive que buscar trabalho, o que dificultou
prosseguir com os estudos. Em 1999 casei-me com Rondinélio e, um tempo depois, nasceu a
nossa primogénita, a Ana Juilia. O nosso amor aumentou ainda mais; comecava uma nova
etapa, meu esposo € eu. A partir desse momento, escolhi ficar com minha filha e, assim,
postergar a continuidade dos estudos na universidade.

O tempo passou e, no final de 2004, depois de retornar ao cursinho pré-vestibular,
realizei novamente o processo seletivo na UFU. Escolhi o curso de Pedagogia, pela
proximidade com as criancas e pelo campo de atuacdo. Fui aprovada para a segunda fase do
processo. Minha familia estava na torcida para que eu fosse aprovada, pois seria a primeira
pessoa da familia a cursar uma universidade publica. Recordo que fiquei bem ansiosa.
Naquele tempo, ndo tinhamos computador em casa, entdo acompanhei o resultado pelo radio.
Quase sem acreditar, escutei 0 meu nome na lista de aprovados. A alegria e a satisfacdo por
aquela conquista enchiam o meu coracdo de esperanga de poder continuar os estudos. Era o
inicio da realizacdo de mais um sonho.

Cabe mencionar que o numero de matriculas no Ensino Superior no Brasil aumentou
nos ultimos anos, conforme apontam os dados do Censo da Educagdo Superior,

disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(Inep), tendo como base o ano de 2019*. Esses dados apontam que, entre 2009 e 2019, a taxa
média de crescimento anual foi de 3,7%. Apesar desse aumento, o Pais tem apenas 21,3% da
populacdo entre 25 e 34 anos com Ensino Superior. Assim sendo, a taxa de estudantes que
concluem o Ensino Superior ainda est4 longe de ser a ideal.

Segundo esse levantamento, 40% dos ingressantes em universidades pertenciam aos
20% da populacao com maior poder econdmico e apenas 5% pertenciam aos 20% mais pobres
da populacao brasileira. Isso demonstra que o Ensino Superior continua inacessivel para a
maioria da populacdo brasileira. Destacados os primeiros momentos da minha infincia e de
meus estudos no Ensino Fundamental e Médio, apresento um pouco da formagdo académica e
profissional.

Em 2005, iniciei o curso de Pedagogia na UFU. Naquele tempo, convivi com uma
jornada tripla de trabalho: na secretaria de uma escola estadual como assistente
administrativa, os estudos na Graduacao no periodo noturno e a maternidade.

No primeiro ano do curso, fui afetada profundamente pelas aulas da professora Dr.*
Valéria A. Dias Lacerda. As aulas dessa professora eram ministradas a partir de diversas
leituras, linguagens, discussdes, didlogos e vivéncias sobre criangas, infancias e Educagao
Infantil. Por isso, fiquei ainda mais motivada para continuar os estudos. Dessa forma, acabei
cursando a disciplina optativa Imagindrio da Crianca e Linguagem com essa mesma
professora. As vivéncias em suas aulas deixaram marcas importantes em minha formacao
inicial, o que me possibilitou indagar mais sobre as criancas e suas infancias.

O curso de Pedagogia também teve desafios. Ainda no primeiro ano, enfrentei
obstaculos na disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino da Educa¢do Infantil e do
Ensino Fundamental e Médio. Lembro que a primeira prova realizada nessa disciplina causou
medo; contudo, depois, descobri que as leituras, as aulas ministradas pelo professor e as
discussdes na sala de aula contribuiram significativamente para que pudesse conhecer mais
sobre a legislacdo educacional e, assim, compreender o processo de constituicio de
documentos importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). No segundo
ano, consegui cursar mais tranquilamente as disciplinas, inclusive a disciplina Estrutura e
Funcionamento do Ensino da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental e Médio II.

No terceiro ano do curso, tive as aulas das disciplinas de Didatica e Metodologia.
Recordo-me de que, durante esse tempo, as aulas ministradas pela professora Dr.* Fernanda

Duarte na disciplina Didética e Metodologia de Matematica tiveram relevancia em minha

4 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-
educacao-superior/resultados. Acesso em: 28 de fev. 2022.
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formacao. Os encontros eram marcados por leituras, didlogos e um ensino-aprendizagem que
buscava alinhavar teoria com pratica. Cabe destacar que os registros e a avaliacio nessa
disciplina ocorreram por meio do portfolio, diferente da avaliagdao das outras disciplinas.
Guardo comigo esses registros até hoje. Ademais, cursei a disciplina optativa Tépicos em
Psicopedagogia com a professora Dr.* Maria Irene Miranda. Nessa disciplina, descobri novos
caminhos e possibilidades para o trabalho docente com a Psicopedagogia. Assim, as aulas
contribuiram para compreender um pouco mais os processos de aprendizagem,
desenvolvimento e os problemas que podem decorrer dai. A Psicopedagogia ampliou o meu
olhar sobre os problemas de aprendizagem, pois, na concep¢do psicopedagogica, “[...]
aprender ndo é um movimento linear, € lidar com o conflito, o desequilibrio, a diversidade, a
heterogeneidade, € criar respostas para demandas inéditas e, ainda, apresentar novas respostas
as questodes ja conhecidas” (MIRANDA, 2016, p. 26).

Portanto, as aulas, as reflexdes, as atividades culturais e os seminarios no curso de
Pedagogia ampliaram meu conhecimento e guardo com muito carinho as aprendizagens e
vivéncias que tive na universidade com os docentes e colegas na graduag¢do. Foram quatro
anos de muitas aprendizagens, amizades, muitos saberes compartilhados, mas também de
desafios, duvidas e incertezas. Durante esse tempo, obtive a certeza de ter feito a escolha
certa: ser professora.

Ao rememorar as aprendizagens vivenciadas e os caminhos que me despertaram o
interesse pela tematica da avaliacdo e pelos estudos com as criancas, constato que esse
interesse constituiu-se, quando cursava o curso de Pedagogia na UFU, principalmente no
estdgio supervisionado na escola de aplicagdo dessa mesma Universidade, em 2008. Nesse
estdgio, tive a oportunidade de vivenciar a pratica pedagdgica e estudar mais sobre o
protagonismo das criangas no processo de ensino-aprendizagem, da avaliacdo escolar no
cotidiano, seus limites e suas possibilidades.

No ano de 2006, fui convocada para tomar posse em um concurso da Prefeitura
Municipal de Uberlandia para o cargo de oficial administrativo e comecei a trabalhar na
Biblioteca Municipal Juscelino Kubistchek e, mesmo trabalhando na biblioteca e com as
demandas domésticas, prossegui com os estudos na universidade.

No final de 2008, conclui a Graduagdao em Pedagogia. Foram quatro anos de estudos e
dedicacdo. Finalizava uma etapa e iniciava a docéncia. Eu pensava: e agora?

Sabia que nao seria facil enfrentar os desafios do trabalho docente, mas tive a certeza

de que era o caminho que queria percorrer. A vontade de aprender com as criangas e a alegria
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de estar junto com elas nas descobertas cotidianas foram grandes estimuladores de minha
pratica docente desde o inicio; assim, os dilemas foram sendo vencidos.

Para dar continuidade a essa nova etapa seria necessario fazer outras escolhas. Por
isso, solicitei uma licenca do cargo de oficial administrativo na Biblioteca Municipal, para
trabalhar na Escola de Educacdo Basica (ESEBA) da UFU, mediante aprovacdo em um
processo seletivo como professora substituta. Foram dois anos de uma experiéncia tnica, em
que se destacaram alguns pontos: a acolhida, o compartilhar de dividas e ideias no grupo, a
pesquisa junto com as criancas e os outros desafios do cotidiano escolar. Certamente, o inicio
da minha trajetoria profissional foi marcado por essa experiéncia como docente substituta na
ESEBA e, por isso, sou muito grata a todas as pessoas e criancas que tive o privilégio de
conhecer e de conviver naquele tempo.

As vivéncias na disciplina optativa Tépicos em Psicopedagogia me instigaram a
buscar novas leituras e estudos com relacio ao processo de sucesso e fracasso das
aprendizagens. Por isso, ingressei em um curso de POs-Graduagdo Lafo Sensu em
Psicopedagogia Institucional em 2010, na Faculdade Catdlica de Uberlandia. Nesse periodo
realizei o meu Trabalho de Conclusido de Curso (TCC) com a tematica sobre o Iddico e a
Psicopedagogia, por compreender que o ludico pode contribuir para o desenvolvimento das
criangas e para uma aprendizagem significativa.

Em 2011, quando retornei para o cargo de oficial administrativo na Prefeitura, solicitei
mudanca de lotagdo da Secretaria de Cultura para a Secretaria de Educacido. Minha solicita¢ao
foi deferida e logo comecei a trabalhar na secretaria de uma escola municipal de Educacgado
Infantil. Posteriormente fui convocada a tomar posse em outro concurso para o cargo de
professora efetiva na rede municipal de ensino e, assim, no ano de 2012 comecei a trabalhar
como professora na Educacao Infantil.

Ao ministrar aulas para as criancas na pré-escola, além das constantes preocupagdes
com o protagonismo das criancas, sempre me questionei sobre os processos avaliativos
desenvolvidos com as criangas, pois, em minha pratica e de acordo com minhas convic¢des e
formacao profissional, a avaliagdo assenta-se em principios que oportunizam a professora, as
criancas e a suas familias conhecer os progressos de aprendizagem ou a necessidade de
redirecionar o trabalho docente, a fim de promover e efetivar aprendizagens significativas

para os estudantes. Concordamos com Fernandes (2009) quando o autor considera que,

[...] a avaliacdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer
processo deliberado e sistematico de coleta de informacao, mais ou menos
participativo e interativo, mais ou menos negociado, mais ou menos
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contextualizado, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer em
sua diversidade de situacdes. Normalmente, esse processo permite a
formulacdo de apreciacdes por parte de diferentes atores (incluindo os
proprios alunos), acerca do mérito ou do valor do trabalho desenvolvido o
que, em ultima anélise, devera desencadear agdes que regulem os processos
de aprendizagem e de ensino. Ou seja, agdes que contribuam decisivamente
para que alunos ultrapassem eventuais dificuldades e aprendam com mais
gosto e com mais autonomia. A¢des que os ajudem a desenvolver processos
de autoavaliagio e autorregulacdo relativamente ao que € suposto
aprenderem. Assim, nesse sentido amplo, a avaliagdo das aprendizagens
inclui a avaliacdo de conhecimentos, de desempenhos, de capacidades, de
atitudes, de procedimentos ou de processos mais ou menos complexos de
pensamento (FERNANDES, 2009, p. 20 - 21).

No entanto, observo que, para alguns profissionais, a avaliacdo € vista apenas como
uma atividade formal e burocratica a ser cumprida. Por causa dessa observacdo, algumas
indagagdes surgiram, no que se refere ao trabalho avaliativo com as criancas: onde e como
uma professora se alicerca para construir seus saberes e sua prética cotidiana com relagdo a
avaliacdo? Qual é a finalidade do processo avaliativo nas praticas desenvolvidas com as
criancas? Como o processo de avaliacdo € apresentado as criangas, as familias e a comunidade
escolar? Quais sdo os resultados da avaliagdo praticada? O que as criangas sabem sobre a
avaliacdo e como tém elas convivido com os resultados produzidos nas praticas avaliativas?

Esses questionamentos permanecem fortes em minha pratica pedagdgica, pois, no
cotidiano escolar como professora, vivencio desafios com relagdo a avaliacdo com e para as
criancas e, assim, constato o quanto a avaliacdo formativa ainda precisa ser estudada e
discutida entre nds, professoras, com as criangas e com suas familias. Segundo Villas Boas
(2012, p. 35), o proposito da avaliacdo formativa é o de promover, ndo s6 o desenvolvimento
de estudantes, mas, inclusive, dos professores e da escola, abandonando-se, dessa maneira,
“[...] a avaliag¢@o unilateral (pela qual somente o aluno é avaliado e apenas pelo professor),
classificatoria, punitiva e excludente, porque a avaliacdo pretendida compromete-se com
aprendizagem e o sucesso de todos os alunos”. Assim, todos os sujeitos envolvidos participam
do processo de aprendizagem e de desenvolvimento, sendo avaliadas todas as dimensdes do
trabalho escolar, a fim de identificar o que necessita de melhorias.

Esse foi, e ainda é, um dos grandes desafios na escola: como promover uma avaliacao
que leve em consideracdo as caracteristicas etarias, culturais, sociais, a interacdo e a
participacdo das criangas? Para fundamentar esse questionamento cito Didonet (2014), que

nos esclarece o seguinte:

[...] Na Educacdo Infantil, a avaliacdo tem especificidades derivadas das
caracteristicas etarias das criangas, nos aspectos fisicos, psicoldgicos e
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sociais, correlacionadas as formas culturais em que se di sua formacdo
humana, dependentes das finalidades e objetivos que a sociedade determina
para essa etapa da educacdo, dos ambientes e espacos em que ela se realiza e
das interacdes que se estabelecem entre criancas e entre criancas e adultos
(DIDONET, 2014, p. 352).

Todo esse movimento de minha formacgao e de trabalho docente me faz perceber a
importancia da avaliacdo formativa. Constatei que, para qualificar minha pratica, precisava
estudar e compreender melhor a questdo da avaliagdo escolar com as criancas, ja que ela se
constitui em um desafio. Dessa forma, fortaleceu-se em mim um desejo de realizar uma
investigacao acerca da avaliagdo escolar com criangas.

Por isso, busquei ingressar em um curso de pds-Graduagdo Stricto Sensu, mas nao
consegui ser aprovada numa primeira tentativa. Em 2014, nasceu meu segundo filho, Antdnio
Augusto, para completar nossa familia, trazendo mais amor e alegria para os nossos dias.
Prossegui com a maternidade e o trabalho na docéncia, ja que, nessa época, fui convocada
para tomar posse no cargo de professora em um concurso do Estado de Minas Gerais. Desde
entdo, passei a trabalhar nas redes municipal e estadual de ensino.

Em 2018 e 2019, tive a oportunidade de participar e colaborar com as discussdes do
Grupo de Trabalho (GT) no Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(CEMEPE)’ para o Plano de Acdo Referéncia. Esse processo iniciou-se com a necessidade de
o municipio elaborar o seu curriculo em virtude da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma vez que, a partir de 2020, todas as escolas brasileiras deveriam estar
adequadas as determinacdes dessa Base. A equipe do CEMEPE organizou um trabalho
colaborativo com os representantes das escolas municipais, para realizar as adequacgdes no
curriculo do municipio; as Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) surgiram depois, no ano
de 2020.

Esses GTs foram compostos por profissionais da Rede Municipal e organizados de
acordo com diferentes componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso) e etapas de ensino (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental I e Ensino Fundamental II, Educa¢do Especial, Programa de
Alfabetizacdo de Jovens e adultos (PMAJA) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse processo, participei no GT da Educacio Infantil no grupo “Criancas Pequenas”®.

No trabalho de formulagdao das DCM, foram desenvolvidas trés etapas: a primeira envolveu a

> Orgdo da Secretaria Municipal de Educacio (SME), que visa promover a capacitacio e o aperfeicoamento
profissional para os servidores da Rede Municipal de Ensino (RME) de Uberlandia/MG. Disponivel em:
https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/cemepe/. Acesso em: 25 de jul. 2021.

% Conforme a BNCC na etapa da Educacio Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estio
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constru¢do de um Plano de A¢do Referéncia (PAR- versdo preliminar) fundamentado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio
Infantil (DCNEI) e no Plano de Acao dos Profissionais por Ano Escolar (PAPAE)7; a segunda
etapa partiu da retomada das DCM e do PAR- versdao preliminar com base na BNCC, nas
DCNEI, no Curriculo Referéncia de Minas Gerais e em outros documentos oficiais; por fim, a
terceira etapa envolveu a implementacdo das Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia® nas escolas municipais. Esse documento do Municipio apresenta principios,
orientagdes e proposi¢des que fundamentam o ensino e a aprendizagem dos componentes
curriculares da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I e Ensino Fundamental II, Educacio
Especial, Programa de Alfabetizacdo de Jovens e adultos (PMAJA) e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) buscando efetivar com os profissionais da educag¢ao as DCM.

Durante esse processo participei das discussdes e problematiza¢des com relagdo a
avaliacdo na Educacdo Infantil e percebi que subsiste a necessidade de esclarecimentos acerca
dos processos avaliativos desenvolvidos nas instituicdes escolares, uma vez que a rede
municipal é composta por um ndmero expressivo de escolas de Educacdo Infantil com
realidades diversas. Dessa maneira, torna-se necessario rever acdes e buscar caminhos
diversos que promovam o ensino e construam um acompanhamento das aprendizagens com
todas as criancas e a evolugdo individual de cada crianga; além de promover uma avaliagdao
que de fato seja fonte para reflexdo da praxis pedagogica.

Cabe ainda mencionar minha participacdo em outros encontros de formacao
continuada na area da Educacgdo Infantil e anos iniciais realizados no CEMEPE. Entre esses,
destaco a formacdo em parceria com a ESEBA, desenvolvida em 2019. Tais experi€ncias
formativas foram fundamentais para a minha atuacdo docente e, sobretudo, para subsidiar
uma pratica pedagdgica com as criancas. A partir dessas formagdes, busquei aportes tedricos

sobre a avaliacdo escolar e os registros na Educagao Infantil.

organizados sequencialmente em trés grupos, por faixa etdria, que correspondem, aproximadamente, as
possibilidades de aprendizagem e caracteristicas do desenvolvimento das criancas: sdo divididos em Creche -
Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e; Pré-escola -
Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

7 ~ . . . . ., .
Plano de Acdo dos Profissionais por Ano Escolar (PAPAE) é um plano anual construido coletivamente com os
profissionais que atuam diretamente ou indiretamente em cada ano de ensino. O PAPAE estabelece as
diretrizes, metas e avalia¢do do ensino, por isso € referéncia para o planejamento diario do professor.

Disponivel em  https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/diretrizes-curriculares-
municipais/. Acesso em: 25 de jul. 2021.
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Assim, em 2019, tive a oportunidade de participar do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Avaliacdo Educacional (Gepae)g/UFU e também do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Linguagens e Infancias (GEPLI)'’/UFU. Essa participacdo permitiu percorrer um novo
caminho de estudos, de esclarecer dividas e de construir vinculos; pois segundo Freire (2019,
p- 158) € no “[...] grupo que aprendemos a [...] lidar com as diferencas: diferentes ideias,
concepgdes, opcdes de relacionar o prOprio pensamento com O outro, € a construir o
conhecimento do grupo (generalizavel) a partir do pensamento (socializado) de cada um”.

O contexto profissional nos possibilitou direcionar um novo olhar para o papel da
avaliacdo escolar, pois seu sentido essencial é acompanhar o desenvolvimento das criangas,
fornecer informacdes as professoras, as criancas e também as familias, para intervir nas
necessidades dos estudantes e, assim, favorecer seu desenvolvimento, ou seja, avaliar faz
parte do processo de ensino e aprendizagem e a avaliagdo é um campo de investigacao; além

disso,

[...] acompanhar a crianca em seu desenvolvimento exige um olhar tedrico-
reflexivo sobre o contexto sociocultural e manifestacoes decorrentes do
carater evolutivo do seu pensamento. Significa respeitd-la em sua
individualidade e em suas sucessivas e gradativas conquistas de
conhecimento [...] Natural, portanto que o panorama da avaliacio em
Educacdo Infantil, expresse um cenirio de muitas interrogacdes e
indefini¢des quanto a uma concep¢do dessa pritica, uma vez que encerra
andlises e reflexdes referentes ao préprio significado da Educagdo Infantil, a
representacdo de crianca e aos caminhos a serem trilhados para um efetivo
trabalho pedagégico (HOFFMANN, 2009, p. 7).

Vasconcellos (2014, p. 74) afirma que “[...] a Educacdo Infantil tem um papel muito
importante na formag¢do da crianga e, em especial, com relagdo a avaliacdo”. Esse autor
destaca que, na Educagdo Infantil, é preciso realizar um trabalho democrético e significativo e

a “[...] avaliacdo deve ser continua, ajudando as criangas a, paulatinamente, desenvolverem a

°0 Gepae € vinculado ao Programa de Pds-Graduag¢ao em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia e, retine docentes do ensino superior, da educacdo bésica, pedagogos(as), estudantes
de graduacdo e poés-graduacdo com o objetivo de pesquisar, discutir e debater sobre questdes da avaliacdo
educacional em suas diferentes modalidades (externa, institucional e para as aprendizagens) e niveis
(educacio basica, superior e formacdo de professores). Para tanto, o grupo vem desenvolvendo projetos com
o prop6sito de identificar os limites e as possibilidades para a constru¢do de praticas de avaliacdo formativa
em escolas publicas, inseridas em contexto de exclusdo social. O grupo é coordenado pela professora Dra.
Olenir Maria Mendes e pela Prof? Dr?® Leonice Matilde Richter. Disponivel em:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/35255. Acesso em 27 de out. 2021.

' 0 GEPLI objetiva a produgdo de conhecimentos sobre infancia e Educagdo por meio de estudos, pesquisas,
acdes de extensdo nas dreas ligadas a histéria da infancia, ao desenvolvimento infantil, as praticas
pedagégicas nas instituigdes educativas, a formacdo docente e as politicas educacionais para criancas
pequenas. O grupo € coordenado pela professora Dra. Fernanda Duarte Aratjo Silva e pela Prof.? Dr.* Camila
Turati Pessoa. Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/206682. Acesso em: 27 de out. 2021.
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capacidade de autoavaliacdo”. Nesse sentido, Vasconcellos (2014) aponta que as rodas de
conversa e outros momentos de didlogos com as criancas seriam momentos privilegiados do
processo avaliativo. Concordamos com o autor quanto a considerar que a roda de conversa
seja um desses momentos fundamentais do trabalho pedagdgico, uma vez que as criangas
podem dialogar, opinar e participar efetivamente de suas aprendizagens. Ademais, sdo
momentos propicios para a professora observar as aprendizagens e as dificuldades das
criancas para repensar e modificar o trabalho realizado com o intuito de transformar a
realidade.

De acordo com Vasconcellos (2014, p. 74) “[...] a avaliacdo na Educacdo Infantil se
pauta pela observacgdo e registro”; por isso, o0 acompanhamento das aprendizagens pode ser

realizado da seguinte maneira:

[...] observacdo da crian¢a fundamentada no conhecimento de suas etapas de
desenvolvimento; oportuniza¢do de novos desafios com base na observagdo
e reflex@o tedrica; registro das manifestacdes das criancas e dos aspectos
significativos de seu desenvolvimento; didlogo frequente e sistematico entre
os adultos que lidam com a crianga e oS pais ou responsaveis
(VASCONCELLOS, 2014, p. 74)

Os dilemas da docéncia na Educa¢do Infantil sempre se mostraram significativos e eu
continuo em busca de conhecimentos que possam contribuir com minha atuacio profissional.
Com esse propoésito, procurei ingressar em um Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu. Foi
assim que, em 2019, depois de algumas tentativas, fui aprovada na linha de pesquisa Saberes
e Préticas Educativas, da Faculdade de Educacdao (FACED) da UFU, como aluna especial.
Com essa possibilidade, consegui cursar duas disciplinas eletivas: Seminérios de Pesquisa em
Saberes e Praticas Educativas II, com a professora Dr.* Aléxia Padua Franco, no primeiro
semestre e Organizacdo do Trabalho Didatico: principios e teorias do ensino e da
aprendizagem, com o professor Dr. Roberto Puentes no segundo semestre; ambas as
experiéncias possibilitaram-me conhecer um pouco mais sobre a elaboragdao de um projeto de
pesquisa e sobre os principios didaticos da aula como forma fundamental de organizacido do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvimental.

No ano de 2019, durante as aulas da disciplina Seminérios de Pesquisa em Saberes e
Praticas Educativas I, foi solicitado que escrevéssemos/formuldssemos um problema para a
pesquisa. Desse modo, a partir dai, foi feita uma troca desses escritos entre os estudantes para
que cada um de nos fizesse apontamentos e indagacdes sobre o problema de pesquisa
apresentado pelo colega. Ap6s uma discussdo do grupo de estudantes sobre os pontos que eu

havia formulado como problema para uma futura pesquisa, um questionamento obteve a nossa
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atencdo: “seria possivel realizar uma pesquisa com criangas sobre avaliagdo na Educacdo
Infantil?” Tal indagacdo fortaleceu ainda mais o interesse em persistir e aprofundar nas
possibilidades e limitacdes dessa investigacdo. Reelaborando a questdo anterior, formulei o
seguinte problema: o que as criangas sabem sobre a avaliagdo escolar e como t€m vivenciado
as praticas avaliativas na Educac¢do Infantil na Rede Municipal de Uberlandia?

Ainda durante os estudos nessa disciplina, a professora Aléxia Pidua Franco propds
que realizassemos um levantamento bibliografico do tema de interesse e um texto descritivo-
analitico desse levantamento. Para isso, realizamos uma busca em trés plataformas de
pesquisa: no banco de Teses e Dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), no banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e no Repositério Institucional da UFU. Delimitamos
um periodo temporal de dez anos (2008 a 2018) e os descritores “avaliagao” e “Educagao
Infantil”. Assim, procedemos as buscas e registramos os trabalhos localizados em uma
planilha no Excel. Ap6s o levantamento com os dados brutos, fizemos a leitura dos resumos
dos trabalhos e uma triagem dos estudos que apresentavam relevancia a pesquisa. A partir dai,
iniciamos a revisao da literatura.

Para Luna (1997), uma revisdo da literatura é uma peca importante no trabalho
cientifico. Desse modo, ha que se reconhecer que uma revisdo da literatura, como qualquer
trabalho escrito, ¢ uma peca destinada a divulgacdo, a comunicacio e, como tal, esta sujeita a
critérios e normas. Consideramos que o levantamento bibliografico sobre o tema de meu
interesse foi fundamental para iniciarmos os primeiros passos na pesquisa, tendo em vista que
0 projeto ndo foi requisito para o processo seletivo em que obtive aprovacdo para cursar o
Mestrado.

Em marc¢o de 2020, ocorreu o primeiro encontro com a professora orientadora e com o
seu grupo de orientandas, em que dialogamos sobre os estudos e pesquisas desenvolvidas no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas Infiancias, Docéncias e Cotidiano Escolar
(GEPIDCE)''/UFU naquele momento.

Na ocasido, conversei com a professora sobre o meu interesse em realizar pesquisa
com as criangas e sobre a tematica da avaliagdo. Ainda mencionei que havia escrito um texto

sobre criangas e avaliacdo na Educacdo Infantil na disciplina Seminérios de Pesquisa II e,

'O GEPIDCE se constituiu em 2007, com o objetivo de pesquisar sobre limites e possibilidades da educacio de
criangas em espacos institucionais, principalmente no cotidiano das instituicdes de educa¢do infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental. Também € proposta do grupo estudar sobre a relagdo das criangas com
jogos, brincadeiras infantis, brinquedos, consumismo e infancias. E coordenado pela Prof* Dr.* Myrtes Dias
da Cunha. Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/676933. Acesso em: 27 de nov. 2021.
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desse modo, combinei de enviar o referido texto para sua leitura e depois voltariamos a
conversar novamente sobre a pesquisa que eu realizaria. Apos a leitura e consideracdes
iniciais sobre o texto, a professora Myrtes sugeriu que realizdssemos um levantamento
bibliografico mais refinado em sites cientificos, a fim de conhecer os estudos e as pesquisas ja
desenvolvidas sobre criangas e avaliacdo na Educacdo Infantil. Assim, ap6s leituras, estudos e
orientacdes da professora orientadora, refizemos o levantamento bibliografico.

Na pesquisa, temos os desafios de questionar certezas, praticas consolidadas em que,
as vezes, o proprio pesquisador estd envolvido, fazer perguntas e buscar respostas. Logo, nao
podemos responder o problema de pesquisa apenas pela intuicdo, tradicdo ou senso comum.
“[...] Um problema de pesquisa supde que informagdes suplementares podem ser obtidas a
fim de cerca-lo, compreendé-lo, resolvé-lo ou eventualmente contribuir para a sua resolucao”
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 88).

Nao se trata simplesmente de provar uma teoria, mas de dialogar com ela, reelabora-
la, experimentar conceitos, descartar alguns, utilizar outros ou criar alguns. Fazer pesquisa
envolve paciéncia para refletir, para associar ideias e autores, enfim “[...] problematizar o que
nao era tido como problemético, reproblematizar com outro olhar, o ja problematizado”
(CORAZZA, 2002, p. 120).

Nesse contexto, iniciamos o Mestrado no més de mar¢o com aulas presenciais, quando
tive o primeiro encontro com a turma, com os colegas, com os docentes; entretanto, a seguir,
todas as pessoas foram surpreendidas com a pandemia causada pelo coronavirus'’, que
inviabilizou as aulas presenciais e a pesquisa com as criancas no cotidiano escolar. A rotina
mudou. Deixamos de ir a universidade, a casa dos familiares, abandonamos o passeio no
parque, no cinema e até mesmo algo basico como a ida ao supermercado, perto de casa, ficou
restrito ou passou a ser feito envolvendo muitos cuidados com a sauide. E agora o que fazer?

Tivemos que reinventar a vida, viver um dia de cada vez, mudar a rotina e construir
um novo caminho, pois de um dia para o outro, a nossa casa tornou-se o nosso abrigo, o lugar
mais seguro para nos manter a salvo e salvar as pessoas de serem contaminadas pelo novo
coronavirus e também local de trabalho. A contaminagdo por esse virus desafiou médicos,
pesquisadores e cientistas e, a cada hora e todos os dias, lamentavelmente, deixou indmeras

familias desoladas e desamparadas diante da morte de seus familiares; a pandemia também

"2 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas,
como exemplo do MERS-CoV e SARS-que foi identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19,
sendo em seguida disseminada e transmitida de pessoa a pessoa. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/perguntas-e-respostas/covid-19/o-que-e-o-coronavirus. ~ Acesso
em: 27 de nov. 2021.
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nos desafiou na Educagdo, com a suspensdo do ensino presencial e com a adocdo do ensino
remoto.

Nao foi facil! Nao estd sendo facil! Tenho tentado fazer o melhor diante desse
contexto inesperado e adverso. Todo esse momento vivenciado em casa provocou reflexdes e
indagacgdes, pois como mulher, mée, professora e pesquisadora, sou presenca consciente no
mundo e ndo poderia passar por esse momento sem considerar as dificuldades que enfrentei
diariamente junto a familia, as criancas e a pesquisa nessa pandemia. Assim, tentei conciliar a
nova rotina de demandas diarias, de trabalho com o ensino remoto, de estudos, de leituras e da
escrita desta dissertacao.

Configurou-se, assim, a necessidade de buscar novos caminhos para prosseguir com 0s
estudos e com a pesquisa. Comecei a cursar as disciplinas obrigatérias Fundamentos de
Pesquisa em Educacdo com a professora Dr.* lara Guimaraes e Epistemologia e Educagao
com o professor Dr. Mércio Danelon. Nessa nova rotina, seguimos com 0 ensino remoto na
plataforma Conferéncia web - RNP e o acesso ao material pelo Moodle. Cabe destacar que,
mesmo em distanciamento social, sentimos o cuidado, a organizagdo, a escuta, a alegria e a
acolhida desses docentes nas aulas e, esses momentos contribuiram para amenizar e enfrentar
o isolamento social e dar continuidade aos estudos; entretanto, diante do contexto das aulas
on-line, novos obsticulos surgiram, devido a instabilidade da internet, a aquisicdo de
equipamentos de tecnologias, a sobrecarga de trabalho e as demandas didrias com rela¢ao aos
afazeres domésticos.

Cabe mencionar, também, os impactos da COVID-19"* sobre as criangas e as

infancias. Em principio, as criancas foram consideradas um grupo de baixo risco de

131 de dezembro de 2019 — Registro do primeiro caso de COVID-19 na China.

07 de fevereiro de 2020 — Sancionada a Lei da Quarentena no Brasil.

26 de fevereiro de 2020 — Primeiro caso de COVID-19 € notificado no Brasil.

12 de marco de 2020 — Primeira morte pela COVID-19 é registrada no Brasil.

20 de marco de 2020 — O Presidente Jair Messias Bolsonaro chama a COVID-19 de “gripezinha”.

16 de dezembro de 2021 — A Agéncia Nacional de Vigilancia de Saide (Anvisa) autoriza a vacina contra a
COVID-19 para as criangas de 5 a 11 anos.

07 de janeiro de 2022 — O Brasil soma 1.449 mortes de criancas até 11 anos e mais de 2.400 casos da Sindrome
Inflamatéria Multissistémica Pediatrica associada a COVID-19. Disponivel em:
https://butantan.gov.br/noticias/covid-19-ja-matou-mais-de- 1.400-criancas-de-zero-a-11-anos-no-brasil-e-
deixou-outras-milhares-com-sequelas. Acesso em: 24 jul. 2022.

13 de janeiro de 2022 — Primeira remessa de doses da vacina infantil contra a COVID-19 chega ao Brasil.
14 de janeiro de 2022 — Primeira crianca é vacinada no Brasil.

22 de janeiro de 2022 — O presidente Jair Messias Bolsonaro diz que as mortes de criangas por COVID-19 no
Brasil € “um ndmero insignificante”.

18 de junho de 2022 — 6.318.093 o6bitos no mundo; 669.010 ébitos pela COVID-19 no Brasil. Boletim
Epidemiolégico N° 118. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/centrais-de-
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contaminac¢do, todavia elas também foram atingidas pelo virus, seja pela contaminagdo ou
pelas sequelas decorrentes da COVID-19. Além disso, as criancas também enfrentaram o
isolamento domiciliar, o luto pela perda de familiares, a falta de contato com outras criangas
na escola e a implementacao do ensino remoto.

Todo esse contexto provocou angustias, medos e incertezas inclusive nas criangas. No
Brasil além da pandemia, a populacdo também teve que lidar com a negligéncia e o desprezo
do atual governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro, que minimizou a gravidade do
coronavirus, deixou de executar medidas para combater essa pandemia e ainda questionou a
seguranca das vacinas e atrasou o programa de vacinacdo nacional. Nesse sentido, Santos e
Saraiva (2020, p. 1177) apontam que “[...] estamos vivendo uma crise epidemioldgica e
politica que além de colocar o Pais em destaque pelo nimero alto de mortes, sofre com as
falas do Presidente”.

Desse modo, a pandemia intensificou as desigualdades e os problemas de grupos ja
marginalizados em nosso pais, incluindo as criangas. As autoras mencionadas consideram
também que € “[...] necessario lembrar que as criancas s@o sujeitos sociais e culturais que
agem, reagem e sofrem os impactos da realidade social. [...]. Sendo assim, torna-se importante
entender como as criancas estdo experenciando e elaborando esse processo de isolamento
social” (SANTOS; SARAIVA, 2020, p. 1179). Por isso, estudos e pesquisas podem
sistematizar dados que colaborem para um melhor entendimento da situagdo das criancas no
periodo de pandemia.

O estudo “Cenério da Exclusdo Escolar no Brasil: um alerta sobre os impactos da
pandemia da COVID-19 na Educagdo” realizado pela UNICEF (2021) em parceria com o
Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo e A¢cdes Comunitarias (Cenpec)14 aponta que, em
novembro de 2020, mais de cinco milhdes de meninas € de meninos estavam fora da escola ou
sem atividades escolares, o que corresponde a 13,9% dessa populacdo no Brasil. Esses dados
alertam-nos para o fato de que as desigualdades sociais e a exclusdo escolar agravaram-se
com a pandemia da COVID-19, tendo em vista que muitas criancgas ndo tiveram condicdes de
estudar nem de aprender com o ensino remoto — seja pela falta de acesso a internet, a falta de
recursos digitais, a reduc@o de renda familiar ou por outros fatores decorrentes da pandemia; —

infelizmente para essas criangas o direito a Educacao lhes foi negado.

conteudo/publicacoes/boletins/boletins-epidemiologicos/covid-19/2022/boletim-epidemiologico-no-118-
boletim-coe-coronavirus.pdf/view Acesso em: 24 de jul. 2022.

“Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil. pdf
Acesso em: 19 de mar. 2022.
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Desse modo, “[...] as criancas, acostumadas a passar boa parte do seu tempo nas
creches, em pré-escolas e em escolas, agora estdo exclusivamente no ambiente doméstico ou
nas ruas, dependendo do contexto social em que vivem, € nem sempre esses espacos oferecem
cuidado e protecao” (SANTOS; SARAIVA, 2020, p. 1179). Toda essa situagdo contribuiu
para agravar a situacdo social das criancas, principalmente das mais pobres.

A pesquisa intitulada “Infancias e Pandemia na regido metropolitana de Belo
Horizonte: primeiras andlises”" desenvolvida pelo Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacao Infantil (NEPEI)/Faculdade de Educagdo (Fae)/Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) buscou compreender as formas pelas quais as criangas de oito a doze anos
vivenciaram a pandemia da COVID-19. Essa pesquisa ainda analisou as rotinas, as relacdes
sociais, as experiéncias e os relatos de criancas em condi¢des de vulnerabilidade social com
foco nas emogdes e nos sentimentos despertados durante a pandemia.

Observou-se que “[...] no contexto de emergéncia social e sanitaria, as criancas foram
orientadas a ficar em casa em uma condicdo de submissdo e, quase sempre, tiveram
desconsiderados os seus pontos de vista” (SILVA et al., p. 12). Essa pesquisa apontou que as
falas das criancas revelaram resisténcia, consciéncia de suas condicOes de vida, dos seus
direitos e de suas familias; a maioria das criancas ouvidas disse cumprir o isolamento fisico;
mas algumas dessas criangas tiveram que acompanhar seus familiares ao trabalho ou ficar sob
responsabilidade de pessoas da familia ou de vizinhos. As criangas pretas e pardas sdo as que
menos tiveram acesso aos recursos digitais (SILVA et al.,, p. 70). Portanto, “[...] a
compreensdo dessa pluralidade de infancias indica a urgéncia de se considerar os
pertencimentos de género, sociais e raciais das criangas na avaliacdo das consequéncias da
pandemia [...]” (SILVA et al., p. 70), a fim de realizar acdes que possam mitigar a presente
situacdo de crise sanitaria.

Essa pesquisa ainda concluiu que as experiéncias das criancas no periodo de
isolamento social provocado pela pandemia da COVID-19 foram distintas entre as que
realizaram atividades escolares por meio do ensino remoto e as que ndo realizaram. As
primeiras indicaram “[...] impactos negativos sobre sua saude fisica e mental decorrentes do
cansaco, da auséncia de interacdo, do excesso de atividades e das dificuldades de
aprendizagem geradas por essa modalidade” (SILVA et al., p. 71). Ademais, nessa pesquisa,
as criancas expressaram os sentidos que a escola tem em suas vidas e elementos para o

repensar dessa institui¢do, no tocante a sua funcao de ensinar os contetidos escolares, de apoio

“Disponivel em: https://www.infanciaemtemposdepandemia.com.br/ Acesso em: 19 mar. 2022.
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as familias no cuidado e na Educac@o e sobre o lugar da sociabilidade e das brincadeiras entre
elas e com os adultos.

Diante do atual cenario de pandemia e pensando nas especificidades do atendimento
educacional as criangas, o que fazer para amenizar a distdncia e manter o vinculo entre a
escola, as criancas e suas familias? Foi a partir dessa indaga¢do que a equipe da escola em que
trabalhei criou o projeto “Sentimentério: conexdes entre a escola, a crianca e suas familias”.
Esse trabalho pedagdgico, desenvolvido desde abril até dezembro de 2020, buscou priorizar o
acolhimento, o fortalecimento do vinculo e a promog¢ao de brincadeiras com as criangas junto
as suas familias na pandemia. A realizacdo desse projeto enfrentou desafios com relacdo a ndo
dispor de tecnologia adequada e suficiente as demandas do ensino remoto, mas também
mobilizou o grupo de profissionais da escola a construir propostas coletivas de trabalho, o que
possibilitou estabelecer e manter conexdes da escola com as criangas e com suas familias,
mesmo no periodo de suspensdo do ensino presencial; porém, cabe destacar que o ensino
remoto na Educacdo Infantil é incompativel com as necessidades educativas das criangas e
com suas multiplas linguagens. Quantas angustias!

Nesse periodo do Mestrado, também tive a oportunidade de cursar o Semindario
Especial Infancias e Criangas em Pesquisas Educacionais Contemporineas: desafios e
possibilidades investigativas promovido pelo Programa de Pés-Graduacio em Educagdo da
Faculdade de Educacido (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS),
na linha de pesquisa Estudos das Infancias, sob a coordenacdo do professor Dr. Rodrigo
Saballa e da professora Dr.* Maria Carmen Barbosa. Esses encontros ocorreram on-line pela
plataforma Zoom. As discussdes e reflexdes contemplaram possibilidades para ampliar os
estudos e as pesquisas com/sobre/para as criancas e ainda nos permitiu compreender que
estratégias investigativas podem ser criadas de acordo com o contexto vivenciado.

Depois de escrever estas primeiras palavras sobre minha trajetéria pessoal e
profissional, que ajudam a compreender como o presente trabalho foi constituido,

apresentamos, no proximo capitulo, os objetivos e a metodologia da presente investigacao.
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Que a importdncia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balancas nem barometros... Que a importdncia de uma coisa hd que ser
medida pelo encantamento que a coisa produza em nds (BARROS, 2015,

p.152).
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo estd vinculada a linha de pesquisa Saberes e Praticas
Educativas do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/UFU) e versa sobre criancas, infincias e avaliacdo formativa. Para
abordar essa temética, centramos nossa investigacao na analise das pesquisas desenvolvidas
no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Educacional (Gepae) da UFU, para
buscar compreender o que as pesquisas dizem sobre criangas, infancias e avaliacdo formativa.
A formulacdo dessa anédlise justifica-se pelo fato de a avaliagdo escolar ainda ser um dos
desafios enfrentados pelos sistemas educacionais, pois sua realizacdo ocorre de diferentes
formas, conforme as concep¢des que se tem de Educagdo, criancas, infincias e,
consequentemente, do que seja avaliacdo. Por conseguinte, é importante esclarecer alguns
conceitos que abrangem a discussdo da avalia¢do e para ela contribuem, inclusive, quanto aos
principios da avaliacdo formativa.

A avaliacdo, em seu sentido mais amplo, estd presente em diversos momentos € em
diversas atividades da nossa vida cotidiana. Em todas essas situacdes, ela nos apresenta
informacdes ou medidas que precisamos saber realizar sua leitura e interpreta-la de modo a
tomar uma decisdo mais apropriada a situacdo; mas € na escola que a avaliacdo se torna
intencional e sistematica. Nela, a “avaliacdo é um meio de incluir ou excluir o aluno da escola
e dos estudos” (VILLAS BOAS, 2013, p. 28).

A ampliagdo do acesso a escola tem sido considerada um dos elementos de
consolida¢do e ampliagdo da democracia. Todavia, essa democratizagdao da escola envolve
formas distintas e implica mudancas no ambito das politicas publicas para a Educagdo e,
consequentemente, na constru¢cdo de diferentes orientacdes para o processo pedagdgico. Entre
as varias formas que a democratizacio da escola tem assumido, encontram-se trés
movimentos ou dire¢des dos esfor¢os para promover mudangas: “[...] ampliacdo das vagas,
elevacdo dos niveis de escolaridade média e criacio de mecanismos para incremento do
tempo de permanéncia das criangas e jovens da escola” (ESTEBAN, 2008, p. 6).

Todavia, tais movimentos tém-se mostrado insuficientes, pois ainda enfrentamos
sérios desafios na concretizacdo das praticas de ensino e de avaliagdo, de modo a garantir que
todas as criancas alcancem uma trajetdria de sucesso e para que a escola seja um espaco de
igualdade de oportunidades. “[...] Na verdade, continuam a prevalecer modelos que dao énfase
ao ensino de procedimentos rotineiros que pouco mais exigem dos alunos do que a

reproducdo de informagdo previamente transmitida” (FERNANDES, 2009, p. 19, grifos do
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autor); ou seja, ainda prevalecem praticas educativas e modelos de avaliacdo que pouco
integram o ensino e a aprendizagem, sobretudo, t€m por objetivo julgar e, consequentemente,
classificar os estudantes em aprovados ou reprovados. Diante desse modelo, as eventuais
dificuldades dos educandos ficam relegadas a um segundo plano, nao sao consideradas com o
intuito de ajudéi-los a superar e a avangar no processo de aprendizagem.

Desse modo, surge a necessidade de buscar respostas as indagagdes provenientes do
silenciamento das criangas no processo educativo e, assim, favorecer a constru¢do de
reflexdes que permitam ampliar o conhecimento sobre criangas, infincias e avaliacdo
formativa, pois € essencial e urgente discutir que elas podem participar do processo educativo,
inclusive da avaliagdo. Contudo, sabemos que, provavelmente, ndo encontraremos todas as
respostas de que necessitamos, pois as perguntas representam desafios que nos mobilizam a
descobrir novos caminhos e, a partir dai, surgem necessidades de percorrer outras veredas.

Nesse sentido, “[...] quem pergunta nio pode satisfazer-se com esperar a resposta. E
claro que quem pergunta espera resposta, mas quem criticamente pergunta esta aberto ou
disposto nao apenas a lidar com a resposta ou respostas que lhe deem, mas também a tentar
sua resposta” (FREIRE, 2020, p. 284).

Em nosso trabalho como docente na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entendemos que “[...] avaliar é, acima de tudo, um processo pedagdgico que
tem a ver com a aprendizagem e com o ensino. Um poderoso processo que deve ajudar
professores e alunos a ensinar e a aprender melhor, respectivamente” (FERNANDES, 2011,
p.- 86), ou seja, o processo avaliativo precisa estar articulado com o ensino e com a
aprendizagem, levando em consideragdo a participacdo das criangas e ndo apenas promover
préticas adultocéntricas.

Os estudos da crianga, com destaque para os campos de anélise da Antropologia e da
Sociologia da Infancia, juntamente com a Psicologia, tem um papel extremamente relevante
no debate sobre a participacdo das criangas na Educacio, pois procuram compreender a “[...]
crianca como ser biopsicossocial e a infancia como categoria estrutural da sociedade [...],
procurando fazé-lo numa perspectiva totalizante, ndo fragmentdria e, por consequéncia,
interdisciplinar” (SARMENTO, 2013, p. 15). Com isso, recusam a visdo tradicional da
crianca como um ser em transito para a vida adulta e, como consequéncia dessa recusa,
preconizam uma “[...] andlise dos mundos da crianca a partir do seu prdprio contexto, a
auscultacdo da voz da crianca como entrada na significacdo de seus mundos de vida e

aceitagcao dela como ser completo e competente” (SARMENTO, 2013, p. 15).
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A Sociologia da Infancia contribuiu para a desconstru¢cdo de uma imagem social da
infancia que, tradicionalmente, remetia para o limbo as criancas e as infincias como objetos
sociologicos (SARMENTO, 2013, p. 35); ademais, “[...] nunca como atualmente foram tao
alargadamente proclamados os direitos das criangas, € nunca como hoje se assistiu a uma tao
severa restri¢cao nas condi¢des sociais da infancia” (SARMENTO, 2013, p. 17), especialmente
das criancas mais pobres, que tiveram suas condi¢des de vida ainda mais agravadas em
decorréncia da pandemia da COVID-19.

Segundo a pesquisa “Pobreza Infantil Monetaria no Brasil — Impactos da pandemia na
renda de familias com criancas e adolescentes”"® divulgada pelo United Nations International
Children”s Emergency Fund (UNICEF) em 2022, as criancas e os adolescentes foram — e
continuam sendo — as vitimas ocultas da pandemia. Ademais, criangas e adolescentes sdo os
mais afetados pela pobreza monetaria. Os dados desse estudo mostram que, “[...] até o inicio
de 2020, o percentual de adultos vivendo abaixo da linha de pobreza era cerca de 20%, versus
cerca de 40% das criancas e adolescentes. Para a pobreza extrema, eram cerca de 6% e 12%,
respectivamente”. Diante deste cendrio, considera-se que, sem investimentos estruturais, a
pobreza monetéria infantil pode aumentar nos proximos anos e os resultados alertam para a
necessidade urgente de fortalecer as politicas de protecdo social, com foco nas criancas e nos
adolescentes, em especial daqueles que sdo mais vulneraveis em termos econdmicos e sociais.

Em fun¢do de buscar compreender as criancas e as infancias em uma perspectiva
social, histérica e cultural, a presente investigagdo baseou-se em autores como: Aries (1986),
Heywood (2004), Kramer (1995, 1999 e 2006), Cohn (2005), Sarmento (2003a, 2003b, 2005,
2007, 2008, 2013), Qvortrup (2010, 2011) e Corsaro (2002, 2009, 2011).

Com relacdo a avaliacdo, incorporamos no presente texto as contribui¢des de autores
como: Guba; Lincoln (2011), Fernandes (2009, 2011), Freitas (2009, 2012), Esteban (2008),
Hadji (2001), Hoffmann (2003; 2009; 2018a; 2018b), Luckesi (2005; 2006; 2011), Lopes;
Silva (2012), Perrenoud (1999), Vasconcellos (2014) e Villas Boas (2012; 2013; 2019). Tais
estudiosos tém discutido os desafios da avaliagdo formativa e contribuido para uma analise
mais densa e consistente desse assunto. Alguns desses autores procuram, por um lado, discutir
as concepcdes de avaliacdo em uma perspectiva histérica e, por outro, explicitar conexdes
entre avaliagdo formativa e a pratica pedagdgica comprometida com a inclusdo, com o
respeito as diferencas e com a participacdo de todos os envolvidos no processo ensino e

aprendizagem.

'® Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/17881/file/pobreza-infantil-monetaria-no-brasil.pdf.

Acesso em: 26 de mar. 2022.
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Freitas et al., (2009, p. 16) destaca que a “[...] avaliacdo ndo € uma questdo de final de
processo, mas ela esti o tempo todo presente e, consciente ou inconscientemente, orienta
nossa atuacao na escola e na sala de aula”. O referido autor aponta que a avaliagdo tem um
papel extremamente importante na organiza¢do do trabalho pedagdgico. Por isso, considera
ser relevante “[...] ampliarmos o nosso conceito de avaliacdo para incluir praticas avaliativas
que estejam além daquelas usualmente enfatizadas e que se limitam ao processo instrucional
de verificacdo de conteidos. H4 mais que isso nos processos de avaliacao” (FREITAS et al.,
2009, p. 26).

Dessa maneira, Freitas et al. (2009, p. 31) aponta duas acdes a serem desenvolvidas
nas préticas de avaliacdo. A primeira se trata de uma “[...] tomada de consciéncia a respeito da
maneira como o processo de avalia¢do se dé e de suas relagdes com a organizacao do trabalho
pedagdgico”. A segunda agdo, imbricada com a primeira, requer “[...] tentar desconstruir, na
pratica, o uso da avaliacdo como elemento de legitimacdo da exclusdo social, nos limites da
organizacdo da escola e da atual sociedade”. Tais acdes sdo importantes para buscar construir
uma escola e um ensino de qualidade para todas as criangas, rejeitando hierarquias na
qualidade do processo educacional baseadas na origem das criancas. Assim sendo, “[...] a
avaliacdo € um processo que necessita ser assumido pelo professor e pelo aluno
conjuntamente. Neste sentido, a avaliagio € um instrumento para gerar mais
desenvolvimento” (FREITAS et al., 2009, p. 31).

Luckesi (2006) considera que o educador, ao dar novo encaminhamento para a pratica
da avaliagdo, deverd estar preocupado com os rumos de sua a¢do pedagdgica, pois como ji é

sabido, ela ndo € neutra. Nesse sentido o autor aponta que,

[...] o primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar os

7z

caminhos da pratica da avaliacio € assumir um posicionamento
pedagdgico claro e explicito, [...] Decorrente desse, um segundo ponto
fundamental a ser levado em considera¢do como proposta de agdo € a
conversao de cada um de nés, professor, educador, para novos rumos
da pratica educacional. Conversdo, aqui, quer dizer conscientizacao e
pratica desta conscientizacdo (LUCKESI, 2006, p. 42).

Portanto, “[...] é preciso incorporar o aluno a um novo processo de producdo de
conhecimento, onde ele se sinta incluido” (FREITAS et al., 2009, p. 32). Todavia, o que se
observa é que “[...] a vida da crianca € vivida através de infancias construidas para elas, a
partir das compreensdes dos adultos sobre a infincia e sobre o que as criangas sdo e devem
ser” (MAYALL, 1996, p.1 apud DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 63); uma

compreensao distanciada e idealizada das vivéncias infantis fundamenta préticas educacionais
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conservadoras e elitizadas, influem nos debates publicos e nas politicas e praticas
educacionais; essas compreensdes sdo elaboradas nos limites dos discursos dominantes e sao
incorporadas por profissionais e por pesquisadores na Educacao.

Diante desse processo de desconhecimento das criangas e de distanciamento de suas
necessidades, torna-se importante identificar, compreender e analisar as concepgdes de
criancas, de infancias e de avaliacdo formativa presentes nas pesquisas produzidas pelo
Gepae/UFU. Este é um Grupo de pesquisadoras e pesquisadores que produzem
conhecimentos sobre avaliacdo educacional e as aprendizagens; por isso, o proposito da
presente pesquisa € conhecer o trabalho realizado por esse Grupo, voltando-se especialmente
para apreender concepgOes de criancas, de infancias e de avaliacdo formativa nas pesquisas
desenvolvidas nesse Grupo. Nesse sentido, compreendemos que esta investigacdo podera
contribuir para novos estudos voltados para discutir a participagdo das criancas no processo
educativo, principalmente na avaliacido das aprendizagens escolares.

O Gepae/UFU iniciou suas atividades no ano de 2000, a partir do interesse das
estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia em estudar a avaliacdo da aprendizagem,;
tal tematica aparecia de maneira reduzida no Programa do Curso. Desse modo, essas
estudantes buscaram estabelecer didlogos com a professora da disciplina Didatica Geral, que,
naquele momento, estava em licenca-maternidade. Os primeiros encontros ocorreram na
residéncia dessa docente, a professora Olenir Maria Mendes, com o intuito de ampliar os
estudos e transformar as praticas de avaliacio (MENDES et al., 2018, p. 25 - 26).

Inicialmente, constituiu-se o Grupo de Estudos em Avaliacio (GEA), composto por
educadores da rede publica estadual e municipal de ensino de Uberlandia, por professores da
rede privada de ensino e também por estudantes de outras licenciaturas e de outros docentes
do Curso de Pedagogia. A presenca de docentes de escolas puiblicas motivou o Grupo a
desenvolver atividades de extensdo, além da realizacdo de estudos, o que lhes permitiu
compreender melhor a realidade escolar, os desafios e as dificuldades reais vivenciadas por
professores, bem como produzir uma reflexao sobre perspectivas de mudancas necessarias nas

escolas.

[...] Nesse processo, o grupo percebeu que apenas estudar o tema avaliag@o
j4 ndo era mais suficiente e resolveu, também, dedicar-se a extensdo e a
pesquisa. Assim, tornamo-nos o Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo
Educacional - Gepae, com participacdo de estudantes de Graduacdo, de
docentes da universidade, das redes municipal, estadual, federal e privada,
mestrandas/os e doutorandas/os que se dispuseram a aprender a caminhar
juntas e juntos (MENDES et al.2018, p. 26).
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Uma das preocupacdes do Gepae/UFU, desde o principio, concerne as dificuldades
nas aprendizagens dos educandos das escolas publicas provenientes das classes populares.
Isso motivou o Grupo “[...] a estudar, a pesquisar e a buscar possibilidades de construcdo de
novas praticas, a partir de uma concepg¢ao de avaliacdo includente, formativa e que garanta as
aprendizagens de todas e todos na escola” (MENDES et al., 2018, p. 26).

As dindmicas do Gepae/UFU constituem marca relevante no trabalho coletivo
desenvolvido nos encontros. Dessa maneira, o Grupo fez a opgdo por praticas
descentralizadoras, isto €, a coordenacdo dos trabalhos é compartilhada, assim como as
deliberacdes sobre as pautas para discussdo e os projetos a serem realizados sdo decididos
coletivamente.

Outro fato marcante no Grupo sdo as diferentes formas de registro, usualmente
chamadas de memorias. Assim, o registro € composto pela escrita, por dudios, por imagens
fotogréficas, entre outras, sublinhando a importincia da autonomia e da criatividade dos seus
integrantes. Geralmente, tais registros sdo lidos, compartilhados e arquivados em um sistema
de armazenamento em nuvem (drive) e também sdo impressos para compor o portfélio
coletivo nomeado pelo grupo como “pasta de importancias” (MENDES et al., 2018, p. 27).

Ademais, os encontros realizados no Gepae/UFU permitem momentos para relatos de
experiéncias diversas sobre a vida escolar, os desafios e o compartilhamento de experiéncias
dos educadores, pratica que € favorecida pela construcao coletiva das pautas, das deliberacdes
e dos temas a serem estudados e pesquisados. Por isso, Fernandes (2018) considera que o
Gepae/UFU € “[...] um grupo critico e ativamente reflexivo, que assume uma perspectiva
progressista e democratica acerca das questdes da Educacdo”. Nas palavras desse autor, tem
se que

[...] 0 Gepae desenvolve um trabalho, uma luta, pela inclusdo, pela igualdade
de oportunidades e com equidade nas aprendizagens, para todas e para todos
os estudantes. Dando voz a todas e a todos os que sofrem discriminagdes de
toda a ordem para que se possam assumir como ativas e ativos intervenientes

na constru¢cdo das suas identidades e possam integrar-se plenamente na
sociedade (FERNANDES, 2018, p. 19).

Assim sendo, o Gepae/UFU, desde entdo, tem produzido pesquisas na area da
Educagdo, com o intuito de valorizar o ensino, a pesquisa e a extensdo, acdes coletivas,
dial6gicas e multiculturais que contribuam para uma Educa¢do mais democratica e humana.

Nesses 22 anos (2000 a 2022) de trabalho do Grupo, constituindo-se como Grupo de estudos e
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pesquisas'’ busca discutir e debater questdes da avaliacio educacional em suas diferentes
modalidades (externa, institucional e para as aprendizagens) e niveis (Educagdo Bésica,
Superior e formacdo de professores). Portanto, o foco do Gepae/UFU tem sido o
desenvolvimento de projetos e de acdes que possam contribuir para identificar os limites e as
possibilidades de construcdo de praticas de avaliagdo formativa em escolas publicas. Desse
modo, o provérbio africano “[...] se quer ir rdpido, va sozinho; se quer ir longe, va
acompanhado” tem servido de inspiracdo e de lema para o trabalho coletivo do Grupo.

A fundadora e coordenadora do Gepae/UFU, professora Dr.* Olenir Maria Mendeslg, é
uma profissional que se destaca pelo engajamento nas lutas feministas e pela defesa das
questdes de género e dos movimentos sociais; trata-se de uma educadora comprometida com a
Educagdo publica com qualidade social, processo em que todas e todos estejam incluidos,
principalmente as criancas das periferias. Como coordenadora institucional do grupo, a
professora Olenir € sensivel, acolhedora e tem instigado o Gepae/UFU a envolver-se com a
producio de reflexdes pertinentes com relagdo as diversas situacdes que envolvem o cotidiano
escolar e a avaliacdo educacional. Gostariamos de deixar registrada a nossa admira¢do e o
nosso respeito a professora Olenir. Nosso agradecimento estende-se a todos os participantes
do Gepae/UFU, pela acolhida e generosidade nas partilhas.

No Gepae/UFU, desde sua fundagdo, foram realizadas diversas pesquisas académicas
que se constituem também como resultados individuais e coletivos importantes das atividades
ali realizadas; tais pesquisas foram orientadas pela professora Olenir. Sao elas:

- 01 Pés-Doutorado (Ribeiro, 2018);

- 04 teses de Doutorado (Costa, 2018; Camargo, 2021; Carvalho, 2021; Mendes, 2022)

- 11 dissertacdes de Mestrado (Martins, 2012; Silva, 2013; Camargo, 2014; Silva,
2015; Souza, 2016; Silva, 2018; Pacheco, 2017; Batista, 2018; Duarte, 2018; Ataides, 2019;
Peixoto, 2020);

- 04 trabalhos de conclusdo de curso (Dias, 2012; Souza, 2011; Macedo, 2011;
Guimaraes, 2008)

- 03 monografias (Dias, 2012; Mendes, 2011; Mendonga, 2011).

17 . . . z A . ~
O Gepae realiza encontros mensais, geralmente no terceiro sibado de cada més no periodo da manha com a
intencdo de estudar autores de referéncia na area da avaliacdo e discutir temas relacionados a essa tematica.

'8 Formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com titulo de Mestre em Educago
pela UFU e Doutora em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Atualmente € professora
associada, nivel D IV da Faculdade de Educacdo da UFU e professora do Programa de Pds-Graduacdo em
Educagio da UFU. E coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional (Gepae). A
professora Olenir atua nas temadticas da Didatica, género e Educag@o, avaliagdo escolar, avaliacdo formativa,
avaliacdo institucional, avaliacilo em larga escala e formacdo docente. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/6436990911591991. Acesso em: 02 de nov. 2021.
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- 80 orientacdes de Inicia¢do Cientifica - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao
a Docéncia (PIBID).

O Grupo também produziu livros, capitulos de livros, semindarios e artigos cientificos;
com destaque para o livro langcado pela editora CRV, em 2018, com o titulo “Pesquisa
coletiva, avaliagdo externa e qualidade da escola publica”. Essa obra compartilha o processo
de construcdo e os resultados de uma pesquisa desenvolvida coletivamente pelo Grupo, cujo
objetivo foi analisar os impactos da avaliacdo externa na qualidade educacional na escola.
Mais recentemente, no ano de 2019, o Grupo produziu uma colecdo, “Cadernos Teméticos”
com os seguintes titulos: volume 1 - Avalia¢do e Ideologia, volume 2 - Avalia¢do das e para
as aprendizagens, volume 3 - Propostas de trabalho na perspectiva formativa, volume 4 -
Avaliacdo Externa e, volume 5 - Autoavaliagdo Institucional; este material ainda nao foi
publicado. O Gepae/UFU ainda realizou e realiza seminérios abertos e cursos de extensao;
também possui perfil em redes sociais'’. Tendo em vista a diversidade e a quantidade de
material produzido por esse Grupo, optamos, na presente investigacdo, por centrar nossa
atencdo nas pesquisas académicas desenvolvidas pelo Grupo, a fim de apreender concepgdes
de criangas, de infancias e de avaliacao formativa presentes nesses trabalhos.

O Gepae/UFU defende a avaliacao para as aprendizagens com base nos principios da
avaliacdo formativa, consolidada na perspectiva e nos referenciais tedricos de Fernandes
(2006, 2009), Villas Boas (2012, 2013), entre outros autores. Essa defesa, segundo Mendes et
al.(2018, p. 85) objetiva esclarecer sobre limites vivenciados nas praticas educativas e a
necessidade de se redirecionar o trabalho docente para promover agdes que estimulem,
potencializem e concretizem efetivas aprendizagens das criangas; abordando a avaliacio

como constante processo dinamico que concorre para a produ¢do de conhecimento.

[...] Com isso, entendemos que lutar para que os principios da avaliacdo
formativa se concretizem nas praticas avaliativas contribui para combater a
exclusdo escolar, que diariamente expulsa das escolas as criangas que ainda
tiveram o seu direito de aprender negligenciado ora pelo poder dos
governantes, ora pelo poder exercido pela avaliagio (MENDES et al., 2018,
p. 88).

Atualmente, o Gepae/UFU ¢ considerado pelos pesquisadores como um grupo de
estudos e de pesquisas que busca refletir sobre questdes relacionadas a avaliacdo educacional

em suas diferentes modalidades e distintos niveis.

" Disponivel em: https://www.instagram.com/gepaeufu/ e https://www.facebook.com/gepae.ufu. Acesso em: 27
de nov. 2021.
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O interesse por investigar, nas pesquisas académicas produzidas pelo Gepae/UFU,
conceitos sobre criangas, infancias e avaliacdo formativa surgiu, primeiramente, pelo vinculo
da pesquisadora como participante desse Grupo e, consequentemente, pelo interesse pessoal
em estudar a avaliacdo formativa. Em segundo lugar, tal interesse justificou-se também pelo
fato de atuarmos como professora de criancas na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e por acreditar que uma Educacdo com qualidade social envolve a
participacdo das criancas, pois compreendemos que elas sdo sujeitos produtores de
conhecimentos e de cultura, sdo sujeitos ativos no processo de aprendizagem, sujeitos que
internalizam aspectos da realidade vivenciada, mas que também deixam suas marcas; seus
pensamentos, suas concepcoes e seus sentimentos (LOPES, 2009, p. 23-24).

Ainda no ano de 2020, elaboramos o nosso projeto de pesquisa, acreditando na
possibilidade de a investigagdo ser realizada com as préprias criangas no cotidiano de uma
escola de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino; entretanto, em virtude da
suspensdao das aulas presenciais, motivada pela pandemia da COVID-19, tivemos que
recompor nossa pesquisa. Com isso, elaboramos outras possibilidades de investigagdo, sem
perder de vista nosso interesse central envolvendo a participagao das criangas nos processos
de avaliacgdo.

Assim, recompusemos o problema de pesquisa com a seguinte formulagdo: o que
pesquisas, especialmente os trabalhos de Mestrado e Doutorado, produzidas no ambito do
Gepae/UFU tém discutido sobre criancas, sobre infancias e sobre avaliacao formativa? Tendo
em vista essa problematica, percebemos que o desenvolvimento da presente pesquisa se
alinhava a outras questdes sobre a histéria, o funcionamento e a composi¢ao desse grupo, a
serem explicitadas: como o Gepae/UFU se constituiu? Quais atividades sdo produzidas no
Gepae/UFU? De que maneira as pesquisas produzidas pelo Gepae/UFU abordam as questdes
sobre as criangas, sobre infancias e sobre avaliacido formativa? Quais sdo as contribuicoes das
pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU para o trabalho com as criangas, com infancias e com
avaliacao formativa?

De acordo com os questionamentos anteriores, a presente investiga¢ao apresenta como
objetivo geral estudar as pesquisas, especialmente em ambito de Mestrado e de Doutorado,
produzidas no dmbito do Gepae/UFU e analisar como este Grupo se posiciona sobre criancas,
sobre infancias e sobre avaliagdo formativa. Considerando seu propdsito principal, esta
pesquisa pretendeu, ainda, descrever a histéria do Gepae/UFU; realizar um levantamento
geral sobre a producdo do Gepae/UFU; selecionar os trabalhos de Mestrado e de Doutorado

realizados pelos componentes do Grupo, para analisar suas concepcdes € seus
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posicionamentos sobre criancas, sobre infincias e sobre avaliacao formativa; além de analisar
as contribui¢cdes dessas pesquisas para o trabalho com criangas, com infancias e com
avaliacdo formativa.

A presente investigacdo fundamenta-se em uma perspectiva que enfatiza a produgao
do conhecimento como processo historico objetivo e subjetivo, descritivo e interpretativo e
materializou-se por meio da realizacdo de uma revisao bibliografica.

Conceitos advindos da Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey (2017, p. 6) foram
muito importantes para compreendermos o trabalho que realizariamos, por exemplo, quando
esse autor afirma que o “[...] conhecimento € uma constru¢cdo, uma producao humana, e nao
algo que estd pronto para conhecer uma realidade ordenada de acordo com categorias
universais do conhecimento”.

Considera-se que a pesquisa segue uma orientacdo qualitativa, quando entende que a
constru¢do do conhecimento € “[...] um processo de construcio altamente dindmico, no qual
as hipoteses do pesquisador estdo associadas a um modelo tedérico que mantém uma constante
tensdo como o momento empirico, e cuja legitimidade estd na capacidade do modelo” como
também na ampliacdo e no aprofundamento do conhecimento para compreender a realidade
estudada (GONZALEZ REY, 2017, p. 12).

A pesquisa do tipo bibliografica possibilita ao pesquisador ter acesso aos principais
trabalhos realizados em determinadas areas, revestidos de importincia e, assim, fornecer
dados atuais e relevantes sobre o tema, pois coloca o pesquisador em contato direto com
informacdes sobre um determinado objeto de estudo. Sendo assim, a pesquisa bibliografica
“[...] ndo € mera repeticdo do que foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”

(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183). Dessa maneira,

[...] a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
jé trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Por isso, tem-se, na pesquisa bibliografica, a possibilidade de aproximag¢ao com um
fendmeno a ser investigado, ou seja, no nosso caso, analisar as pesquisas produzidas no
ambito do Gepae/UFU, especialmente em nivel de Mestrado e de Doutorado, e compreender

como esse Grupo se posiciona sobre criancas, sobre infancias e sobre avaliagao formativa.
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Dessa maneira, esperamos que o presente trabalho possa contribuir com o campo da
Educacdo publica com qualidade social e que sirva para fundamentar reflexdes acerca dos
estudos e das pesquisas com/sobre criancas, sobre infincias e sobre avaliacdo formativa,
tendo como ponto de referéncia, para a elabora¢do dos questionamentos da presente pesquisa,
os desafios enfrentados com a auséncia de participacdo e o silenciamento das criangas no
processo educativo, especialmente na avaliacao das e para as aprendizagens.

Nesse sentido, a escrita desta dissertacao esta relacionada com as inquietagdes, com os
desafios e com as possibilidades advindas das experiéncias tecidas nas relagdes cotidianas
com as criangas, seja na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental como
professora na escola publica; mas também se relaciona com a participagdao no Gepae/UFU, no
qual tivemos a oportunidade de compartilhar experiéncias e discutir questdes relativas a
avaliacdo formativa.

Destacamos aqui a citacdo do Manoel de Barros: “[...] que a importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nos” e, por isso, durante o
processo de elaboracdo desta dissertacdo, comparamos a escrita do presente trabalho como o
ato de tecer um trama, que é composta por fios diversos, ressaltando que o que ¢é tecido ndo se
constroéi de maneira linear e com um unico fio; de maneira semelhante, consideramos que
“[...] o conhecimento é um processo de constru¢do que encontra sua legitimidade na
capacidade de produzir, permanentemente, novas construcdes no curso da confrontagdo do
pensamento do pesquisador com a multiplicidade de eventos empiricos [...]” (GONZALEZ
REY, 2017, p. 7).

A comparacdo da escrita de nosso trabalho com o tecer nos permitiu associar o tecido
com os fios e com as cores utilizadas para construi-lo. As diferentes cores aquareladas que
utilizamos para demarcar o inicio dos capitulos que compdem o presente trabalho foram
escolhidas de acordo com a imagem da trama que vai sendo tecida e para homenagear a
diversidade de criancas que participam da Educac@o no Municipio e ao Gepae/UFU, uma vez
que o Grupo se representa por uma arvore multicolorida. Sendo assim, diante do exposto,
apresentamos a organizagao dos capitulos que tecem esta pesquisa.

No primeiro capitulo, “Criangas e infancias: conceitos que tecem a presente pesquisa”
apresentamos 0s conceitos de criancas e de infancias. A principio, abordamos concepg¢des
presentes na Histéria da infancia, a partir dos autores Aries (1986) e Heywood (2004); em
seguida, destacamos os fios da Antropologia e da Sociologia da Infancia que nos ajudam a
compreender o que s@o as criancas e as infancias no tempo presente; posteriormente,

analisamos os fios da legislacdo brasileira e os direitos das criancas ali assegurados,
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destacamos a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Cabe ressaltar que nossa intencao, no primeiro capitulo € apresentar e discutir concepcdes de
criancas e infincias presentes nos dias de hoje e que sdo pertinentes a nossa investigacao.

No segundo capitulo, “Questdes historicas e conceituais sobre a avaliacdo formativa
na Educac¢do”, buscamos fundamentar e sistematizar nosso posicionamento sobre a avaliagao,
a partir das concepgdes historicas (GUBA; LINCOLN, 2011), pedagdgicas (FERNANDES,
2009; FREITAS, 2009, 2012, LOPES; SILVA, 2012, LUCKESI, 2005, 2006, 2011, VILLAS
BOAS, 2012, 2013, 2019), com vistas a discutir a avaliacdo formativa. Em seguida,
discutimos brevemente os principios, 0s objetivos e as contribuicdes de uma avaliagc@o para as
aprendizagens das/com as criancas.

No terceiro capitulo, “Tessitura metodoldgica”, evidenciamos o caminho percorrido,
os procedimentos realizados e as ferramentas utilizadas na andlise dos dados sobre as
pesquisas do Gepae/UFU, tendo em vista que a explicitacdo dos caminhos da pesquisa
possibilita-nos uma aproximagao coerente com o tema e com os objetivos da pesquisa.

No quarto capitulo, “As pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU: outros fios da
presente andlise” apresentamos a analise realizadas.

Por fim, “Tecendo algumas consideragdes finais”, apresentamos os principais aspectos
trabalhados na presente pesquisa enfatizando as contribui¢des das pesquisas desenvolvidas no
Gepae/UFU para o campo de estudos com/para/sobre as criancas, infancias e avaliacdo

formativa.



1. CRIANCAS E INFANCIAS: CONCEITOS QUE TECEM A PRESENTE PESQUISA

Quanto tempo tem o tempo?

A verdade é que ndo temos mais tempo.

O tempo de cada crianca viver sua infdncia é agora,
jd estd acontecendo na vida de cada uma.

E o tempo de escutd-las e conhecé-las

¢ o presente, onde quer que elas estejam.

No verde, no asfalto, em seus esconderijos,

em seus universos imagindrios.

O tempo € agora.

Ndo podemos mais perder esses tempos,

que amanhd é outra historia que se tece.

E o tempo delas jd terd passado... (FRIEDMANN, 2020, p. 54).

|
?
|
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1 CRIANCAS E INFANCIAS: CONCEITOS QUE TECEM A PRESENTE PESQUISA

Os estudos e as pesquisas que abordam a temética das criangas e das infincias tém
ganhado destaque na producio académica. No Brasil, esse campo de investigacdo e de debates
também se ampliou nas ultimas décadas. Inclusive tornou-se tema de reflexdes académicas,
cientificas e politicas publicas conforme destacam Kramer (2006, 2007, 2015) e Barbosa
(2006).

Todavia, historicamente, as criangas foram consideradas como objetos a serem
analisados do ponto de vista apenas do adulto e, por isso, suas vivéncias, suas opinides e seus
saberes foram desconsiderados por muito tempo. Ademais, as criancas ainda continuam
marginalizadas na participacdo social, mesmo com o avanco dos estudos tedricos nos ultimos
anos. De maneira geral, pesquisas e estudos realizados t€ém contribuido para a compreensao
das infancias como processo historico-cultural, as criangas como sujeitos sociais, historicos e
culturais, sujeitos produtores, e ndo apenas consumidores de cultura. A relevancia e a
importancia desses estudos se expressam nas palavras de Quinteiro (2009, p. 21), quando
afirma que “[...] pouco se conhece sobre as culturas infantis, porque pouco se ouve e pouco se
pergunta as criangas [...]”.

Desse modo, nas ciéncias da Educacdo, as criancas permanecem a margem das
interpretacdes e da analise dos adultos seja porque “[...] ha ainda resisténcia em aceitar o
testemunho infantil como fonte de pesquisa confidvel e respeitavel” (QUINTEIRO, 2009, p.
21) seja porque os desafios enfrentados com relacdo as estratégias de investigacdo que
permitam conhecer a infincia como constru¢do cultural, seus saberes e suas criagdes no
contexto social, no qual se encontram inseridas, ndo estdo sendo devidamente enfrentados.
Além disso, essa autora destaca tematicas envolvendo criancas, em geral, despertam pouco
interesse de pesquisa.

Como ja é sabido, o termo infancia foi narrado e vivenciado de diferentes maneiras na
Historia. Por isso, ndo cabe aqui realizarmos um estudo cronoldgico da evolugdo do conceito,
mas retomaremos algumas concepcdes para melhor compreensdo das infancias como
dinamica histdrico-cultural e intergeracional e o modo como a compreendemos hoje. Ao
discutir sobre concepcdes de criangas e infancias buscamos fundamentar nosso estudo a partir
de autores como Aries (1986), Heywood (2004), Kramer (1995) e Sarmento (2007), que
trazem valiosas contribuicdes a Histéria das infancias; apresentamos também aportes da

Antropologia e da Sociologia da Infancia com relag@o as concepg¢des; por fim, apresentamos
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conceitos sobre a avaliacdo. Entendemos que essa fundamentacdo representa outros fios que

entretecem a presente investigacao.

1.1 Tecendo a pesquisa com os fios da Historia: criancas e infancias

Ao longo da Histéria, a infancia foi apresentada em diferentes concepgdes, de acordo
com a sociedade e com a cultura de cada época e dependendo do lugar. Ainda hoje, podemos
identificar distintas concep¢Oes de infincia entre diferentes culturas. Nesse sentido, Sarmento
(2007, p. 25 - 26) destaca que a infincia tem sofrido um processo de ocultagdo e as
concepgoes construidas historicamente tém sido produzidas a partir, prevalentemente, em uma
perspectiva adultocéntrica, e por isso, tanto esclarecem, quanto ocultam a realidade social e
cultural das criancgas nos diversos contextos sociais.

Assim sendo, esse autor aponta ser necessario estabelecer uma ruptura epistemolégica
no conhecimento até entdo constituido sobre criancas e sobre infancias. Ainda segundo o
referido autor, o interesse histérico pela infincia € considerado algo recente e, por isso
considera que essa seria uma das razdes que levaram o historiador franc€s Philippe Aries
(1986) a afirmar sobre a inexisténcia do sentimento da infancia.

Para Kramer (1995, p. 18), o “[...] sentimento de infancia resulta, pois, em uma dupla
atitude com relacdo a crianca: preserva-la da corrup¢do do meio, mantendo sua inocéncia, e
fortalecé-la, desenvolvendo seu carater e sua razao’’; nesse viés, a no¢do de inocéncia e de
razao nao se opdem, sdo elementos basicos que fundamentam o conceito de crianca que
persiste até os dias de hoje; tal modelo corresponde a um ideal de crianca em abstrato, que se

vai concretizar na crianga burguesa.

[...] A ideia de infancia, como se pode concluir, nfo existiu sempre, e nem da
mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a insercio e o papel social da
crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianca exercia um papel
produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacdo futura (KRAMER,
1995, p. 19).

Por conseguinte, é possivel constatar que a ideia de infancia passou por modificacdes
significativas ao longo da Historia, simultaneamente com a crescente expansdo de uma
Educacgdo Infantil sistemética e com outras inimeras mudangas, especialmente nas ultimas
décadas, acompanhando o processo de urbanizacao, por exemplo, a participacdo da mulher no

mercado de trabalho e as mudangas na composi¢do familiar, inclusive com a
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institucionaliza¢do da Educacdo escolar. Toda essa movimentacdo social ensejou movimentos
na sociedade civil e nos 6rgdos governamentais para o atendimento das criangas.

Na tentativa de esclarecer a construcdo histérica da infancia, alguns autores se
ocuparam em pesquisar sobre a vida das criangas. Um dos pioneiros a realizar esse trabalho
com relagdo a infincia na Idade Média € o historiador francés Philippe Ari¢s na obra “Histéria
Social da Crianca e da Familia”, publicada na Franca em 1962. Nessa obra, Aries destaca os
estudos realizados a partir da iconografia da era medieval até a modernidade observando
representacdes da infancia, especialmente na Franca. Apesar das criticas recebidas, o estudo
de Aries apresenta relevancia para a constituicdo do campo de investigacdo sobre a Historia
da infancia, por isso, interessa-nos apontar algumas consideracdes desse autor nessa obra.

Aries (1986) constata que, até por volta do século XII, a arte medieval ndo retratava a
infancia, por isso afirma inexistir na sociedade o sentimento de infancia até aquele momento.
Nas palavras do autor, “[...] a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-
la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou 2 falta de habilidade. E mais
provével que ndo houvesse lugar para a infincia nesse mundo” (ARIES, 1986, p. 50). Com
i$s0, 0 autor argumenta que, na civilizacdo medieval, ndo se concebia um periodo de transi¢ao
entre a infancia e a idade adulta, as criancas naquele tempo, por volta dos sete anos eram
representadas e percebidas como adultos menores.

De acordo com Aries (1986, p. 51), “[...] até o fim do século XIII, ndo existem
criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido”.
Nesse sentido, concluiu que as criancas eram vistas como adultos em miniaturas, conviviam
juntamente com os demais adultos; além disso, o autor também considera que “[...] a
descoberta da infancia comecou sem duvida no século XIII, e sua evolu¢do pode ser
acompanhada na Histéria da Arte e na iconografia dos séculos XV e XVI [...] e durante o
século XVII” (ARIES, 1986, p. 65).

No entanto, a indiferenca dos adultos para com a infancia perdurou, aproximadamente,
até o século XVI, quando a crianga foi colocada em evidéncia. Nesse periodo, a representacao
infantil tornou-se mais frequente nas pinturas, segundo Ari¢s (1986) e as criangas comegaram

a aparecer primeiramente

[...] sob a aparéncia de um rapaz muito jovem, de um jovem adolescente: [...]
que eram educadas para ajudar a missa, e que eram destinadas as ordens,
espécies de seminaristas. [...] O segundo tipo de crianca seria o modelo e o
ancestral de todas as criancas pequenas da historia da arte: o menino Jesus,
ou Nossa Senhora menina, pois a infancia aqui se ligava ao mistério da
maternidade da Virgem e ao culto de Maria. [...] Um terceiro tipo de crianga
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apareceu na fase gotica: a crianca nua. O menino Jesus quase nunca era
representado despido (ARIES, 1986, p. 52 - 53).

Essa representagdao das criancas em quadros e nas demais pinturas inaugura um
reconhecimento da presenga infantil. O processo de descoberta da infancia comegou a
aparecer por volta do século XVI, em decorréncia da “paparicacdo” das criangas pequenas no
meio familiar. Para Aries (1986, p. 158, grifos do autor) esse seria o primeiro sentimento da
infancia: “[...] um novo sentimento da infincia havia surgido, em que a crianca, por sua
ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fonte de distragdo e de relaxamento para o
adulto, um sentimento que poderiamos chamar de paparica¢do”. Inicialmente esse sentimento
pertenceria, em especial, as mulheres encarregadas dos cuidados com criancas — maes ou
amas; um segundo sentimento resultou como exterior a familia e provinha dos eclesiasticos e
dos moralistas preocupados com a disciplina e com a racionalidade dos costumes. Tais
moralistas consideravam as criangas como frageis, por isso, era preciso preservar e disciplinar
as infancias.

A partir do fim do século XVII, a crianca passou por uma mudanga consideravel, ou
seja, ela é separada da familia ou dos seus preceptores “[...] ¢ mantida a distancia em uma
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo adulto. Essa quarentena foi a escola, o
colégio” (ARIES, 1986, p. 11). Todo esse processo di origem ao enclausuramento das

criancas que se estende até os dias de hoje e, ao qual chamamos de escolarizacao:

[...] a familia comegou entdo a se organizar em torno da crianga e a lhe dar
uma tal importincia, que a crianca saiu de seu antigo anonimato, que se
tornou impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela nao
pdde mais ser reproduzida muitas vezes, € que se tornou necessario limitar
seu ntimero para melhor cuidar dela (ARIES, 1986, p. 12).

Assim, para Aries (1986, p. 11), a familia passou a ter sentimentos ainda inexistentes
pela crianca e a considera-la importante; nesse sentido, “[...] a familia tornou-se o lugar de
uma afeicdo necessaria entre conjuges e entre pais e filhos, algo que ela nao era antes”. Com
isso, a escolarizacdo das criangas também passou a ter relevancia, uma vez que “[...] a escola
substituiu a aprendizagem como meio de Educacdo. Isso quer dizer que a crianga deixou de
ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente por meio do contato com eles”
(ARIES, 1986, p. 11).

Os estudos de Aries foram realizados a partir da analise da representagdo das criangas
na arte medieval, por meio de fontes histéricas impressas e iconograficas; sua obra teve

aceitacdo distinta entre os historiadores, alguns receberam com entusiasmo sua interpretacdo
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sobre a infancia; todavia, alguns outros demonstraram preocupacdo com a fragilidade de seus
métodos de anélise.

Nesse sentido, Heywood (2004) demonstra que os criticos acusaram Ari¢s de
ingenuidade no trato das fontes histéricas e, particularmente, em relagdo a suas evidéncias
iconograficas. Além disso, nem todos os historiadores acataram a ideia de que representacdes
mais realistas de criancas na pintura e na escultura, a partir do século XII revelassem uma
descoberta social da infancia e compreendem que Ari¢s desconsiderou questdes complexas
relacionadas a forma pela qual a realidade € representada na arte.

3

Ademais, também apontam que os estudos desse autor possuiam um ‘“‘carater
extremamente centrado no presente” (HEYWOQOD, 2004, p. 26). Assim, os historiadores
consideram exagerada a tese da completa auséncia de consciéncia da infancia na civiliza¢ao
medieval: havia certo reconhecimento da infancia, por exemplo, nos cddigos juridicos
medievais.

Ainda que existam discordancias de Heywood (2004) em relagdo ao trabalho de Aries
(1986), seus estudos sao considerados pioneiros com relacdo a Histéria da infincia. Assim,

Heywood (2004) apresenta diversas criticas positivas e negativas importantes para um melhor

entendimento relativo a construcao histérica da infincia.

[...] Como historiador, deve-se certamente reconhecer o papel de Ariés ao
abrir o tema da infancia, aproveitar suas tantas percepgdes acerca do passado
e seguir adiante. Uma abordagem mais frutifera é buscar essas diferentes
concepcoes sobre a infincia em véarios periodos e lugares, e tentar explici-
las a luz do material e das condicdes culturais predominantes (HEYWOQOD,
2004, p. 27).

Com isso, concep¢Oes sobre a infancia devem ser analisadas considerando os
diferentes periodos histdricos, lugares e condi¢des culturais, evitando assim a predominancia
de um conceito padrdo e uma concepgao social e cultural linear. Heywood (2004) considera
que o fascinio pela infancia € um fend6meno recente, pois, a partir das fontes disponiveis, ndao
houve noticias de registros de camponeses ou artesdos com relagdo as suas histérias de vida
durante a Idade Média, assim como relatos dos nobres pouco demonstravam interesse nos
primeiros anos de suas vidas. Raras exce¢des podem ser apresentadas, como por exemplo,
Santo Agostinho (354-430). Ainda segundo Heywood (2004, p. 10), durante o periodo
moderno na Inglaterra, as criancas também estiveram ausentes da literatura; por isso, destaca
que “[...] a crianga era, no maximo, uma figura marginal em um mundo adulto”.

Nessa perspectiva, Heywood (2004) ressalta a importancia dos estudos de James A.

Schultz, que afirma que até o século XVIII as criangcas eram consideradas como adultas
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imperfeitas e subordinadas as pessoas adultas; a infancia foi considerada uma etapa da vida de
pouco interesse para os escritores medievais. Ademais, para Pierre de Bérulle, religioso
francés do século XVII, a infancia “[...] € o estado mais vil e abjeto da natureza humana,
depois da morte” (HEYWOOD, 2004, p. 21). Se, por um lado na Idade Média, a infancia era
considerada como um periodo de pouco interesse e subordinada ao adulto, do outro, as
criancas foram celebradas. Um exemplo, segundo Heywood (2004), seria o papa Ledo, o
Grande (1049-1054), no século V, que pregava a inocéncia e sabedoria das criancas; para esse
Papa, elas serviriam como intermediarias entre o Céu e a Terra.

Desse modo, Heywood (2004, p. 12) busca as diferentes concepgdes sobre infancia em
distintos tempos e lugares. Por isso, destaca que “[...] a infancia deve ser compreendida como
uma construcdo social. Em outras palavras, os termos ‘“crianca” e “infincia” serao
compreendidos de formas distintas por sociedades diferentes”. Esse autor procura

compreender a diversidade de interpretacao de cada tempo relacionado a infancia.

[...] A natureza contraditéria das ideias e emocdes relacionadas a infancia é
como um fio que percorre a literatura histérica. E impressionante a
frequéncia com que as palavras ambivaléncia e ambiguidade aparecem em
relagdo a periodos muito diferentes da histéria, o que pode surpreender se
partirmos do pressuposto de que as sociedades tendem a abrigar concepgdes
conflitantes a respeito da infancia (HEYWOOD, 2004, p. 49).

Nesse sentido, a histdria da infancia é vista como relativa e contraditdria, pois podem
ser identificadas posturas e mudancas diversas ao longo de diferentes periodos histéricos. Por
isso, inimeras imagens dicotomias aparecem nos debates sobre a infincia, com relagdo a sua
amplitude, natureza e importancia. Assim sendo, Heywood (2004, p. 49) aponta que “[...] é
facil oscilar entre considerar as criancas como anjinhos € como pequenos demonios, ou entre
sentir-se obrigado a proteger e temer ser consumido por ela”.

Portanto, “[...] a historia cultural da infiancia tem seus marcos, mas também se move
por linhas sinuosas com o passar dos séculos: a crianga poderia ser considerada impura no
inicio do século XX tanto quanto na Alta Idade Média” (HEYWOOQOD, 2004, p. 45). Tais
ideias promoveram, ao longo da Histéria, mudancas consideradas como grandes dualismos
que polarizam a crianga entre impura e inocente, entre as caracteristicas adquiridas e as inatas,

entre a dependéncia e a independéncia, entre meninos € meninas.

[...] Se é verdade que os autores medievais prestavam pouca atencio as
criancas, isso se devia parcialmente ao fato de que eles nem sempre
compartilhavam de nossa visdo moderna, segunda a qual os primeiros anos
de vida sdo fundamentais para a formacdo do cardter (HEYWOQOD, 2004, p.
52).



58

Assim sendo, o referido autor considera que o aparecimento do sentimento de infincia
decorre do modo pelo qual as familias passam a conviver, em espacos mais restritos e
distantes da vida publica; “[...] a crianca € um constructo social que se transforma com o
passar do tempo e, ndo menos importante, varia entre grupos sociais e éticos dentro de
qualquer sociedade” (HEYWOOD, 2004, p. 21).

Nesse sentido, o autor destaca que

[...] uma infincia de classe média sera diferente daquela vivida no seio da
classe trabalhadora, os meninos provavelmente ndo serdo criados da mesma
forma que as meninas, as experiéncias de um jovem em uma familia catélica
da Irlanda serdo distintas das daquele que cresceu em uma familia
protestante alema, e assim por diante (HEYWOOD, 2004, p. 12).

De acordo com Heywood (2004), a doutrina cristd do pecado original esteve ancorada
na ideia de impureza infantil que foi apresentada por Santo Agostinho no século 1V; esse
religioso concluiu que a mancha do pecado original fora transmitida de geracdao a geragao
pelo ato da criacdo e que o problema teria comecado com Adao e Eva. O batismo seria a tnica
forma pela qual o pecado original poderia ser remido; essa concep¢do perdurou até o século
XII.

Heywood (2004) destaca que, a partir do século XVIII, alguns pensadores passaram a
contribuir para uma concep¢ao de infancia mais contemporanea. Nesse sentido, o autor
apresenta a ideia da crianga como tdbula rasa: tal ideia surge com John Locke (1634 - 1704).
Além disso, ressalta que essa influéncia teve relevancia na modificacdo de atitudes com
relacdo a infancia.

Segundo Heywood (2004), Locke considerava a crianga como um papel em branco ou
como cera a ser moldada ou formatada como bem se entendesse; ele conclamava a observar
de perto o comportamento das criancas e a aceitar as caracteristicas de cada uma, pois
entendia que as criangas precisavam de ajuda, eram fracas e, por isso, deveriam desenvolver a
capacidade de raciocinar desde sua idade precoce. Ele ainda acreditava que a crianca nao
nascia nem boa nem ma e que a Educacdo poderia fazer uma grande diferenca para a
humanidade.

Outro estudioso de destaque na reconstrucdo da infincia no século XVIII € Jean-
Jacques Rousseau (1712 — 1778). Segundo Heywood (2004, p. 38) “[...] embora suas ideias
nao fossem sempre novas, ele magnetizou os leitores de seu Emilio com toda uma série de

paradoxos e provocacgdes”. Rousseau opds-se a tradi¢do cristd do pecado original e ao culto da
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inocéncia original das criancas. Para esse pensador, a crianga nascia inocente, mas corria o
risco de ser sufocada pelas institui¢des sociais.

Ainda segundo Heywood (2004, p. 38), “[...] a infancia tem formas prdprias de ver,
pensar, sentir, e particularmente, sua propria forma de raciocinio, sensivel, pueril,
diferentemente da razdo intelectual ou humana do adulto”. Rousseau é considerado um dos
grandes autores sobre os estudos da infancia no século XVIII. Além disso, Heywood (2004, p.
51) destaca que “[...] a associacdo da infincia a inocéncia tornou-se profundamente arraigada
na cultura ocidental, especialmente apds os romanticos deixarem sua marca, no século XIX”.

De modo geral, Heywood (2004) destaca que existe um amplo repertério de temas
para construir e reconstruir as imagens da crianca no Ocidente, o que significa negar que
tenha sido em um unico periodo que se descobriram qualidades atemporais associadas a
infancia. Por isso, o autor aponta que “[...] as influéncias culturais sobre a construcdo da
infancia foram muitas e diversificadas, com contribui¢cdes da antiguidade classica, dos
invasores barbaros, do humanismo e, acima de tudo, do cristianismo” (HEYWOQOD, 2004, p.
57).

Certamente, a longo prazo, pode-se acompanhar um interesse crescente na discussao
da infincia, que se vinculou as pressdes surgidas a partir do desenvolvimento econdmico
produzido com a revolucdo industrial. Além disso, surgiu uma imagem mais positiva da
crianca, com uma reducdo da €nfase dada do pecado original; contudo, esses acontecimentos
histéricos influenciaram os métodos de criacdo das criangas, pelas medidas de bem-estar
materno e pela Educacao.

Em virtude desse processo de mutua influéncia entre praticas educativas e contextos
historico-sociais, Heywood (2004) menciona que, ao se construir uma perspectiva com
relacdo a infancia e as criangas através do tempo, pode-se observar, em primeiro lugar, uma
recorréncia de temas na Histéria cultural da infancia no Ocidente. De certo, algumas das
questdes desapareceram de vista no final do século XX, enquanto outras continuam a
provocar discussodes. “[...] Isso significa que tomamos como dado o carater separado da
infancia e do mundo dos adultos, com os pequenos confinados em escola, playgrounds, seus
proprios quartos e assim por diante” (HEYWOOD, 2004, p. 227).

Segundo Heywood (2004, p. 228), desde o final do século XIX e no século XX “[...]
as familias tornaram-se menores e mais voltadas as criangas, enquanto a escola assumiu o
papel que fora das fazendas e oficinas, como principal local para atividade das criangas”. Tais
transformacoes sao reflexos de mudancas e da transi¢do para a sociedade moderna, na qual se

modificam também as formas de pensar a crianga e de conceber suas infancias. Para Heywood
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(2004, p. 203), “[...] hoje em dia, o fato de que a infincia deve ser uma idade para brincar, ser
educado e se preparar gradualmente para a vida de adulto nos parece inquestionavel”.

Além disso, o autor afirma que “[...] n@o existe uma crianca essencial a ser descoberta
pelos historiadores; em lugar disso, os comentadores tém vagado por um repertério limitado
de temas com origem na imaturidade bioldgica das criangas” (HEYWOOD, 2004, p. 227).
Portanto, o referido autor discorda com a ideia de que haja um descobrimento da infancia;
pois ao invés de descoberta, Heywood (2004) observa que algumas questdes desapareceram
no final do século XX, mas outras continuam presentes nos debates desde a Idade Média.

Essas questdes que mudam e permanecem dizem respeito aos diferentes lugares e
momentos nos quais concep¢des de infancia foram sendo elaboradas desde a Idade Média.
Por exemplo, questdes como a relagdo da crianca com a familia, seu papel na sociedade, os
cuidados com a saude infantil, o debate entre inato e adquirido, as relacdes de género, as
formas de aprendizagem, entre outras, sdao respondidas e vivenciadas de acordo com
determinados grupos sociais e periodos histdricos. Outra questdo que permanece ao longo do
tempo € a sobrevivéncia de uma visdo que enxerga e produz uma transi¢ao gradual da infancia
a idade adulta. Por conseguinte, pode-se acompanhar as transformagdes sociais e culturais a
partir do século XVIII, quando educadores e outros estudiosos produziram um volume maior
de trabalhos dedicados a infincia.

Cabe destacar, como desdobramento dessa valorizacdo das criangas, que as escolas
comecgaram a organizar as salas de aula por critérios de idade e de acordo com a dependéncia
infantil de adulto e a apresentar novos objetos de estudo e a tracar novas metas a serem
alcancadas; assim fazendo com o intuito de prepard-las para o futuro. Portanto, “[...] a
constru¢do moderna da infancia correspondeu a um trabalho de separacio do mundo dos
adultos e de institucionalizacdo das criancas” (SARMENTO, 2005, p. 367).

Retomar os fios que tecem a histéria das infancias € fundamental e nos leva a
compreender que concepgdes e préticas referentes as criancas modificam-se ao longo do
tempo, o que nos remete a tomar significados atribuidos as infancias nos diversos momentos
nao como verdades, mas como construgdes historicas complexas.

Compreendemos, assim, que Aries (1986) apresenta um estudo voltado para a anélise
do lugar assumido pela crianca a partir da iconografia na era medieval e no inicio da
modernidade, na Franca; sua tese consiste em afirmar sobre uma auséncia da infincia na
Idade Média e sinaliza que os atuais conceitos e as praticas de cuidados e de Educagdo

surgem como produtos da modernidade.
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Aries (1986) considerou como indicadores de inexisténcia de um sentimento social de
infancia, além da andlise da iconografia os altos indices de mortalidade de criangas e os
modos de conviver das criangas misturadas aos adultos — sem qualquer diferenciagdo; a
transmissao de conhecimentos e de aprendizagem se dava pela participagdo da crianga nas
situacOes do cotidiano, nos jogos e no trabalho. Tais situacdes foram compreendidas por ele
como indicativas de que as crian¢as ndo possuiam nenhuma singularidade, eram consideradas
como adultos em miniatura. Apesar de criticas recebidas, a analise conduzida por Ari¢s é um
marco para o entendimento das infancias como uma categoria especifica da modernidade.

Heywood (2004) foi um dos autores que considerou o trabalho de Ariés uma
generalizacdo indevida, por isso ele se contrapde ao pesquisador francés, enfatizando a
existéncia de diversas compreensdes de infancia, desde as transformagdes ocorridas no
periodo medieval até a modernidade. Portanto, fios da Histéria nos permitem compreender
desdobramentos histdricos que produzem concepgdes e praticas de infancia ainda presentes
nos dias atuais e essas mudancgas estao relacionadas com relacdes sociais e culturais.

Apresentamos, a seguir, as contribui¢des de estudos da Antropologia e da Sociologia

da Infancia, intentando puxar outros fios que nos ajudam a tecer nossa pesquisa.

1.2 Tessitura da pesquisa com fios da Antropologia e da Sociologia da Infancia

Criangas sempre existiram, todavia “[...] h4 uma negatividade constituinte da infincia,
que, em larga medida, sumariza esse processo de distingdo, separacdo e exclusdo [desses
sujeitos] do mundo social” (SARMENTO, 2005, p. 368, acréscimos nossos). Tal negatividade
estd relacionada ao fato que “[...] as criancas foram consideradas como meros seres
biologicos, sem estatuto social nem autonomia existencial” (SARMENTO, 2003a, p. 3),
estudadas e cuidadas desde as no¢des de incompletude e imperfeicdo. Isso reverberou em uma
auséncia das criancas dos estudos e nas andlises prioritariamente, das criancas como
subalternas no mundo dos adultos. Essa imagem dominante das infancias remete as criancas a
invisibilidade, pois “[...] ndo sdo consideradas como seres sociais de pleno direito. Nao
existem, porque nao estdo 14: no discurso social” (SARMENTO, 2008, p. 4).

Ademais, a modernidade confinou as criangas ao espaco privado, ao cuidado da
familia e das institui¢des sociais, cujos interesses eugenistas se caracterizam pela retirada das
pessoas mais jovens, especialmente aquelas com comportamentos divergentes dos padrdes

sociais ou com dificuldades economicas, da esfera publica e os sujeitos divergentes sao
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encaminhados para os cuidados assistenciais. Nessa separacdo, as creches e escolas tiveram

um papel determinante na institucionalizacdo da infancia.

[...] A privatizacdo da infancia ndo apenas opera um efeito de ocultamento e
invisibilizacdo da condi¢d@o social da infincia - como acontece, por exemplo,
de forma idéntica, com o trabalho doméstico da mulher, ndo tematizado
como actividade social e ndo referenciado tradicionalmente como actividade
econdémica - como concita um tipo especifico de olhar cientifico, durante
muito tempo sociologicamente considerado de modo a problemético
(SARMENTO, 2008, p. 4).

Diante desse contexto, a construcdo cientifica do objeto social infiancia se torna
necessaria, tendo em vista a compreensdo da infincia como objeto sociolégico e o
entendimento das criancas como atores sociais. Assim sendo, a Antropologia e a Sociologia
da Infancia ganham expressdo com a criacdo dos seus proprios conceitos, teorias e abordagens
com relacdo as dimensdes estruturais das infancias e das criancas e pela recusa de uma

concep¢ao uniformizadora das infancias. Nas palavras de Sarmento (2005),

[...] a infancia € historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, ndo se esgotou.
[...] A geracdo da infancia estd, por consequéncia, num processo continuo de
mudanca, nao apenas pela entrada e saida dos seus actores concretos, mas
por efeito conjugado das acdes internas e externas dos factores que a
constroem e das dimensdes de que se compde (SARMENTO, 2005, p. 365 -
366).

As evolugdes tedricas na Antropologia (COHN, 2005) e Sociologia (SARMENTO,
2003a, 2003b, 2005, 2007, 2008; QVORTRUP, 2010, 2011; CORSARO, 2002, 2009, 2011)
conduziram o desenvolvimento de uma nova abordagem da infancia. Esses estudos dedicam-
se a defesa dos direitos das criancas e da infancia como categoria social e consideram as
criancas como produtoras de culturas e de conhecimento.

A partir da década de 1960, estudiosos da Antropologia engajaram-se em avaliar e
rever alguns conceitos importantes, entre os quais, os conceitos de cultura, de sociedade e de
agéncia ou de acdo social. Todas essas revisdes de conceitos-chave da Antropologia

contribuem para que se veja as criancas de outra maneira inteiramente nova:

[...] Ao contrario de seres incompletos, treinando para a vida adulta,
encenando papéis sociais enquanto sdo socializados ou adquirindo
competéncias e formando sua personalidade social, passam a ter papel ativo
na definicdo de sua propria condi¢do. Seres sociais plenos ganham
legitimidade como sujeitos nos estudos que sdo feitos sobre elas (COHN,
2005, p. 11).
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No movimento de revisdo na Antropologia, a partir dos anos 1960, emergem
mudancas importantes para os estudos sobre as criangas em trés aspectos: a crianga como ator
social, a crian¢a como produtora de cultura e o reconhecimento da condicdo social da crianga.
Para Cohn (2005), uma contribui¢do que a Antropologia deu aos estudos das criangas €
fornecer um modelo analitico que permita entendé-las por si mesmas; contudo, a autora
destaca que estudar criancas tem sido um desafio para a Antropologia. Uma das razdes que
constitui um entrave para o estudo da crianga € a “[...] dificuldade em reconhecer na crianca
um objeto legitimo de estudo. Em varias esferas, que vao do senso comum as abordagens do
desenvolvimento infantil, pensa-se nelas como seres incompletos a serem formados e
socializados” (COHN, 2005, p. 4).

Essa autora considera que deve existir uma Antropologia da crianc¢a e ndo da infancia,
pois as infancias, assim como grupos de criancas, sio modos particulares e ndo universais, de
pensar e de buscar compreender a crianca. Para Cohn (2005), a crianca atuante € aquela que
tem papel ativo na constitui¢do das relacdes sociais em que se engaja, nao é, portanto, passiva
na incorporagdo de papéis e nos comportamentos sociais. Reconhecé-la é assumir que ela nao
¢ um “adulto em miniatura” ou alguém que treina para a vida adulta. E entender que, onde
quer que esteja, ela interage ativamente com os adultos e com as outras criangas, com 0
mundo, é parte importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relacdes (COHN,
2005, p. 16).

Por conseguinte, na década de 1990, os estudos desenvolvidos pela Sociologia, mais
especificamente pela Sociologia da Infancia, emergem como um campo de estudo que busca
questionar concepg¢des por meio das quais a crianca € compreendida como objeto do processo
de conhecimento e propde-se a considerar a crianga como ator social, produtora de cultura e a

infancia como uma construcdo social e categoria importante que compdem a estrutura social.

[...] a construg¢do simbdlica da infancia na modernidade desenvolveu-se em
torno de processos de disciplinagdo da infincia, que sdo inerentes a criagcdo
da ordem social dominante e assentaram em modos de ‘“administracdo
simbdlica”, com a imposicdo de modos paternalistas de organizacio social e
de regulacdo dos cotidianos, o desapossamento de modos de intervencdo e a
desqualificagdo da voz das criancas na configuracdo dos seus mundos de
vida e a colonizagdo adultocentrada dos modos de expressio e de
pensamento das criangas. Este processo se encontra incompleto e o seu curso
tem vindo a acentuar os paradoxos da condi¢do social da infancia
contemporanea (SARMENTO, 2005, p. 369 - 370).

Nesse sentido, o autor destaca que € absolutamente importante considerar as diversas

condi¢des de existéncia das criancas, bem como seus efeitos e suas consequéncias sociais.
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Desse modo, Sarmento (2008) afirma que a Sociologia da Infincia tem-se desenvolvido
contemporaneamente pela necessidade de compreensio de um dos paradoxos mais
importantes nos dias atuais: “[...] nunca como hoje as criancas foram objecto de tantos
cuidados e atencdes e nunca como hoje a infancia se apresentou como geracao onde se
acumulam exponencialmente os indicadores de exclusdo e sofrimento” (SARMENTO, 2008,
p.- 3). Por isso, “[...] ao estudar a infancia, ndo € apenas com as criancas que a disciplina se
ocupa: €, com efeito, a totalidade da realidade social o que ocupa a Sociologia da Infancia”
(SARMENTO, 2008, p. 3, grifos do autor).

A infancia € apresentada por Qvortrup (2011) como categoria na estrutura social e
aponta que a categoria geracional é que define o lugar ocupado pela infancia na sociedade.
Sendo assim, o autor admite outras categorias de analise, a saber, classe social, género, etnia,
como complementares a geracdo. Em 1993, o autor apresenta o texto “Nove teses sobre a
infancia como fendmeno social”’, que tem por objetivo mostrar as principais ideias que

formulam o novo paradigma para os Estudos Sociais da Infancia. As teses apresentadas sdo:

Tese 1: A infancia € uma forma particular e distinta em qualquer estrutura
social de sociedade;

Tese 2: A infincia ndo € uma fase de transicdo, mas uma categoria social
permanente, do ponto de vista socioldgico;

Tese 3: A ideia de crianga é problematica, enquanto a infancia é uma
categoria varidvel histdrica e intercultural;

Tese 4: A infancia € uma parte integrante da sociedade e de sua divisdo de
trabalho;

Tese 5: As criangas sao co-constutoras da infancia e da sociedade;

Tese 6: A infancia €, em principio, exposta (econdmica e institucionalmente)
as mesmas forcas sociais que os adultos, embora de modo particular;

Tese 7: A dependéncia convencionada das criangas tem consequéncias para
sua invisibilidade em descricdes histéricas e sociais, assim como para a sua
autorizacdo as provisdes de bem-estar;

Tese 8: Naos os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira
contra os interesses e 0 bem-estar das criancas;

Tese 9: A infancia € uma categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias
tanto marginalizadoras quanto paternalizadoras (QVORTRUP, 2011, p. 203
- 210).

O autor destaca que tais teses podem contribuir para os estudos tedricos sobre as

criancas; todavia, considera que, para a concretizacdo de tais estudos, faz-se necessaria uma
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abordagem interdisciplinar e desdobramentos condizentes para levar o conhecimento do nivel
macro para o micro, ademais ampliar as macrodiscussdes sobre as experiéncias das criangas.
A infancia, segundo Qvortrup (2010, p. 637) € uma categoria permanente, isto €, “[...]
ela ndo é transitoria e ndo € um periodo; tem permanéncia”’. Em outras palavras, a infancia é
uma categoria estrutural permanente pela qual todas as criangas passam. Desse modo,
Qvortrup (2010) argumenta que a infancia passa por modificacdes ao longo da Histdria, mas
permanece como categoria social que pode ser compreendida como mudanga e continuidade.
Diante desse Quadro, a Sociologia da Infancia considera a infancia como objeto de
estudo socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem ao estado de

maturacdo e desenvolvimento humano. A Sociologia da Infancia propde-se a

[...] interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangas
como objecto de investigacdo socioldgica por direito préprio, fazendo
acrescer o conhecimento, nao apenas sobre infincia, mas sobre o conjunto da
sociedade globalmente considerada (SARMENTO, 2005, p. 363).

O que se pretende destacar, segundo Sarmento (2007), s@o o0s aspectos
epistemologicos que se encontram em jogo na investigacdo dos mundos sociais da infancia e

se contrapor

[...] ao entendimento das criangas como objectos de conhecimento social, a
perspectiva das criangas como sujeitos do conhecimento; aos procedimentos
analiticos e interpretativos que rasuram ou esvaziam de conteido as
interpretacdes das criangas sobre os seus mundos de vida, procedimentos que
permitam uma efectiva escuta da voz das criancas, no quadro de uma
reflexividade metodoldgica que recusa o etnocentrismo adultocéntrico; as
metodologias que assumem instrumentalmente as criancas como informantes
desqualificados, metodologias participativas que assumam as criangas como
parceiras na investigacdo (SARMENTO, 2007, p. 43 - 44).

Ao conferir visibilidade a infincia como categoria estrutural da sociedade e da
construgdo social, a Sociologia da Infancia instaura uma nova concepg¢ao de crianca, em sua
relacdo com a cultura e a sociedade. Nao se trata aqui de simplesmente opor uma ideologia
subjacente de prote¢do a uma ideologia da autodeterminacio, mas de compreender aquilo que
a crianca faz de si e aquilo que se faz dela e ndo simplesmente aquilo que as institui¢des

inventam para ela. Para Sarmento,

[...] as criancas sao individuos com a sua especificidade biopsicoldgica: ao
longo da sua infancia percorrem diversos subgrupos etirios e varia a sua
capacidade de locomogdo, de expressdo, de autonomia de movimento e de
acdo etc. Mas as criangas sdo também seres sociais e, como tais, distribuem-
se pelos diversos modos de estratificagdo social: a classe social, a etnia a que
pertencem, a raca, o género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes
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espacos estruturais diferenciam profundamente as criancas (SARMENTO,
2005, p. 370).

Assim, a Sociologia da Infancia vem assinalar a presenca de variagdes intrageracionais
e a recusa de uma concepg¢ao uniformizadora da infancia. Além disso, considera as diferengas
e desigualdades sociais que atravessam a infancia e que ela deve ser considerada, no plano
analitico, como uma categoria social de tipo geracional proprio. Desse modo, Sarmento
(2005, p. 363) compreende a infancia como “[...] uma categoria social do tipo geracional por
meio da qual se revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social”.

O referido autor propde-se a interrogar o modo pelo qual construtos tedricos como
“geracdo” e “alteridade” constituem aberturas para instituir novos modos de constru¢do de
uma reflexividade sobre a condic¢ao da infancia. Para o autor, a primeira tarefa que se coloca a
Sociologia da Infancia é de considerar o conceito de “geracao” como uma categoria estrutural
relevante na andlise de estratificagdo social e na construcio das relacdes sociais, o que impde
considerar a complexidade de fatores de estratificacdo social e a convergéncia sincronica, o
que ndo dilui os efeitos de classe, de género ou de raca na caracterizagdo das posigdes sociais.

Assim, para Sarmento (2005):

2

[...] a “geragdo” é um constructo socioldgico que procura dar conta das
interac¢des dindmicas entre, no plano sincrénico, a geracdo-grupo de idade,
isto €, as relacOes estruturais e simbodlicas dos actores sociais de uma classe
etiria definida e, no plano diacrénico, a geragdo-grupo de um tempo
historico definido, isto € o0 modo como sdo continuamente reinvestida de
estatutos e papéis sociais e desenvolvem préticas sociais diferenciadas os
actores de uma determinada classe etiria, em cada periodo histérico concreto
(SARMENTO, 2005, p. 366 - 367, grifos do autor).

Esse conceito de geracdo nos possibilita compreender as especificidades da infancia
como categoria social do tipo geracional e a crianga como sujeito concreto que integra essa
categoria geracional. Desse modo, as criangas sdo consideradas atores sociais competentes,
com caracteristicas proprias, que se exprimem na alteridade geracional e “[...] a infancia ndo é
uma idade de transicao, [...] mas uma condi¢do social que corresponde a uma fase etaria com
caracteristicas distintas, em cada momento histérico” (SARMENTO, 2008, p. 21). Nessa
perspectiva, o autor propde o uso do termo infancias no plural, por entender que “[...] h4
varias infincias dentro da infincia global” (SARMENTO, 2003, p. 6).

Assim sendo, Sarmento (2005) aponta que a acdo das criancas e as culturas da infancia
sdo a porta de entrada para o estudo da alteridade da infancia. Sarmento (2003, p. 3 - 4)

29 46

entende o conceito de “culturas da infancia” “como a capacidade das criangas em construirem

de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de accdo intencional, que sdo
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distintos dos modos adultos de significacdo e accdo”. O referido conceito nos permite

compreender as criancas como sujeitos ativos que interpretam o mundo e agem sobre ele.
Sarmento (2007) argumenta que a infancia tem sofrido um processo de invisibilidade e

que isso decorre das concepgdes historicamente construidas sobre as criangas, que ocultam a

realidade dos seus mundos sociais e culturais. Para esse autor trata-se de

[...] [um] processo de iluminagdo-ocultacio exprime-se nos saberes
constituidos sobre as criangas e as infancias: [...] numa ciéncia que tem sido
predominantemente produzida a partir de uma perspectiva adultocentrada, as
vivéncias, culturas e representacdes das criangas escapam-se ao
conhecimento que delas temos (SARMENTO, 2007, p. 26, acréscimos
Nnossos).

Desse modo, o autor destaca que os estudos sobre as concepcdes da infancia devem
levar em conta os fatores de heterogeneidade que as geram, em um contexto espago-temporal
dado; pois “[...] o estudo dessas concepcdes, sob a forma de imagens sociais da infancia,
torna-se indispensavel para construir uma reflexividade fundante de um olhar ndo ofuscado
pela luz que emana das concepgdes implicitas e ticitas sobre a infancia” (SARMENTO, 2007,
p- 29).

Sarmento (2007) faz referéncia a (in)visibilidade histdrica, a (in)visibilidade civica e a
(in)visibilidade cientifica relativa as criancas. Na primeira invisibilidade, o autor destaca que
a referéncia histdrica a infancia aparece tardiamente, sendo uma das razdes que levaram Ariés
(1986) a afirmar a inexisténcia do “sentimento da infancia”. Adensa esse processo a auséncia,
relativa a problematicidade do conceito de infancia na construgdo cientifica de uma ontologia
social.

Ja a (in)visibilidade civica decorre do afastamento das infincias do mundo adulto. O
confinamento da infincia em um espacgo social controlado pelos adultos produziu a ideia de
que as criancgas estdo privadas do exercicio dos direitos politicos, sendo vistas como “cidadaos
do futuro”. Sarmento (2007) contrapde-se a essa perspectiva, pois entende que reconhecer o
direito de cidadania ndo significa restringir a necessidade de prote¢do das criangas pelos
adultos, mas implica um balanco entre protecdo e participacdo, de forma a garantir o
atendimento as necessidades e aos interesses das criangas.

Para esse autor, a prote¢do das criangas certamente trouxe uma melhoria, ainda que
parcial, das condicdes de vida das criangas, por exemplo, com a reducdo das taxas de
mortalidade infantil, acesso a bens de primeira necessidade, tais como, educacgdo, satide e
habitacdo. Todavia, cabe ressaltar que essas transformagdes ndo sdo universais nem sao

comuns a todas as criancas do mundo.



68

Ainda segundo Sarmento (2007), a (in)visibilidade histérica e a civica t€ém como
suporte a (in)visibilidade cientifica, e mais do que produzida por auséncia de investigacao
sobre as criancas e sobre as infincias, € produzida pelo tipo dominante de producdo de
conhecimento. Exemplifica seu raciocinio apresentando a teoria piagetiana e o pensamento
dominante da socializacdo como expressdes do ocultamento das infincias e das criancas nas
pesquisas, uma vez que, aquelas se apoiam em uma légica cumulativa, linear e progressiva até
atingirem os estagios cognitivos, ao passo que o pensamento dominante da socializagao tem
as criancas, prioritariamente, como objetos ou destinatarios do processo.

Corsaro (2011) discute e define a importancia das culturas de pares infantis para uma
nova Sociologia da Infancia. Nessa perspectiva, o referido autor apresenta a cultura de pares
como “‘um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as
criancas produzem e compartilham em interacdo com as demais” (CORSARO, 2011, p. 128).

Para esse autor, as criancas sdo agentes sociais ativos que constroem a producdo das
sociedades e contribuem para ela; a infancia € uma forma estrutural, ou seja, faz parte da
sociedade. Corsaro (2011) entende as criangas como membros de suas infancias; assim, “[...]
as criancas ja sdo uma parte da sociedade desde seu nascimento, assim como a infancia é parte
integrante da sociedade” (CORSARO, 2011, p. 16). O referido autor considera juntamente
com Qvortrup (2011) que as criancas foram marginalizadas ao longo da Historia, em fungdo
de sua submissdo na sociedade. Ademais, corrobora Qvortrup (2011) quando considera a
infancia inter-relacionada a outras categorias sociais estruturais como classe social, género e
grupos de idade.

O conceito de “reproducdo interpretativa” desenvolvida por Corsaro (2011) também
fornece uma base para a Sociologia da Infincia; substitui os modelos lineares de
desenvolvimento social individual da crianca por uma visao coletiva: uma visao produtivo-
reprodutiva, ilustrada pelo modelo de teia global, no qual as criancas participam
espontaneamente como membros ativos das culturas da infincia e do adulto. O termo
“reproducdo” refere-se a ideia de que as criangas contribuem ativamente para a producio e
mudanca cultural. Para o autor, esse termo “[...] sugere que as criangas estdo, por sua propria
participacdo na sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reproducao social”
(CORSARO, 2011, p. 32). E o termo “interpretativa” compreende os aspectos inovadores e
criativos da participacdo da crianca na sociedade.

Nesse sentido Corsaro (2011, p. 31) entende que “[...] as criangas criam e participam
de suas proprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou apropriam criativamente

de informag¢des do mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas preocupacdes’.
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Esse autor critica o termo socializacdo, pois apresenta uma “conotacio individualista e
progressista” e propde, entdo, o conceito de “reproducdo interpretativa”’, que envolve o0s
aspectos inovadores e criativos da participacdo infantil na sociedade. Tal conceito abrange a
ideia de que as criangas participam ativamente para a preservagao, bem como para a mudanca
social. Corsaro (2011, p. 36) destaca que “[...] as criangas ndo se limitam a imitar ou
internalizar o mundo em torno delas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido a sua
cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto [...]”. Assim, as
criancas produzem suas proprias culturas.

Considerar a crianca produtora de cultura significa mudar o paradigma de uma crianca
incapaz, incompleta, imatura para a perspectiva da crianga como sujeito social e ativo, com
inimeras possibilidades de linguagem, que, por meio da interagdo com seus pares, vivencia
um processo de descoberta, de apropriagdo, de interpretagdo e de transformagdo. Assim, os
estudos da Antropologia e Sociologia da Infancia nos possibilitam entender a definicao de
infincia como categoria geracional, conceito compartilhado por autores como Sarmento

(2005), Corsaro (2011) e Qvortrup (2010).

[...] defendemos que a diferenca radical da infancia consiste precisamente
em deslocar-se da norma axiologica e gnoseoldgica constituida pelos
adultos, o que faz com que cada crianga se insira na sociedade ndo como um
ser estranho, mas como um actor social portador da novidade que € inerente
a sua pertenca a geracdo que di continuidade e faz renascer o mundo
(SARMENTO, 2003, p. 2).

Portanto, compreender as criancas como sujeitos sociais que participam ativamente da
vida nas suas contradicdes e na complexidade é decisivo para conhecé-las, conhecer a
sociedade e possibilitar a constru¢do de um novo olhar para a dinamica social. Com isso, o
desafio € entendé-las como sujeitos ativos, criativos e participativos na sociedade em que se

situam.

1.3 Criancas e legislacOes nacionais: invisibilidade de sujeitos sociais

No Brasil, o contexto social no periodo pés-ditadura civico-militar (1964-1985)
caracterizou-se por uma abertura para a criacdo de politicas publicas voltadas para as criancas.
Desse modo, as transformagdes sociais ocorridas desde as dltimas décadas do século passado
— por exemplo, a acumulacdo de fungdes pelas mulheres com o trabalho doméstico e o
mercado de trabalho, alteracdes na composicao da familia tradicional composta, até entdo, por

pai, mae e filhos, as novas tecnologias de informag¢do e comunicagdo, entre outras — tém
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proporcionado mudancas na forma de conceber a infancia e, consequentemente, a Educacio
das criangas. Outro fator decisivo nesse processo € o papel das institui¢cdes escolares nos dias

de hoje.

[...] € que as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancas
econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade: pela
incorpora¢do das mulheres a for¢a de trabalho assalariado, na organizacio
das familias, num novo papel da mulher, [...]. Mas, também, por razdes que
se identificam com um conjunto de ideias novas sobre a infincia, sobre o
papel da crianca na sociedade e de como torné-la, através da Educagdo, um
individuo produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social (BUJES,
2001, p. 15).

Didonet (2003) destaca, também, o movimento internacional pelos direitos da crianca
(Declaracao dos Direitos da Crianca — 1959, Convengao dos Direitos da Crianca — 1989),
acoes da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
(Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos — 1990) e do UNICEF. Desde entdo, a
Educacdo das criangas tem recebido novos contornos nas discussdes e nas politicas publicas.

Apesar de tais fatores contribuirem para produzir transformacdes na Educagao, ainda
enfrentamos grandes desafios e contradicdes para efetivar a Educacdo das criancas como
prioridade educacional nas politicas publicas. Para Didonet (2003, p. 97) “[...] € preciso que
haja um novo olhar sobre a crianga e que esse olhar a encontre como pessoa”. Além disso, o
debate sobre a Educagdo das criancas abre caminhos para a “[...] necessidade de formular
politicas de formagdo de profissionais e de estabelecer alternativas curriculares para a
Educacdo Infantil” (KRAMER, 2006, p. 802) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, procuramos abordar, nesta secdo, alguns documentos da legislacdo
brasileira que nos ajudam a refletir sobre o direito das criangas a Educacdo, bem como sobre a
importancia de garantir-lhes participacdo nos processos educativos na escola. Destacamos a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCO).

Entre os documentos oficiais, que representam avancos em dire¢do ao reconhecimento
das criancas como sujeitos sociais, destacamos a Constituicdo Federal de 1988; a Educagdo
Infantil passou a ser, do ponto de vista legal, dever do Estado e um direito da crianga (artigo
208, inciso IV); tal determinacdo reforca a ideia de direitos de cidadania para as criangas, tal

como aparece o artigo 227,
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[é] dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacio, a Educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressio (BRASIL,
1988, s/p, acréscimos e grifos nossos).

Outro destaque na legislagdo brasileira ¢ o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Tal documento corrobora a ideia da crianca
como sujeito de direitos, assegurando-lhe oportunidades para um desenvolvimento pleno e
integrado desde a infancia. Nessa perspectiva, o ECA considera crianga uma pessoa com faixa
etaria de zero até doze anos incompletos.

Ao relacionar esse conceito com o de infincia, é importante observar que uma crianca
nao deve ser considerada como tal com base apenas no fator cronoldgico, visto que a infancia
¢ definida como “[...] uma categoria estrutural permanente na sociedade” (CORSARO, 2011,
p. 42). Entendendo a infancia como experiéncia individual e social, seus limites podem ser
ampliados para além de uma idade determinada. Devemos observar, também, que a infancia
como experiéncia e categoria social envolve reconhecer que se trata de “[...] um grupo social,
do tipo geracional, permanente. Esse grupo geracional € constituido por criangas e sofre a
renovacdo continua inerente ao nascimento e ao crescimento dos seres humanos”
(SARMENTO, 2011, p. 583). Com base nesses autores, a infancia pode ser compreendida
como uma categoria social e as criangas, como sujeitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 € outra legislagdo importante, pois regulamentou a Educacdo Infantil com
novos contornos, reconhecendo-a como parte do sistema de ensino. No titulo III, Do Direito a
Educacgdo e do Dever de Educar, artigo 4°, inciso I, afirma-se que: “[...] o dever do Estado
com Educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de [...] Educacdo Infantil
gratuita as criancas de até cinco anos de idade” (BRASIL, 1996, s/p). Além disso, evidencia a
Educagdo Basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, organizada da
seguinte forma: pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Embora a pré-escola seja
contemplada como Educagdo Basica obrigatdria e gratuita, 0 mesmo ndo acontece com a
creche, que atende criangas de zero a trés anos.

Na LDBEN, a Educac¢do Infantil € considerada a primeira etapa da Educagdo Basica.
Também destaca, em seu artigo 29, que essa etapa tem como finalidade “[...] o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicologico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996,
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s/p). Oferecida em creches (atendimento de criancas até trés anos de idade) e em pré-escolas
(atendimento de criancas de quatro a cinco anos de idade), a Educacdo Infantil deixa de ter
um perfil essencialmente assistencialista e se orienta para uma formacdo mais geral,
considerando as especificidades infantis e ainda apresenta a complementaridade entre as
institui¢des de Educacao Infantil e a familia.

A fim de orientar as concepgOes e praticas educativas, o Ministério da Educacao
(MEC) lancou a Resolucdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI). Essas Diretrizes (BRASIL, 2009,
p. 18) apresentam a concep¢do de Educacdo Infantil vigente e estabelecem os principios
éticos, politicos e estéticos que devem guiar as propostas pedagogicas e, ainda, adota como
defini¢do de crianga o seguinte posicionamento:

[...] Sujeito histdérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Outro ponto relevante nesse documento € apresentar o objetivo das propostas
pedagdgicas nas institui¢des de Educacao Infantil com a seguinte formulagao: “[...] garantir a
crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢do, a saude, [...] a
brincadeira, a convivéncia e a interacao com outras criancas” (BRASIL, 2010, p. 18).

Portanto, compreendemos que as DCNEI possibilitaram ampliar o olhar sobre a
Educagdao Infantil e sobre as criancas, considerando o direito das criancas ao pleno
desenvolvimento, as interacdes sociais como condicdes essenciais para o aprendizado e as
criancas como sujeitos das diferentes praticas cotidianas, em que cada crianca tem sua
complexidade e poténcia.

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a
Educacgao Infantil passou a ser obrigatdria somente para as criancas de quatro e cinco anos de
idade, com a Emenda Constitucional n.° 59 de 2009, que determinou a obrigatoriedade da
Educacgdo Bésica dos quatro aos dezessete anos.

Mais recentemente, em cumprimento ao que estabelece a LDB/96 e ao Plano Nacional
de Educacdao (PNE/2014) foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a
Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 22 de dezembro de 2017; trata-se de um documento de carater

normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que os estudantes devem
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desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Todavia, cabe ressaltar
que a BNCC “[...] expressa um projeto de sociedade e de formag¢do humana voltado a
viabilizagdo do capital, colocando-se em contradi¢do ao Plano Nacional de Educagao”

(SILVA; FASANO, 2020, p. 66). Nas palavras desses autores,

[...] Quando se analisa a proposta curricular de Educac¢do Infantil na BNCC,
encontra-se, mesmo que de forma escamoteada, uma perspectiva
preparatdria e fragmentada para o Ensino Fundamental, mais uma vez
atendendo ao objetivo do desenvolvimento do dominio da linguagem escrita
e do raciocinio l6gico, de forma a responder ao desafio de melhoria dos
resultados dos(as) estudantes brasileiros(as) nos exames externos e,
consequentemente, da formacdo da mao e obra que atenda a logica
hegemodnica da globalizagdo do capital e dos papéis que os diferentes
mercados devem exercer em tal hegemonia (SILVA; FASANO, 2020, p.
60).

Esse documento explicita a obrigatoriedade da matricula das criancas de quatro a

cinco anos na pré-escola e apresenta a crianca nos seguintes termos:

[...] como ser que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interacdes com O
mundo fisico e social (BRASIL, 2017, p. 38).

A BNCQC ratifica a relevancia da intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas e
institui os seis direitos de aprendizagem a serem trabalhados na Educacdo Infantil. Esses
direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo: conviver, brincar, participar, explorar,

expressar € conhecer-se.

[...] Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais ¢ dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgoes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
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Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario
(BRASIL, 2017, p. 38).

Além disso, a BNCC conceitua como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas as
interagdes e as brincadeiras, considerando tais priticas como “[...] experiéncias nas quais as
criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interacdes
com seus pares € com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo.” (BRASIL, 2017, p. 37). Ademais, reafirma a indissociabilidade entre o cuidar e
educar.

Esse documento ainda evidencia a organizacdo curricular da Educacdo Infantil em
cinco campos de experiéncias, a saber: o eu, o outro € 0 nds; corpo, gestos € movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacgos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes. Cada campo de experiéncia tem objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento referentes: aos beb€s (zero a um ano e seis meses); as
criancas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos € onze meses) € as criangas pequenas

(quatro anos a cinco anos e onze meses), conforme a Figura 1 a seguir.

Figura 1 Grupos por faixa etéria segundo a BNCC

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem pegquenas
(lano e 7 mesas a
3 anos e 1l meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos
£ 11 meses)

Bebés (zeroa |l ano
2 6 meses)

Fonte: dados retirados da BNCC (MEC, 2017, p. 44).

A Creche contempla os bebés (com idade de zero a um ano e seis meses) € criangas
bem pequenas (com idade de um ano e sete meses a trés anos e onze meses); ja a Pré-escola
atende criancas pequenas (com idade de quatro anos a cinco anos e onze meses). Em relagdo a

essa divisdo baseada nas faixas etdrias das criangas, considera-se que ndo podem ser
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considerados de forma rigida, pois “[...] h4 diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas que precisam ser consideradas na pratica pedagdgica”
(BRASIL, 2017, p. 44).

O documento ainda observa que € muito importante desenvolver uma atencio para a
transi¢do entre a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental nos seguintes
termos: “[...] torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para
as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a
crianca sabe e € capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo” (BRASIL, 2017, p. 53).

Silva e Fasano (2020) consideram que, embora a BNCC esteja organizada na
Educacgao Infantil por campos de experiéncia, o detalhamento das estratégias de viabiliza¢ao
de tal proposta curricular valoriza as linguagens de escrita, de leitura e de oralidade,
estabelecendo centralidade em um processo preparatorio para a alfabetizacdo. Assim sendo,
os autores compreendem que tal proposta reafirma acdes de opressdo da crianca e de negagdo
das culturas infantis.

Diante do breve panorama apresentado nesta sec¢do, sobre Historia e politicas publicas
para a Educacdo do nosso Pais, assinalamos alguns fatores que caracterizam atual condicao da
Educacgdo das criancas, tendo o reconhecimento de uma parte da Educacdo Infantil como
constituinte da Educac¢do Basica nacional; no entanto, ainda temos um longo caminho pela
frente, para garantir, de fato, que as criancas sejam visibilizadas nos documentos e
participacao efetiva, bem como, ter respeitado o seu direito a infancia. Por isso, reafirmamos a
relevancia de garantir a participacdo das criangas no processo educativo, inclusive, na
avaliacao.

A seguir, apresentamos, no préximo capitulo, concepcdes acerca da avaliagdo que
embasam o presente trabalho e destacamos os principios da avaliagdo formativa como

proposta para o trabalho pedagdgico com as criancas.



. 2. QUESTOES HISTORICAS E CONCEITUAIS SOBRE A AVALIACAO
FORMATIVA NA EDUCACAO

O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos
possam participar da avaliagdo. E que o trabalho do professor é o trabalho
do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo (FREIRE,
1996, p.64).
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2. QUESTOES HIST()RIQAS E CONCEITUAIS SOBRE A AVALIACAO
FORMATIVA NA EDUCACAO

Este capitulo tem como propdsito apresentar as questdes histéricas e conceituais
acerca da avaliacdo e propiciar reflexdes sobre a avaliacdo formativa, comprometida com a
inclusdao, com o didlogo, com a construcdo da autonomia dos estudantes, da mediacdo do
professor e da participacao de todos os envolvidos no processo de ensino, de aprendizagem e
de avaliacgdo.

Conhecer a concep¢ao de avaliagdo educacional presente na sociedade é importante
para compreendermos o quanto a avaliacdo tem sido um nd nos processos de ensino e
aprendizagem desenvolvidos nas escolas e que “embora a avaliacdo tenha potencial para
melhorar a aprendizagem de todos os alunos, historicamente, tem atuado mais como uma
barreira ao invés de uma oportunidade para os alunos melhorarem a sua aprendizagem”
(LOPES; SILVA, 2012, p. 3).

A avaliacdo € considerada uma categoria pol€mica, cercada de muitos desafios e
contradi¢des; o significado mais imediato de avaliar ainda estd marcado pela nocdo reduzida
de medir as competéncias e habilidades dos estudantes ao final de um determinado periodo ou
processo de aprendizagem.

Para Fernandes e Freitas (2007, p. 24) “[...] isso acontece porque a sala de aula isolou-
se tanto da vida real que os motivadores naturais da aprendizagem tiveram que ser
substituidos por motivadores artificiais, entre eles a nota”. Desse modo, os estudantes, as
familias e a propria escola t€ém foco no estudo apenas para a nota e ndo para ampliarem seus
conhecimentos. Nesse sentido, a “nossa cultura meritocratica naturaliza o uso das notas a fim
de classificar os melhores e os piores avaliados [...]” (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 19).
A avaliag¢do tem sido utilizada para legitimar a distribui¢do desigual das rotas de sucesso e
fracasso dos estudantes, sob o argumento da meritocracia (FERNANDES; FREITAS, 2007).

Além disso, Fernandes e Freitas (2007) destacam o fato de que a acdo do professor
esti imbricada pelos reflexos da cultura e das préticas vividas e que ainda estamos
impregnados pela 16gica da classificagcdo, da selecdo e meritocracia baseada em provas e em
notas. Diante dessa condi¢do, esses autores apontam que “[...] instaurar uma cultura
avaliativa, no sentido de uma avaliacdo entendida como parte inerente do processo e nao
marcada apenas por atribuicdo de nota, ndo € tarefa muito facil” (FERNANDES; FREITAS,
2007, p. 22); uma vez que, as praticas avaliativas presentes na escola estdo diretamente

relacionadas com a l6gica atuante nesse contexto. Nas palavras de Freitas (2003),
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[...] a logica da avaliacdo ndo é independente da logica da escola. Ao
contrario, ela é produto de uma escola que entre outras coisas, separou-se da
vida, da pratica social. Tal separa¢do, motivada por necessidades sociais de
enquadramento da for¢a de trabalho, trouxe a necessidade de se avaliar
artificialmente na escola aquilo que ndo se podia mais praticar na vida e
vivenciar. Isso colocou como centro da aprendizagem a aprovacdo do
professor, e ndo a capacidade de intervir na pratica social. Aprender para
mostrar conhecimento ao professor tomou o lugar do aprender para intervir
na realidade (FREITAS, 2003, p. 40, grifos do autor).

Para Freitas (2003) existem trés componentes presentes na avaliacdo em sala de aula.
O primeiro se trata do aspecto instrucional, ou seja, avalia o dominio de habilidade e
conteddos, utilizando instrumentos como provas e trabalhos. O segundo componente €
constituido pela avaliacio do comportamento do estudante em sala. Desse modo, “[...] € um
poderoso instrumento de controle em ambiente escolar, ja que permite ao professor exigir do
aluno obediéncia as regras” (FREITAS, 2003, p. 41) e o professor tem a possibilidade de
aprovar ou de reprovar o estudante mediante elementos anteriores. O terceiro componente

refere-se,

[...] a avaliacdo de valores e atitudes, que ocorre cotidianamente em sala de
aula e que consiste em expor o aluno a reprimendas verbais e fisicas,
comentérios criticos e até humilhacdo perante a classe, criticando seus
valores e suas atitudes. Cabe enfatizar que é no campo da avaliagdo de
valores e atitudes, bem como no da avaliacdo do comportamento do aluno,
que se instala preferencialmente a logica da submissdo. A utilizagdo da
avaliacdo instrucional em articulagdo com estas duas outras dimensdes cria o
campo necessdrio para que se exercitem relagdes sociais de dominacdo e
submissdo ao professor e 4 ordem. E o conjunto desses aspectos que
denominamos avaliacdo em sala de aula. (FREITAS, 2003, p. 42 - 43, grifos
do autor).

Além dos componentes mencionados por Freitas (2003) acerca da avaliacdo, o autor
aponta ainda dois planos: um formal e outro informal. Desse modo, no plano da avaliacao
formal, estdo presentes as técnicas e os procedimentos palpaveis de avaliacdo, tais como as
provas e os trabalhos que levam a nota; no plano da avaliacdo informal, estdo presentes os
juizos de valor, invisiveis, mas que influenciam os resultados das avaliacdes finais; as
interacdes construidas diariamente entre professores e estudantes criam permanentemente

representacdes de uns sobre os outros.

[...] As relagdes entre professor e aluno, em nossa escola corrente, vao sendo
marcadas por juizos construidos informalmente no dia-a-dia da sala de aula,
num plano informal. Esse julgamento informal comeg¢a a construir para os
alunos estratégias metodoldgicas diferenciadas em sala de aula, na
dependéncia dos juizos. Quando a avaliacio formal entra em cena, a
avaliacdo informal ja atuou no plano da aprendizagem, de maneira que
aquela tende apenas a confirmar os resultados desta (FREITAS, 2003, p. 45).
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Freitas et al., (2009, p. 31)) consideram serem necessarias algumas acdes no campo da
superacdo das praticas de avaliagdo; a primeira se refere “[...] a tomada de consciéncia a
respeito da maneira como o processo de avaliacdo se da e de suas relacdes com a organizagao
do trabalho pedagégico”. A segunda agdo, imbricada na primeira trata-se de desconstruir o
uso da avaliagdo como elemento de legitimacdo da escola e da sociedade. Reconhecer essas
duas dimensdes da pratica avaliativa € importante para o trabalho que visa a construir uma
escola publica, um ensino de qualidade para todos e uma recusa das hierarquias de qualidade
baseadas na origem social. Por isso, esses autores apontam que faz-se necessario reinventar as

préticas de avaliag@o no interior da sala de aula e da escola.

[...] Tais praticas deverdo ser vistas como instrumento de permanente
superagdo da contradi¢do entre o desempenho real do aluno e o desempenho
esperado pelos objetivos, através de um processo de producdo de
conhecimento que procure incluir o aluno e nio o alienar. A avaliacdo é um
processo que necessita ser assumido pelo professor e pelo aluno
conjuntamente. Neste sentido, a avaliagdo € um instrumento para gerar mais
desenvolvimento (FREITAS et al., 2009, p. 31).

Aqui retomamos Freire (1996, p. 64), ao mencionar que “[...] o ideal € que, cedo ou
tarde, se invente uma forma pela qual os educandos possam participar da avaliacio. E que o
trabalho do professor € o trabalho do professor com os alunos e nao do professor consigo
mesmo’’; compreendemos que essa a avaliagdo ja foi inventada e que se expressa na avaliagao
formativa. Cabe destacar que, o fazer avaliativo € dinamico, ou seja, esti sempre em

construcgao.

[A] avaliacdo formativa diz respeito a constru¢io da autonomia por parte do
estudante, na medida em que lhe € solicitado um papel ativo em seu processo
de aprender. Ou seja, a avaliacdo formativa, tendo como foco o processo de
aprendizagem, em uma perspectiva de interacdo e de diidlogo, coloca
também no estudante e, ndo apenas no professor, a responsabilidade por seus
avangos e suas necessidades. Para tal, é necessario que o estudante conheca
os conteddos que ird aprender, os objetivos que devera alcancar, bem como
os critérios que serdo utilizados para verificar e analisar seus avangos de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a autoavaliacio torna-se uma ferramenta
importante, capaz de propiciar maior responsabilidade aos estudantes acerca
de seu proprio processo de aprendizagem e de constru¢do da autonomia
(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 22, acréscimos nossos).

Para Fernandes e Freitas (2007) é fundamental transformar a prética avaliativa em
pratica de aprendizagem. Assim, “avaliar faz parte do processo de ensino e de aprendizagem:
ndo ensinamos sem avaliar, nao aprendemos sem avaliar. Dessa forma, rompe-se com a falsa
dicotomia entre ensino e avaliacdo, como se esta fosse apenas o final de um processo”

(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 23).
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Mediante a nossa discussdo sobre uma concepcao avaliativa na perspectiva formativa
e desvelando suas relagdes com o contexto, buscamos compreender, no proximo topico, as
concepgodes histdricas acerca da avaliagdo a partir dos autores Guba e Lincoln (2011) e

Fernandes (2009), bem como suas contribui¢des para a avaliacdo formativa.

2.1 Concepcoes historicas e conceitos sobre avaliacao

Guba e Lincoln (2011) apresentam a histéria da avaliagio em quatro geracdes que
demonstram o processo de constru¢do e de reconstrucdo das concepcdes de avaliagdo
educacional. Esses autores consideram que os varios significados atribuidos a avaliacdo nao
podem ser desvinculados dos contextos histdricos, sociais nem de propoésitos e de suposi¢cdes
filoso6ficas praticados pelos avaliadores.

Desse modo, defendem que, ao longo dos tempos, as concep¢des de avaliacdo se
tornaram mais fundamentadas e esclarecidas. As geracdes apresentadas sdo descritas a seguir:
a primeira geracdo — da mensuracdo; a segunda geracdo — da descricdo; a terceira geracao —
do juizo de valor; e a quarta geracao — da construcao social.

A avaliacdo como mensuragdo: a primeira geracdo de avaliacdo pode ser chamada de
geracdo da mensuracdo. A ideia que prevalecia era a de que avaliagdo e mensuragdo sao
sindnimos; ou seja, “[...] a fungcdo do avaliador era técnica; ele devia conhecer o arsenal de
instrumentos disponiveis para que, desse modo, qualquer varidvel que se desejasse investigar
pudesse ser mensurada” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 32 - 33). A inspiragdo dessa concepgao
vem dos testes destinados a mensurar a inteligéncia e as aptiddes, realizados por Alfred Binet
e Théodoro Simon, em 1905 na Franca. Essa abordagem deu origem ao chamado coeficiente
de inteligéncia, resultado de uma mensuracdo da idade mental e da idade cronoldgica das
pessoas.

Guba e Lincoln (2011) destacam que a influéncia mais importante que produziu o
avango e a aceitacdo desse tipo de teste foi a necessidade de realizar recrutamento e triagem
de pessoas para as forcas armadas. Por conseguinte, esses testes findaram por se tornar
também populares nos sistemas escolares.

Esses autores apresentam, ainda, outros fatores que desempenharam funcdes
importantes no desenvolvimento dessa primeira geragdo de avaliacdo. O primeiro deles trata-
se da legitimac¢do da ascensdo das Ciéncias Sociais. Em 1843, John Stuart Mill recomendou a
aplicacdo da abordagem cientifica a investigacdo em ciéncias sociais. Essa solicitagdo ¢é

fundamentada pelo sucesso daquela abordagem na Fisica e na Quimica, que ocorreram no
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final do século XVIII e inicio do século XIX e também, pela auséncia de um método e de base

sistematica para as pesquisas em Ciéncias Humanas.

[...] Os testes e outros instrumentos destinados a medir aptiddes ou
aprendizagens humanas permitiam quantifici-las, compari-las ou ordené-las
em uma escala. De fato, era possivel trabalhar matematicamente os seus
resultados e proceder a um conjunto de transformagdes que poderiam servir
a uma variedade de finalidades. Essa quantificacdo das aprendizagens, das
aptiddes ou das inteligéncias dos alunos permitia seguir o modelo cientifico
e obter a credibilidade que se pretendia para os estudos sociais e humanos
(FERNANDES, 2009, p. 45).

O segundo fator importante que contribuiu para o desenvolvimento e utilizagdo de
testes para os fins educativos foi o surgimento do movimento da administracio cientifica nos
setores empresariais e industriais. O que se pretendia era tornar o trabalho o mais eficiente e
eficaz possivel. Assim, “[...] a sistematizacdo, a padronizacdo e a eficiéncia caracterizavam o
essencial desse movimento que teve em Frederick Taylor seu principal tedrico”
(FERNANDES, 2009, p. 45). Desse modo, as concepgdes do taylorismo logo foram adotadas

pelos sistemas educacionais.

[...] Os alunos eram vistos como “matéria-prima a ser “processada” na
“fabrica” da escola, presidida, de maneira suficientemente apropriada pelo
“superintendente” escolar. Os testes desempenhavam uma fun¢do decisiva
para o desdobramento dessa representacdo; eles eram vistos como um meio
para determinar se os alunos estavam a altura das “especificacdes” que a
escola havia estabelecido, especificacdes que, a essa época da histéria, eram
principalmente e intrinsecamente preparatdrias para a faculdade (GUBA;
LINCOLN, 2011, p. 32).

Decerto, os sistemas escolares passaram a ser vistos como organizacdes empresariais e
os testes aplicados aos estudantes restringiam-se a verificar e medir se as escolas geravam
bons produtos. As concepgdes presentes nessa primeira geragdo de avaliagdo ainda tém
influéncia nos sistemas educacionais de hoje; “[...] em termos préticos, de sala de aula, pode
significar que a avaliac@o se reduz a pouco mais do que a administragdo de um ou mais testes
e a atribui¢do de uma classificagdo em periodos determinados” (FERNANDES, 2009, p. 46).
Portanto, constata-se que concepgoes e priticas de avaliacdo sofreram fortes influéncias da

teoria positivista, 0 que se expressa nas seguintes convic¢des, entre outras:

classificar, selecionar e certificar sdo as fun¢des da avaliagcdo por exceléncia;
os conhecimentos sdo o Unico objeto de avaliagao;

os alunos ndo participam no processo de avaliacio;
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a avaliacdo é, em geral, descontextualizada;

privilegia-se a quantificacio de resultados em busca da objetividade e
procurando garantir a neutralidade do professor (avaliador); e

a avaliagdo € referida a uma norma ou padrio (por exemplo, a média), e por
isso, os resultados de cada aluno sdo comparados com os de outros grupos de
alunos (FERNANDES, 2009, p. 46).

A avaliagdo como descricao: a segunda geracdo de avaliacdo buscou superar alguns
limites decorrentes da primeira. Um deles foi o fato de apenas os conhecimentos dos
estudantes considerados como objetos de avaliagdo; tal restricdo requereu envolver outros
fatores no processo avaliativo, por exemplo, a revisdo dos curriculos existentes. Essa geracao
de avaliacgdo,

[...] ganhou existéncia em virtude de uma séria deficiéncia na primeira
geragdo, isto €, escolher como sujeito da avaliagdo os alunos. Isso, porque,
logo apds a Primeira Guerra Mundial, tornou-se evidente que os curriculos
escolares precisavam passar por uma dréstica reforma e que uma abordagem
de avaliacdo que ndo conseguia oferecer outra coisa sendo dados sobre os

alunos ndo poderia servir aos propdsitos da avaliacdo que naquele momento
era contemplada (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 33).

Os autores destacam que, na perspectiva da avaliagdo como descri¢cdo, o avaliador
passou a ter a fung¢do de descrever os padrdes de pontos fortes e fracos com relacdo a
determinados objetivos propostos; por isso, optam por nomear essa avaliacdo de geracdo da
descricdo, pois essa abordagem ndo se limita a medir apenas, mas descrever até que ponto 0s
estudantes conseguem alcancar os objetivos estabelecidos. Desse modo, “[...] a mensuragdo
entdo deixou de ser tratada como equivalente a avaliacdo, sendo porém, redefinida [a
mensuragdo de conteidos] como um dos varios instrumentos que poderiam ser empregados
em seu servico” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 35, acréscimos nossos).

Guba; Lincoln (2011) e Fernandes (2009) em seus estudos, destacam que Ralph Tyler
foi quem, pela primeira vez, mencionou a necessidade de se formularem objetivos a serem
alcancados pelos estudantes nas avaliacdes ao discutir o curriculo. Por isso, Tyler é
reconhecido “[...] como o pai da avaliacdo educacional pelo trabalho que desenvolveu ainda
nos anos 30 e 40 do século XX que [...] veio ter uma influéncia muito significativa na
Educagao e avaliacdo, em particular com base no uso de testes” (FERNANDES, 2009, p. 47).

Nesse contexto, Tyler, preocupado com a realidade educacional em seu pais, os
Estados Unidos da América, iniciou um movimento a favor da avaliacdo da aprendizagem, em

oposicdo aos exames escolares. Dessa maneira, em 1930, Tyler “[...] cunhou a expressao
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‘avaliacdo da aprendizagem escolar’” (LUCKESI, 2011, p. 206), o que logo se expandiu na
area da Educacdo, substituindo o termo exames escolares vigente até aquele momento.

A proposta do ensino por objetivos elaborada por Tyler consistia em estabelecer
objetivos para “[...] proceder ao ensino, servindo-se dos recursos necessarios e, no processo
de ensinar e aprender, em dados momentos especificos, diagnosticar se a aprendizagem se
dera ou ndo” (LUCKESI, 2011, p. 208), ou seja, se a aprendizagem fosse positiva, se poderia
prosseguir com uma nova tarefa, entretanto, se houvesse problemas, reorientava-se a
aprendizagem do estudante, sendo essencial que essa aprendizagem fosse efetiva. Com essa
proposi¢do, importa observar que Tyler “[...] abriu as portas para a compreensao e proposi¢ao
do verdadeiro significado do ato de avaliar no contexto do ensino-aprendizagem” (LUCKESI,
2011, p. 209). Assim, “[...] em vez de aprovacdo/reprovacdo, ele propds a construcdo da
aprendizagem” (LUCKESI, 2011, p. 209).

Para Fernandes (2009) as contribui¢cdes de Tyler sdo visiveis em muitas das avaliacdes
utilizadas nos sistemas educativos atuais. Entretanto, ainda persistem outras caracteristicas da
avaliacdo da geragdo anterior.

A avaliacdo como juizo de valor: a terceira geracdo de avaliacdo, denominada por
Guba e Lincoln (2011) de geracao de juizo de valor, surge a partir da necessidade de superar
falhas encontradas nas duas geracOes anteriores. Para esses autores, o apelo para abarcar o
juizo de valor no procedimento de avaliacdo foi o marco do aparecimento dessa geracdo, “[...]
na qual a avalia¢do se caracterizou por iniciativas que visavam a alcancar juizos de valor e na
qual o avaliador assumiu o papel de julgador, mantendo igualmente as fungdes técnicas e
descritivas anteriores” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 37). Dessa maneira, ao avaliador foi
acrescido o papel de julgador.

De acordo com Fernandes (2009), a partir da década de 1960, completamente, quase
todas as abordagens de avaliagdo estavam de acordo com a emissdo de juizos de valor. “[...]
Assim, os avaliadores, mantendo as fun¢des técnicas e descritivas das geracOes anteriores,
passariam também a desempenhar o papel de juizes” (FERNANDES, 2009, p. 48). Portanto, é

no ambito dessa geragdao que algumas ideias comegam a surgir, por exemplo:

e aavaliacdo deve induzir e/ou facilitar a tomada de decisdes que regulem
o0 ensino e as aprendizagens;

¢ acoleta de informacdo deve ir além dos resultados que os alunos obtém
nos testes;

® aavaliacdo tem de envolver professores, pais, alunos e outros autores;
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¢ 0s contextos de ensino e de aprendizagem devem ser tidos em conta no
processo de avaliacdo; e

e a defini¢do de critérios € essencial para que se possa apreciar o mérito e o
valor de um dado objeto de avaliagdio (FERNANDES, 2009, p. 50).

Desse modo, o que se percebe, de fato, € que, nessa geracdo, a avaliacdo teve seus
horizontes ampliados € uma consisténcia tedrica mais desenvolvida. No entanto, ficou em
nivel de recomendacdes decorrentes de elaboracdes técnicas, pois permanecia evidente a
necessidade de encontrar uma avaliacdo mais congruente com a realidade dos processos de
ensino e de aprendizagem. Fernandes (2009) aponta que, por intermédio de Michael Scriven,
em 1967, surge a disting@o entre o conceito de avaliacdo somativa e o de avaliacdo formativa.
O primeiro conceito estd mais associado a prestacdo de contas, a certificacdo e a selecdo, ao
passo que o segundo, de avaliacdo formativa, preocupa-se com o desenvolvimento do
processo de ensino como um todo, com a melhoria das aprendizagens e com a regulagdo dos

processos de ensino e de aprendizagem. Portanto, verifica-se que

[...] conceitos como o de avaliagdo formativa [...] surgem no ambito dos
desenvolvimentos tedricos do behaviorismo e sdo posteriormente integrados
nos quadros conceituais de outras perspectivas tedricas [...]. Na verdade, sdo
multiplas as diferencas de entendimento entre behavioristas e cognitivistas
acerca da avaliagdo formativa. Os primeiros usam-na mais frequentemente
na andlise de resultados, em um Quadro de definicdo de objetivos muito
especificos (comportamentais) e de tarefas que testam cada um desses
objetivos, ao passo que os segundos utilizam-na mais na andlise dos
processos de aprendizagem dos alunos em um quadro de defini¢do mais
abrangente e integrada de objetivos e de tarefas que avaliam um leque mais
amplo e integrado de saberes (FERNANDES, 2009. p. 49 - 50).

Nessa perspectiva, as caracteristicas apresentadas sobre as trés geracdes demonstram
que a “[...] avaliacdo foi-se tornando mais complexa e mais sofisticada, evoluindo muito no
nivel dos métodos utilizados, dos objetos de avaliacdo considerados ou dos propdsitos ou
finalidades” (FERNANDES, 2009, p. 51), ou seja, de uma concep¢do inicial limitada,
redutora e técnica passa-se a concepgdes que incorporam uma apreciagdo de juizos de valor,
que deixam de focalizar exclusivamente os resultados relativos aos estudantes para incluir
professores, projetos, curriculos, programas, materiais, ensino ou politicas; todavia, ainda nao
incluem os processos do aprender, os caminhos percorridos no processo de ensino-
aprendizagem como foco de acompanhamento para a concretizacao das aprendizagens.

Embora cada geracdo de avaliacdo subsequente represente um avanco, com relagdo a
variedade de sentidos ou conteidos defendidos em cada nivel, permanece evidente a

complexidade dos processos de ensino e aprendizagem e a necessidade de encontrar uma
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avaliacdo mais adequada a multiplicidade e a amplitude de fatores que caracterizam o
processo avaliativo. Assim, “[...] todas as trés geracdes, como grupo, padeceram e continuam
padecendo de algumas imperfeicdes ou defeitos suficientemente graves para justificar que se
questione se ndo seriam indispensaveis no momento outros aprimoramentos” (GUBA;

LINCOLN, 2011, p. 39). Nesse sentido, trés limitacdes sdo apresentadas:

1. Tendéncia para as avaliacdes de programas, de institui¢des ou sistemas
educacionais refletirem os pontos de vista de quem as encomenda ou as
financia que, verdadeiramente, nunca sdo postos em causa ou considerados
corresponsaveis, mesmo que também tenham responsabilidade diretas no
objeto de avaliagdo. Normalmente, as responsabilidades pelas falhas dos
sistemas educacionais tendem a ser distribuidas quase exclusivamente pelos
professores e pelos alunos, ficando de fora todos os outros atores. No caso
concreto da avaliagdo das aprendizagens a tendéncia é, muitas vezes, a de se
verem refletidos apenas os pontos de vista dos professores, como unicos
juizes nos processos de avaliacdo interna, ou da administracdo educacional
nos processos de avaliagdo externa. Assim, nesses casos, as
responsabilidades pelas falhas nas aprendizagens sdo, invariavelmente,
atribuidas apenas aos alunos.

2. Dificuldade de as avaliagdes acomodarem a pluralidade de valores e de
culturas existentes nas sociedades atuais. Isso também se poderd dizer
relativamente as dificuldades daquelas abordagens de avaliacio em
diversificar seus procedimentos e em promover uma articulagdo mais
positiva e significativa com o ensino. E um fato que os jovens estudantes das
nossas comunidades sdo provenientes de meios sociais e culturais cada vez
mais diversificados e, consequentemente, ha necessidades de enfrentar essa
realidade também no dominio da avaliacio.

3. Excessiva dependéncia do método cientifico que se traduz em avaliacOes
pouco ou nada contextualizadas, com excessiva dependéncia da concepg¢ao
de avaliacdo como medida e em uma certa irredutibilidade das avaliagcdes
que se fazem, porque, segundo os seus tedricos, estdo apoiadas em um
método que, se bem empregado, da resultados muito dificilmente
questiondveis. H4, nessa perspectiva, uma orientacdo para os processos de
quantificacdo pela utilizacdo de instrumentos considerados neutros,
normalmente testes, que medem com rigor e objetividade o que os alunos
sabem. E a chamada avaliacdo cientifica. Dessa forma, os avaliadores nunca
sdo postos em causa porque a adesdo ao método cientifico liberta o avaliador
de quaisquer responsabilidades. Os avaliadores sdo neutros, ndo contaminam
o processo de avaliagdo nem sdo contaminados por ele (FERNANDES,
2009, p. 51 - 52, grifos do autor).

Pode-se dizer que as trés geragdes de avaliacdo, embora apresentem limitagdes,
permanecem ainda presentes nos sistemas educacionais atuais, relacionam-se com modelos
tedricos diversos. No tempo presente, tornam-se evidentes as dificuldades relacionadas as
concepgoes de avaliacdo orientadas pela classificacdo e pela certificacdo e que deixam de lado

a orientacdo, a regulacdo e a melhoria das aprendizagens dos educandos.
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A quarta geragdo de avaliacdo descrita por Guba e Lincoln (2011) é conhecida como
geracdo da abordagem alternativa e “[...] constitui uma verdadeira ruptura epistemoldgica com
as anteriores” (FERNANDES, 2009, p. 53); questiona-se o paradigma positivista, até entdo
predominante, e se passa a privilegiar uma metodologia hermenéutico-dialética, o
interpretativismo e o construtivismo em detrimento de principios como objetividade, validade
externa e generalizacdo. Além disso, a abordagem alternativa procura modificar as limita¢des
produzidas nas geragdes anteriores, a saber, a responsabilizacdo pelas falhas nas
aprendizagens € atribuida apenas aos estudantes, a incapacidade de diversificarem seus
procedimentos € promover uma articulacdo mais significativa com o ensino, dependéncia de
avaliacdes pouco contextualizadas e dependentes da concepcdo de avaliacio como medida.
Entretanto, Guba e Lincoln (2011) reconhecem que esta geragdo também nao esta livre de
dificuldades e limitagdes. Por isso, esses autores ndo estabelecem parametros ou
enquadramentos definitivos para avaliagdo, pois eles serdo determinados por meio de um
processo negociado e interativo com aqueles que estdo envolvidos e designam tal processo
como avaliacdo responsiva. Com essa expressdo, Fernandes (2009, p. 55) destaca “[...] o fato
de se ouvirem todos os que, de algum modo, estdo envolvidos no processo de avaliagdo”. A

avaliacdo responsiva pode ser descrita da seguinte maneira:

O termo construtivista é usado para designar a metodologia de fato
empregada para conduzir uma avaliagdo. Suas raizes encontram-se no
paradigma de investigacdo, que é uma alternativa ao paradigma cientifico, e
optamos por chama-la de construtivista, mas existem varios outros nomes,
como avaliagdo interpretativa ou hermenéutica. Todos esses termos
oferecem uma percep¢do especifica da natureza desse paradigma (GUBA;
LINCOLN, 2011, p. 47, grifos dos autores).

Desse modo, a expressao construtivista expressa ndo sé a metodologia que é colocada
em pratica na avaliagdo, mas também a epistemologia que lhe € implicita. Por isso, Fernandes
(2009) aponta que a avaliagdo na quarta geracdo, de referéncia construtivista, tem como base

alguns principios, ideias e concepgdes, das quais o autor destaca que:

1. os professores devem partilhar o poder de avaliar com os alunos e outros
atores e devem utilizar uma variedade de estratégias, técnicas e instrumentos
de avaliagio;

2. a avaliac@o deve estar integrada no processo de ensino e aprendizagem;

3. a avaliagdo formativa deve ser a modalidade privilegiada de avaliagdo
com a funcdo principal de melhorar e de regular as aprendizagens;
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4. o feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribui¢des, é
um processo indispensavel para que a avaliacdo se integre plenamente no
processo de ensino-aprendizagem:;

5. a avaliacdo deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolver suas
aprendizagens do que para julga-los ou classifica-las em uma escala;

6. a avaliagdo € uma constru¢do social em que sio levados em conta os
contextos, a negocia¢do, o envolvimento dos participantes, a constru¢do
social do conhecimento e 0s processos cognitivos, sociais e culturais na sala
de aula; e

7. a avaliacdo deve empregar métodos predominantemente qualitativos, nao
excluindo o uso de métodos quantitativos (FERNANDES, 2009, p. 55 - 56,
grifos do autor).

Certamente, as formulacdes da quarta geragdo de avaliagdo tém colaborado com o
desenvolvimento de outras formas de avaliacdo das aprendizagens, que se configuram como
alternativas a avaliacdo que Guba e Lincoln (2011) apresentaram nas trés primeiras geracoes
anteriormente.

Tomando por base a histoéria caracterizada por Guba e Lincoln (2011) na qual esses e
outros autores abordam a avaliagdo a partir de quatro geracdes de avaliacdo: como
mensuragdo, descri¢do, juizo de valor e alternativa, constata-se que os significados atribuidos
a avaliacdo ndo podem ser desvinculados dos contextos histdricos, sociais e politicos que, ao
longo do tempo, marcaram as concep¢des de avaliacdo, demonstrando a importancia e a
complexidade dos processos avaliativos.

Nesse ponto do presente trabalho abordam-se as concepc¢des pedagdgicas sobre a
avaliacdo, o que foi feito em duas partes. Primeiramente apresentamos a avaliacdo das e para
as aprendizagens a partir dos autores Luckesi (2005, 2006, 2011), Freitas (2009, 2012) e, em
seguida, recorremos a perspectiva de Hadji (2001), Villas Boas (2012, 2013, 2019) e
Fernandes (2009) sobre as contribuicdes da avaliagdo formativa para a promogdo da

participacdo das crianc¢as no processo educativo.

2.2 A avaliacao das e para as aprendizagens

Luckesi (2006, p. 28) entende que a “[...] avaliacdo ndo se da nem se dard num vazio
conceitual, mas sim dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de Educacio, traduzido
em pratica pedagdgica”, ou seja, a avaliacdo nessa perspectiva de entendimento esta a servigo

de uma pedagogia que envolve uma concep¢ao de Educagdo e que, por sua vez, traduz uma
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concep¢do de sociedade. A esse respeito, o autor destaca que a avaliagdo da aprendizagem no

Brasil esté a servico de um modelo social liberal e conservador.

[...] Assim, a nossa sociedade prevé e garante (com os percal¢os conhecidos
de todos nds) aos cidaddos os direitos de igualdade e liberdade perante a lei.
Cada individuo (esta é outra categoria fundamental do pensamento liberal)
pode e deve, com seu proprio esfor¢o, livremente, contando com a
formalidade da lei, buscar sua autorrealizag¢do pessoal, por meio da conquista
e do usufruto da propriedade privada e dos bens (LUCKESI, 2006, p. 29).

Para Luckesi (2006), tal modelo social produziu trés pedagogias: a tradicional, a
renovada ou escolanovista e a tecnicista; embora fossem diferentes, tinham um mesmo
objetivo: conservar a sociedade no modo de sua configuracdo. Dessa maneira, segundo esse
autor, a pratica avaliativa no modelo liberal conservador serd autoritaria, uma vez que esse
carater pertence a esséncia do funcionamento desse tipo de sociedade; dinamica social que
requer controle e enquadramento dos individuos nos parametros estabelecidos como
equilibrio social. Nesse sentido, “[...] a avaliacdo educacional serd, assim, um instrumento
disciplinador ndo sé das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da
escola” (LUCKESI, 2006, p. 32).

O referido autor destaca ainda, que as pedagogias libertadora, libertaria e dos
conteddos socioculturais surgem em dire¢do oposta a pratica social liberal e conservadora. Ou
seja, enquanto as primeiras buscam a possibilidade de humanizacdo dos educandos e aspiram
a viabilizar os meios para que eles possam ser agentes desse processo € nao apenas objetos de
ajustamento, a segunda tem por objetivo a domesticacdo dos educandos e a manutencdo do
modelo social vigente por meio da adaptacdo e do enquadramento desses sujeitos ao modelo
social.

Nesse contexto, Freitas (2012) aponta que o campo da avaliagdo revela-se como

produtor/legitimador da hierarquia escolar, por meio de:

1. manutencdo propriamente dita das classes dominantes em profissoes
nobres;

2. eliminacdo adiada, ou manutenc¢do proviséria das classes populares em
profissdes menos nobres;

3. manutencao adiada, ou exclusdo pura e simples das camadas populares do
interior da escola, ou seja, a evasio;

4. eliminacdo propriamente dita (privacdo), no sentido de impedir o ingresso
das camadas populares na escola (FREITAS, 2012, p. 242).
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Assim sendo, ha uma tendéncia de que a fungdo social da escola capitalista seja
incorporada ao projeto politico-pedagogico, a fim de controlar as agdes no interior da
instituicdo escolar e da sala de aula. Portanto, a ideologia expressa pela Pedagogia Liberal
ainda se encontra presente no discurso e no fazer pedagogico em muitas instituicdes escolares.

Por isso, Luckesi (2006) menciona que a avaliacdo da aprendizagem escolar, atenta a
transformacdo da sociedade e do ser humano, precisa buscar modos de superar o autoritarismo
e estabelecer a autonomia do educando, pois esse novo modelo social requer a participacdo
democratica de todos. De modo que, “[...] nesse contexto a avaliacdo educacional devera
manifestar-se como um mecanismo de diagndstico da situacdo, tendo em vista o avango € o
crescimento e ndo a estagnacdo disciplinadora” (LUCKESI, 2006, p. 32).

Essa busca pela concretizacdo de novas praticas avaliativas passa pela reflexao critica
e contextualizada a respeito dos processos educativos presentes desenvolvidos nas escolas, e
entre eles, da avaliacdo, que, de acordo com Freitas (2012, p. 12), pode ser considerada como
“[...] o pivd do poder da organizacdo do trabalho pedagdgico”. Dessa maneira, a centralidade
da avaliacdo, dentro ou fora da sala de aula, impregna a organizacdo global do trabalho
pedagdgico e serve de instrumento de poder na escola.

Luckesi (2005) aponta trés razdes que dificultam o transito do ato de examinar para o
ato de avaliar na escola. A primeira razdo seria a tradi¢ao historica que perdurou por varios
anos, pois os exames escolares foram sistematizados no documento Ratio Studiorum, obra
publicada pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pela obra Diddtica Magna e Leis para Boas

Ordenacdo da Escola, escritas pelo bispo protestante John Amés Coménio, no século XVI.

[...] Ambas as pedagogias, apesar de uma ser catélica e a outra protestante,
expressam o “espirito da época”’, ou seja, criam uma Educacdo
“disciplinada”, centrada no educador como autoridade pedagdgica e moral,
nos conteidos humanisticos classicos e na constituicio de uma mente
l6gico-discursiva, tendo como objetivo constituir, no educando, um ser
humano obediente e conformado a vida social e religiosa, mas, a0 mesmo
tempo, brilhante do ponto de vista da posse de uma cultura geral e de uma
capacidade de argumentar logicamente. Para isso, essas pedagogias
necessitavam de um sistema de exames disciplinador e compulsivo
(LUCKES]I, 2005, p. 24).

Na visdo de Luckesi (2005) € a partir da confluéncia das teorias pedagdgicas jesuitica
e comeniana que emerge a Pedagogia Tradicional que conhecemos hoje. A segunda raziao que
dificulta o ato de avaliar, segundo esse autor, tem a ver com a sociedade burguesa, que se
organizou em torno da economia de capital. Esse modelo burgués detém a posse dos meios de

producdo, com uma organiza¢do politica dominante que favorece seus interesses, com a
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exclusdo das maiorias populacionais da participagdo nos bens econdmicos, sociais € culturais.
Nesse contexto, o poder € centralizado e hierarquizado, reproduzido na pratica pedagdgica por

intermédio do modelo de autoridade e da pratica da exclusdo.

[...] A pratica dos exames, através das provas, manifesta-se, tanto na Histéria
da Educagdo quanto na pratica escolar do presente, como um recurso muito
especial de administracdo do poder na relacdo pedagbdgica. A pritica dos
exames reproduz o modelo de administracdo do poder na sociedade; modelo
centralizador, bonapartista (LUCKESI, 2005, p. 26 - 27).

Nessa pratica hierarquizada € que o educador representa o sistema de poder da
sociedade. Cabe a ele decidir o que examinar, como examinar, o conteido, as questdes,
atribuir notas, aprovar ou reprovar o educando; “[...] ao educando no sistema, cabe submeter-
se a esse ritual e temer a exclusao” (LUCKESI, 2005, p. 27), todavia, cabe mencionar que os
estudantes ndo aceitam prontamente essa situacdo. Eles tentam resistir ao poder autoritario
exercido pelo professor, por exemplo, por meio da cola, o que gera duas praticas isoladas e
antagonicas — de um lado, o educador que decide por oposicao aos educandos, e do outro, os
educandos que decidem por oposicdo ao educador. Em sintese, aponta que o professor ndo

pode ser visto como o vildo desse processo, mas como condicionado.

[...] Ele ndo é criador nem o representante designado desses mecanismos
sociais; ele ocupa esse lugar no seu espago profissional. Contudo, € preciso
entrar em contato com esta analise historico-social, tendo em vista
compreender como o educador, historicamente, ocupou um lugar, onde faz a
mediacdo do modelo social de modo eficiente. Serd que ele quer,
conscientemente, fazer esse papel? Se ndo quer, necessita de tomar
consciéncia de como chegou a essa situacdo e iniciar um processo, ao
mesmo tempo individual e coletivo de transformacgdo. Analisar criticamente
essa situagdo nao significa fazer do educador o vildo dessa histéria, mas sim
compreender o processo como chegamos onde estamos, para encontrar pistas
de uma acdo criativa e transformadora (LUCKESI, 2005, p. 27).

A terceira razdo que dificulta a transformagdo da pratica avaliativa, segundo Luckesi
(2005, p. 30), consiste no processo psicolégico pessoal ao qual fomos submetidos durante a
vida escolar pregressa. O medo e a ansiedade frente aos exames deixam marcas nos
educandos, pois “fomos educados sob esses temores”. Segundo esse autor continuamos, ainda
hoje, a repetir esse mesmo modo de agir e a conseguir a submissd@o do educando pelo medo
das provas e notas. Entretanto, se desejarmos mudar esse padrao de conduta, temos que

modificar o modo de conduzir o acompanhamento da aprendizagem na escola. Dessa maneira,

[...] necessitamos desejar conscientemente trabalhar com a avaliag¢do, tendo
em vista abrirmos mao dos exames como recurso de controle disciplinar de
nossos educandos; e, entdo, servimo-nos da avaliacio como recurso de
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diagnéstico e reorientacdo da aprendizagem. Isso implica abrirmos mao do
nosso poder exacerbado de mandar e desmandar na sala de aula, abrindo
espaco para o didlogo (LUCKESI, 2005, p. 30 - 31).

Uma prética pedagogica dialdgica ndo condiz com ameaga e castigo, mas, sim, com
acolhimento e confrontacdo amorosa, o que requer uma formagdo adequada e consistente por
parte dos educadores, além do compromisso permanente com a Educacdo e atencdo as
intervencoes realizadas com os educandos. Assim sendo, a “[...] avaliacdo da aprendizagem,
ndo serd um ato pedagdgico isolado, mas, sim, um ato integrado com todas as outras
atividades escolares; enquanto se ensina, se avalia, ou enquanto se avalia, se ensina”
(LUCKESI, 2005, p. 34).

A avaliacdo da aprendizagem € um componente importante do ato pedagdgico e, por
1ss0, ndo pode ser compreendida e praticada de modo isolado e separado deste. Luckesi (2011,
p. 148) destaca que o “[...] objetivo da avaliacdo da aprendizagem € subsidiar o ensino e a
aprendizagem bem-sucedidos no interior de um projeto pedagdgico”; por isso, esse autor
compreende o significado da avaliagdo da aprendizagem como “[...] um ato de investigar a
qualidade do seu objeto de estudo e, se necessdrio, intervir no processo da aprendizagem,
tendo suporte o ensino, na perspectiva de construir os resultados desejados” (LUCKESI,
2011, p. 149 - 150, grifos do autor).

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem configura-se como um ato de investigar a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, de modo a diagnosticar os impasses, bem
como, os acertos, os erros € as potencialidades. Para entdo, propor solugdes que contribuam
com os resultados desejados da acdo pedagdgica. Luckesi (2011) distingue duas modalidades
de avaliagdo: a avaliacdo de certificagdo e a de acompanhamento de uma a¢do. A primeira é
“[...] utilizada para avaliar um objeto ja configurado e concluido” enquanto a segunda é “[...]
utilizada para avaliar um objeto em construcao” (LUCKESI, 2011, p. 172). Assim sendo, a
avaliacdo de certificacdo incide sobre o produto, ou seja, o objeto do estudo apresenta-se
como pronto, ao passo que, na avaliacdo de acompanhamento, dedica-se ao processo, isto é, o
“[...] objeto é assumido no seu processo de construcdo, como bem caracteriza o ato de
aprender, que tem como suporte o ato de ensinar” (LUCKESI, 2011, p. 175).

Diante dessas modalidades de avaliacdo de aprendizagem, Luckesi (2011) acredita que
seja a avaliagdo de acompanhamento a mais coerente a ser utilizada nos processos escolares,
uma vez que por meio dessa atividade se “[...] investiga a qualidade dos resultados em
andamento sucessivamente, primeiro sob o foco formativo — processo — e segundo sob o foco

final de uma agao — produto” (LUCKESI, 2011, p. 172). Na préatica escolar, o objetivo é que
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os estudantes aprendam e, aprendendo, desenvolvam-se. Assim, a avaliacdo de
acompanhamento compreende os passos de descrever, qualificar e intervir na realidade,
quando essa intervencao se faz necessaria.

7z

Para Fernandes (2009, p. 21), a avaliagdo € “[...] componente indissocidvel do processo

constituido pelo ensino e aprendizagem, ¢ elemento essencial de desenvolvimento dos

sistemas educativos”. Segundo, o autor € por meio da avaliagdo que,

® as escolas podem empobrecer ou enriquecer o curriculo;

® o0s professores podem organizar o ensino com maior ou menor énfase
na experimentacio ou na resolucio de problemas;

¢ 0s alunos podem estudar com maior ou menor orientagao;

e 0os pais e os encarregados de Educacdo podem acompanhar a vida
escolar de seus filhos ou educandos com maior ou menor interesse;

® a sociedade em geral pode estar mais ou menos informada acerca do
que os jovens estdo aprendendo e como estdao aprendendo;

® os governos podem, ou ndo, estabelecer mais fundamentada e
adequadamente as politicas educativas e formativas (FERNANDES,
2009, p. 21).

No caso da pratica educativa, o educador assumira o papel de avaliador e agird como
um pesquisador da aprendizagem do estudante; por isso, deve ter consci€ncia de que o ato de
investigar requer compreender o objeto de investigacdo, ou seja, faz-se necessario
compreender a realidade da aprendizagem do educando; estar comprometido com uma teoria
que considere que o ser humano sempre pode aprender e desenvolver-se e ter ciéncia dos
instrumentos utilizados para coletar dados. Para Fernandes (2009, p. 29) “[...] o propdsito
primordial da avaliacdo € o de melhorar as aprendizagens, ajudar os alunos a superarem suas
dificuldades, uma cultura que parte do elementar principio de que todas as criangas e jovens
podem aprender”.

Por essa razdo, a avaliagdo da aprendizagem serd coerente quando houver clareza do
que se deseja investigar, ou seja, sobre qual deve ser a aprendizagem do educando e se a
avaliacdo funcionar como meio para intervir na realidade pedagdgica, buscando produzir o
melhor resultado no processo de ensino e aprendizagem; sem esses requisitos, a pratica

pedagdgica torna-se incompleta e a avaliacdo da aprendizagem deixa de cumprir o seu papel.

[...] o ato de avaliar a aprendizagem, em primeiro lugar, envolve uma
investigacdo sobre a qualidade dos resultados de uma acdo em andamento,
desvendando-a em sua satisfatoriedade (ou ndo), e a seguir, se necessario,
subsidia solu¢des com base nesse conhecimento (LUCKESI, 2011, p. 178).

Desse modo, para efetivar a avaliagdo para as aprendizagens, precisaremos

desconstruir crengas arraigadas e transitar do senso comum para o senso critico do
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conhecimento, pois o ato de avaliar constitui um ato politico e cientifico. Para Fernandes
(2009, p. 35), a avaliacdo tem “[...] de abranger processos complexos de pensamento,
contribuir para motivar os alunos na resolucdo de problemas e para a valorizagao dos aspectos
de natureza socioafetiva, e tem também de se centrar mais nas estratégias metacognitivas”.
Para isso, o autor destaca ser necessario que as tarefas de avaliacdo sejam mais abertas e
variadas; que as estratégias, as técnicas e os instrumentos sejam diversificados; que a
avaliacdo informe claramente aos estudantes o que se pretende realizar e que a avaliacdo seja
analisada de forma deliberada e sistematica.

Outro destaque importante recai sobre a intencionalidade que o professor atribui a
avaliacdo no seu cotidiano. Segundo Vasconcellos (2005, p. 42, grifos do autor) “[...] a
intencionalidade é a marca humana por exceléncia; no longo processo filogenético, tornamo-
nos homo sapiens porque intencionados, porque projetamos, ndo nos conformamos com as
condi¢des dadas”. Ocorre que nesse processo a avaliagdo também teve um papel decisivo e,
por isso, muitas tém sido as tentativas de mudanca da avaliagdo. Muda-se, entretanto ndo se
consegue transformar a pratica na escola. Mas por que isso acontece? Nas palavras de

Vasconcellos (2005),

[...] Pode haver mudanca no contetido e na forma de avaliar, pode haver
mudanca na metodologia de trabalho em sala de aula e até na estrutura da
escola e, no entanto, ndo se tocar no que ¢ decisivo: intervir na realidade a
fim de transformar. Se ndo houver um re-enfoque da propria
intencionalidade da avaliacdo, de pouco adiantara. Por isto € que afirmamos
que, em termos especificos da avaliag@o, a intencionalidade é determinante,
€ o problema nuclear da avaliagdo (VASCONCELLOS, 2005, p. 44, grifos
do autor).

Desse modo, o autor pontua a intencionalidade como aspecto central do processo
avaliativo, entretanto, isso ndo significa, necessariamente, anterioridade temporal; pois “[...]
muitas vezes, a mudanca comeca pela forma de avaliar (seja pela maior visibilidade ou
mesmo pela facilidade de operacionaliza¢do)” (VASCONCELLOS, 2005, p. 44). Além do
destaque com relagcdo a preocupacdo em nao instituir dicotomia entre a intencionalidade e as
outras dimensdes, Vasconcellos reforca a necessidade de se tomar cuidados em relacdo a
intencionalidade, por exemplo, ndo tomé-la como absoluta e definitiva; ndo reduzi-la a um
campo por demais particular e ndo confundi-la com a realidade (VASCONCELLOS, 2005).

A intencionalidade é um dos aspectos mais dificeis de serem trabalhados e até
explicitados, quer por sua importancia ou, principalmente, por sua sutileza: ¢ um campo onde

facilmente corre livre o discurso do novo senso comum pedagogico e pode confundir muito os
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educadores. A concretizacdo de uma nova intencionalidade é, a nosso ver, o maior desafio
contemporaneo da avalia¢dao da aprendizagem (VASCONCELLOS, 2005, p. 45).

Ao analisar as condi¢des de mudanca da intencionalidade da avalia¢do, Vasconcellos
(2005) se deparou com alguns obstaculos. Um dos maiores € a tradicdo avaliativa existente:
h4d a assimila¢do por parte do professor, de uma verdadeira cultura da repeténcia, uma
estranha indiferenga para a logica classificatoria e para os elevados indices de reprovacdo e

evasao escolar. Nas palavras desse autor,

[...] Historicamente, a funcdo docente foi associada ao controle, a
fiscalizacdo, ao disciplinamento, a medida, a verificacdo, a ponto que para
muitos professores sua principal tarefa passou a ser transmitir os contetddos e
logo constatar o quanto os alunos assimilaram, indicando claramente, através
de notas, conceitos ou mengdes, quais sdo 0s aptos e os inaptos, ou seja,
aqueles que merecem ou ndo prosseguir nos estudos, por ndo terem
condi¢cdes ou por ndo saberem aproveitar as iguais oportunidades dadas a
todos (VASCONCELLOS, 2005, p. 51).

Contudo, € decisivo que o professor busque assumir conscientemente a direcao do seu
trabalho em sala de aula, a fim de desconstruir essas crencas e assim, superar a
intencionalidade enviesada do paradigma da aprovagdo/reprovacdo. Assim, uma nova
intencionalidade exigira a autocritica, a tomada de consciéncia e a desconstrucdo de crencgas.

Por isso, Vasconcellos (2005) argumenta sobre a intencionalidade, ou o para qué da
avaliacdo, com destaque para a disputa entre a perspectiva emergente (avaliar para intervir e
mudar) e a perspectiva ja estabelecida (avaliar para classificar e excluir). A partir desse
principio, acreditamos que a intencionalidade do professor interfira diretamente no processo.

Luckesi (2011, p. 181) sublinha que a “[...] nossa pratica escolar, hoje, ainda é
marcada pelo predominio de exames escolares, denominados indevidamente de avaliagao”, ou
seja, o acompanhamento da aprendizagem dos estudantes estd mais comprometido com os
exames escolares do que com a avaliagcdo. Esse engano, segundo o referido autor, pode ter sua
origem no entendimento equivocado que alguns educadores possuem com relacdo a avaliagdo.
Para se contrapor a uma visdo restrita de avaliagdo ainda visivel em muitas praticas
avaliativas desenvolvidas nos sistemas educativos atuais, Luckesi (2011) apresenta a
expressao “avaliacdo da aprendizagem” elaborada por Tyler em 1930.

A proposta de “avaliagdo da aprendizagem” apresentada por Tyler considera “[...]
diagnosticar o andamento da aprendizagem dos educandos na vida escolar, tendo em vista
tornd-la mais eficiente” (LUCKESI, 2005, p. 20). Dessa forma, essa terminologia passou a

indicar, de modo generalizado, toda e qualquer atividade de afericdo do aproveitamento
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escolar. Assim, de acordo com Luckesi (2005), surge a no¢do e a pratica equivocada do que é
a avaliacdo.

Muitas vezes, exames atribuem exclusivamente ao educando a responsabilidade pelos
resultados da aprendizagem, sejam eles positivos ou negativos e ndo reconhece suas duvidas,
dificuldades e o seu desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem, considerando
apenas o que foi trabalhado, o resultado final; nesse caso, ao educador é conferido o papel de
neutro e isento dos condicionantes psicologicos e culturais presentes em seus atos.

Nessa perspectiva restrita de avaliagdo, “[...] os exames escolares estdo aprisionados
nos problemas de aprendizagem e neles se perdem, tornando dificil qualquer possibilidade de
busca de solugdo para os impasses encontrados” (LUCKESI, 2011, p. 186); ou seja, na pratica
escolar, os exames ocorrem geralmente no final dos trabalhos pedagdgicos, que podem ser no
final do bimestre, do trimestre, do semestre ou do ano letivo e, nessas ocasides, obtém-se
somente 0 desempenho do educando naquele momento em que estd sendo examinado.
Portanto, o ato de examinar volta-se apenas para o passado e desempenho final do educando,
pois se olha apenas para o produto.

O ato de avaliar, diversamente do ato de examinar, projeta-se do presente para o futuro
na busca de solucdes para os problemas encontrados, tem ‘“atenc@o o processo de construgao
de um resultado, sem perder, em momento algum, a perspectiva do produto final que dele
decorre e sobre o qual, por meio da avaliagdo de produto, faz incidir a certificagdao
(LUCKESI, 2011, p. 188). O referido autor compreende que o ato de examinar e o ato avaliar
s@o opostos, tendo como base a busca de solucdo, pois o primeiro aprisiona-se nos problemas,

enquanto que o segundo tenta ultrapassa-los. Dessa maneira, considera-se que ao educador

[...] interessa-lhe ter o diagndstico (o retrato) do que o estudante ja aprendeu,
mas também do que necessita aprender ainda, assim como lhe interessa
saber, caso os resultados obtidos sejam insatisfatorios, quais os fatores
condicionantes desse nivel de aprendizagem - tais como: disfun¢do
emocional do educando, caréncia de pré-requisitos, qualidade das atividades
docentes, assim como do material didatico utilizado, sem esquecer fatores
como as condicdes fisicas e administrativas da escola (LUCKESI, 2011, p.
182).

Nessa perspectiva, a avaliagdo pode ser compreendida, como ja foi apresentado
anteriormente, em duas dimensdes: a formal e a informal. Freitas (2012, p. 145) entende que
avaliacdo formal se constitui pelas “praticas que envolvem o uso de instrumentos explicitos de
avaliacdo, cujos resultados podem ser examinados objetivamente pelo aluno, a luz de um

procedimento claro”.
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Em contraposicao, o autor entende a avaliagdo informal “como constru¢do, por parte
do professor, de juizos gerais sobre o aluno, cujo processo de constitui¢do estd encoberto e €
aparentemente assistematico”. De acordo com Freitas (2012) o problema da avaliacdo nao
estd no ambito da avaliagdo formal, mas em como o juizo afeta as relacdes que se estabelecem
entre o educador e o educando durante o processo de aprendizagem em sala de aula e por
meio de sua interacdo. Assim sendo, o problema ndo esta na existéncia do juizo em si, mas em
como ele afeta o relacionamento entre professor-aluno no processo educativo; sendo, por isso,
decisiva a relacdo entre juizos informais e a formalizacdo do processo de avaliagdo. Dessa

maneira, considera que:

[...] o problema de fundo diz respeito a como o juizo que o professor faz do
aluno afeta suas préticas em sala de aula e sua interagdo com esse aluno.
Baseado em alguns elementos objetivos, o professor constrdi todo um
processo interno de andlise cuja manifestacdo final é a nota ou o conceito.
Esse processo leva em conta sua memoria sobre o aluno em 4reas como o
desempenho no contetido, sua disciplina e motivacdo para o estudo e
envolve aspectos ideoldgicos — conscientemente ou nao (FREITAS, 2012, p.
261 - 262).

Essas duas modalidades de avaliagdo também sdo abordadas por Villas Boas (2012)
no contexto do trabalho pedagdgico. Para a referida autora, a avaliacio formal ¢ feita
geralmente por meio de provas, exercicios e atividades escritas. Sendo que nesse contexto a
avaliacdo costuma ter nota, conceito ou mencgao. E todos os envolvidos sdo informados da sua
realizac¢do — estudantes, professores e familia.

A outra modalidade, a avaliacdo informal, é considerada por Villas Boas (2012, p. 22)
como “[...] aquela que se da pela interacio de alunos com professores, com os demais
profissionais que atuam na escola e até mesmo com os proprios alunos, em todos os
momentos e espagos do trabalho escolar”. A referida autora destaca que, essa modalidade de
avaliacdo nem sempre € planejada, ou seja, ela ndo conta com instrumentos prévios para a
coleta de dados, por isso, os educandos niao sabem que estao sendo avaliados.

Villas Boas (2012) ressalta que o educador precisa estar atento ao que acontece ao seu
redor e realizar os registros devidos relacionados a avaliagdo dessas atividades; sendo que,
esses dados e essas informacdes serdo utilizados e incorporados a avaliagdo formal. Portanto,
a avaliac@o informal também deve ser conduzida com ética e sistematicidade, uma vez que, o
educando se expde manifestando seus sentimentos, suas capacidades e fragilidades.

A avaliacdo informal concede aos educadores uma flexibilidade e, por isso, ela deve
ser praticada com responsabilidade. Para Villas Boas (2012, p. 24, acréscimos nossos) “ela [a

z N 7

avaliacdo informal] ¢ uma faca de dois gumes, podendo servir a propdsitos positivos e
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negativos, dependendo da forma de interacdo do professor com os alunos”. Nesse sentido, a
avaliacdo informal pode servir de beneficio a aprendizagem do educando quando € utilizada

para encorajar e, nao para desestimulé-lo. Esse encorajamento acontece quando o educador:

[...] D4 ao aluno a orientacdo de que ele necessita, no exato momento dessa
necessidade; manifesta paciéncia, respeito e carinho ao atender a suas
ddvidas; providencia os materiais necessarios a aprendizagem; demonstra
interesse pela aprendizagem de cada um; atende a todos com a mesma
cortesia € o mesmo interesse, sem demonstrar preferéncia; elogia o alcance
dos objetivos da aprendizagem; ndo penaliza o aluno pelas aprendizagens
ainda ndo adquiridas, mas, ao contririo, usa essas situagdes para dar mais
atencdo ao aluno, para que ele realmente aprenda; ndo usa rétulos nem
apelidos que humilhem ou desprezem os alunos; ndo comenta em voz alta
suas dificuldades ou fraquezas; ndo faz comparagdes; ndo usa gestos nem
olhares de desagrado em relag@o a aprendizagem (VILLAS BOAS, 2012, p.
24 -25).

Para Villas Boas (2012) a avaliacdo informal ocorre com mais frequéncia na Educacgdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, devido ao contato prolongado do
educador com as criangas. Isso viabiliza conhecer melhor as criangas e até suas familias. Em
virtude desse momento, o educador tem a oportunidade de exercer uma acdo intensiva sobre
elas, porém essa acdo pode influenciar positiva ou negativamente, uma vez que, nessa etapa,
as criancas estdo em processo de formacdo do autoconceito e da autoestima. Essa autora
aponta que a avaliacdo informal extrapola a sala de aula, uma vez que “a imagem dos alunos
feita pelos professores circula pela escola, podendo permanecer imutavel enquanto eles ali
estiverem” (VILLAS BOAS, 2012, p. 28).

Pelo fato de a avaliagdo informal extrapolar os limites da sala de aula, Villas Boas
(2012) como ja foi dito, reforca que esse tipo de avaliacdo deve ser feita com ética e
responsabilidade flexivel, pois o que esta sendo avaliado é a aprendizagem dos educandos e
ndo suas caracteristicas pessoais. Sendo assim, a crian¢a ndo pode ser exposta a situagdes
constrangedoras ou ter suas fragilidades relatadas publicamente.

Assim, tanto a avaliacdo formal quanto a informal s@o importantes no processo
educativo e por isso devem ser utilizadas no momento certo e de modo adequado. Além disso,
“a relevancia da utilizacdo das duas estd no fato de que o aluno demonstra sua aprendizagem
em forma de diversas linguagens: escrita, oral, grafica, estética, corporal” (VILLAS BOAS,
2012, p. 29). E nessa perspectiva a avaliacdo formal € insuficiente para alcangar todos os
estilos de aprendizagens, sendo que a avaliacao informal pode complementa-la e vice-versa.

Segundo Villas Boas (2012, p. 29) a “avaliacdo existe para que se conheca o que o

aluno ja aprendeu e o que ele ainda ndo aprendeu, para que se providenciem os meios para
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que ele aprenda o necessario para a continuidade dos estudos”. Nesse sentido, a avaliagdo é
compreendida como uma importante aliada do educando e do educador, tendo em vista
promover a aprendizagem da crianca. Para a referida autora, “aprendizagem e avalia¢do
andam de maos dadas — a avaliacdo sempre ajudando a aprendizagem” (VILLAS BOAS,
2012, p. 29).

Dessa maneira, todas as pessoas envolvidas no processo devem ser avaliadas e todas
elas podem avaliar; pois “cria-se, assim, a cultura avaliativa da escola, baseada na parceria, no

respeito mutuo, na responsabilidade, na seriedade e no rigor”, ou seja, essa “avaliacdo que

(@'N

promove a aprendizagem do aluno e do professor e o desenvolvimento da escola

fovlg

denominada de formativa, em oposi¢do a avalia¢do tradicional, que visa a aprovacdo e
reprovacdo, a atribuicdo de notas, e que se vale quase que exclusivamente da prova”
(VILLAS BOAS, 2012, p. 30).

O termo avaliagdo formativa foi introduzido por Michael Scriven, em 1967 (Hadji,
2001; Fernandes, 2006, 2009; Villas Boas, 2019). Sua principal contribuicdo, todavia, foi
distinguir o conceito de avaliacdo somativa - associada a certificacdo e a selecdo - da
avaliacdo formativa relacionada a melhoria das aprendizagens e com a regula¢do do processo
de ensino e aprendizagem. Posteriormente, autores importantes como Benjamin S. Bloom, J.
Thomas Hastings e George F. Madaus ampliaram a vis@o de Scriven para as perspectivas de
organizacdo do ensino e a avaliacio das aprendizagens. Segundo Fernandes (2009), a
avaliacdo formativa para esses autores “tinha um papel crucial nas acdes didaticas que o
professor deveria empreender como resultado das eventuais dificuldades de aprendizagem dos
alunos” (FERNANDES, 2009, p. 49).

Fernandes (2009) também destaca que a avaliacdo formativa proposta pelos autores
mencionados anteriormente e desenvolvida nos anos 1960 e 1970 esta distante da avalia¢ao
formativa utilizada nos dias atuais. Hoje estamos diante de uma avaliagdo mais sofisticada e
rica teoricamente, ou seja, mais interativa, “centrada nos processos cognitivos dos alunos e
associada aos processos de feedback, de regulacdo, de autoavaliacdo e de autorregulacdo das
aprendizagens” (FERNANDES, 2006, p. 23). Esse autor ainda considera essencial esclarecer
que tipo de avaliagdo estamos usando quando utilizamos designacdes como avaliagdo
formativa ou avaliagdo somativa, pois tal clarificacdo ajuda na concretizagdo de praticas de
avaliagdo mais consistentes com o processo de ensino-aprendizagem.

No contexto brasileiro, a avaliagcdo formativa expandiu-se a partir das iniciativas de
democratizagdo de acesso a Educagdo, em resposta as demandas por uma avaliacdo que

valorizasse os estudantes e suas aprendizagens e, que também promovesse a inclusdo. Dessa
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maneira, as praticas formativas comegaram a adentrar as escolas; entretanto, “na Educagdo
escolar brasileira ainda se encontram fortes tracos da avaliacdo classificatdria, seletiva e
excludente. Ainda se avalia para dar nota e para aprovar ou reprovar’ os educandos (VILLAS
BOAS, 2013, p. 34). Nesse sentido, a avaliacdo classificatoria é considerada como uma das
manifestacoes da avaliacdo somativa na escola.

Varios estudiosos brasileiros tém defendido a substituicdo do paradigma tradicional de
avaliacdo - com foco na aprovagado e reprovagdo -, pelo paradigma da avaliacdo mediadora,
emancipatoria, dialdgica, integradora, democrética e participativa. Villas Boas (2012, p. 35)
entende que “todas essas designacdes fazem parte do que se entende por avaliacdo formativa”.

Para Hadji (2001) a avaliacao formativa constitui uma referéncia ideal e corresponde a
uma utopia promissora. Segundo esse autor, a avaliacdo para ser considerada formativa deve
apresentar trés caracteristicas fundamentais, a saber: a primeira é informativa, ou seja,
informa sobre o que o estudante aprendeu, o que ainda ndo aprendeu e como estd aprendendo,
para que o professor possa informar e orientar o seu trabalho em favor das aprendizagens.

A segunda caracteristica € informativa para os dois atores do processo — o estudante e
o professor. Desse modo, “o professor que serd informado dos efeitos reais de seu trabalho
pedagdgico, poderd regular sua acdo a partir disso” e o estudante saberd onde estd, mas
também “poderd tomar consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-4 capaz, na
melhor das hipéteses, de reconhecer e corrigir ele proprio seus erros” (HADJI, 2001, p. 20).

A terceira e mais importante caracteristica da avaliacdo formativa trata-se da regulacao
que também ¢ voltada para o professor e para o estudante. Por isso, de fato, as modificacoes,
caso sejam necessarias, devem ser feitas para melhorar o desempenho do estudante, “[...]
portanto, tanto a acdo de ensino do professor quanto a atividade de aprendizagem do aluno
sdo escolhidas em fun¢do da anélise da situacdo, tornada possivel pela avaliacdo formativa”
(HADIJI, 2001, p. 21).

Dessa maneira, a avaliagdo formativa consubstancia-se no envolvimento do educador
e dos estudantes no processo de desenvolvimento das aprendizagens, considerando o avango e
a tomada de decisdes para a melhor articulagdo entre a continuidade da acdo pedagdgica e,
assim, contribuindo para a evolugdo do estudante. A avaliacdo formativa é, antes de tudo, uma
avaliacdo continua (HADIJI, 2001, p. 21).

Nessa mesma perspectiva, Villas Boas (2006) considera que a avaliacdo formativa
viabiliza que os educadores acompanhem de maneira frequente e interativa, o progresso dos
educandos de modo a “[...] identificar o que eles aprenderam e o que ainda ndo aprenderam,

para que venham a aprender e para que reorganizem o trabalho pedagdgico” (VILLAS BOAS,
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2006, p. 78). Ademais, esse tipo de avaliacdo requer que sejam consideradas as diferencas
entre os estudantes, de modo que o trabalho atenda as necessidades de cada um e, com isso,
seja dado um tratamento adequado aos seus resultados. Por isso, leva-se em conta nao apenas
os critérios de avaliagdo, mas também o estudante € referéncia.

Desse modo, a avaliacdo formativa opde-se a avaliagdo somativa e distingue-se da
avaliacdo diagnostica. A primeira requer profunda mudanca de atitude, leva em consideragdo
em que ponto a crianca se encontra em seu processo de aprendizagem, em termos de
conteddos e de habilidades, ou seja, toma como referéncia a crianga, isto é, analisa o “[...]
esfor¢o despendido, o contexto particular do seu trabalho e o progresso alcancado ao longo do
tempo. Consequentemente, o julgamento da sua produgao e o feedback que lhe sera oferecido
levardo em conta o aluno e ndo apenas os critérios de avaliacdo” (VILLAS BOAS, p. 31 - 32).

A diferenca fundamental entre a avaliagdo somativa e a formativa, segundo Villas
Boas (2012, p. 210), esta nos propositos de cada uma, ou seja, seus objetivos sdo diferentes.
Para a referida autora, “[...] a avaliacdo formativa existe para promover as aprendizagens”,
por isso, destaca que a “[...] avaliacdo formativa visa a aprendizagem do estudante e do
professor e ao desenvolvimento da escola” (VILLAS BOAS, 2012, p. 412). A avaliacdo
formativa € um processo planejado e construido pelo educador com as criangas; sendo assim,
considera-se que “[...] € a inten¢do do avaliador que torna a avaliagdo formativa” (HADJI,
2001, p. 20). O professor e as criancas compartilham o processo de ensino-aprendizagem e
avaliagdo.

Villas Boas (2012) destaca a argumentagdao de Stiggins (1999) com relacdo a
estabelecer conexdo entre avaliacdo e o sucesso escolar dos estudantes; considerando que é
requisito para a promocdo da avaliacdo formativa que os estudantes se envolvam com a
avaliacdo escolar; com o registro dos resultados e com o processo de comunicagdo. Esse
envolvimento dos estudantes com a avaliagdo € requisito indispensavel para que o professor e
os alunos se tornem parceiros. Dessa forma, os alunos devem participar da formulagdo dos
critérios de avaliacdo para, compreenderem onde estd a centralidade da aprendizagem e o que

se espera deles.

[...] Esse envolvimento é feito considerando-se a idade e o nivel de
desenvolvimento dos alunos. Desde pequenos eles podem e devem comegar
a participar das atividades avaliativas, criando-se, assim, a cultura da
avaliacdo desvinculada de nota e de promocdo/reprovacdo e articulada a
ideia de que todos sdo capazes de aprender (VILLAS BOAS, 2012, p. 32).
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Com relacdo ao envolvimento dos estudantes no registro dos resultados ha
possibilidade de acompanhar seu desempenho por meio da autoavaliacdo, ou seja, o
envolvimento do aprendiz serve como um espelho no qual o estudante podera perceber o seu
crescimento e, assim construir, sua autoconfianga.

Villas Boas (2012, p. 406) ressalta que a avaliagdo formativa ndo retira a
responsabilidade do educador, nem o rigor e a seriedade da avaliagdo; “[...] pelo contrério, o
estudante passa a ser corresponsavel pela organizacdo, pelo desenvolvimento e pela avaliagao
do trabalho” (VILLAS BOAS, 2012, p. 412).

J4 o envolvimento no processo de comunicacdo possibilita que os estudantes
compartilhem informacdes acerca do seu desenvolvimento. Desse modo, a promoc¢do de
encontros ou a criacdo de momentos em que possam buscar caminhos de aprender e
demonstrar o que e como aprenderam sao fundamentais para que os estudantes assumam
responsabilidade e se motivem para o desenvolvimento de um trabalho mais significativo.

Nesse contexto, Villas Boas (2012) apresenta a avaliacdo formativa como a que
promove o desenvolvimento ndo sé do estudante, mas de todas as pessoas envolvidas e de
todas as dimensdes do trabalho na escola em que se realiza o trabalho pedagdgico e nao
apenas no processo de ensino e aprendizagem em si. Desse fato € que advém a necessidade da

ampliacdo do conceito de avaliagdo formativa;

[...] segundo essa perspectiva, abandona-se a avaliacdo unilateral (pela qual
somente o aluno € avaliado e apenas pelo professor), classificatoria, punitiva
e excludente, porque a avaliacdo pretendida compromete-se com a
aprendizagem e o sucesso de todos os alunos (VILLAS BOAS, 2012, p. 35).

Portanto, todos na escola participam desse momento de aprendizagem e de
desenvolvimento e todos os envolvidos ajudam a identificar os aspectos que necessitam de

melhoria no trabalho pedagdgico, bem como participam da constru¢do dessas melhorias.

2.3 Avaliacao formativa: tessitura de uma avaliacdo com os estudantes

Neste topico, abordamos principios, objetivos e contribui¢cdes de uma avaliacdo para
as aprendizagens das/com as criangas. Desse modo, entendemos que a “[...] avaliagdo na
escola ndo pode ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente uma
concepcdo de Educacdo e uma estratégia pedagdgica” (FERNANDES; FREITAS, 2007, p.
18); a avaliacdo formativa estrutura-se em uma logica inclusiva, dialdgica, participativa e

responsavel com todos na escola.



102

Na visdo de Hoffmann (2018, p. 110), alcancamos avancos importantes em relagdo a
avaliacdo nos ultimos anos, inclusive no tocante as determinacdes legais, todavia, as
institui¢cdes ainda carecem de uma “[...] construcdo de concepgdes claras e seguras, de uma
pratica avaliativa de natureza propria e realmente voltada a Educacdo das criangas.

Segundo Fernandes e Freitas (2007) essa perspectiva de

[...] avaliacdo parte do principio de que todas as pessoas sdo capazes de
aprender e de que as acdes educativas, as estratégias de ensino, os conteidos
das disciplinas devem ser planejados a partir dessas infinitas possibilidades
de aprender dos estudantes (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 20).

Assim, confirmamos que a avaliacdo formativa representa avancos com relagdo a
avaliacdo classificatoria. Conforme mencionamos anteriormente, a concepg¢ao classificatoria
de avaliacdo, de controle e julgamento ainda se encontra vigente em nossas escolas e na
sociedade. Tal pratica avaliativa estd ligada a atribuicdo de notas e se vale quase
exclusivamente de provas, o que pode resultar em posturas discriminatérias, comparativas e
excludentes, ndo favorecendo a participagdo e aprendizagem dos estudantes.

Em oposicdo a essa concepg¢do, Villas Boas (2012, 2013, 2019, 2022), Fernandes
(2009), Hadji (2001), Hoffmann (2018a, 2018b), Lopes e Silva (2012) e Luckesi (2005, 2006,
2011) apontam a perspectiva da avaliagdo formativa.

A avaliacdo formativa destaca-se pelo compromisso com a aprendizagem e com o
sucesso de todos os estudantes, e todos participam de um ambiente de aprendizagem e de
desenvolvimento. Nesse sentido, Lopes e Silva (2012) apontam como os principais objetivos
dessa avaliagdo: a avaliacdo para a aprendizagem e a avaliacdo como aprendizagem.

Segundo Lopes e Silva (2012), a avaliacdo para a aprendizagem tem como base a ideia
de que os estudantes aprendem mais quando compreendam os objetivos pretendidos para a
sua aprendizagem. Desse modo, os professores averiguam o conhecimento dos estudantes, as
suas percepcoes, concepgdes e possiveis falhas na aprendizagem. Os autores consideram que
a avaliacdo para a aprendizagem “[...] incentiva a participacdo ativa dos alunos na sua
aprendizagem” e ainda “[...] promove a confianca e a autoestima dos alunos através da
melhoria da compreensdao da forma como aprendem” (LOPES; SILVA, 2012, p. 4 - 5). Ja a
avaliacdo como aprendizagem destaca o papel do estudante no processo de aprendizagem e
“[...] enfatiza a responsabilidade dos alunos em relacdo a aprendizagem e a avaliagdo,
envolvendo-os em processos de auto e de heteroavaliagdao™.

Nessa perspectiva, os autores destacam que a avaliacdo para e como aprendizagem

“[...] deve ser parte integrante do processo de ensino-aprendizagem e fonte de feedback
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interativo, permitindo aos alunos repensar a sua aprendizagem, ajusti-la e reaprender”
(LOPES; SILVA, 2012, p. 5).

Portanto, o poder da avaliagdo formativa é duplo e envolve dois componentes
fundamentais: a avaliacdo para a aprendizagem e avaliacio como aprendizagem. Conforme

podemos acompanhar na Figura 2 a seguir.

Figura 2 Avaliagcao formativa

Avalia¢do formativa

...para que os professores: ' -..para que os estudantes:
--conhegam melhor os alunos; -comprendam a forma como
-planifiquemn o ensino, aprendem melhor;
ajustando o ritmo, a -melhorem a aprendizagem;
apresentagdo e os desafios -se autoavaliem e

(objetivos) de aprendizagem compreendam como

as caracteristicas dos efetuaram a aprendizagem. //
estudantes.

Para proporcionar aos
estudantes:

-feedback eficaz que os ajude a
desenvolver o seu potencial de
aprendizagem.

Fonte: Lopes; Silva (2012, p. 5, com adaptag¢ao).

Assim, “[...] a avaliacdo formativa € a que engloba todas as atividades desenvolvidas
pelos professores e seus alunos, com o intuito de fornecer informacdes a serem usadas como
feedback para reorganizar o trabalho pedagdgico” (VILLAS BOAS, 2013, p. 39). Essa
avaliacdo “[...] ndo se resume aos aspectos comportamentais e de valores morais situados nas
defini¢des dos professores unicamente. Ela [...] €, antes de tudo, uma avalia¢do continua”
(VILLAS BOAS, 2018, p. 2759). Por isso, essa autora destaca ser necessario garantir alguns
principios para que a avaliacdo formativa ocorra. Sdo eles: promover as aprendizagens dos
estudantes; considerar o processo educativo; oportunizar aos estudantes o desenvolvimento de
um caminho de aprendizagem e se corresponsabilizar por ele; envolver os professores com o

processo, com o planejamento e direcionar propostas que promovam as aprendizagens; ser
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realizada tanto por professores quanto pelos estudantes; fornecer feedback aos professores e
estudantes, e assim promover ajustes necessarios no processo educativo (VILLAS BOAS,
2018).

Fernandes e Freitas (2007, p. 30) consideram que a avaliagdo formativa “[...] orienta
os estudantes para a realizacdo de seus trabalhos e de suas aprendizagens, ajudando-os a
localizar suas dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-os em seus percursos”.
Outro aspecto relevante diz respeito a constru¢do da autonomia por parte do estudante, a
medida que lhe € solicitado um papel ativo em seu processo de aprender. Desse modo, a
autoavaliacdo torna-se uma ferramenta importante, por proporcionar maior responsabilidade
aos estudantes acerca do processo de aprendizagem e de autonomia. Apesar de sua
importancia, na pratica, a autoavaliacao ainda se encontra pouco presente nas escolas.

Na perspectiva da avaliagao formativa, o professor “[...] ndo esta preocupado no dia-a-
dia em atribuir notas aos estudantes, mas em observar e registrar seus percursos durante as
aulas, a fim de analisar as possibilidades de aprendizagem de cada um e do grupo como um
todo” (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 30). Dessa maneira, compreendemos ser
necessario buscar maneiras de se comunicar e analisar o processo vivido entre os estudantes e

professores.

[...] Em se tratando da avaliacdo, o processo comunicacional tem o caréter de
relacio expresso pela confluéncia de expectativas que levam ao
desenvolvimento dos sujeitos, por ser constituido nos momentos de relagao,
interacdo, intervencdo e mediacdo entre professor e estudantes intencionados
a construir conhecimentos, seja por instrumentos especificos, seja pelo
didlogo entre eles (VILLAS BOAS, 2018, p. 656)

Nesse sentido, “[...] se, por intermédio da avalia¢do, temos a possibilidade de revelar
os processos de aprendizagem e de anuncia-los, é por meio da comunicagdo que o fazemos,
via instrumentos e procedimentos (VILLAS BOAS, 2018, p. 662). Assim sendo, torna-se
relevante que o professor encontre formas de documentar a historia de ensino-aprendizagem
ao longo do processo, com o propdsito de acompanhar os avancos e recuos dos estudantes,
bem como tracar estratégias de acdo adequada para cada estudante. Nas palavras de Villas

Boas (2018),

[...] a avaliacdo formativa é um processo planejado. Dele fazem parte a
postura do professor diante do trabalho pedagdgico e do estudante, assim
como procedimentos/instrumentos variados. Sendo um processo, nao estd
pronto, é construido pelo professor e por seus alunos (VILLAS BOAS, 2018,
p. 452).
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Para a autora, alguns procedimentos potencializam as praticas de avaliagdo formativa,
a saber: a avaliagdo por pares; provas; portfélio; registros reflexivos; seminarios; pesquisas €
autoavaliagdo. No caso do trabalho com as criancas, especialmente na Educacdo Infantil,
esses instrumentos e procedimentos tornam-se ainda mais centrais. Na avaliacdo com criangas
pequenas, o fazer com elas é fundamental, pois estdo em fase de aprendizado sobre si mesmas
e sobre as relacOes sociais na escola e fora dela.

O portfélio € considerado um procedimento de avaliacdo que cumpre a fun¢do de ser
também um registro (FERNANDES; FREITAS, 2007; VILLAS BOAS, 2012). Além disso,
propicia a memoria dos processos de ensino e de aprendizagem para os estudantes € com 0s
estudantes, os professores e as familias. Nesse sentido, o portfélio pode constituir uma
colecdo de producdes, que evidenciam o processo de aprendizagem realizado, pois os
estudantes t€ém a oportunidade de registrar de modo continuo, suas experiéncias.

Segundo Villas Boas (2018) é fundamental que os estudantes apreendam e incorporem
alguns principios no processo de elaboracdo do portf6lio; nesse processo destaca a
importancia da reflexdo, da criatividade, da autoavaliacdo, da parceria entre professor e
estudantes e da autonomia.

Diante desse contexto, o que dizem os documentos legais com relacdo a avaliacdo das
criancas? Essa discussdo se torna necessaria, pelo fato de tentar compreender melhor as
possibilidades as praticas avaliativas com as criangas, para isso recorremos a LDB (Lei n.°
9394/96), as DCNEI e a BNCC.

Na atual LDB, a avaliacao estd contemplada nos incisos V, VI e VII do art. 24. Dessa
maneira, a avaliagdo aparece como “[...] continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”. Com isso, podemos reforcar que a avaliagdo se
pauta nos aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos, defini¢do que direciona para
a avaliacdo formativa.

Ainda segundo a referida lei, em seu artigo 31, a avaliacdo da crianga na Educacao
Infantil far-se-4 mediante o acompanhamento e o registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental (BRASIL, 1996, s/p.).
Desse modo, a avaliacdo na Educacao Infantil ndo deve ter como objetivo reprovar ou aprovar
a crianca.

Nesse sentido, avaliar € acompanhar o desenvolvimento das criancas, analisar as
praticas de cuidado e Educacdo que estdo sendo adotadas. Ressalta-se, com isso, a

importancia no processo de formacgdo do individuo e a necessidade de que o ambiente das
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instituicdes educativas seja um espaco intencionalmente pedagdgico, no qual as
especificidades das criangas sejam respeitadas.

Para Barbosa (2008), esse posicionamento legal abriu espago para a criacdo de novos
caminhos destinados a pensar a avaliacdo das criancas. Estava langado, entao, o desafio de:
elaborar uma avaliacdo apropriada, auténtica, significativa e dindmica, baseada no contexto
do grupo de criancas e na experiéncia real de cada crianga em particular. Redimensionam-se
assim, a ética e a responsabilidade social do professor com o ensinar e o aprender.

Nas DCNEI, encontram-se principios, fundamentos e procedimentos que deverdo
orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo dos trabalhos
realizados nas instituicdes de Educacdo Infantil. Desse modo, novamente é ressaltado o fato
de que a avaliacdo na Educacdo Infantil ndo deve servir para a retengcdo das criancas nessa
etapa da Educacdo Basica. E importante observar a referéncia das DCNEI a necessidade da
observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e das interacOes das criangas no
cotidiano. Sem duvida, para realizar esse tipo de observagdo, os professores devem possuir
uma série de conhecimentos que lhes garantam saber o que observar, como observar e,
especialmente, o que fazer com o que se constatou por meio da observagao.

Outro aspecto importante a ser ressaltado nas DCNEI diz respeito a necessidade de
produzir multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns etc.). Dessa maneira, a avaliagdo a ser realizada nessa etapa sera feita com
auxilio de dois instrumentos: acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de retengao ou promogao.

De acordo com Barbosa (2008), os procedimentos que utilizamos para avaliar os
estudantes em sala de aula revelam as concepg¢des sobre a aprendizagem, sobre a infancia e
sobre a Educagdo. Nesse sentido, muitas modificagdes curriculares t€ém-se apresentado na
Educagao Infantil e, consequentemente, nosso entendimento do que seja avaliar nessa etapa
de ensino também se transformou.

A BNCC considera que na organizacdo de curriculos e as propostas de ensino

precisam considerar o seguinte:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagcdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condigdes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos (BRASIL, 2017, p. 17).

Com relacao a Educagado Infantil, esse documento destaca que o professor tem como

parte de seu trabalho “[...] refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € monitorar o
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conjunto de praticas e interacOes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 39). Ademais, também considera-se

que

[...] E preciso acompanhar tanto as praticas quanto as aprendizagens das
criangas, realizando a observacdo da trajetdria de cada crianca e de todo o
grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio
de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
quanto pelas criangas (relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é
possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem
intencdo de selecdo, promocdo ou classificagdo de criancas em “aptas” e
“ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se
de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos € situagdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas (BRASIL, 2017,

p- 39).

Em sintese, Fernandes; Freitas (2007, p. 34) consideram os seguintes aspectos de uma
pratica de avaliacdo formativa, a saber: a utilizagdo de instrumentos de avaliagdo
diferenciados; autoavaliacdo que leve a uma autorreflexdo e maior responsabilidade do
estudante sobre sua propria aprendizagem, retirando das mados do professor tal
responsabilidade; utilizacdo de diferentes formas de registro da aprendizagem dos estudantes;
uma forte concepcdo de que se avalia, especialmente para dar continuidade a aprendizagem

dos estudantes e criancas e nao para medir ou dar notas. Por isso consideramos que,

[...] E formativa toda a avaliacio que ajuda o aluno a aprender a se
desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. Importa, claro, saber
como a avaliagdo formativa ajuda o aluno a aprender, ela retroage sobre 0s
processos de aprendizagem. A avaliagdo formativa define por seus efeitos de
regulacdo dos processos de aprendizagem. Dos efeitos buscar-se-4 a
intervencdo que os produz e, antes ainda, as observacdes que orientam essa
intervencdo (PERRENOUD, 1999 p. 10).

No préximo capitulo, apresentamos a tessitura metodoldgica adotada na presente
pesquisa, de modo a apresentar o caminho percorrido, os procedimentos e as ferramentas

utilizadas na analise dos dados.



3. TESSITURA METODOLOGICA

Os caminhos que percorremos ndo seguem tracados lineares. Cada trecho,
cada curva nos reserva uma surpresa. Uma mata fechada e sombria pode
abrir-se a um ensolarado campo de girassois. O inesperado é uma das
magias do caminho (HOFFMANN, 2001, p.58).
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3 TESSITURA METODOLOGICA

Apresentam-se neste capitulo, os aspectos referentes aos procedimentos tedrico-
metodoldgicos adotados na presente investigacdo, de modo a explicitar como foram
construidas as respostas as perguntas da pesquisa. Ele esta organizado de maneira a apresentar
o caminho percorrido, os procedimentos e as ferramentas utilizadas na andlise dos dados,
tendo em vista que a explicitacdo da escolha relativa aos caminhos da pesquisa nos possibilita
uma aproximac¢do mais coerente com O tema e, assim, analisar a sua aproximacio ou

distanciamento.

3.1 Fios teoricos

Como sujeitos inconclusos que somos, estamos sempre a aprender. Esse processo
inconcluso nos impulsiona a buscar outras possibilidades de aprendizagens. Além disso, nos
oportuniza avaliar o mundo que nos circunda e indagar qual é o nosso propdsito de
aprendizagem; pois “[...] a consciéncia do inacabamento o insere [0 processo de avaliar e a
n6s também] num permanente movimento de busca a que se junta, necessariamente, a
capacidade de intervencao no mundo” (FREIRE, 2014, p. 138, acréscimos nossos). Dessa
maneira, conhecer a realidade e indagar-se sobre o vivido € uma tarefa complexa, mas

geradora de novos saberes e questionamentos; portanto,

[...] seria uma contradi¢do se, inconcluso e consciente da inconclusio, o ser
humano, histérico, ndo se tornasse um ser de busca. Ai radicam, de um lado,
a sua educabilidade, de outro, a esperanga como estado de espirito que lhe é
natural. Toda procura gera a esperanca de achar e ninguém € esperancoso
por teimosia. E por isso que a Educacio é permanente [...]. Uma das coisas
mais significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens ao
longo da longa histéria que, feita por nds, a noés nos faz e refaz, é a
possibilidade que temos de reinventar o mundo e ndo apenas repeti-lo, ou
reproduzi-lo (FREIRE, 2014, p. 139 - 140).

Nesse sentido, “[...] quem pesquisa procura descrever, compreender ou explicar
alguma coisa” (GATTI, 2010, p. 10); todavia, o ato de pesquisar envolve certas caracteristicas
especificas e, por isso, o entendimento de que o conhecimento obtido pela pesquisa é um
conhecimento situado, ligado aos critérios de escolha e a interpretacdo de dados. Portanto, a
pesquisa € “[...] um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para

descobrir verdades parciais” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155).
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Para realizar uma pesquisa sobre um determinado tema, consideramos importante a
busca de outras pesquisas e estudos ja produzidos anteriormente. Nesse sentido, Alves (1992,
p. 54) afirma que “[...] a produ¢do do conhecimento [...] € uma constru¢do coletiva da
comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada nova investigagao se
insere, complementando ou contestando, contribui¢cdes anteriormente dadas ao estudo do

tema”. Nas palavras dessa autora temos que:

[...] A proposi¢do adequada de um problema de pesquisa exige, portanto, que
o pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual
do conhecimento em sua area de interesse, comparando e contrastando
abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas e avaliando o peso e a
confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar pontos de
consenso, bem como controvérsias, regides de sombra e lacunas que
merecem ser esclarecidas (ALVES, 1992, p. 54).

Desse modo, a busca por estudos e por pesquisas relacionadas ao objeto de estudo aqui
investigado nos permitiram identificar questdes relevantes e selecionar dados significativos
para a constru¢cdo de respostas para o problema a ser investigado e, assim, alcancar uma
melhor delimitagdo do objeto de estudo e da constru¢do da pesquisa. Destarte, a familiaridade
com a literatura produzida na area oportuniza ao pesquisador selecionar adequadamente as
pesquisas que serdo utilizadas, para efeito de comparacao, na discussao dos resultados por ele
obtidos: uma vez que “[...] a validade da pesquisa repousa, em grande parte, sobre a maneira
rigorosa como vamos tratar o material levantado” (ZANTEN, 2004, p. 35).

A presente pesquisa fundamenta-se na Epistemologia Qualitativa, para realizar uma
pesquisa bibliografica. Nessa perspectiva, para a fundamentagdo metodoldgica, observamos
conceitos da Epistemologia Qualitativa de Gonzilez Rey (2017, p. 6), na qual o “[...]
conhecimento é uma constru¢do, uma produ¢do humana, e ndo algo que estd pronto para
conhecer uma realidade ordenada de acordo com categorias universais do conhecimento”.
Considera-se a pesquisa qualitativa como “[...] um processo de construcdo altamente
dinamico, no qual as hipéteses do pesquisador estdo associadas a um modelo tedrico que
mantém uma constante tensdo como o momento empirico, e cuja legitimidade estd na
capacidade do modelo” como também na ampliacdo e aprofundamento do conhecimento para
compreender a realidade estudada (GONZALEZ REY, 2017, p. 12).

A pesquisa do tipo bibliografica possibilita ao pesquisador ter acesso aos principais
trabalhos realizados, revestidos de importancia e, assim, fornecer dados atuais e relevantes
sobre o tema; pois coloca o pesquisador em contato direto com informacdes sobre um

determinado objeto de estudo. Sendo assim, “[...] ndo € mera repeticio do que foi dito ou
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escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Dessa maneira,

2

[...] a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

A pesquisa bibliografica apresenta algumas etapas especificas a serem realizadas, tais
como, a identificacdo, a localizacdo e a compilagdo das informagdes. Nesse sentido, Almeida
Janior (2009) argumenta que esta ultima etapa estd associada a documentacdo. E por isso,

destaca que,

[...] documentar ndo é sindnimo de acumular textos e recortes sd porque sdo
simpéticos. Nao € o caso também de armazenar, sem critério, tudo o que cai
nas maos. Documentar ¢ organizar o material que tem importancia
significativa para a pesquisa que se realiza. E essa importancia estd
relacionada com o objetivo primeiro de seu estudo (ALMEIDA JUNIOR,
2009, p. 111).

Essa modalidade de pesquisa possui duas especificidades, a saber, a utilizacdo de
fontes primarias e de fontes secundarias. Segundo Fachin (2006), a primeira é constituida pela
bibliografia que propicia o embasamento tedrico do assunto pesquisado, ou seja, € a
bibliografia basica. A segunda compreende a bibliografia complementar, ou seja, aquela que
serve de apoio para o assunto estudando.

Assim sendo, a organizacdo do material para a pesquisa segundo as fontes passa pelo
atendimento de algumas etapas, conforme destaca Gil (2002), isto €, identificacdo das fontes,
realizacdo da leitura exploratdria e detalhada das pesquisas relacionadas com as teméticas de
interesse, captacdo das informagdes sobre o campo de investigacdo, fichamento das pesquisas
selecionadas, analise da consisténcia das informacdes e sistematizacdo das ideias e
apontamentos das concepgoes.

A opcdo pela pesquisa bibliografica se deve a possibilidade de recolher informacdes e
conhecimentos prévios acerca das fontes secundarias e, com isso, analisar as concepgdes de
criancas, de infancias e de avaliagdo presentes nas pesquisas produzidas pelos componentes
do Gepae/UFU, pois esses estudos nos possibilitam ter uma visao geral do que tem sido “[...]

produzido na area e uma ordenacdo que permite aos interessados perceberem a evolucdo das
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pesquisas na drea, bem como suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda
existentes” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41).

Assim, apresentamos a seguir a caracterizagdo do Gepae/UFU e um mapeamento da
selecao dos estudos realizados nesse Grupo, para verificar de que forma as criangas, as
infancias e a avaliagdo tém sido contempladas pela producdo do Grupo e quais sdo as
referéncias construidas nesses trabalhos no tocante aos temas de interesse da presente

pesquisa.

3.2 Gepae/UFU: o lugar da pesquisa

Para continuar a investigagdo, é preciso puxar alguns fios na histéria do Gepae/UFU.
Com isso, surge um tecido entrelacado de fios, de cores e de texturas, que nos ajuda a
compreender as tramas desse Grupo. Um desses fios se refere a constituicdo do Gepae/UFU e
outro trata da nossa participagdo no Grupo. Desse modo, apresentamos, a seguir, a
caracterizacdo do Gepae/UFU: seu surgimento, as dindmicas dos encontros, o trabalho
coletivo, suas produgdes, as conquistas, os desafios enfrentados no Grupo e a nossa
participacdo; mas, antes, destacamos algumas questdes que nos mobilizaram a buscar o
significado do que € um grupo de pesquisa; suas caracteristicas € como um grupo de pesquisas
pode contribuir para a sociedade.

Dessa maneira, iniciamos a busca no glossario do Diretério dos Grupos de Pesquisa no
Brasil® (DGP), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnolégico (CNPq), na plataforma Lattes que definiu o conceito de grupo de pesquisa como

[...] conjunto de individuos organizados hierarquicamente em torno de uma
ou, eventualmente, duas liderancas:

cujo fundamento organizador dessa hierarquia € a experiéncia, o destaque e a
lideranga no terreno cientifico ou tecnoldgico;

no qual existe envolvimento profissional e permanente com a atividade de
pesquisa;

O Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil constitui-se no inventario dos grupos de pesquisa cientifica e
tecnoldgica em atividade no Pais. As informagdes nele contidas dizem respeito aos recursos humanos
constituintes dos grupos (pesquisadores, estudantes e técnicos), as linhas de pesquisa em andamento, as
especialidades do conhecimento, aos setores de aplicacdo envolvidos, a producdo cientifica, tecnoldgica e
artistica e as parcerias estabelecidas entre os grupos e as institui¢des, sobretudo com as empresas do setor
produtivo. Com isso, é capaz de descrever os limites e o perfil geral da atividade cientifico-tecnoldgica no
Brasil. Os grupos de pesquisa inventariados estdo localizados, principalmente, em universidades, institui¢des
de ensino superior com cursos de pds-graduacdo stricto sensu, institutos de pesquisa cientifica e institutos
tecnoldgicos. Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/web/dgp/o-que-e/. Acesso em: 27 de out. 2021.
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cujo trabalho se organiza em torno de linhas comuns de pesquisa que
subordinam-se ao grupo (e ndo ao contrario);

e que, em algum grau, compartilha instalagdes e equipamentos. (DGP/CNPq,
2021).

A partir dessa defini¢do, recorremos a Severino (2007) com relagdo a triplice
dimensao que a pesquisa assume na universidade. Para esse autor, a pesquisa apresenta, de um
lado, a dimensdo epistemoldgica, que € a perspectiva do conhecimento: “[...] s6 se conhece
construindo o saber, ou seja, praticando a significacdo dos objetos” (SEVERINO, 2007, p.
26). Do outro lado, tem-se uma dimensdo pedagdgica, “[...] a perspectiva decorrente de sua
relacdo com a aprendizagem. Ela é mediacdo necessaria e eficaz para o processo de
ensino/aprendizagem. SO se aprende e sO se ensina pela efetiva pratica da pesquisa”
(SEVERINO, 2007, p. 26). Mas ela também tem uma dimensdo social: a perspectiva da
extensao.

Para Severino (2007, p. 33) as funcdes da universidade - ensino, pesquisa e extensao -
se articulam intrinsecamente e mutuamente, ou seja, “[...] cada uma destas funcdes sé se
legitima pela vinculagdo direta as outras duas, e as trés sdo igualmente substantivas e
relevantes”. Nessa perspectiva tem-se um compromisso ético-politico-social com a produgdo
de conhecimentos socialmente relevantes.

Desse modo, Severino (2007, p. 34) destaca que “[...] a pesquisa € fundamental, uma
vez que € através dela que podemos gerar o conhecimento, a ser necessariamente entendido
como constru¢do dos objetos de que se precisa apropriar humanamente”. Assim, a extensao se
relaciona a pesquisa, uma vez que a producdo de conhecimento “[...] deve ter como referéncia
objetiva os problemas reais e concretos que tenham a ver com a vida da sociedade [...].”
(SEVERINO, 2007, p. 33). Com isso, tem se a garantia de que a pesquisa ndo seja
desinteressada ou neutra.

Todo esse conhecimento produzido precisa ser disseminado e repassado, colocado em
condi¢des de universalizacdo; “[...] a pesquisa € fundamental no processo de extensdo dos
produtos do conhecimento a sociedade [...]” (SEVERINO, 2007, p. 34). Nessa perspectiva, 0s
compromissos éticos da Educacdo, dos educadores e das universidades se afirmam nos

contextos das colocacdes sobre a natureza do conhecimento e da praxis cultural.

[...] Compromissos que se acirram nas coordenadas histdrico-sociais em que
nos encontramos. Isto porque as for¢as de dominacdo, de degradacdo, de
opressao e de alienacdo se consolidaram nas estruturas sociais, economicas e
culturais. As condi¢des de trabalho sdo ainda degradantes, as relacdes de
poder muito opressivas e a vivéncia cultural preciria e alienante. E a
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distribui¢do dos bens naturais, dos bens politicos e dos bens simbodlicos é
muito desigual (SEVERINO, 2007, p. 33).

Desse modo, Severino (2007) aponta que

[...] a Educacdo pode ser mesmo conceituada como processo mediante o qual
o conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se sistematiza, se
organiza, se transmite e se universaliza, disseminando seus resultados no
seio da sociedade (SEVERINO, 2007, p. 23).

Sendo assim, compreendemos que o grupo de pesquisa se constitui como l6cus
importante para construir e sistematizar conhecimentos, bem como questiond-los e
ressignificd-los, quanto disseminar os resultados para a sociedade.

Entretanto, inimeros desafios afetam e limitam o desenvolvimento, a abrangéncia e a
relevancia das pesquisas em Educacdo, por exemplo, a desvalorizacdo da ci€ncia, a escassez
de recursos, as condi¢des e sobrecarga de trabalho dos pesquisadores, a infraestrutura
deficitaria, a baixa divulgacdo e apropriacdo dos conhecimentos produzidos, a valorizagdao
excessiva da produtividade (publicacdes) em detrimento a qualidade das investigacdes e
outros.

Cabe ressaltar que diversos entraves se devem a auséncia de uma agenda politica
voltada para o incentivo a pesquisa no Brasil. Desse modo, podemos acompanhar
recentemente no contexto brasileiro que, além de baixos investimentos, também tivemos
cortes significativos no desenvolvimento de pesquisas; o que agravou ainda mais a situagao.
Sendo assim, consideramos que o grupo de pesquisa € constituido também pelas lutas, pelas
resisténcias e pelo trabalho coletivo.

Para Freire (2019, p. 103) grupo “[...] é o resultado da dialética entre a historia do
grupo (movimento horizontal) e a histéria dos individuos com seus mundos internos, suas
projecdes e transferéncias (movimento vertical), no suceder da histéria da sociedade em que
estdo inseridos”. Nesse sentido, destacamos, a seguir, o entrelacar dos fios junto ao
Gepae/UFU com a nossa participacdo no grupo.

Iniciamos a nossa participacdo no Gepae/UFU em 2019, mais especificamente no dia
25 de maio, pela mediagdo da professora Clarice, que ja participava desse Grupo. Dessa
maneira, tivemos a nossa adesdao ao WhatsApp do Gepae/UFU. A professora Olenir e demais
participantes acolheram-nos com alegria, com entusiasmo € com um convite para participar
do préximo encontro do Grupo. Logo percebemos que o Gepae/UFU apresentava algumas
marcas especiais; foi perceptivel o afeto e cuidado para com a nossa chegada no Grupo. Isso

nos motivou ainda mais a conhecer e comparecer no encontro.



115

Em junho de 2019, tivemos a oportunidade de participar, pela primeira vez, do
encontro do Gepae/UFU realizado no Campus Santa Monica na UFU. O Grupo recebeu-nos
com um delicioso café coletivo, além disso, os participantes tinham preparado uma surpresa
para a professora Olenir, em comemoragao ao seu aniversario. Naquele momento, realizamos
nossa apresentacdo pessoal e mencionamos o interesse em pesquisar a temética da avaliagdo.
O Grupo também apresentou os projetos desenvolvidos, inclusive, a colecdo dos Cadernos
Temdticos. Foi um encontro marcante, que nos sensibilizou e instigou a pensar mais sobre a
avaliacdo. Iniciamos, naquele momento, a constituicao de novos vinculos, estudos e desafios.

Para Freire (2019, p. 72, grifo da autora) “[...] aprendemos porque damos significados
a realidade, porque buscamos, desejamos desvelar o porgqué do que nao conhecemos. Toda
busca de saber nasce de uma inquietagdo, da falta que emana da pratica”. Assim, na busca por
conhecimentos sobre a avaliagdo com as criancas, iniciamos O NOSSO encontro com O

Gepae/UFU.

Fotografia 1 Primeiro encontro com o Gepae/UFU realizado em junho de 2019, no campus

Santa Monica/UFU, de qual participei

Descri¢ao: fotografia 1 da esquerda para a direita - Eu, Natélia, Adriana, Janine, Tiago, Olenir, Elisa, Renata,
Poliana e Rafael.

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2019).

Ainda durante o segundo semestre de 2019, o Gepae/UFU realizou outros encontros,

no entanto, nao conseguimos participar deles, tendo em vista o trabalho docente na escola,
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pois os encontros do Grupo ocorrem aos sabados e, as vezes, coincidem com os sabados
letivos.

Em 2020, o Gepae/UFU continuou com 0s encontros presenciais no més de fevereiro.
E assim retomamos a nossa participacdo. Todavia, devido a pandemia causada pelo
coronavirus, os encontros tiveram que ocorrer remotos, inicialmente pela plataforma Zoom e
depois pelo Google Meet. Desse modo, durante os anos de 2020, 2021 e 2022 o Grupo
realizou seus encontros mensais aos sdbados no periodo da manha, mas a distancia. Com isso,
o Grupo teve a participagdo de pessoas de diversas cidades e estados.

Cabe ressaltar que, durante esse tempo dificil da COVID-19, mais uma vez o
Gepae/UFU se mostrou sensivel e solidario ao caminhar dos participantes; em razdo de a
maioria das pessoas enfrentarem a doenga, a perda de familiares e de amigos, as demandas
diarias e a sobrecarga de trabalho com o ensino remoto. Desse modo, o Grupo retomou seus
encontros em abril de 2020 com novos desafios. Conforme podemos acompanhar no registro
escrito realizado pela participante Elizabete durante esse encontro; “pela primeira vez o nosso
café da manha ndo foi realizado cheio de abragos e carinho presenciais, mas foi cheio de
muita aten¢do e alegria, por podermos participar juntos de tantas pessoas que nao

conseguiram se fazer presentes pela distancia”.

Figura 3 Convite elaborado pela coordenacdo compartilhada do Gepae/UFU para o 2°

encontro do Grupo, realizado em abril de 2020

A CASA E SUA
POR QUE NAO CHEGA LOGOT'

GEPAH
EM CASA

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).
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E assim, o Grupo prosseguiu com a proposta de trabalho “A praxis como definidora
dos estudos do Gepae/UFU”. Para isso, retomou o primeiro encontro do Gepae/UFU do ano
de 2020, no qual os participantes destacaram a praxis como sendo um foco importante para os
estudos do Grupo. Com isso, surgiu a possibilidade de compartilharmos no Gepae/UFU, a

nossa praxis na Educac¢do Infantil com as criangas.

Fotografia 2 Participantes no 2° encontro do Gepae/UFU, dinamica realizada a partir do video

com a miusica “A nossa casa” da Maria Bethania®'

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

Foi um momento formativo que teve desdobramento em outros encontros do Grupo.
Desse modo, durante o ano de 2020, os encontros tiveram como eixo para as discussoes de
estudos a praxis. Algumas questdes foram realizadas a partir da nossa apresentagdo da praxis

e da praxis do professor Tiago (professor na ESEBA).

*! Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=fTfvOUzIpNk Acesso em: 27 de dez. de 2021. Dinamica
proposta no encontro: A coordenacdo compartilhada convidou os participantes a apreciarem o video “A nossa
casa — Maria Bethania” e que respondessem em uma frase curta o que o video suscitava em cada participante
naquele momento. Depois da escrita os participantes fizeram uma selfie e enviaram no WhatsApp do grupo.
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[...] Para provocar mudancas, a formacdo do docente deve basear-se em um
processo criativo, flexivel, gradativo e singular, que dé voz a seus atores e,
em especial, desenvolva o sentimento de pertencimento e cultura de grupo,
pois s6 hé validade de saberes e fazeres a partir de similaridades e confrontos
com as ideias [...] (PROENCA, 2018, p. 23).

Todo esse movimento de estudos e de reflexdes nos possibilitou conhecer um pouco
mais sobre a avaliagdo formativa e a relevancia de um grupo de estudo e pesquisa para nos,
educadores, como espagco para repensar a pratica pedagogica; pois “[...] constatando, nos

tornamos capazes de intervir na realidade” (FREIRE, 1996, p. 77, grifo do autor).

Figura 4 Convite elaborado pela coordenagao compartilhada para os participantes do Grupo e
disponibilizado no WhatsApp e redes sociais do Grupo para o 3.° encontro do

Gepae/UFU realizado em maio de 2020

LIVE DO GEPAE!

Dia og/os as g:00

Tema: A praxis como definidora dos estudos do Gepae
Organizadores: Camila
Claudia

Venha participar conosco da sua ?\ Mara
é . ] L]l Rafael

Tiago

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

Ainda durante o decorrer do ano de 2020, ocorreram outros encontros do Gepae/UFU,
inclusive, a defesa de Mestrado por Peixoto (2020), com a dissertacdo “A avaliacdo escolar no
processo educacional de criancas com deficiéncias na perspectiva de docentes do Ensino

1% com orientacdo da Professora Olenir.

Fundamenta

Mesmo com a pandemia, o Grupo continuou a mobilizar momentos para didlogos e
discussdes com relagdo a tematica da avaliagdo, por exemplo, a Live “Educacdo em tempos
de pandemia: a casa ndo é a escola” com o professor Dr. Luiz Carlos de Freitas da Unicamp

e a Prof.? Dr.? Olenir Maria Mendes da UFU.

> PEIXOTO, Janine Cecilia Gongalves. A avaliacdo escolar no processo educacional de criangas com
deficiéncias  na  perspectiva  de  docentes do  Ensino  Fundamental.  Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/30120. Acesso em: 31 de dez. 2021.
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Figura 5 Cartaz de divulgacdo da Live “Educacdo em tempos de pandemia: a casa ndo é a

escola™™ promovida pelo Programa Virtual de Formagdao (PROVIFOR) da UFU

@ rroviIFOR

Live no Youtube:

Educagao em tempos

de pandemia: a casa
ndo é a escola Dia 28 de maio de
2020 as 17 horas no

canal PROVIFOR UFU,
no Youtube.

Mais informagdes no perfil
@difdodlice, no Instagram.
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Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

Devido a sobrecarga de trabalho com o ensino remoto e as demandas didrias dos
participantes, houve a necessidade de suspender alguns encontros no segundo semestre do
referido ano. Desse modo, o Grupo se mostrou novamente generoso € sensivel a cada
participante. Por isso, o Gepae/UFU decidiu pela suspensdo dos encontros, das discussoes e
estudos naquele momento. Assim, “[...] cada grupo tem seu jeito de lidar, de viver o fempo de
que dispde. Cada grupo tem seu ritmo € sua organiza¢do no tempo € no espaco em que vive.
O ritmo do grupo, o jeito de viver o tempo € constituido dos ritmos de cada participante”
(FREIRE, 2019, p. 117, grifos da autora).

Os encontros do Gepae/UFU foram retomados em mar¢co de 2021, com os estudos e
reflexdes sobre a préxis. Para isso, a coordenacdo compartilhada retomou as discussoes
realizadas nos encontros anteriores, a partir de uma dinamica representada pelas flores
amarilis, manacd e jacarandd. Cabe destacar que, durante esse periodo de pandemia a

coordenacdo do Grupo sugeriu a criacdo do “Gepae Afeto™*. Esse movimento fortaleceu

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=57pyPJ0k18g Acesso em: 27 de out. 2021.

* 0 “Gepae Afeto” se refere a uma coordenagdo compartilhada que se dispds a acolher e cuidar das pessoas do
grupo, como também desenvolver e apoiar acdes voltadas para ajudar as pessoas que necessitam nesse
momento dificil. Desse modo, essa coordenagdo se mobiliza a estar presente com o0s participantes nos
momentos alegres, por exemplo, aniversariantes do més, ou nos momentos tristes, de perda familiar ou de
doenca. Foi uma maneira que o grupo encontrou de se fortalecer diante da pandemia, do distanciamento
social e assim demonstrar afeto, unido e amor entre as pessoas.
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ainda mais o Grupo e despertou-nos para a unido, para a solidariedade e para a generosidade
para com as pessoas.

Tendo em vista as discussdes realizadas no ano anterior com relacdo as praxis
compartilhadas por nds e pelo professor Tiago, o Grupo entendeu que naquele momento
tinhamos a necessidade de compreender um pouco mais o conceito de praxis. Desse modo, a
coordenacdo sugeriu a doutoranda Natédlia a possibilidade de compartilhar seus estudos
realizados sobre a praxis, em sua tese a partir das contribui¢des tedricas do autor Adolfo
Sanches Vazquez.

Acreditamos que esse momento viabilizou contribui¢des importantes que ajudaram o
Grupo a refletir e compreender melhor o conceito de praxis. Por isso, tivemos a necessidade

de continuar as discussdes sobre a praixis.

Fotografia 3 Encontro dos participantes do Gepae/UFU realizado em junho de 2021, pela
plataforma do Google Meet

Descricdo: fotografia 3 da esquerda para a direita, de cima para baixo - Olenir, Natilia, Fernanda, Denise,
Leonardo, Christian, Tatiane, Marilene, Rafael, Clarice, Alessandra, Elizabete.

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2021).

O Grupo também participou das defesas de duas teses; sendo uma no més de fevereiro,
com o titulo “A escola puiblica como direito para as classes populares: exclusdo e inclusao nos

processos de ensino, avaliacio e aprendizagens em escolas municipais de Uberlandia/MG”*

® CAMARGO, Claudia Rodrigues de. A escola piiblica como direito para as classes populares: exclusdo e
inclusdo nos processos de ensino, avaliacdo e aprendizagens em escolas municipais de Uberlandia-MG



121

escrita por Camargo (2021), e a outra no més de agosto, com o titulo “Docéncia no Ensino
Superior: a colaboracio como caminho para a reflexdo sobre a praxis™*® escrita por Carvalho
(2021). Ambeas as teses tiveram a orientagao da professora Olenir.

Durante o encontro realizado no més de setembro, os participantes do Gepae/UFU
receberam um convite da professora Dra. Simone no Instituto Federal do Piaui (IFPI) Campus
Urucui, coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacio Educacional e
Formacdo Docente (GREPAEFDOC); a professora Simone propos ao Gepae/UFU a criagao
coletiva de um curso de extensdo interinstitucional. Apds consulta aos participantes do
Gepae/UFU, o grupo acolheu a ideia do projeto. No entanto, devido aos compromissos ja
assumidos pelo grupo no ano de 2021, a coordenagdo sugeriu iniciar o projeto do curso de
extensao no ano de 2022.

Ainda tivemos a participacdo do Gepae/UFU no Minicurso “Pedagogia da Esperanca e
Avaliacdo: didlogos possiveis” no III Forum das Licenciaturas do IFPI Campus Urucgui no
més de novembro. E, recentemente, o Gepae/UFU gravou seu primeiro episédio de podcast27
coletivo em comemoracdo ao Centendrio de Paulo Freire realizado pelo grupo Circulo de
Estudos e Pesquisas Freireanos (CEPF) da UFU. Esse projeto teve como referéncia as obras

de Paulo Freire.

Fotografia 4 Participantes do Gepae/UFU na gravacdo do 1° episddio “GEPAECAST — Um
bate papo sobre avaliacdo educacional” na Tv Universitaria no campus Santa

Mo6nica/UFU

Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/31631. Acesso em: 31 de dez. 2021.

* CARVALHO, Natalia Luiza Silva. Docéncia no ensino superior: a colaboragdo como caminho para a
reflexdo sobre a prdxis. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/32875. Acesso em: 31
de dez. 2021.

7 Primeiro episédio do GEPAECAST: Um bate papo sobre avaliagio educacional. Em comemoragio ao
Centenério de Paulo Freire. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/3hdvwYZ4BQZ5p7cZAzcjGN?si=BF2KSPNsSd-Z7Epy7YsW7Q Acesso
em: 31 de dez. 2021.
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Descrigao: fotografia 4 da esquerda para a direita — Rafael, Adriana, Andrea, Olenir.

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2021).

Figura 6 Convite elaborado pela coordenacdo compartilhada e disponibilizado no WhatsApp e
redes sociais do Grupo, para o encontro dos participantes do Gepae/UFU com o

CEPF/UFU realizado em dezembro de 2021

CENTENARIO DE PAULO FREIRE
s E =200

encerramenta
Gepae o
CEPF,
Sibado - 1112
Das %h as 1Th

Cnm:i-:-'rullﬂnmlddhl' Mdﬂ
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Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2021).
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E assim, em dezembro de 2021 realizamos o dltimo encontro do Gepae/UFU do ano.
Foi um encontro especial, pois tivemos a divulgacio do GEPAECAST - Um bate papo sobre
a avaliagcdo educacional e o encontro com os participantes do CEPF/UFU, grupo coordenado

pela Prof.* Dr.* Camila Lima Coimbra.

Fotografia 5 Encontro dos participantes do Gepae/UFU e do CEPF/UFU realizado em
dezembro de 2021

Reuniao 11/12/21

Lt = A A6 |
b E IQIFI -‘i n

B S CEPALLY S EFTREME LGS

Descri¢ao: fotografia 5 da esquerda para a direita, de cima para baixo — Olenir, Clarice, Andrea, Sonia, Denise,
Adriana, Lorrayne, Rafael, Vinicius, Paulo, Eu, Gabriel, Camila.
Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2021).

No inicio de 2022 foram retomados os encontros com o Grupo com uma nova
proposta de estudo, a leitura e o estudo do livro, “Avaliacdo das aprendizagens em livros:
1960 a 2020” de autoria da professora Benigna Villas Boas™. E em marco desse ano, Mendes
(2022) defendeu a sua tese, “Aprender = avaliar = ensinar: (des)equilibrios da préxis
pedagdgica nas aulas de quimica no Ensino Superior”zg.

Por todas as vivéncias desenvolvidas no Gepae/UFU, optamos por primeiramente
iniciar pelas conexdes construidas durante a nossa participagdo no Grupo desde o ano de

2019. Desde entdao compartilhamos diversos momentos de alegrias, desafios, descobertas,

trocas e aprendizagens; que nos sensibilizaram a desejar e a esperangar3 % um mundo melhor,

* VILLAS BOAS, Benigna M. de F. et. al. Avaliacdo das aprendizagens em livros: 1960 a 2020. Curitiba:
CRYV, 2022.

* Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/35064. Acesso em: 25 de jul. 2022.

% Aqui nos referimos ao esperancar de Paulo Freire; “[...] é preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo
esperancar; porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é
esperanca, é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atrds, esperancar € construir, esperancgar ¢ niao
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mesmo diante de tempos tdo dificeis. Com isso, destacamos que “[...] somos sujeitos porque
desejamos, sonhamos, imaginamos e criamos na busca permanente da alegria, da esperanca,
do fortalecimento da liberdade, de uma sociedade mais justa, da felicidade a que todos temos
direito” (FREIRE, 2019, p. 68).

E agora? Como desenrolar os fios da histéria do Gepae/UFU? Entre tantos momentos
de idas e vindas, encontramos uma ponta do fio, o fio da meada... Agora é hora de puxar os
fios da memoria desse grupo.

O Gepae/UFU iniciou suas atividades no ano de 2000, a partir do interesse das
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia em estudar a avaliagdo da aprendizagem.
Essas estudantes buscaram estabelecer didlogos com a professora que, naquele momento,
estava em licenca-maternidade. Os primeiros encontros ocorreram na residéncia dessa
docente, a Prof.* Dr.* Olenir Maria Mendes, com o intuito de ampliar os estudos e transformar
as préticas de avaliacdo.

Inicialmente, constituiu-se o Grupo de Estudos em Avaliacio (GEA), composto por
estudantes, docentes do curso de Pedagogia, professoras da rede publica estadual e municipal
de ensino de Uberlandia e também da rede privada de ensino. A presenca de docentes de
escolas publicas motivou o Grupo a desenvolver atividades de extensdo, o que permitiu aos
seus integrantes compreender melhor a realidade escolar, os desafios e as dificuldades

vivenciadas pelas professoras, bem como perspectivas para mudancas necessarias nas escolas.

[...] Desde o inicio, a nossa preocupacdo com as dificuldades nas
aprendizagens das/os estudantes de escolas publicas, das classes populares
tem-nos motivado a estudar, a pesquisar e a buscar possibilidades de
constru¢do de novas praticas, a partir de uma concep¢do de avaliagdo
includente, formativa e que garanta as aprendizagens de todas e de todos na
escola. Procuramos acentuar as perspectivas criticas de andlise e de
compreensio da realidade, no sentido de explicitar as 16gicas que permeiam
os espacos da sala de aula em interface com a escola e com a sociedade
(MENDES et al., 2018, p. 26).

Desse modo, os participantes do Grupo perceberam que os estudos e as discussdes
sobre o tema avaliacdo j4 ndo eram suficientes para atender as necessidades e dificuldades
enfrentadas no contexto escolar. Com isso, o Grupo passou a dedicar-se também a pesquisa e
a extensdo. Assim, constituiu-se o Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagao Educacional

(Gepae).

desistir! Esperancar € levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo.”
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Fotografia 6 Encontro dos participantes do Gepae/UFU na casa de Fernanda (aluna do curso

de Pedagogia e hoje professora da Faced)

Descrigao: fotografia 6 da esquerda para a direita estdo: Claudia (estudante), Maria Simone (professora), Olenir
(professora e coordenadora do Gepae/UFU), Leonice (estudante de Pedagogia), Roberto (professor), Vanessa
(estudante de Pedagogia), Silvana (estudante), Fernanda (aluna do Curso de Pedagogia).

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU.

Fotografia 7 Participantes do Gepae/UFU junto com Celso dos Santos Vasconcellos

Descri¢do fotografia 7: da esquerda para a direita estdo: Zeli (estudante do curso de Pedagogia), Olenir
(professora e coordenadora do Gepae/UFU), Raquel (estudante do curso de Pedagogia), Celso dos Santos
Vasconcellos (pesquisador e autor de varias obras sobre avaliacdo), Leonice (estudante do curso de Pedagogia).

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU.
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O Gepae/UFU ¢€ vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Faculdade
de Educagdo da UFU, coordenado institucionalmente pelas professoras Dr.” Olenir Maria
Mendes e Leonice Matilde Richter. O Grupo esté incluso no Diretério dos Grupos de Pesquisa
no Brasil®! (DGP) desde o ano de 2008 e, atualmente, conta com 26 pessoas cadastradas no
DGP, entre pesquisadores e estudantes de Mestrado e de Doutorado. Todavia, o Gepae/UFU ¢é
um Grupo aberto a participacao das pessoas. Desse modo, o Grupo se reline com o objetivo de
pesquisar, discutir e debater questdes referentes a avaliacao educacional. Além disso, o Grupo
contempla as seguintes linhas de pesquisa, a saber: avaliagdo das e para as aprendizagens,
avaliacdo em larga escala, avaliacdo institucional, politicas de avaliacdo, propostas de
trabalho avaliativo e saberes e praticas educativas.

Os encontros ocorrem mensalmente, geralmente no terceiro sidbado de cada més, no
periodo da manha, no campus Santa Monica da UFU. As dinamicas dos encontros do
Gepae/UFU constituem uma marca especial acerca do trabalho coletivo desenvolvido no
grupo. Por isso, esse momento inicia com um delicioso café coletivo; os participantes sdo
acolhidos com alegria, cumprimentos afetuosos, ao som de musicas e uma boa conversa.
Partilham sabores e saberes. Nesse sentido, destacamos que “[...] a comida € uma atividade
altamente socializadora num grupo, porque permite a vivéncia de um ritual de ofertas.
Exercicio de generosidade. Espaco onde cada um recebe e oferece ao outro o seu gosto [...]
momento de cuidados, atencdo” (FREIRE, 2019, p. 105).

Depois da acolhida e da conversa inicial, a coordenagdo compartilhada convida os
participantes a ocuparem o espaco da roda de conversa; desse modo, a coordenacao inicia as
atividades, a principio, com a leitura e retomada da memoria do ultimo encontro, para
relembrar as questdes deliberadas, depois os avisos e informes. A reunido prossegue a partir
da pauta de discussoes, pois, no Gepae/UFU, tem-se a op¢do por praticas descentralizadoras,
isto €, a coordenagdo dos trabalhos € compartilhada pelos integrantes do Grupo, de modo que
todos tenham a possibilidade de participar dos trabalhos e de compartilhi-los; além disso, as
deliberacdes das pautas para as discussoes, os projetos a serem realizados e outros trabalhos
s@o decididos coletivamente pelo Grupo. Desse modo, a cada més ha duas ou mais pessoas na
coordenagdo compartilhada. Esses encontros sdo planejados e organizados com antecedéncia,
isto €, antes do encontro geral, os integrantes da coordenacdo compartilhada se reinem para o

planejamento, elaboracdo da pauta, definicdo dos assuntos a serem abordados e discutidos

*! Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/35255. Acesso em: 27 de out. 2021.
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durante o encontro mensal. Além disso, ainda tem a definicdo das pessoas responsaveis pelo
registro escrito, pelo registro fotografico, pela gravagado e pelo lanche.

Durante a organizacdo do encontro, a coordenacdo compartilhada fica responsavel,
também, pela elaboracdo do convite do encontro e pela confirmacdo das pessoas que
realizaram os registros. Geralmente, essa consulta € realizada a partir do registro dos nomes
que constam na planilha “Cronograma de reunides Gepae32”. Para isso, o Grupo realiza uma
reunido ao final do ano ou no inicio do ano seguinte para avaliar, planejar e distribuir as

tarefas.

Figura 7 Convite elaborado pela coordenagdo compartilhada e disponibilizado no WhatsApp e
redes sociais do Grupo, para o 1° encontro do Gepae/UFU realizado em fevereiro de

2020

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

32 A planilha “Cronograma de reunides Gepae” é um arquivo no Excel disponibilizado no drive do Gepae/UFU.
Nessa planilha constam as datas dos encontros, os nomes das pessoas responsaveis pela coordenacdo
compartilhada de cada més, a proposta de trabalho e os nomes das pessoas responsaveis pelo registro escrito,
o audio e o fotografico. Geralmente, no inicio do ano a Coordenadora do Gepae/UFU realiza uma consulta a
disponibilidade dos participantes com relag@o as datas, assim cada pessoa acrescenta o seu nome na planilha
conforme as datas e tarefas de trabalho.
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Fotografia 8 Encontro dos participantes do Gepae/UFU realizado em fevereiro de 2020, no

campus Santa Monica/UFU

Descri¢ao: Fotografia 8 roda de conversa dos participantes do Gepae/UFU para estudos e discussdes do Grupo.
Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

[...] Desse modo iniciamos nossa reunido com um caloroso café
compartilhado ao som de algumas melodias, momento em que as pessoas
vao chegando e se cumprimentando, colocando alguns assuntos em dia. Em
seguida damos prosseguimento as atividades com a leitura da memoria para
relembrar as questdes mais importantes do dltimo encontro. [...] as questdes
deliberadas na pauta vdo sendo direcionadas pela coordenacdo
compartilhada. A reunido prossegue em formato de rodas de conversa, com
gravacdo em audio, registro fotografico e relatos da memoria escrita. Ha
sempre momentos de apresentagdes culturais (musicas, videos, poemas etc.)
(PACHECO; MARTINS; MENDES, 2018, p. 7).

Outra marca do Grupo sdo as diferentes formas de registros, usualmente chamadas de

13 Z 99 . . z . P . . 2
memorias”. Assim, o registro é composto pela escrita, por audios, por imagens fotogréficas,
entre outras, sublinhando a importancia da autonomia e da criatividade dos seus participantes.
Geralmente, esses registros sdo lidos, retomados, compartilhados e arquivados em um sistema
de armazenamento em nuvem (drive) e também sdo impressos para compor o portfélio

coletivo nomeado pelo grupo como “pasta de importancias”. Nas palavras de Freire (2019),

[...] o registro permite a sistematizacdo de um estudo feito ou de uma
situacdo de aprendizagem vivida. O registro é Historia, memoria individual e
coletiva eternizadas na palavra grafada. E o meio capaz de tornar o educador
consciente de sua pratica de ensino, tanto quanto do compromisso politico
que a reveste (FREIRE, 2019, p. 59).
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Segundo essa autora, o registro se consolida em dois momentos: inicialmente, ele é
feito a partir da observacdo e da escuta, que apontam os dados mais relevantes.
Posteriormente, distanciado do contexto, o registro serve para um novo olhar e caracteriza um
movimento reflexivo para novos encaminhamentos e necessidades pedagbgicas. Colaborando
com essa ideia Proenca (2018, p. 51) destaca que o registro é “[...] uma forma de estudo e
organizacdo do cotidiano, além de ser uma fonte de memoéria”. Portanto, “[...] nesse
aprendizado permanente de escrever e socializar nossa reflexdo valendo-nos do didlogo com

outros, sedimenta-se a disciplina intelectual tdo necessiria a um educador pesquisador [...]”

(FREIRE, 2019, p. 60).

Fotografia 9 Registros escritos “Memorias” de 2017, 2018 e 2019 impressos para leitura e
retomada das discussdes do Gepae/UFU em fevereiro de 2020, no campus

Santa Monica/UFU

Fonte: Arquivo do Gepae/UFU (2020).

Dessa maneira, destacamos que “as memorias” do Gepae/UFU compdem os registros

que retratam a histéria do grupo, bem como o seu caminhar coletivo. Elas nos ajudam a
compreendermos os processos de construcdo dos estudos, dos projetos e das pesquisas
desenvolvidas no ambito do grupo. Nessa perspectiva, Warschauer (2017, p. 95) aponta que
[...] o registro permite que vejamos a historicidade do processo de constru¢do dos
conhecimentos, porque ilumina a histdria vivida e auxilia a criagdo do novo a partir do velho”.

Assim, ao retomarmos as leituras dos registros do Gepae/UFU, deparamo-nos com as
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minucias de um trabalho desenvolvido coletivamente, que sd@o o ponto de retomada ou partida

para novas aprendizagens.

[...] o registro ajuda a guardar na memoria fatos, acontecimentos ou
reflexdes, mas também possibilita a consulta quando nos esquecemos. Este
ter presente o ji acontecido é de especial importancia na transformacio do
agir, pois oferece o conhecimento de situa¢des arquivadas na memdria,
capacitando o sujeito a uma resposta mais profunda, mais integradora e mais
amadurecida - porque menos ingénua e mais experiente - de quem ja
aprendeu com a experiéncia. Refletir sobre o passado (e sobre o presente) é
avaliar as proprias acdes, o que auxilia na constru¢do do novo. E o0 novo € a
indicacdo do futuro. E o planejamento (WARSCHAUER, 2017, p. 94 - 95,
grifos da autora).

Ademais, os encontros realizados no Gepae/UFU permitem momentos de estudos,
relatos sobre o cotidiano escolar e compartilhamento de experi€ncias entre os participantes do
grupo; pratica que é favorecida pela construcdo coletiva das pautas, das deliberagdes e pode
aumentar temas a serem estudados e pesquisados. Por isso, Fernandes (2018, p. 20) considera
que o Gepae/UFU ¢ “[...] um grupo critico e ativamente reflexivo, que assume uma
perspectiva progressista e democratica acerca das questdes da Educacao”.

Desde entdo, o Gepae/UFU tem produzido pesquisas na area da Educagdo, com o
intuito de valorizar o ensino, a pesquisa € a extensdo, agdes coletivas, dialogicas e
multiculturais que contribuam para uma Educag¢do mais democratica e humana. Nesses 22
anos (2000 a 2022) de trabalho do Grupo, constituindo-se como Grupo de estudos e de
pesquisas, busca discutir e debater questdes da avaliacdo educacional em suas diferentes
modalidades (externa, institucional e para as aprendizagens) e niveis (Educagdo Bésica,
Superior e formagdo de professores).

Portanto, o trabalho do Gepae/UFU tem sido o desenvolvimento de projetos e de acdes
que possam contribuir para identificar os limites e as possibilidades para a construcdo de
praticas de avaliacdo formativa em escolas publicas. Desse modo, o provérbio africano “se
quer ir rapido, va sozinho; se quer ir longe, vd acompanhado” tem servido de inspiracdo e de
lema para o trabalho coletivo do Grupo.

Em 2007, o Grupo realizou, por meio do Programa de Extensdo Integracao (PEIC)
UFU/Comunidade, o projeto coletivo “Vivéncias em formagdo continuada: encontros e
desencontros da avalia¢do educacional”.

A partir do curso de extensao em 2007 “Vivéncias em formacao continuada: encontros

e desencontros da avaliacdo educacional” surgiram mais dois encontros: um no ano de 2009 e
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outro em 2014%*. O referido projeto teve como objetivo contribuir com a formagdo continuada
das professoras e professores da rede publica de ensino de Uberlandia, por meio de discussdes
e estudos tedricos sobre a avaliagdo educacional.

Em 2012, o Grupo teve a defesa da primeira dissertacao ‘Praticas avaliativas
formativas no contexto da periferia: Limites e possibilidades”34 por Martins (2012). No ano
de 2013, o Grupo participou da defesa da dissertacao “A influéncia das questdes de género
nos processos avaliativos escolares™ por Silva (2013).

Durante o primeiro semestre de 2014, ocorreu no espaco do CEMEPE em
Uberlandia/MG o curso de extensdo “Vivéncias em formacdo continuada III: encontros e
desencontros da avaliacdo educacional”, totalizando dezessete encontros formativos, com
diversos temas direcionados a avaliacdo. Além disso, os participantes contaram com a
conferéncia de abertura ‘“Portf6lio: procedimento enriquecedor da avaliagdo formativa”
proferida pela professora Benigna Villas Boas, professora na Universidade de Brasilia e
autora de obras relacionadas a avaliacdo e uma importante referéncia tedrica para o
Gepae/UFU.

As leituras das memdrias escritas e os registros fotograficos desses encontros nos
instigaram a refletir sobre o processo de formacdo daquelas professoras. Desse modo,
percebemos, pelos registros, que essa formacao possibilitou momentos para reflexdes, para o
repensar da pratica docente e da avaliacdo, por isso destacamos um trecho da memoria do
segundo encontro com o tema “Avaliacdo e ideologia: a ldgica excludente da avaliacdo na
relacdo com a logica escolar”, realizado no dia 22 de abril de 2014, cujo registro foi escrito

pela participante Carina Aparecida Bento da Costa.

[...] A avaliacdo na aula foi comparada a uma engrenagem, com a
caracteristica de assim construir a sociedade. Pensei na avaliacdo e no jogo
lego, ao pensarmos no jogo lego temos a ideia de vérias pegas de plastico,
coloridas e de tamanhos diferentes, porém ambas se fixam umas nas outras
para montar uma construcdo ou um ‘“desejo”. A avaliacdo pensada como
lego seria a valorizacdo da participagdo de cada aluno independente de sua
diferenca, cada aluno tem um potencial e a soma do potencial de todos
alunos iria construir uma sociedade melhor. Trecho escrito pela participante
Carina Aparecida Bento da Costa, em 22 de abril de 2014.

 Disponivel em: https://gepaeufu.wordpress.com/2014/02/26/20-encontro-peic-2014-avaliacao-e-ideologia/

* MARTINS, Claudia Rodrigues de Camargo. Prdticas avaliativas formativas no contexto da periferia: Limites
e possibilidades. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/1389 Acesso em: 12 de jan.
2022.

» SILVA, Mavi Consuelo. A influéncia das questées de género nos processos avaliativos escolares. Disponivel
em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/17562 Acesso em: 12 de jan. 2022.
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Para Freire o “[...] educador precisa buscar o que esta por trds daquilo que esta vendo
na pratica”; nesse sentido, a formacdo no curso de extensdo viabiliza momentos para que “[...]
o professor torna-se, entdo, um leitor do mundo, que escuta, di novos significados ao que
ouve e, por isso, estd em permanente processo de estudo reflexivo da realidade” (FREIRE,

2019, p. 203).

Figura 8 Cartaz do Curso de Extensdo “Vivéncias em Formag¢do Continuada III: Encontros e
desencontros da avalia¢do educacional” realizado em 2014 no CEMEPE
Viwéncias em Formagio Continuada 111:

Encontros e desencontros da avaliagdo
educacional

The 30 derr Brwmreinn @ 1D e Maka
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Cherna Gt Eatetrided [ fug s an)

Fonte: Blog do Gepae™®/UFU.

Fotografia 10 II Encontro do Curso de Extensdo “Vivéncias em Formagdo Continuada III:
Encontros e desencontros da avaliacdo educacional” realizado em fevereiro de

2014, no CEMEPE

%% Disponivel em: https://gepaeufu.wordpress.com/2014/02/08/vivencias-em-formacao-continuada-iii-encontros-
e-desencontros-da-avaliacao-educacional/. Acesso em: 03 de jan. 2022.
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Fonte: Blog do Gepae/UFU.

Fotografia 11 Encerramento do Curso de Extensdao “Vivéncias em Formacdo Continuada III:
Encontros e desencontros da avaliacio educacional” realizado em julho de

2014, no CEMEPE

Fonte: Blog do Gepae/UFU.

Ainda no ano de 2014, o Gepae/UFU teve outro desafio em suas atividades.
Desenvolver o projeto “A produ¢do da qualidade a partir da politica de avaliagdo sistémica
mineira nas Redes Municipais de Uberlandia e Ituiutaba” financiado pela Fundagdo de

Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (FAPEMIG). Essa pesquisa envolveu o contexto de seis
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escolas, sendo trés na cidade de Uberlandia/MG e trés na cidade de Ituiutaba/MG, cujo
objetivo foi acompanhar e analisar os impactos da avaliagdo externa na qualidade educacional
dessas escolas, especialmente o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Prblica
(SIMAVE) durante os anos de 2014 e 2015. O Grupo participou também da defesa de
dissertacao “Métodos de avaliacdo formativa: desatando nés e alinhavando possibilidades37”
de Camargo (2014).

Em 2015, o Grupo promoveu o II Semindrio Internacional de Avaliacdo e o I

Seminério Municipal de Avaliacdo’®, com o tema: “Avaliacdo Educacional e Producio da

Qualidade: para além de resultados quantitativos”.

Fotografia 12 II Semindrio Internacional de Avaliacio e o I Semindrio Municipal de
Avaliacdo tema: “Avaliacdo Educacional e Produ¢do da Qualidade: para além

de resultados quantitativos” realizado na UFU

- | . Apre e Desah::;eér
B alior Pare o walagdo Pedt
g (Forma“"a 5oma

Domungos Fernandes
Instituto de Educagés
_ Universid:de de Uisboa

Descrigao: fotografia 12 da esquerda para a direita, Domingos Fernandes (professor da Universidade de
Lisboa/Portugal, autor de estudos relacionado a avalia¢@o) e Olenir (professora e coordenadora do Gepae/UFU).
Fonte: disponivel em http://siava.ntecemepe.com/

37CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz de. Métodos de avaliagcdo formativa: desatando nds e alinhavando
possibilidades. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13970 Acesso em: 12 de jan.
2022.

* Disponivel em: http://siava.ntecemepe.com/. Acesso em: 28 de dez. 2021.
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Esse evento foi realizado no periodo de 28 a 30 de abril do referido ano e teve como
objetivo promover discussdes por meio de palestras, de mesas redondas, de pesquisas e de
relatos de experiéncias, de subsidios tedricos e de praticas para problematizar a avaliagdo
educacional. Esse seminirio contou com a participacdo do professor Dr. Domingos
Fernandes, da Universidade de Lisboa/Portugal e da professora Dr.* Mara Regina Lemes
Sordi, da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), pesquisadores e autores que sao
referéncias na tematica da avaliacao.

Ainda no ano de 2015, houve a defesa de Mestrado de Silva (2015), com a dissertacao
“Avaliacdo formativa no Ensino Superior: avangos e contradigf)es3 ”

Em 2016 o Gepae/UFU contribuiu com o curso de formacdo continuada “Avaliacao
educacional: prova operatdria, portfolio, registro e observacio” realizado no CEMEPE. Nesse
mesmo ano o Grupo promoveu ainda o curso “Perspectivas contemporaneas em avaliagdo
para as aprendizagens e das aprendizagens”, ministrado pelo Professor. Dr. Domingos

Fernandes e realizado no campus Santa Moénica na UFU.

Fotografia 13 Estudantes no curso ‘“Perspectivas contemporaneas em avaliacdo para as
aprendizagens e das aprendizagens”, ministrado pelo Professor Dr. Domingos

Fernandes e realizado no campus Santa Mo6nica na UFU em 2016

Fonte: Arquivo do Gepae (2016).

¥ SILVA, Natalia Luiza. Avaliacdo formativa no ensino superior: avangos e contradi¢des. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/14018 Acesso em: 12 de jan. 2022.
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O Grupo também esteve presente na defesa de duas dissertacdes nesse mesmo ano; a
primeira de Silva (2016) intitulada, “As influéncias do sistema mineiro de avaliagdo na
constru¢do da qualidade da Educagéo40”, e a segunda, de Souza (2016), “A qualidade da
escola puiblica APESAR do SIMAVE*"”.

No ano de 2017, houve a defesa de Mestrado de Pacheco (2017), com a dissertacdo
“Avaliacdo externa em Goids na perspectiva de estudantes, professores/as e gestoras: a
mercantilizacdo da Educacdo”. Em 2018, o Grupo comemorou dezoito anos e, para isso,
organizou uma comemorag¢ao para a sua “maioridade”. Esse momento contemplou a defesa de
dissertacdo da Batista (2018)42, roda de didlogos com a Professora Dr.* Regiane Helena
Bertagna e o lancamento do livro “Pesquisa coletiva, avaliacdo externa e qualidade da escola
publica”, pela editora CRV. Essa obra compartilha o processo de constru¢do e os resultados

da pesquisa desenvolvida coletivamente pelo Grupo nos anos de 2014 e 2015.

Figura 9 Convite elaborado pelos participantes do Gepae/UFU em comemora¢do aos 18 anos

do Grupo realizado em agosto em 2018

CORVITE

| da Feculdade de Educagé

rimbmis de comemoragSo d
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compartilhar tantos m

participar!

= E'}’JE"di vecé parg-contar um pouco desta trajetoria €

s coletivamente Veja a agenda e organize-sg pars

Fonte: arquivo do Gepae (2018).

“ SILVA, Patricia Aparecida da. As influéncias do sistema mineiro de avaliacio na construcdo da qualidade da
educagdo. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18097 Acesso em: 12 de jan. 2022.

*1 SOUZA, Alesandra Ferreira Bento. A qualidade da escola piiblica APESAR do SIMAVE. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18385 Acesso em: 12 de jan. 2022.

* BATISTA, Natilia. A (des)articulacio entre aprendizagem, avaliacio e ensino: experiéncias de professoras

no terceiro ano do ensino fundamental. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/25886
Acesso em: 12 de jan. 2022.
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Figura 10 Convite elaborado pelos participantes do Gepae/UFU em comemoracao aos 18 anos

do Grupo realizado agosto em 2018

AGLNDA: UMA HISTORLA SE TAZ AO CAMINHAR.

2afnRI?MR

14:00 Defesa de dssertacdo de Mestrado de Natalia Justine Batista
2 [des)articula;Bo enire aprend zagem, svaliagla & ensino: experiéncias de profeszeras no entine fundamental.
Local: Sala 1G145 BlozoG. UFU_Santa Mosica
15:00 Djlogos com
Tema: Sstemas de avalia;3onos estados brasieilos: maseamento e cossbilidades
Frofessera Doutomn Regizne Helena Bertagna
Local: Adufy
20:00 Langamente do Livro: Pesauisa coletiva, avaliag3o externa ¢ quzlidade da eseala pablicz.
20:30 1° momenta: VISITA GUIADA: uma vida pulsante = multFacetaca. A in3ndia, puberdade e juventude do Gepae.

ZE momentg: PASSOS E PERCALCOS, o caminho continua. Um mergaiho nas importancias do GEPAE: musicas, memoris,

histérias € possias.
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Figura 11 Capa do Caderno Tematico I “Avaliacdo e ideologia” elaborado pelo Gepae/UFU

Fonte: Arquivo do Gepae (2019).

Tais cadernos sdo fruto do projeto “Grupo de estudos em avaliacdo educacional na
Rede Municipal de Ensino: qual o lugar da avaliacdo na escola?”, que foi desenvolvido no
ano de 2015, no CEMEPE. Desse modo, ao elaborar tais Cadernos, o Gepae/UFU teve como
objetivo “[...] compartilhar esta experiéncia, para que a mesma seja reinventada pelos
professores e professoras e para que possamos ampliar o debate acerca desta tematica, tao
timida, muitas vezes, nos cursos de formagao de professores e professoras” (OLIVEIRA et al.,
2019, p. 3)

Nessa colecdo, os Cadernos seguem uma estrutura comum, ou seja, todos eles
compdem-se das seguintes partes: momento de Inspiragdo, de Problematizagcdo, de
Contextualizacdo, de Sintese, do Plano de Acdo e, por fim, das Sugestdes. O momento de
Inspiragdo tem por objetivo sensibilizar para o tema proposto, para isso apresenta uma
imagem de um artista uberlandense, assim criou-se um momento denominado de “Enrola nao,
desenrola”, com perguntas relacionadas com a imagem artistica e a avaliagdo.

A Problematizacao tem como ponto de partida a pratica no cotidiano da escola, a partir
de outra linguagem, geralmente utilizando charges. A Contextualizagdo consiste na
apresentacdo das concepg¢oes, dos autores e das fontes que discutem aspectos diversos da
avaliacdo. Com isso, surge o aprofundamento tedrico, no qual sdo apresentados os fragmentos
de textos e de artigos que contribuem com a teoria e auxiliam o estudo, a fim de estabelecer

novas relagdes e interpretagdes sobre o tema abordado.
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Na Sintese, o Gepae/UFU apresenta e expressa o seu posicionamento diante de pontos
importantes para a discussdo. J4 o Plano de A¢do remete a construcao de agdes educativas que
busquem construir coeréncia entre a teoria discutida e a pratica realizada. Por fim, nas
Sugestdes, o Grupo compartilha e sugere filmes, documentarios, musicas, livros e materiais
que possam complementar, acrescentar e ajudar nas discussdes sobre a avaliagdo. Cabe
destacar que o Gepae/UFU assume e considera as diferentes linguagens artisticas nestes
cadernos formativos.

Ainda em 2019, aconteceu a defesa da dissertacdo intitulada “A Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacio (ANA) na concepcdo de diferentes sujeitos da cidade de Rio Verde-GO
(2014-2016)*” de Ataides (2019).

Gostariamos de ressaltar que a histéria do Gepae/UFU destacada por nés é parte de
uma histéria maior e mais completa, pois o Grupo também € formado pelos encontros com as
pessoas, pelos estudos, pelas discussdes coletivas e pela extensdo ofertada a comunidade,
entre outras tantas atividades.

No préximo capitulo, apresentaremos as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, sob

orientacdo da Professora Olenir Maria Mendes.

* ATAIDES. Fernanda Barros. A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) na concep¢do de diferentes
sujeitos da cidade de Rio Verde-GO (2014-2016) Disponivel em https://repositorio.ufu.br/
handle/123456789/25294 Acesso em 12 de jan. 2022.



%

4. AS PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO GEPAE/UFU: OUTROS FIOS DA
PRESENTE ANALISE

Conheco o Gepae hd alguns anos e cedo pude constatar que ndo é fdcil
encontrar um Grupo com caracteristicas semelhantes. Navegando contra a
corrente, contra o conformismo, e apostando claramente nas virtudes do
trabalho coletivo, colaborativo e soliddrio. Um Grupo critico e ativamente
reflexivo que assume uma perspectiva progressista e democrdtica acerca
das questées da Educacdo. Isto significa que o Gepae desenvolve um
trabalho, uma luta, pela inclusdo, pela igualdade de oportunidades e com
equidade nas aprendizagens, para todas e para todos os estudantes. Dando
voz a todas e a todos os que sofrem discriminacoes de toda a ordem para
que se possam assumir cOmo ativas e ativos intervenientes na cOnstrucdo
das suas identidades e possam integrar-se plenamente na sociedadef...Jo
Gepae é um Grupo com causas e de causas. Ndo conforna questdes sensiveis
ou incomodas. Enfrenta-as sem preconceitos e medos. E um Grupo com
coragem pois pbe em prdtica aquilo que muitos de nos dizemos mas que nem
sempre, por uma miriade de razoes, somos capazes de fazer, de praticar
(FERNANDES, 2018, p.20).
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4 AS PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO GEPAE/UFU: OUTROS FIOS DA
PRESENTE ANALISE

Apresentamos, a seguir, as pesquisas desenvolvidas no ambito do Gepae/UFU que
compuseram o corpus desta investigacdo. Para isso, buscamos identificar todas as pesquisas,
ou seja, as Teses, as Dissertagdes e os Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCC) concluidos
por componentes do Gepae/UFU e sob orientagdo da Professora Dr.* Olenir Maria Mendes,
fundadora e coordenadora desse Grupo.

A principio, realizamos a busca pelas producdes existentes na base de dados do
Repositério Institucional da UFU. Esse Repositorio armazena, preserva e dissemina a
memoria institucional e promove o acesso aberto a informacgdo, a fim de dar maior
visibilidade as producdes cientificas, técnicas, culturais, artisticas, administrativas e
tecnoldgicas da institui¢do. Desse modo, tal levantamento nos permitiu identificar e selecionar
as pesquisas académicas (Teses, Dissertacdes e TCCs) orientadas pela Professora Olenir
Maria Mendes. Assim, tentamos mapear as producdes no periodo temporal de 2000 até 2022,
ou seja, desde a criacdo do Grupo até os dias atuais. Todavia, a primeira dissertacdo por
Martins (2012) ocorre no ano de 2012, conforme mencionamos anteriormente.

Para isso, acessamos o site do Repositorio Institucional da UFU e selecionamos
Comunidades do repositério - Faculdade de Educagdo. Digitamos o nome da Professora
Olenir Maria Mendes no campo de busca e depois selecionamos o nome dessa professora, o
Repositério apresentou uma lista com quinze pesquisas. Posteriormente, acessamos cada
pesquisa e realizamos o download dos arquivos para leitura. Ademais, mapeamos as pesquisas
em um Quadro com o nome do autor, o titulo, o ano de publicacdo e o nivel da pesquisa.

Além do Repositério Institucional da UFU, realizamos também uma consulta na
Plataforma Lattes. Desse modo, acessamos a Plataforma e buscamos o curriculo da Professora
Olenir Maria Mendes, para confirmar as pesquisas que ela orientou no ambito do Gepae/UFU.
Esse segundo momento de coleta de informacdes buscou confirmar e complementar as
informacdes encontradas no primeiro levantamento realizado no Repositorio da UFU. Assim,
procedemos a busca das pesquisas na aba (Orientacdes e supervisdes concluidas) no Curriculo
Lattes.

Logo ap6s o mapeamento das pesquisas, fizemos a verificacdo das informacodes, a fim
de excluir os titulos em duplicidade. Desse modo, as pesquisas selecionadas no Repositdrio da

UFU foram analisadas juntamente com as pesquisas do Curriculo Lattes da Professora Olenir.

* Repositorio Institucional da UFU disponivel em: https://repositorio.ufu.br/?locale=pt_BR
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Ao final do processo de selecdo, obtivemos um total de 22 pesquisas realizadas no ambito do
Gepae/UFU para serem analisadas.

Percebe-se que das 22 pesquisas orientadas pela Professora Olenir, duas sao
Monografias (2011), quatro sdo Trabalhos de Conclusdao de Curso (um em 2008, dois em
2011 e um em 2012), onze sdo Dissertagdes (uma em 2012, uma em 2013, uma em 2014, uma
em 2015, duas em 2016, uma em 2017, duas em 2018, uma em 2019 e uma em 2020), quatro
s@o Teses (uma em 2018, duas em 2021 e uma em 2022) e uma supervisao de Pds-Doutorado
(2018).

Posteriormente optamos por proceder a leitura na integra das 22 pesquisas académicas
que compdem o Grupo do Gepae/UFU, a fim de conhecé-las e tentar estabelecer didlogos com
essa investigacdo. Salientamos que, entre as produ¢des do Gepae/UFU, optamos por centrar
nossa analise nas pesquisas académicas e conhecer mais profundamente o que essas pesquisas
apresentam sobre criangas, sobre infancias e sobre avaliagdo; a op¢ao por estudar as pesquisas
académicas representou também um recorte significativo na producdo total do Grupo que
pudesse ser analisado no prazo determinado para cursar o Mestrado.

A leitura demonstrou-nos a relevancia das pesquisas realizadas no Gepae/UFU. No
entanto, tivemos que excluir oito pesquisas - uma de Pés-Doutorado, quatro de TCCs e trés de
Monografias, pois ndo estavam disponiveis para acesso no Repositério da UFU e, por isso,

ndo analisamos tais textos. Apresentamos a seguir o Quadro 1 com as 22 pesquisas.

Quadro 1 Levantamento de Pds-Doutorado, Teses, Dissertagdes, Trabalho de Conclusao de
Curso e Monografias encontradas no site do Repositdrio Institucional da UFU e na
Plataforma Lattes sob orientagdo da Professora Dr.* Olenir Maria Mendes,

coordenadora no Gepae/UFU

Autor(a) Titulo Ano de Nivel de
defesa formacao
I-MENDES, Rafael Martins  Aprender = avaliar = ensinar: 2022 Doutorado

(des)equilibrios da praxis pedagdgica nas
aulas de quimica no Ensino Superior

2- CARVALHO, Natélia Docéncia no Ensino Superior: a colaboragdo 2021 Doutorado
Luiza da Silva como caminho para a reflexdo sobre a praxis

3- CAMARGO, Claudia A escola publica como direito para as classes 2021 Doutorado
Rodrigues de populares: exclusdo e inclusdo nos processos

de ensino, avaliacdo e aprendizagens em
escolas municipais de Uberlandia-MG

4- COSTA, Simone Freitas  Sobre percepcdes docentes acerca da 2018 Doutorado
Pereira avaliacdo da aprendizagem e da Prova Brasil,

em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental

da rede municipal de Educa¢ao de Uberlandia-



5- PEIXOTO, Janine Cecilia
Gongalves

6- ATAIDES, Fernanda
Barros

7- DUARTE, Larissa
Ramos

8- BATISTA, Natalia
Justino

9-RIBEIRO, Elisa Antonia

10- PACHECO, Elizabete
de Paula

11- SOUZA, Alesandra
Ferreira Bento

12- SILVA, Patricia
Aparecida da

13- SILVA, Natalia Luiza
da

14- CAMARGQO, Clarice
Carolina Ortiz de

15- SILVA, Mavi Consuelo

16- MARTINS, Claudia
Rodrigues de Camargo
17- DIAS, Natalia Calixto

18- SOUZA, Alesandra
Ferreira Bento

19- MACEDO, Silvia
Ferreira de

20- MENDES, Priscilla
Andrade Coelho

21- MENDONCA,
Gracielle Aparecida

22- GUIMARAES, Luciana

MG

A avaliacdo escolar no processo educacional
de criancas com deficiéncias na perspectiva de
docentes do Ensino Fundamental

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA) na concepc¢ao de diferentes sujeitos da
cidade de Rio Verde-GO (2014-2016)

Avaliacdo em Educacdo fisica escolar: em
busca de aproximacdes a uma avaliacdo
formativa

A (des)articulacdo entre aprendizagem,
avaliacdilo e ensino: experiéncias de
professoras no terceiro ano do Ensino
Fundamental

Naio consta o titulo

Avaliacao externa em Goids na perspectiva de
estudantes, professores/as e gestoras: a
mercantilizagdo da Educacgao

A qualidade da escola publica APESAR do
SIMAVE

As influéncias do sistema mineiro de
avaliacdo na construcdo da qualidade da
Educacio

Avaliacdo formativa no Ensino Superior:
avangos e contradi¢des

Métodos de avaliacdo formativa: desatando
no6s e alinhavando possibilidades

A influéncia das questdes de género nos
processos avaliativos escolares

Praticas avaliativas formativas no contexto da
periferia: limites e possibilidades

Nao consta o titulo
Evasdo: desafios para o Ensino Médio
noturno

O que dizem os estudos acerca da avaliacdo da
aprendizagem nos ultimos anos: caminhos
trilhados e perspectivas que se apontam

Avaliacao no Ensino de Geografia

A avaliacdo formativa no ensino da Geografia:
construindo novas préticas

O que dizem os estudos sobre avaliagdao
formativa

2020

2019

2018

2018

2018

2017

2016

2016

2015

2014

2013

2012

2012
2011

2011

2011

2011

2008
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Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Pé6s-Doutorado
Mestrado
Mestrado

Mestrado

Mestrado
Mestrado
Mestrado
Mestrado

TCC
TCC

TCC

Monografia
Monografia

TCC

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes (2022).

Com o intuito de buscar respostas ao objetivo central dessa investigacdo, ou seja,

analisar as pesquisas produzidas no ambito do Gepae/UFU e compreender como este Grupo

se posiciona em relacdo as concepgdes de criangas, de infancias e de avaliacdo formativa, foi
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preciso definir os procedimentos, a fim de organizar as informagdes encontradas, para
posterior analise dos dados.

Dessa maneira, apds selecdo das pesquisas, realizamos a elaboracdo dos quadros
organizacionais para leitura e analise. Nesse sentido, Marconi e Lakatos (2003) apontam que

0 Quadro organizacional,

[...] E bom [para] auxiliar na apresentacdo dos dados, uma vez que facilita,
ao leitor, a compreensdo e interpretacdo rapida da massa de dados, podendo,
apenas com uma olhada, apreender importantes detalhes e relacdes. Todavia
seu proposito mais importante é ajudar o investigador na distin¢do de
diferencas, semelhancas e relacdes, por meio da clareza e destaque que a
distribuicdo légica e apresentacdo grafica oferecem as classificacdes
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 169, acréscimos nossos).

Assim, as pesquisas selecionadas foram organizadas em um Quadro, conforme o
autor, titulo, ano de defesa e nivel (Apéndice A). Esse Quadro apresenta uma visdo geral das
pesquisas por ordem cronoldgica, da mais recente para a mais antiga. Ademais, elaboramos
mais dois quadros com as mesmas pesquisas, separando-as por nivel de formagao:
Dissertacoes e Teses (Apéndice B).

Apo6s a organizacdo das pesquisas nos quadros organizacionais, procedemos a leitura
de cada uma delas. Nesse sentido, Gil (2002) destaca que a leitura na pesquisa bibliografica
deve servir a alguns objetivos, a saber, “[...] identificar as informag¢des e os dados constantes
do material; estabelecer relagdes entre as informacdes e os dados obtidos com o problema
proposto; e analisar a consisténcia das informacdes e dados apresentados pelos autores” (GIL,
2002, p. 77).

Além disso, esse autor também sugere quatro tipos de leitura cuja ocorréncia se da
mediante avanc¢o do processo da pesquisa: a leitura exploratoria, a seletiva, a analitica e a
interpretativa. A leitura exploratdria antecede as demais leituras e tem por objetivo verificar
se a obra consultada interessa a pesquisa. A seletiva consiste na selecio do material que
interessa a pesquisa, sendo que “[...] € necessario ter em mente os objetivos da pesquisa, de
forma que se evite a leitura de textos que ndo contribuam para a solucdo do problema
proposto” (GIL, 2002, p. 78). A leitura analitica é realizada tendo como base os textos
escolhidos. De acordo com Gil (2002, p. 78) “[...] a finalidade da leitura analitica é a de
ordenar e sumarizar as informagdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a
obtenc¢do de respostas ao problema da pesquisa”. Desse modo, o autor considera que a leitura

analitica envolve outros quatros momentos, a saber: a leitura integral do trabalho selecionado,
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a identificacdo das ideias-chave, uma hierarquizacdo das ideias obtidas na leitura do trabalho

selecionado e a sintetizacdo das ideias encontradas.

[...] J4 a leitura interpretativa constitui a dltima etapa do processo e € a mais
complexa. Segundo Gil (2002, p. 79) essa etapa tem por “[...] objetivo
relacionar o que o autor afirma com o problema para o qual se propde uma
solugc@o”. Para tanto, torna-se necessario que a “[...] interpretacdo se faga
pela ligacdo dos dados com conhecimentos significativos, originados de
pesquisas empiricas ou de teorias comprovadas” (GIL, 2002, p. 79).

Para o processo de andlise dos dados, utilizamos a Analise de Conteido de Bardin
(2016) e de Franco (2018). Desse modo, compreendemos que a Anélise de Conteddo “[...]
assenta-se nos pressupostos de uma concep¢do critica e dindmica da linguagem”. A
linguagem ¢é entendida ““[...] como uma construc¢ao real de toda a sociedade e como expressao
da existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve
representacOes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e acdo” (FRANCO, 2018, p. 13).

De acordo, com Bardin (2016) a Analise de Contetdo é definida como:

[...] Um conjunto de técnicas de anélise das comunicag¢des visando obter por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Essa autora considera que o planejamento da Andlise de Conteido constitui trés
etapas, a saber: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao.

A pré-andlise corresponde a primeira etapa, isto €, a leitura flutuante do material para
verificar do que se trata e, assim escolher os documentos que serdo analisados a priori, ou
selecdo dos documentos que foram coletados para andlise a posteriori, a constituicao do
corpus, a formulagdo de hipdteses e objetivos e a organizacao inicial do material. A segunda
etapa, a de exploragdo do material € a fase mais longa, consiste no tratamento do material de
modo a codificd-lo. Para isso, os dados brutos do texto sdo transformados por recorte (escolha
das unidades), agregacdo (escolha das categorias) e enumeracdo (escolha das regras de
contagem).

Por fim, a terceira etapa consiste no tratamento e na interpretacdo dos resultados, ou
seja, compreende o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo, de modo a captar os
conteidos manifestos e latentes contidos no material. Assim sendo, procedemos a anélise dos

dados de acordo com as etapas apontadas por Bardin (2016) e Franco (2018).
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Conforme mencionado anteriormente, iniciamos a busca das pesquisas no Repositorio
da UFU e no Curriculo Lattes da professora Olenir; apos esse levantamento, realizamos a
escolha dos materiais que compuseram o corpus desta pesquisa. Para Bardin (2016, p. 126), o
“[...] corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos™; sendo que, essa constitui¢do envolve escolhas, selecdes e regras. A
seguir fizemos a leitura flutuante do material, isto €, estabelecemos um primeiro contato com
as pesquisas a serem analisadas e buscamos conhecer as mensagens nelas contidas, deixando-
nos “[...] invadir por impressdes, representacdes, emocdes, conhecimentos e expectativas”
(FRANCO, 2018, p. 54). Com base nessa leitura, organizamos os dados nos quadros
organizacionais. Essa organizacdo buscou facilitar o acesso € o manuseio dos dados das
pesquisas selecionadas.

Nessa segunda etapa, voltamo-nos as quinze pesquisas selecionadas para explora-las
mais profundamente; desse modo, realizamos a leitura na integra, preenchemos um quadro
organizacional para cada uma delas (Apéndice C). Esse Quadro fora composto com
informacodes coletadas a partir das pesquisas selecionadas, de modo a sistematizar os seguintes
dados: Identificacdo - titulo, autor, palavras-chave, ano de publicacdo, nivel, problema,
objetivo geral e especificos; Método - tipo de pesquisa, participantes, local de realizacdo e
procedimentos para a constru¢do do material empirico; Categorizagdo - organizacdo do
material empirico produzidos pelas pesquisas; Referéncias tedricas - principais autores. A
partir desses dados, produzimos as categorias tematicas que sistematizam as andlises que
formulamos.

Para isso, também recorremos a Bardin (2016) que define a codificacdo como uma
transformacdo, por meio de recorte, de agregacdo e de enumeracdo, com base em regras
precisas sobre as informacdes textuais, representativas das caracteristicas do conteido. Para
essa autora, “[...] a escolha das unidades de registro e de contexto deve responder de maneira
pertinente (pertinéncia em relagdo as caracteristicas do material e a face aos objetivos da
anélise)” (BARDIN, 2016, p. 134).

Franco (2018, p. 43) aponta que “[...] a unidade de registro € a menor parte do
conteudo, cuja ocorréncia € registrada de acordo com as categorias levantadas”. Essa autora
considera que os registros podem ser de diferentes tipos, a saber: a palavra, o tema, o
personagem e o item. Dessa maneira, codificamos as informagdes das quinze pesquisas

desenvolvidas no Gepae/UFU, buscando encontrar as unidades de registro e de contexto.
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Para nos auxiliar na categorizacdo e interpretacdo dos resultados, utilizamos o
software Iramuteq47, que possibilitou realizar a andlise lexical e a analise das coocorréncias.
Dessa maneira, buscamos analisar a frequéncia de ocorréncia das palavras nos resumos das
pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, a partir da nuvem de palavras e da analise de
similitude.

Camargo e Justus (2013) destacam que a nuvem de palavras agrupa e organiza os
conceitos graficamente em funcdo da sua frequéncia; ademais, consiste em uma anélise
lexical inicial graficamente interessante, a medida que possibilita rapida identificacdo das
palavras-chave do corpus. J4 a andlise de similitude, “[...] se baseia na teoria dos grafos,
possibilita identificar as coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz indicacdes da
conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacdo da estrutura de um corpus textual”
(CAMARGQO; JUSTUS, 2013, p. 516). Os autores consideram que o software Iramuteq pode
trazer relevantes contribui¢des aos estudos que envolvam dados textuais, uma vez que o
processamento das informacdes por esse programa viabiliza o aprimoramento das analises e é
possivel integrar niveis quantitativos e qualitativos a andlise, com maior objetividade e
avangos as interpretacdes dos dados.

Nesse mesmo sentido, Bardin (2016) destaca algumas vantagens no tratamento
informatico da andlise de contetido, a saber: maior rapidez, aumento do rigor pelo controle
das operagdes, melhoria da manipulagdo de dados complexos e aumento da facilidade de
reproducdo e troca de documentos. Por isso, optamos pela a utilizacdo do software Iramuteq
na anélise dos dados coletados a partir das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU.

Organizamos os resumos das dissertagdes e das teses em um tnico texto no Aplicativo
Bloco de Notas e gravamos no formato txt e codificamos em Unicode UTF-8. Apoés a
preparacao do corpus de andlise, organizamos as linhas de comando, conforme solicita o
software Iramuteq, ou seja, criamos as “linhas com asteriscos”, na qual é informada a
identificacdo do texto, seguida pelas varidveis para a andlise. Desse modo, na presente

pesquisa a linha de comando para inser¢do do corpus no programa ficou da seguinte maneira:

* 0 Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) é um
software gratuito, criado em 2009 por Pierre Ratinaud, ancora-se no software R e na linguagem python. O
Iramuteq possibilita os seguintes tipos de andlises: estatisticas textuais classicas; pesquisa de especificidades
de grupos; classificacdo hierdrquica descendente; analises de similitude e nuvem de palavras. Pelo seu rigor
estatistico, pelas diferentes possibilidades de analise, interface simples e compreensivel, e, sobretudo por seu
acesso gratuito, esse software pode trazer contribui¢des aos estudos em ciéncias humanas e sociais, que t€ém o
contetido simbdlico proveniente dos materiais textuais como uma fonte importante de dados de pesquisa.
(CAMARGO E JUSTUS, 2013, p. 515). O Iramuteq estd disponivel para download em:
http://www.iramuteq.org/. Acesso em: 25 de jun. 2022.
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*H%% *text_autor *crianga_1 *infancias_2 *avaliacdo_formativa_3. Assim, os resumos foram
importados e processados no software Iramuteq.

Em seguida, realizamos a andlise lexicografica e a analise de similitude. Cada uma
apresenta caracteristicas e reflexdes especificas. A primeira possibilita identificar as palavras
com maior frequéncia no corpus analisado e a segunda se baseia na teoria dos grafos, que
possibilita identificar as coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz indicacdes da
conexidade entre as palavras. Esses procedimentos colaboraram para gerar os resultados que
serdo discutidos no préximo topico, bem como os indicadores construidos a partir dessa

analise.

4.1 O que as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU nos dizem

Neste topico, apresentamos os dados e os resultados obtidos a partir da andlise das
pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU. Para isso, consideramos que “[...] o ponto de partida
da Anélise de Conteddo € a mensagem, [...] ela expressa um significado e um sentido”
(FRANCO, 2018, p. 21); esse sentido nao pode ser considerado como um ato isolado, mas
articulado as condicdes textuais de seus produtores. Desse modo, “[...] a andlise de contetido
requer que as descobertas tenham relevancia tedrica” (FRANCO, 2018, p. 22), o que implica
comparagdes contextuais multivariadas. Com 1isso, destacamos o0 compromisso € a
responsabilidade em realizar essa andlise. Assim, retomamos o objetivo central desta
investigacdo, ou seja, analisar as pesquisas produzidas no ambito do Gepae/UFU e
compreender como este Grupo se posiciona sobre criangas, sobre infancias e sobre avaliagao
formativa.

Apo6s a busca e selecdo dos estudos que compuseram o corpus desta investigacao,
procedemos a sua exploracdo e organizacio. Sendo assim, apresentamos a seguir o Quadro 2,

com as teses e dissertacOes selecionadas.

Quadro 2 Levantamento de Teses e Dissertagdes encontradas no site do Repositorio
Institucional da UFU e na Plataforma Latfes sob orientacdo da Professora Dra.

Olenir Maria Mendes, coordenadora no Gepae/UFU

Autor(a) Titulo Ano de Nivel de
defesa formacao
I-MENDES, Rafael Martins ~ Aprender = avaliar = ensinar: 2022 Doutorado

(des)equilibrios da praxis pedagdgica nas



aulas de quimica no Ensino Superior

2- CARVALHO, Natélia Docéncia no Ensino Superior: a colaboracdo 2021 Doutorado
Luiza da Silva como caminho para a reflexdo sobre a praxis
3- CAMARGO, Claudia A escola publica como direito para as classes 2021 Doutorado
Rodrigues de populares: exclusdo e inclusdo nos processos

de ensino, avaliacio e aprendizagens em

escolas municipais de Uberlandia-MG
4- COSTA, Simone Freitas  Sobre percep¢des docentes acerca da 2018 Doutorado
Pereira avaliacdo da aprendizagem e da Prova Brasil,

em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental

da rede municipal de Educacdo de Uberlandia-

MG
5- PEIXOTO, Janine Cecilia A avaliagdo escolar no processo educacional 2020 Mestrado
Goncalves de criancas com deficiéncias na perspectiva de

docentes do Ensino Fundamental
6- ATAIDES, Fernanda A Avaliacio Nacional da Alfabetizacdo 2019 Mestrado
Barros (ANA) na concep¢do de diferentes sujeitos da

cidade de Rio Verde-GO (2014-2016)
7- DUARTE, Larissa Avaliacio em Educagdo fisica escolar: em 2018 Mestrado
Ramos busca de aproximacdes a uma avaliacdo

formativa
8- BATISTA, Natalia A (des)articulacio entre aprendizagem, 2018 Mestrado
Justino avaliacdo e ensino: experiéncias de

professoras no terceiro ano do Ensino

Fundamental
9- PACHECO, Elizabete de  Avaliacdo externa em Goids na perspectiva de 2017 Mestrado
Paula estudantes, professores/as e gestoras: a

mercantilizacdo da Educacgao
10- SOUZA, Alesandra A qualidade da escola publica APESAR do 2016 Mestrado
Ferreira Bento SIMAVE
11- SILVA, Patricia As influéncias do sistema mineiro de 2016 Mestrado
Aparecida da avaliacdo na construcdo da qualidade da

Educacio
12- SILVA, Natalia Luiza Avaliacdo formativa no Ensino Superior: 2015 Mestrado
da avangos e contradi¢des
13- CAMARGO, Clarice Métodos de avaliacdo formativa: desatando 2014 Mestrado
Carolina Ortiz de nos e alinhavando possibilidades
14- SILVA, Mavi Consuelo A influéncia das questdes de género nos 2013 Mestrado

processos avaliativos escolares
15- MARTINS, Claudia Praticas avaliativas formativas no contexto da 2012 Mestrado

Rodrigues de Camargo

periferia: limites e possibilidades
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes (2022).

A priori, realizamos a leitura na integra e o tratamento inicial, isto é, a enumeragdo

das caracteristicas das pesquisas em quadros organizacionais e a identificacdo de possiveis

indices. Desse modo, fizemos o estudo das quinze pesquisas, procurando identificar trechos

que faziam mencdo ao conteido manifesto ou latente de temas na mensagem, conforme
menciona Franco (2018). A posteriori, elaboramos as nuvens de palavras, a andlise de
similitude, as tabelas e os graficos com os dados coletados, bem como as inferéncias e

interpretagdes. A Tabela 1, a seguir, mostra o mapeamento das pesquisas de Mestrado e de
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Doutorado desenvolvidas no Gepae/UFU, organizado quantitativamente por nivel e ano de

conclusdo.

Tabela 1 Distribuicao das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU no periodo de 2012 a 2022

por nivel e ano de conclusdo

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Teses 1 2 1 4
Dissertacdes 1 1 1 1 2 1 2 1 1 11
Total 1 1 1 1 2 1 3 1 1 2 1 15

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
da Plataforma Lattes (2022).

A partir da Tabela 1, observa-se que, no periodo entre 2012 a 2022, o Gepae/UFU
apresenta um movimento permanente de produgdo, sob orientacdo da Professora Olenir,
quinze projetos de pesquisas, composto por onze dissertacdes e quatro teses no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacio, Universidade Federal de Uberlandia.
A primeira pesquisa de Mestrado foi defendida por Martins, em 2012, e a primeira pesquisa
de Doutorado foi defendida por Costa, em 2018.

Ainda com base nos dados, observa-se que a maioria das pesquisas concluidas no
ambito do Gepae/UFU foi de dissertagdes, que representam 73% do total das pesquisas
realizadas no Grupo e as teses equivalem a 27%. Cabe mencionar que o prazo determinado
para conclusdo dessas pesquisas € diferenciado. A primeira dispde de um prazo de dois anos
para a conclusdo, a segunda usufrui de um prazo mais longo, quatro anos.

Em se tratando dos resumos das pesquisas, conseguimos identificar e destacar algumas
informacdes relevantes. Desse modo, buscamos responder as perguntas: quais tematicas
abordam as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU? O que essas pesquisas apontam? Em
que ponto as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU aproximam-se das tematicas de
interesse da presente investigacao?

Utilizando o software Iramuteq, que possibilitou realizarmos a anélise lexicografica e
a andlise de similitude, acompanhamos de forma ativa a frequéncia das palavras-chave, a
saber: criangas, infincias e avaliacdo formativa.

Conforme mencionado anteriormente, organizamos os resumos das quinze pesquisas
desenvolvidas no Gepae/UFU em um unico corpus textual e importamos para o software
Iramuteq. Desse modo, o programa gerou o relatério de andlise lexicografica, no qual
identificamos as formas ativas e a frequéncia das palavras presente no corpus textual

analisado, conforme o Quadro 3, a seguir.
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Com base nos resultados gerados no software Iramuteq das formas ativas, observa-se
que a palavra “avaliacdo” apareceu 98 vezes no corpus analisado e que as palavras “avaliacio
formativa” e “criancas” também se fizeram presentes, aparecendo 21 e 13 vezes,

respectivamente conforme frequéncia do Quadro 3.

Quadro 3 Formas ativas geradas no software Iramuteq a partir dos resumos das pesquisas

desenvolvidas no Gepae/UFU

Formas ativas Frequéncia Formas ativas Frequéncia
Avaliagdo 98 Género 5
Educacao 52 Importante 5
Professor 51 Acdo 5
Escola 50 Metodolégico 5
Ensino 46 Diélogo 5
Pesquisa 45 Menino 5
Avaliativo 37 Tedrico 5
Estudo 34 Colaboracio 5
Aprendizagem 33 Interno 5
Prético 29 Método 5
Docente 28 Exclusao 5
Processo 27 Investigar 4
Trabalho 25 Continuar 4
Estudante 24 Atividade 4
Andlise 22 Universidade 4
Concepcao 22 Etapa 4
Pedagdgico 22 Tema 4
Avaliacao formativa 21 Discutir 4
Qualidade 18 Escolher 4
Escolar 18 Transformar 4
Turma 18 Influéncia 4
Ano 18 Importancia 4
Relacgdo 17 Letivo 4
Realizar 17 Villas 4
Prova 17 Amostral 4
Objectivo 16 Popular 4
Resultado 16 Menina 4
Publico 16 Participacdo 4
Praxis 15 Informal 4
Municipal 14 Abordagem 4
Analisar 14 Sistémico 4
Perceber 14 Cidade 4
Aula 14 Encontrar 4
Compreender 13 Elaboragdo 4
Apresentar 13 Curricular 4
Dado 13 Desenvolvido 4
Fundamental 13 Unidade 4



Crianca
Uberlandia
Pesquisar
Nacional
Campo
Sistema
Participante
Entrevista
Observagio
Identificar
Social
Perspectiva
Mineiro
Qualitativo
Principio
Organizacdo
Formativo
Construgao
Reflexdo
Fisico
Documento
Questionario
Utilizar
Realidade
Presente
Grupo
Condi¢ao
Externo
Sala
Bibliogréfico
Revelar
Proposta
Investigacdo
Contribuir
Avaliar
Deficiéncia
Buscar
Alfabetizacdo
Documental
Questdo
Tratar
Registro
Contetdo
Fase
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Considerar
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Referencial
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Conseguir
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Observar 7 Médio 3
Projeto 7 Empregar 3
Brasil 7 Acreditar 3
Educacional 7 Tematica 3
Discussao 7 Principalmente 3
Caminho 7 Pensar 3
Construir 7 Atuar 3
Instituicao 7 Principal 3
Rede 7 Referido 3
Curso 7 Excludente 3
Investigado 6 Intuito 3
Evidenciar 6 Capitalista 3
Légica 6 Efeito 3
Superior 6 Constituir 3
Autor 6 Estudantil 3
Sujeitar 6 Informacao 3
Necessidade 6 Reflexivo 3
Procedimento 6 Aplicado 3
Formacao 6 Dialético 3
MG 6 Orientar 3
Influenciar 6 Dirigir 3
Contexto 6 Procurar 3
Planejamento 6 Goias 3
Participar 5 Promover 3
Favorecer 5 Abordar 3
Desenvolvimento 5 Classificatério 3
Apontar 5 Respeito 3
Formal 5 Critica 3
Ocorrer 5 Mapeamento 3
Focal 5 Plano 3
Produzir 5 Educativo 3
Externa 5 Objetivar 3
Limitacdo 5 Produgdo 3
Indicador 5 Dificuldade 3
Refletir 5 Gestor 3
Federal 5 Diério 3
Contar 5 Constatar 3
Sentido 5 Situagdo 3
Experiéncia 5 Tradicional 3
Fernandes 5 Optar 3
Freitas 5 Freire 3
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos resumos das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, com base
no resultado do software Iramuteq (2022).

A nuvem de palavras da Figura 12 apresenta um panorama geral das palavras mais
frequentes no corpus analisado. A partir da nuvem de palavras, representa-se a frequéncia e a

relevancia das palavras no conjunto composto por todas aquelas que mais apareceram no
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corpus analisado. Considerando que, esse processo busca analisar as pesquisas desenvolvidas
no ambito do Gepae/UFU e compreender como este Grupo se posiciona sobre criangas, sobre
infancias e sobre avaliacdo formativa, percebe-se que a palavra “avaliacdo” teve maior

destaque, pois esta disposta no centro da nuvem de palavras.

Figura 12 Nuvem de palavras criada no software Iramuteq a partir dos resumos das pesquisas

desenvolvidas pelo Gepae/UFU no periodo de 2012 a 2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos resumos das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, com base
no resultado do software Iramuteq (2022).

Ademais, outras palavras aparecem proximas, por isso, consideramos que hi uma
ligacdo significativa entre os termos “avaliacdo”, “Educagdo”, “professor”, “escola”,
“ensino”, “pesquisa”, “avaliativo”, ‘“estudo”, ‘“aprendizagem”, ‘“pratico”, “docente”,

“processo”, “trabalho” e “estudante” dispostas na nuvem de palavras. Assim, compreendemos

b
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que as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU t€ém como foco de interesse a avaliagdo, com
enfoque na inter-relacio da escola e o professor. Além disso, destacamos a presencga de outras
palavras importantes para compreendermos as referéncias conceituais do Grupo, a saber:
“concepcao”, “pedagdgico”, “avaliagdo formativa”, “qualidade”, “praxis” e “criang¢a”. Com
isso, podemos verificar que as palavras “criancas” e “avaliacdo formativa” se fazem presentes
no corpus analisado, embora o termo crian¢a ndo seja central. O termo infancia ou infancias

nao apareceu nessa analise.

Figura 13 Arvore representando o grau de conexidade entre as palavras ativas, a partir dos

resumos das pesquisas desenvolvidas pelo Gepae/UFU no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos resumos das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, com base
no resultado do software Iramuteq (2022).
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Outra andlise que realizamos utilizando o Iramuteq foi a de similitude, que nos
possibilitou observar a conexidade entre os elementos expressos nos resumos das pesquisas
desenvolvidas no Gepae/UFU. A arvore gerada no software conforme a Figura 13 destaca as
palavras: avaliagdo, processo avaliativo, professor, ensino e pesquisa. Nessa perspectiva
podemos verificar a conexidade com os demais blocos. Em menor frequéncia aparecem as
palavras: escola, Educacdo, estudo e docente.

Desse modo, no bloco onde estd representada a palavra avaliacdo, tem-se uma
concentracdo de outras palavras relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Entre
essas palavras estdo: crianca, pedagogico, formativo, qualidade, dificuldade, organizagao,
teste, conteudo, identificar, orientar, buscar, formar, contribuir e outras.

As ligacdes observadas no esquema da arvore nos levam a refletir sobre como o termo
avaliacdo estd conectado com um grande nimero de termos que expressam a abordagem
tedrica do Grupo, com destaque para as questdes politica e social. Dessa maneira,
consideramos que o posicionamento do Grupo, em geral, identifica-se com as seguintes

consideragdes:

[...] A avaliacdo que se faz no dia a dia das salas de aula talvez nunca seja
demais dizé-lo, ndo é uma mera questio técnica, ndo é uma mera questao de
construgdo e de utiliza¢do de instrumentos, nem um complicado exercicio de
encaixar conhecimentos, capacidades, atitudes, ou motivacdes dos alunos
numa qualquer categoria de uma qualquer taxonomia. Nao, a avaliacdo é
uma préatica e uma construgdo social, ¢ um processo desenvolvido por e para
seres humanos que envolve valores morais e éticos, juizos de valor e
questdes de natureza sociocultural, psicolégica e também politica
(FERNANDES, 2009, p. 64).

Outro aspecto observado nas pesquisas desenvolvidas no ambito do Gepae/UFU
refere-se aos temas abordados. O Quadro 4 a seguir, apresenta o autor, o ano de conclusao, as

palavras-chave e os titulos das pesquisas analisadas.

Quadro 4 Palavras-chave e objeto de estudo das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU

Autor, ano Palavras-chave Titulo das pesquisas

Mendes (2022) Ensino superior. Aprendizagens- Aprender <= avaliar = ensinar: (des)equilibrios
avaliacdo-ensinagens. Aulas de da praxis pedagégica nas aulas de quimica no
quimica. Praxis e praticas Ensino Superior

pedagégicas. Autoavaliacdo.
Autobalango. Provas.

Carvalho (2021) Préaxis docente no Ensino Docéncia no Ensino Superior: a colaboragao
Superior. Colaboracdo. Praxis como caminho para a reflexao sobre a praxis
avaliativa.

Camargo (2021) Educacao publica. Classes A escola publica como direito para as classes

populares. Violéncias. populares: exclusao e inclusdo nos processos



Resisténcias. Ensino-
aprendizagens-avaliacdo.
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de ensino, avaliacdo e aprendizagens em
escolas municipais de Uberlandia-MG

Peixoto (2020) Avaliagdo Escolar. Avaliacdo A avaliacdo escolar no processo educacional
Formativa. Criangas com de criangas com deficiéncias na perspectiva de
Deficiéncias. docentes do Ensino Fundamental
Ataides (2019) Avaliacdo educacional. Avaliacdo A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
externa. Avaliacao Nacional da (ANA) na concepcao de diferentes sujeitos da
alfabetizacdo (ANA). cidade de Rio Verde-GO (2014-2016)
Costa (2018) Avaliagdo externa. Prova Brasil. Sobre percepcdes docentes acerca da avaliacdo
Avaliacdo da Aprendizagem. da aprendizagem e da Prova Brasil, em turmas
Percepcdes docentes. do 5° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de Educagdo de Uberlandia-MG
Duarte (2018) Educacéo fisica escolar. Avaliagdo em Educagdo fisica escolar: em
Avaliagdo. Avaliagao Formativa. busca de aproximacdes a uma avaliacdo
formativa
Batista (2018) Avaliagdo. Avaliagao Formativa. A (des)articulacdo entre aprendizagem,

Pacheco (2017)

Relacao aprendizagens-avaliacdo-
ensino.

Avaliacdo externa em Goiés.
Avaliacdo Dirigida Amostral
(ADA) em Goias. Ensino Médio .
Escola de tempo integral.

avaliacdo e ensino: experiéncias de professoras
no terceiro ano do Ensino Fundamental

Avaliacdo externa em Goids na perspectiva de
estudantes, professores/as e gestoras: a
mercantilizagdo da Educacgéo

Souza (2016) SIMAVE. Organizacdo do A qualidade da escola publica APESAR do
Trabalho Pedagdgico. Qualidade SIMAVE
Social. Protagonistas da escola.

Silva (2016) Avaliacdo externa. SIMAVE. As influéncias do sistema mineiro de avaliacdo
Qualidade Educacional. Escola. na construcdo da qualidade da Educacdo

Silva (2015) Avaliacdo das aprendizagens. Avaliacdo formativa no Ensino Superior:
Avaliagdo formativa. Ensino avangos e contradicdes
Superior.

Camargo (2014) Avaliacdo formativa. Métodos de  Métodos de avaliacdo formativa: desatando
avaliacdo. Registros. nds e alinhavando possibilidades

Silva (2013) Género. Avaliagdo Educacional. A influéncia das questdes de gé€nero nos
Educacao Popular. processos avaliativos escolares

Martins (2012) Avaliagdo. Avaliagdo Formativa. Praticas avaliativas formativas no contexto da

Educacao Popular.

periferia: limites e possibilidades

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das palavras-chave e dos titulos das pesquisas desenvolvidas no

Gepae/UFU (2022).

Nessa perspectiva, ao analisarmos as palavras-chave das pesquisas, pudemos destacar
que o conceito de avaliacdo € central nas investigagdes desenvolvidas no Gepae/UFU, o que
demonstra compromisso com essa temética. Além disso, percebe-se que o estudo da avaliagao
estd voltado para uma concep¢do de avaliagdo formativa, o que é constatado pela presenca
desse descritor nas palavras-chave das pesquisas de Peixoto (2020), Duarte (2018), Batista
(2018), Silva (2015), Camargo (2014) e Martins (2012).

No conjunto das pesquisas o termo “criangas” apareceu apenas nas palavras-chave da
dissertacdo de Peixoto (2020); entretanto, conseguimos identificar a presenca desse termo,
que apareceu de maneira secundaria, no corpo de outras dez investigagdes, a saber, Camargo

(2021), Ataides (2019), Costa (2018), Duarte (2018), Batista (2018), Souza (2016), Silva
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(2016), Camargo (2014), Silva (2013) e Martins (2012). Essas pesquisas fazem menc¢do as
criancas como sujeitos de direito, sujeitos que possuem saberes e experiéncias. O termo
“infancia” ou “infancias” apresentou também de maneira secundaria em trés pesquisas
Camargo (2021), Camargo (2013), Souza (2016) e Silva (2013).

Procedemos a definicdo das tematicas de pesquisas desenvolvidas a partir da
identificacao dos elementos presentes nas palavras-chave e no objetivo geral (Apéndice D) de
cada pesquisa analisada. Nesse sentido, constituiram-se os seguintes eixos tematicos:
concepgdes de avaliacdo e praxis avaliativa formativa, avaliacdo externa e processos
avaliativos formais e informais.

Portanto, das quinze pesquisas analisadas, sete discutem concepg¢des de avaliagcdo e de
praxis avaliativas formativas, o que equivale a 47%. Com relagdo a avaliacdo externa, cinco
pesquisas abordam essa tematica, o que representa 33%. Por fim, a tematica dos processos
avaliativos formais e informais conta com trés pesquisas, o que equivale a 20% das pesquisas.

A temadtica concepg¢Oes de avaliag@o e praxis avaliativa formativa concentra a maioria
das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, com sete pesquisas. Os estudos de Mendes
(2022), Carvalho (2021), Camargo (2021), Peixoto (2020), Duarte (2018), Camargo (2014) e
Martins (2012) investigam a avaliagdo formativa, contemplando concepg¢des de avaliagdo, de
modo a identificar praticas avaliativas formativas existentes, bem como os desafios e as
possibilidades de se desenvolver essa avaliacio modalidade de avaliagdo em institui¢cdes de
Educacao.

Os trabalhos de Mendes (2022) e de Carvalho (2021) identificam e analisam possiveis
caminhos para a construcdo de uma praxis avaliativa na perspectiva formativa na
universidade, enquanto as pesquisas de Camargo (2022), Peixoto (2020), Duarte (2018),
Camargo (2014) e Martins (2012) investigam o trabalho de avaliagdo na escola publica. De
maneira geral, observa-se que o interesse pela tematica da avaliacdo formativa permanece
sendo o tema geral e central das pesquisas do Grupo até os dias atuais.

A tematica das avaliagdes externas corresponde a cinco pesquisas: Ataides (2019),
Costa (2018), Pacheco (2017), Souza (2016) e Silva (2016). Essas investiga¢des analisaram e
buscaram compreender como a avaliacdo externa tem impactado a organizacdo do trabalho
pedagdgico e a avaliacdo desenvolvida em escolas publicas. Entre as avaliagdes externas
analisadas estdo, a Avaliacio Nacional da Alfabetizacdo (ANA), a Avaliacdo Dirigida
Amostral (ADA), a Prova Brasil e o Sistema de Mineiro de Avaliacdo da Educacao Publica
(SIMAVE). Os resultados de tais pesquisas demonstram que a avaliacdo externa tem

impactado o trabalho pedagdgico da escola e também a atuac@o de estudantes e professores.
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Algumas das pesquisas supracitadas discutem a realidade da avaliacdo em escolas publicas de
diferentes cidades: Uberlandia/MG, Itumbiara/GO e Rio Verde/GO.

Com relacdo a temética dos processos avaliativos formais e informais, destacamos as
pesquisas de Batista (2018), Silva (2015) e Silva (2013) que analisam experiéncias e
processos de avaliacdo das aprendizagens escolares. Batista (2018) e Silva (2013) investigam
em contexto de escolas publicas e Silva (2015) toma a universidade como l6cus de sua
investigacao.

A partir do objetivo geral das pesquisas selecionadas extraimos os verbos

mencionados nos trabalhos e apresentamos, a seguir, a nuvem de palavras com tais verbos.

Figura 14 Nuvem de palavras dos verbos mencionados no objetivo geral das pesquisas

desenvolvidas no Gepae/UFU

investigar

identificarsdiscuti

conhecer

analisar

compreender

apresentar

Fonte: Imagem gerada pelo software Iramuteq a partir do objetivo geral das pesquisas desenvolvidas no
Gepae/UFU (2022).

Pela Figura 14, observa-se que a maioria das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU
buscou analisar, identificar e compreender concepcdes e praticas avaliativas vigentes em
escolas publicas e na universidade, especialmente aquelas praticas que se aproximam dos
principios da avaliacdo formativa; compreendem que essa avaliagdo contribui para o processo
educacional na escola, ja que a avaliacdo formativa assenta-se em principios que oportunizam
avangos aos estudantes e professores, também informa sobre os limites do trabalho realizado e
sobre as possibilidades para se redirecionar o trabalho pedagdgico.

Também buscamos identificar os sujeitos participantes das pesquisas € os locais em

que foram realizadas as investigagdes, tal como apresentados no Quadro 5.
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Quadro 5 Sujeitos participantes e contextos das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU

Autor/Ano
Mendes (2022)

Carvalho (2021)
Camargo (2021)
Peixoto (2020)

Ataides (2019)

Costa (2018)

Duarte (2018)

Batista (2018)

Pacheco (2017)

Souza (2016)

Silva (2016)

Silva (2015)
Camargo (2014)

Silva (2013)

Martins (2012)

Participantes da pesquisa

Um professor e nove estudantes de uma
turma do curso licenciatura em Quimica

Um professor e oito estudantes de

Graduacdo
Docentes do 3° ano do Ensino Fundamental

Vinte e quatro docentes do Ensino

Fundamental (1° ao 3° ano)

Cinquenta professores/as do 3° ano do
Ensino Fundamental, vinte e sete
coordenadoras pedagdgicas, vinte e quatro
gestores/as, duas maes, dois estudantes e
duas secretarias escolares

Dezessete professoras do 5° ano do Ensino
Fundamental

Quatro professoras de Educagdo Fisica
atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e participantes do Grupo de
formagdo continuada do Laboratério de
Estudos sobre Escola, Curriculo e Educacido
Fisica (Lecef)

Duas professoras do 3° ano do Ensino
Fundamental (uma professora unidocente e a
outra de Educacdo Fisica)

Gestoras, coordenadoras, dez professores/as
e oito estudantes de uma turma de 3° ano do
Ensino Médio

Professoras (dos 3° ano e 5°

estudantes e familias

anos),

31 estudantes (catorze do 3° ano e dezessete
do 5° ano; 10 maes (cinco de estudantes do
3° ano e cinco do 5° ano); trés professoras
(uma do 3° ano, uma do 5° ano e uma da sala
reforco) e a diretora da escola

Seis professores do Ensino Superior

65 Professores atuantes na Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e EJA
(questionario), sendo observada a pratica de
nove professores (dois professores da
Educacdo Infantil, trés professores do 1° ao
3° ano, um professor do 4° ao 5° ano, um
professor do 6° ao 9° ano e dois atuantes em
mais de um ciclo).

Trinta estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental (duas turmas) e duas
professoras

Dezessete professoras (questionario), sendo
a observacgao da pratica de uma professora

Contexto da pesquisa
Universidade Federal

Universidade Federal de Uberlandia

Quatro escolas municipais em
Uberlandia/MG

Escolas municipais em Uberlandia/MG

Rede Municipal em Rio Verde/GO

Catorze escolas da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia/MG

Escolas da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia/MG

Escolas da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia/MG

Escola estadual de Itumbiara/GO

Trés escolas da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia/MG

Uma escola municipal de
Uberlandia/MG, com atendimento da
Educacéo Infantil aos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Universidade Federal de Uberlandia

Escola de Educacao Bésica publica
federal de MG, que atende Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA)

Uma escola estadual que atende do 3°
ano do Ensino Fundamental até o 3° ano
do Ensino Médio e a EJA.

Escolas municipais localizadas em
bairros periféricos de Uberlandia/MG

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da andlise das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU (2022).



161

A partir dos dados do Quadro 5, podemos constatar que todas as pesquisas
desenvolvidas no Gepae/UFU tém como contexto de realizac¢do a escola publica. As pesquisas
de Camargo (2021), Peixoto (2020), Ataides (2019), Costa (2018), Duarte (2018), Batista
(2018), Pacheco (2017), Souza, (2016), Camargo (2014), Silva (2013) e Martins (2012); onze
pesquisas investigam aspectos da avaliacdo no Ensino Fundamental, mais precisamente sobre
0s anos iniciais; apenas a pesquisa de Pacheco (2017) teve como foco o Ensino Médio. As
pesquisas de Mendes (2022), Carvalho (2021) e Silva (2015) tém como l6cus de investigacao
a universidade.

A nuvem de palavras apresentada a seguir apresenta os sujeitos participantes das

pesquisas analisadas.

Figura 15 Nuvem de palavras dos sujeitos participantes das pesquisas desenvolvidas no

Gepae/UFU

Fonte: Imagem gerada pelo software Iramuteq a partir dos dados das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU
(2022).

A imagem anterior informa que a maioria das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU
tem como foco: professoras e/ou professores e estudantes. Observa-se que o Grupo buscou
analisar e compreender concepgdes e praticas avaliativas de professoras e professores, com
enforque na questdo da presenca feminina na Educagdo, bem como a percep¢ao de estudantes
com relacdo a avaliacdo. Verificou-se o cuidado que o Gepae/UFU demonstra com relacdo a
linguagem e a representacao de género nas producdes desenvolvidas no Grupo. Isso confirma

o movimento do Gepae/UFU em dar visibilidade a presenca das mulheres na Educagdo.
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Mendes et al. (2018, p. 29) destaca que “[...] falar do trabalho docente é falar de uma
categoria feminina”.

Com relacdo a participacdo dos estudantes no processo avaliativo, destacamos sete
pesquisas: Mendes (2022), Carvalho (2021), Ataides (2019), Pacheco (2017), Souza (2016),
Silva (2016) e Silva (2013). Posteriormente, retomaremos a andlise dessas pesquisas para
estabelecer aproximagdes ou distanciamentos com 0 nosso objeto de investigacdo, as criangas
e as infancias.

Destacamos, ainda, o enfoque para gestoras, gestores, coordenadoras e familias (maes)
nas pesquisas desenvolvidas nesse Grupo. Assim, compreendemos que o Gepae/UFU tem
procurado escutar e dialogar com outros sujeitos, além dos professores e estudantes.

Apés identificarmos o0s sujeitos participantes e o0s contextos investigados,
prosseguimos na andlise das pesquisas, com indicador das referéncias tedricas utilizadas nas
pesquisas analisadas. Desse modo, buscamos conhecer os principais tedricos que embasam as
pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU. O Quadro 6 mostra os autores citados nas pesquisas

analisadas.

Quadro 6 Principais tedricos mencionados nas pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU

Autor, ano Referenciais teoricos

Mendes (2022) Thiollent (2011, 2020), Freitas (2003, 2005, 2007, 2011, 2020), Vasquez (1977),
Vasconcellos (1995, 1998, 2013, 2014a, 2014b, 2015a, 2015b), Anastasiou (2015),
Lakatos; Marconi (2003), Veiga (2013), Morente (1970), Luckesi (2014), Moretto
(2007), Medeiros (1977), Zabalza (2004), Dias Sobrinho (2000), Barriga (2003),
Guba e Lincoln (2011), Sordi (1993, 1995), Mendes (2006, 2018), Hadji (2001),
Perrenoud (1999), Freire (2010, 2011), Villas Boas (2006, 2014), Fernandes (2005,
2006, 2008, 2009).

Carvalho (2021) Freire (1967, 1979, 1987), Ibiapina (2008, 2009, 2016), Freitas (2018), Fernandes
(2006, 2009), Sordi (2008), Vazquez (1968, 1980), Villas Boas (2005, 2009).
Camargo (2021) Freire (1967, 1979, 1980); Freitas (1995, 2015, 2018); Miguel (2015), Bourdieu

(2002), Almeida (2010), Gomes (1997), Galeano (1998), Haroche (2008),
Fernandes (2009) Villas Boas (2008), Mendes (et al, 2018), Chaui (2016), Dayrell
(1996), Esteban (2000); Vasconcellos (2014).

Peixoto (2020) Fernandes (2009), Freitas (1995, 2003, 2016), Hadji (2001), Hoffman (2001, 2003,
2018), Luckesi (2008, 2011, 2014, 2018), Mendes et al. (2018) e Villas Boas (2011,
2012, 2013, 2017).

Ataides (2019) Dourado; Oliveira; Santos (2007), Freitas (2007; 2011), Esteban (2009), Fernandes
(2009), Afonso (2009/2011), Luckesi (2011) Hoffmann (1993), Romao (2003),
Vasconcelos (2005), Saul (2010), Luckesi (2011), Gonzalez Rey (2005).

Costa (2018) Luckesi (2008); Villas Boas (2001, 2010); Freitas (2003, 2004, 2005, 2007, 2012,
2014a, 2016); Esteban (2010, 2013); Fernandes (2009); Vasconcellos (2000).
Duarte (2018) Hoffmann (1993), Saul (2000), Freitas (2003), Romao (2001), Esteban (2003),

Vasconcellos (2007), Luckesi (2008, 2014), Villas Boas (2007, 2008, 2011),
Fernandes (2009), Hadji (2001), Gil (2014).

Batista (2018) Fernandes (2006; 2009), Freitas (2003), Freire (1996), Hadji (2001), Hoffmann
(2005; 2010), Villas Boas (2007; 2008; 2011), Luckesi (1999; 2005; 2008, 2014),
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Minayo (2013), Bardin (2011) e Franco (2007).

Pacheco (2017) Gatti (1993, 2005, 2009), Hoffman (1994, 2014), Freitas (2003; 2013), Richter
(2015), Perrenoud (1999), Luckesi (2011; 2013), Dias Sobrinho (2008), Saul
(2010), Esteban (2001), Horta Neto (2007), Garcia (2013), Medeiros (2013),
Noronha (2014), Fabro (2015) Gesqui (2015), Minayo (2009), Gondin (2003),
Cervo; Bervian; Silva (2007), Ludke; André (2003), Bardin (2006), Frigotto (1997),

Viana (2001).

Souza (2016) Afonso (2001, 2009), Freitas (2007, 2009, 2012), Dourado; Oliveira; Santos (2007),
Sordi (2012), Malavasi (2012).

Silva (2016) Richter (2015), Dalben; Almeida (2015), Gatti (2002), André (1995), Minayo

(2009), Gil (1999), Afonso (2001, 2013), Machado (2003), Carvalho et al. (2011),
Ravitch (2011), Tripodi (2012), Freitas (2003, 2004, 2012), Gentili (1996), Silva
(2009), Bondioli (2004), Marchesi; Martin (2003), Mufioz-Repiso (2007).

Silva (2015) Fernandes (2009), Villas Boas (2009; 2011), Freitas (2005; 2013), Vasconcellos
(2007), Saul (2008), Freire (1997), Hoffmann (1994), Luckesi (2008).
Camargo (2014) Bogdan; Biklen (1994), Ludke; André (1986), Flick (2004), Severino (2003), Yin

(2010), Lincon; Guba (2006), Minayo (2005), Fernandes (2005, 2006a, 2006b),
Freitas (2005, 2006, 2009), Fernandes;Freitas (2007); Hadji (2001), Villas Boas
(2009, 2010, 2011), Luckesi (2011), Madalena Freire (1997, 2003, 2008),
Warschauer (1993, 2001), Lopes (2009).

Silva (2013) Freitas (2005, 2006, 2011), Bertagna (2003), Sordi (2009), Villas Boas (2006),
Fernandes (2006, 2008), Vasconcellos (2007), Carvalho (2001, 2004, 2011), Louro
(1995, 2003), Scott (1995), Connell (1995), Marinho (2009), Dal”igna (2004),
Demo (1995), Bogdan; Binklen (1994).

Martins (2012) Minayo (2005), Bogdan; Biklen (1994), Ludke (1986), Freire (1977, 1981, 1996),
Gadotti (1983), Romao (1999, 2002), Sordi (2005), Fernandes (2006, 2009), Freitas
(1991, 1995, 2005, 2007, 2011), Hadji (2001), Luckesi (2002), Villas Boas (1993,
2002, 2008).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da andlise das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU (2022).

O Quadro 6 relaciona os principais autores que embasaram as pesquisas desenvolvidas
no Gepae/UFU. Nota-se que Luiz Carlos de Freitas, Domingos Fernandes e Benigna Maria de
Freitas Villas Boas aparecem em todos os estudos analisados; outros autores como Luckesi,
Hoffmann, Sordi, Hadji, Esteban, Romao, Afonso e Freire também tém presenca nessas
pesquisas. Com isso, destacamos que as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU recorrem a
importantes tedricos e pesquisadores brasileiros e estrangeiros que desenvolvem ou
desenvolveram trabalhos com teor politico critico e de valorizagdo da escola publica no
campo da metodologia da pesquisa e da avaliacdo. A Figura 16, apresentada a seguir,

evidencia os autores referéncias mencionados nas pesquisas analisadas.
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Figura 16 Nuvem de palavras dos principais autores citados nas pesquisas desenvolvidas no

Gepae/UFU
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Fonte: Imagem gerada pelo software Iramuteq a partir dos dados das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU
(2022).

Verifica-se que Luiz Carlos de Freitas € o autor com maior destaque nas pesquisas
desenvolvidas no Gepae/UFU, estd presente em todas as pesquisas analisadas. Ademais,
outros autores como Domingos Fernandes e Benigna Maria de Freitas Villas Boas também
tém destaque nas pesquisas.

Com relagao a Luiz Carlos de Freitas, observamos que suas obras mais citadas sdo:
“Ciclos, seriacdo e avaliacdo (2003); Critica da organizacdo do trabalho pedagogico e da
didatica” (2012); “Avaliacdo educacional: caminhando pela contramdo (2017)” e alguns
artigos. Cabe destacar que Freitas é reconhecidamente um professor e pesquisador que faz
defesa da escola publica, critica a 16gica meritocratica e as avaliagcdes externas.

No que se refere a Domingos Fernandes, destacamos que sua obra mais mencionada é
“Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas” (2009) e alguns artigos. O foco
dessa obra sdo as diferentes modalidades da chamada avaliagdo alternativa, a saber: a
auténtica, a reguladora, a formadora, a contextualizada e a educativa. Todas t€m em comum a
defesa da avaliacdo como processo formativo. Esse autor portugués tem sido referéncia para

estudos do Grupo sobre a avaliacdo formativa.
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Ja no que diz respeito a Benigna Maria de Freitas Villas Boas, as obras mais citadas
sdo: “Avaliacdo: politicas e praticas” (2002); “Portfolio, avaliagdo e trabalho pedagogico”
(2012); “Virando a escola do avesso por meio da avaliacdo” (2013) e “Avaliagdo formativa:
praticas inovadoras” (2019).

Consideramos que o fato de as pesquisas do Gepae/UFU apresentarem autores em
comum demonstra a constru¢do de um referencial tedrico bésico; também se faz importante
considerar que os autores utilizados nas pesquisas do Grupo contribuem com importantes
reflexdes sobre os efeitos da avaliacdo classificatoria, seletiva e excludente, ainda tao presente
nas escolas, bem como apontam para a necessidade de se romper com essa prética avaliativa.
Por isso, propdem o uso da avaliagdo formativa como possibilidade de mudanca, tomando
como “[...] foco [dessa mudanca] o processo de aprendizagem em uma perspectiva de
interacdo e de didlogo, [que] coloca o também no estudante, € ndo apenas no professor, a
responsabilidade por seus avangos e suas necessidades” (FERNANDES; FREITAS, 2007, p.
22, acréscimos nossos).

A partir das informagdes referentes a metodologia e as estratégias utilizadas para a
geracdo dos dados elencados no quadro organizacional, foi possivel mapear a metodologia e
as estratégias mais utilizadas nas pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU. O Quadro 7
apresenta as metodologias/procedimentos metodolégicos e as estratégias para geracdo dos

dados das pesquisas analisadas.

Quadro 7 Metodologia, procedimentos metodoldgicos e estratégias para a geragio de dados

Autor/Ano Metodologia/Procedimentos Estratégias para geracio dos dados
metodologicos

Mendes (2022)  Pesquisa-a¢do; materialismo Levantamento bibliografico; anélise documental do
histérico-dialético Projeto Pedagégico do Curso; Observagdo participante de

catorze aulas gravadas (duracdo de 32h25) de dudio e a
entrevista (duracdo de 52 minutos e dois segundos)
entrevistas estruturadas com o professor e estudantes;
acompanhamento e planejamento de acdes com
estudantes e professor; aplicacdo de autoavaliacdo para os
estudantes; encontro para a discussdo sobre temdticas da
pesquisa; diario de bordo e gravagdes das aulas

Carvalho Abordagem qualitativa/ Pesquisa  Observacdo colaborativa das aulas de um professor

(2021) colaborativa durante um semestre letivo (no total de 51h/aula
distribuidas em 17 encontros; sessoes reflexivas com o
professor colaborador (10 sessdes com duracdo de quatro
horas); Grupo focal com os estudantes; gravacdo de dudio
e notas de campo

Camargo Pesquisa qualitativa Observacdo participante durante um semestre letivo;
(2021) didrio de campo; entrevista semiestruturada; analise
documental; categorias de andlise de dentincia e antincio.

Peixoto (2020)  Pesquisa qualitativa/ Pesquisa Grupo focal com gravag¢do em 4udio e video; questionario



Ataides (2019)
Costa (2018)

Duarte (2018)

Batista (2018)

Pacheco (2017)

Souza (2016)

Silva (2016)

Silva (2015)

Camargo
(2014)

Silva (2013)

descritiva e exploratdria

Abordagem qualitativa
Abordagem qualitativa/

Pedagogia Historico-critica

Abordagem qualitativa/ Pesquisa
com carater descritivo,
interpretativo e reflexivo

Abordagem qualitativa/ Pesquisa
social, exploratéria

Pesquisa qualitativa

Pesquisa qualitativa

Pesquisa qualitativa/ Estudo de
caso do tipo etnogréfico

Pesquisa quanti-qualitativo

Pesquisa qualitativa/ Estudo de
caso

Pesquisa qualitativa e
quantitativa
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(transcricdo em quadros); as gravacdes foram
reconstruidas em texto escrito e analisadas a partir da
Anélise de conteido

Questiondrios impressos com questdes fechadas;
entrevistas; revisao bibliografica e andlise documental
Questionario;  entrevista  semiestruturada;  analise
documental e estudo bibliogréfico

Estudo bibliografico; analise documental; observacdo da
pratica de quatro professoras (aproximadamente 17 dias)
e entrevista estruturada (gravadas em audio e transcritas
para a andlise)

Revisdo bibliografica; questiondrios com questoes
abertas; observacdo durante 27 dias (com didrio de
campo); € entrevistas a partir de um roteiro (gravadas em
audio e transcritas)

Entrevistas semiestruturadas; Grupo focal, sendo um com
professores e outro com estudantes (com gravacdo de
audio e transcricao)

Andlise documental e bibliografica; questionério,
entrevista, observacdo, registro em imagens (fotos),
recolhimento de alguns materiais presentes na escola
como o Projeto Politico Pedagdgico, Plano Curricular,
atividades didaticas e avaliativas (provas)

Observacdo na escola durante 34 dias (didrio de campo e
gravacdo de 4udio com transcri¢do); entrevistas com
estudantes, mades, professoras e diretora; pesquisa
bibliografica e documental

Anidlise documental dos projetos politicos pedagdgicos
dos cursos e planos de ensinos; entrevistas reflexivas com
professores

Andlise documental (projeto politico pedagdgico da
escola, carta de principios, portf6lio, agenda escolar);
questiondrios e entrevistas por pautas com os professores;
andlise de materiais produzidos pelos professores e seus
alunos como: portfolios, cadernos de classe, cadernos de
planejamento; provas; didrios de bordo, caderno de
memorias, cadernos de producgdo de texto

Estado da Arte sobre estudos referentes a questdes de
género e avaliacdo; analise do Regimento Escolar, mapas
de notas, didrios de classe; mapeamento dos registros dos
resultados avaliativos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental correspondentes ao ano de 2009 a 2011;
analise de documentos oficiais do governo no ambito da
Educacido, com intuito de verificar se existem
direcionamentos para o trabalho com questdes de género
na Educacgao focando especialmente questdes relativas ao
sexismo e machismo; analise das respostas do
questionario respondido pelos/as estudantes e pelas
professoras com questdes referentes a género e avaliacao;
mapeamento dos resultados avaliativos dos/as estudantes
das duas turmas pesquisadas durante o ano de 2012;
andlises realizadas a partir da observacdo do trabalho das
professoras das turmas pesquisadas, no que concerne as
relacdes entre género e avaliacdo informal e os resultados
avaliativos dos/as estudantes; entrevista com as
professoras das turmas pesquisadas, com intuito de saber
quais concepgdes relativas ao género e a avaliag@o as



167

mesmas apresentam

Martins (2012)  Pesquisa qualitativa Estudo da arte sobre avaliacdo formativa; conceituacao de
periferia como viés de desigualdade, andlise das
condi¢des de vida da populacdo residente em alguns
bairros periféricos da cidade de Uberlandia/MG;
mapeamento dos registros sobre avaliagdo nos Projetos
Politico Pedagdgicos de escolas inseridas num contexto
de exclusdo; aplicacdo e analise do questiondrio aplicado
entre as professoras; observacdo e andlise do trabalho
pedagégico e avaliativo da professora pesquisada durante
um semestre

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da andlise das pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU (2022).

Retomando a discussdo tecida nesta secdo, foi possivel chegar as seguintes
consideragdes: que a maioria das pesquisas desenvolvidas no dmbito do Gepae/UFU ocorreu
em nivel de dissertacdes desde, o ano de 2012; as andlises dos dados dessas pesquisas revelam
que a avaliacdo € o tema central e seu estudo estd voltado para uma concep¢io de avaliagao
formativa e, que as pesquisas centraram-se em tré€s temdticas: concep¢Oes de avaliagdo e
préaxis avaliativa formativa, avaliacdo externa e processos avaliativos formais e informais.

Desse modo, as pesquisas desenvolvidas no ambito do Gepae/UFU buscaram analisar,
identificar e compreender concepgdes e praticas avaliativas vigentes em escolas publicas e na
universidade. Ademais, o foco das pesquisas estd direcionado para as professoras e/ou
professores e estudantes. Cabe destacar o cuidado com a linguagem e a representacdo de
género nas producdes desenvolvidas nesse Grupo. No que tange ao contexto das pesquisas,
identificamos que o Grupo realiza seus estudos exclusivamente em escola publica e na
universidade.

Com relacdo aos principais tedricos que embasam as pesquisas desenvolvidas pelo
Gepae/UFU, estdo: Luiz Carlos de Freitas, Domingos Fernandes e Benigna Maria de Freitas
Villas Boas, entre outros autores importantes que desenvolvem ou desenvolveram trabalhos
com teor critico e de valorizac¢do da escola publica e da avaliagao formativa.

As pesquisas analisadas tendem a abordagem qualitativa com utilizacdo de diversas
estratégias para a producdo do material empirico; destacam-se entrevistas, questiondrios,
Grupo focal e observacgao participante.

Diante do exposto, pode-se destacar que o Gepae/UFU apresenta importantes

concepgdes e apontamentos com relacio a avaliacdo formativa e a defesa da escola publica.
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4.2 O que dizem as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU acerca das criancas,

infancias e avaliacao formativa

Neste tOpico, apresentamos uma anélise mais detalhada das pesquisas desenvolvidas
no Gepae/UFU. Para isso, analisamos a aproximac¢ao ou o distanciamento com nosso objetivo
de pesquisa, de modo, a articula-lo com o referencial tedrico. Nesse sentido, primeiramente
retomamos o referencial relativo as concep¢des de criancas, de infancias e de avaliacdo
formativa, apresentado anteriormente e destacamos que a fundamentagao desta pesquisa teve
como base as contribuicdes de Aries (1986), Heywood (2004), Kramer (1995), Cohn (2005),
Qvortup (2010, 2011), Corsaro (2002, 2009, 2011) e Sarmento (2003a, 2003b, 2005, 2007,
2008).

Com relacdo as criangas como sujeitos, participantes da Histéria, produtores de cultura
e portadores de direitos de cidadania e as infancias como préticas sociais que se transformam
no tempo e espaco historicos; no tocante a avaliacdo formativa nos referenciamos em Villas
Boas (2012, 2013, 2019), Fernandes (2009, 2011, 2018), Hadji (2001), Lopes; Silva (2012) e
Luckesi (2005, 2006, 2011). Sdo pesquisadores que t€ém como base os principios da avaliagao
formativa orientada para promover melhorias nos processos de ensino e aprendizagem.

Portanto, compreendemos que a avaliacdo formativa promove o desenvolvimento ndo
apenas dos estudantes, mas também dos professores e da escola e que, no que concerne ao
processo avaliativo desenvolvido com as criangas, especialmente com as pequenas, € preciso
que a avaliacdo seja pensada e praticada no cotidiano escolar, sejam elas reconhecidas como
cuidar ou educar.

Com os bebés, as criangas muito pequenas e as pequenas, o trabalho do professor é
fundamental para ensinar-lhes sobre quem s@o, quem podem ser e também sobre as relacdes
que podem estabelecer com a realidade que as rodeia, especialmente sobre as relacdes com as
outras pessoas, sejam elas criangas ou adultos e com o conhecimento.

Foi a partir desse entendimento e das trés temdticas abordadas (concepcdo de
avaliacdo e praxis avaliativa formativa; avaliacdo externa; e processos avaliativos formais e
informais) que analisamos as pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU.

Em onze pesquisas do Grupo, identificamos elementos que se aproximam do nosso
interesse de estudo. O conjunto de pesquisas que abordam criancas e/ou infincias e/ou
avaliacdo formativa sdo: Camargo (2021), Peixoto (2020), Ataides (2019), Costa (2018),
Duarte (2018), Batista (2018), Souza (2016), Silva (2016), Camargo (2014), Silva (2013) e
Martins (2012).
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Por outro lado, temos as pesquisas que se distanciam do objeto de nossa investigacao -
Mendes (2022), Carvalho (2021) e Silva (2015) - por investigarem a avaliagdo formativa na
universidade, e Pacheco (2017), cuja investigagdo estd voltada para a avaliacdo externa no
Ensino Médio.

A partir daqui, apresentamos uma analise mais detalhada das informacdes encontradas
de acordo com a leitura integral de pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU. E importante
mencionar que apresentaremos nossa analise relacionando-a com as categorias teméticas que
caracterizam o Grupo de pesquisas analisadas: concepgdes de avaliacdo e praxis avaliativa

formativa, avaliacOes externas e processos avaliativos formais e informais.

4.2.1 Concepcoes de avaliacao e praxis avaliativa formativa

No que se refere a categoria da tematica concepcdes de avaliagdo e praxis avaliativa
formativa, foi possivel observar que, entre as sete pesquisas que analisam concepcoes e
praticas avaliativas a partir da perspectiva formativa, apenas cinco mencionam ou analisam
aspectos relativos as criangas, as infancias e a avaliacdo formativa. Nesse ponto, destacamos
as pesquisas de Camargo (2021), Peixoto (2020), Duarte (2018), Camargo (2014) e Martins
(2012). Essas pesquisas investigam concepgdes e praxis avaliativas desenvolvidas em salas de
aula, em escolas publicas, a partir de entrevistas com professoras e com estudantes e
caracterizam os desafios enfrentados diariamente por criangas e por professoras no Ensino
Fundamental.

Tais pesquisas apontam para um distanciamento entre conteidos ensinados e saberes e
experiéncias das criangas, influéncia negativa das avalia¢des externas no trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola; a existéncia de indicios de praticas avaliativas formativas; uma
necessidade de ouvir as vozes das professoras e propor mudancas no trabalho educativo e na
importancia de pensar na singularidade do processo avaliativo das criangas com deficiéncias,
entre outros desafios.

Camargo (2021) afirma a escola publica como direito para as classes populares e
identifica varios elementos que fazem parte do chdo da escola, problematiza conexdes
existentes no interior das aulas como um contexto mais amplo. Apoiando-se nas categorias de
denuncia e anuncio, desenvolvidas por Paulo Freire (1979) analisa a realidade observada na
pesquisa, com o objetivo de identificar o que acontece nas salas de aula e em que medida o

trabalho que ai se realiza leva em consideracao as necessidades e possibilidades das criangas.
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[...] Nesse percurso, além de perquirir nos espagos educacionais “o que” ali
estd acontecendo, procuramos problematizar, também, "porque" as coisas
acontecem desta ou daquela forma e em “quais condi¢des” estdo ocorrendo
os processos de ensino e de aprendizagens das criangas que diariamente t€ém
frequentado as escolas do Ensino Fundamental, da rede municipal de
Uberlandia, especialmente, as matriculadas no 3° ano. Mais do que isso,
procuramos identificar se havia aproximacdo entre o vivido e o aprendido,
considerando os/as estudantes como pessoas que possuem distintas
“bagagens” compostas por suas experiéncias, saberes, limitagdes e
possibilidades e, levando-se em conta, ainda, que no mencionado ano de
ensino se iniciam as reprovacdes de estudantes que ndo se encontram
alfabetizados/as, [...] (CAMARGO, 2021, p. 254, grifos nossos).

O trecho destacado evidencia as concepgdes que Camargo (2021) adota em relagdo as
criancas. A autora considera que as criancas tém saberes, vivéncias e experi€ncias que
precisam ser considerados no processo de aprendizagem. O estudo de Camargo (2021)
contextualiza o cenério politico, econdmico e social em que a pesquisa foi desenvolvida. Para
isso, apresentou dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020),
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2019), Oxfam do Brasil
(2020) e Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2017, 2019), cujos resultados
apontam que o cendrio das desigualdades sociais e escolares se intensificou expressivamente,
0 que promoveu o aumento da miserabilidade no Pais, e os mais impactados pelas privacdes
foram as criancgas e os adolescentes pobres.

Ademais, Camargo (2021) destacou o contexto atual de pandemia de Covid-19,
revelando o descuido e o desprezo de liderancgas politicas com relac@o a vida de trabalhadores,
de jovens, de idosos e criancas e que o fechamento das escolas em decorréncia da pandemia e
do isolamento social intensificou a precariza¢do da Educacao publica.

O percurso de pesquisa Camargo (2021) nos chama a atenc@o para as inuimeras
situacdes precarias vivenciadas pelas criancas na escola, pela falta de materiais, pelas
enfermidades e até a exclusdo. Nesse sentido, os resultados revelaram as dificuldades
enfrentadas cotidianamente pelas “[...] docentes e pelos/as estudantes pesquisados/as, seja
pela falta de materiais escolares, como l4pis, cadernos, borrachas, dentre outros, ou, pela
discriminacdo sofrida por aqueles/as que ndao apresentam desempenho desejavel pelas
escolas” (CAMARGO, 2021, p. 257).

Assim sendo, essa autora considera que, além de os estudantes nao terem seus direitos
sociais garantidos conforme previsto na legislacdo, eles também eram constrangidos,

comparados, ridicularizados e marginalizados pelo baixo poder aquisitivo.

[...] As infancias furtadas por meio de métodos pedagdgicos castradores do
pensamento, de rotinas que, nas sutilezas das acOes, retiravam das/os
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estudantes algo que lhes é natural/instintivo como o desejo de aprender, de
conhecer o mundo e a naturalizacdo dessa desumanidade (como beber dgua
na frente de uma crianca sedenta sem lhe permitir que mate sua sede)
revelaram a barbérie praticada no cotidiano da sala de aula (sala contendo
maioria de estudantes pretos/as (17 pretos/as, 9 pardos/as e 1 branco),
também era mista do ponto de vista da andlise do pobre e do mais pobre.
Os/as estudantes com menos condicdo financeira eram discriminadas/os
entre os proprios pares, com olhares, falas e gestos preconceituosos
(CAMARGO, 2021, p. 82, grifo nosso).

Outro destaque feito por essa autora diz respeito aos procedimentos didético-
pedagdgicos desenvolvidos na sala de aula das escolas analisadas. Camargo (2021) constatou
percalcos dos processos de ensino e avaliagdo, bem como compreendeu os impactos negativos
sobre os estudantes das classes populares, expostos aos modelos educacionais pensados pelo
prisma da exclusio e da meritocracia. Ademais, as observagdes realizadas pela autora

ratificaram o seguinte:

[...] Outro elemento fortemente observavel foi o distanciamento entre os
contetidos ensinados e os saberes e experiéncias dos/as estudantes. Com
poucas excecdes, na maior parte do tempo de nossas observacdes,
percebemos que as correlagdes ndo eram favorecidas em salas de aula,
indicando que o trabalho pedagdgico se torna distante das realidades, algo
que prejudica os processos das aprendizagens dos/as estudantes das
classes populares e que potencializa alienacdo e exclusdo, [...]. A
sobreposicdo do planejamento conteudista, aliada a burocratizagdao do
sistema educacional e ao tempo rigido estabelecido para as aprendizagens,
prejudica fortemente os/as estudantes (CAMARGO, 2021, p. 258-259, grifos
Nnossos).

Com relacdo as praticas avaliativas, a autora constatou o protagonismo das notas como
forma de certificar as aprendizagens. Para Camargo (2021) as raizes desse modelo de
avaliacdo tém suas origens no “[...] curriculo caracterizado pelo pragmatismo, marcado pela
quantificagdo dos conteidos ministrados, pelo objetivismo em detrimento do subjetivismo e
no foco de que o ensino, no processo pedagdgico, € mais relevante do que as aprendizagens
das/os estudantes” (CAMARGO, 2021, p. 259).

Além disso, apontou a influéncia das avaliagdes externas no trabalho pedagdgico das
professoras, ja que em todas as salas observadas havia treinos para os exames. Por isso,
considera que “[...] trata-se de uma pratica naturalizada nas escolas, cujos efeitos, comumente,
imputam as proprias unidades escolares a responsabilizagdo unilateral por indices
insatisfatorios, pouco ou nada contribuindo para uma melhoria na qualidade da Educa¢ao”
(CAMARGTQO, 2021, p. 260).

Cabe destacar que essa autora também encontrou alguns indicios da avaliacdo

formativa nas praticas avaliativas analisadas, tais como: planejamento com atividades
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pedagdgicas diversificadas (jogos, atividades ludicas, trabalho com massa de modelar,
histérias em quadrinhos) e possibilitadoras de discussdes e/ou debates, proporcionado
momentos formativos de problematizacao, interacdo e participacdo dos estudantes nas aulas, o
reconhecimento do potencial e das falas dos estudantes pela professora, a relacdo afetiva da
professora com os estudantes, o favorecimento a criacio de um ambiente de respeito aos erros
nas respostas dos estudantes, de tolerancia e necessidade de aprender a conviver com as
diferencas. Desse modo, “[...] evidencia-se, assim, uma consciéncia da docente sobre a
necessidade de ensinar e avaliar tomando a realidade e os saberes das criangas como ponto de
partida, algo muito importante para as aprendizagens significativas” (CAMARGO, 2021, p.
263).

[...] Ainda que pudesse se tratar de pequenos indicios, o fato é que, apesar
dos limites, € possivel desenvolver procedimentos didatico-pedagdgicos que
favorecam a aproximacdo entre teoria e pratica, entre escrito e o vivido, a
fim de que os processos de avaliar auxiliem nas aprendizagens dos/as
estudantes e na recolha de importantes informagdes sobre aquilo que os/as
mesmos/as j& sabem e o que precisam saber. Sdo experiéncias que
oportunizam momentos de reflexdes e de trocas entre docentes e estudantes
(CAMARGO, 2021, p. 263).

Apesar dos problemas encontrados na realidade analisada, a autora afirma que “[...] ao
mesmo tempo em que docentes e estudantes sofrem as consequéncias desses projetos para a
escola, pensados na logica capitalista, também produzem conhecimentos e resisténcias”
(CAMARGQO, 2021, p. 260), e reafirma a importancia da escola publica para os estudantes
das classes populares, como um direito constitucional conquistado pela sociedade brasileira.

Nesse sentido, evidenciamos que a pesquisa de Camargo (2021) traz importantes
contribuicdes para refletirmos sobre as criancas que estudam nas escolas publicas. Além
disso, evidencia o quanto essas criangas sofrem com a ldgica classificatoria, seletiva e
excludente presente nas politicas meritocraticas, com o distanciamento entre os conteidos
ensinados e aprendidos, mas também apresenta a resisténcia das criancas e das professoras,
sobretudo nas praticas avaliativas.

A pesquisa de Peixoto (2020) buscou conhecer possiveis propostas de trabalho
avaliativo que fossem coerentes com a avaliacdo formativa e que pudessem contribuir com o
processo educacional de criancas com deficiéncias. Por meio do Grupo focal e de
questionarios com as professoras atuantes no Ensino Fundamental em escolas municipais da
cidade de Uberlandia/MG, foi possivel vislumbrar praticas que se aproximam de uma
proposta de trabalho na com a avalia¢do formativa. Nas palavras de Peixoto (2020), estudar a

avaliacdo formativa se mostra importante porque
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[...] A avaliacdo formativa favorece a organizacdo do trabalho pedagégico
com foco nas aprendizagens, oferece visibilidade aos resultados alcangados
no cotidiano escolar da sala de aula, preocupa-se em diversificar as
propostas de trabalho, com o intuito de assegurar, de todas as maneiras
possiveis, a aprendizagem (PEIXOTO, 2020, p. 168, grifo nosso).

Os resultados da pesquisa de Peixoto (2020) demonstram que as professoras com as
quais trabalhou apresentam diferentes concepgdes de avaliacdo, que as praticas avaliativas na
escola permanecem submissas a um sistema burocratico, e a prova é um procedimento
predominante no momento de avaliar as criancas com deficiéncia. Também confirmou que a
avaliacdo na escola ndo se constitui em um processo, mas em momentos especificos como
prova e nota, por exemplo. Com essa préatica avaliativa, hd uma interrup¢do das acgdes
cotidianas que poderiam favorecer a aprendizagens das criancas com deficiéncias.

Por isso, a autora valoriza, reconhece e respeita os que resistem a logica classificatéria
e competitiva apresentadas pelas professoras. Peixoto (2020, p. 172) destaca ser necessario
ouvir as vozes dos professores para propor mudangas e assim transformar “[...] a avaliacdo em
uma acgdo coletiva, partilhada e inclusiva”. Apesar de encontrar praticas avaliativas proximas
com os principios da avaliagdo formativa, essa autora constatou que tais praticas ainda sdo

incomuns na sala de aula. Villas Boas (2019) analisa a inadequacdo da avaliagdo

conservadora na realidade escolar, quando aponta que,

7

[...] A avaliacdo ndo é neutra. Cumpre objetivos. Estes sdo guardides da
avaliagdo. A avaliacdo que ainda insistimos em praticar, voltada para a
atribuicdo de nota e para a promog¢do de uma série para outra, ndo é
condizente com a formacdo de cidaddos com insercdo social critica
(VILLAS BOAS, 2019, p. 441).

Ademais, Peixoto (2020) considera ser um desafio para o professor, no trabalho
educativo, pensar na “[...] singularidade do processo avaliativo das criangas com deficiéncias,
na tentativa de ampliar o olhar e os conhecimentos, transformando as concepcdes de avaliagdao
na escola, realizando praticas que se aproximem e consolidem a avaliacdo formativa”
(PEIXOTO, 2020, p. 172). Dessa maneira, considera que as criancas com deficiéncias sdo

beneficiadas em seus processos educativos quando,

[...] todos/as se comprometem com sua escolarizacdo; as professoras
resistem ao sistema e buscam meios de estabelecer outras formas de avaliar;
o coletivo se corresponsabiliza, cria e aplica propostas de trabalho avaliativo
levando em consideracdo as necessidades educacionais especificas das
criangas, favorecendo o movimento de inclusdao (PEIXOTO, 2020, p. 172).

Essa autora constatou o esfor¢co das professoras em organizar outras maneiras de

avaliar as criancas; entretanto, ainda “[...] € complexo, e dificil conduzir um trabalho
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pedagdgico com e para as criangas com deficiéncias” (PEIXOTO, 2020, p. 173, grifos da

autora). Nesse sentido, corroboramos as palavras dessa autora quando destaca que

[...] transformar a avaliacdo escolar requer que procuremos outros caminhos,
aqueles que atendam as necessidades educacionais especificas das criancas
com deficiéncias e que estejam comprometidos com o principio de avaliar
para as aprendizagens (PEIXOTO, 2020, p. 173).

Ademais, essa autora reconhece que, aos poucos, algumas mudangas estdo

acontecendo e, por isso, aponta alguns pontos comuns a essa mudanga:

[...] a) Cada ser € unico, singular e necessita de um olhar sensivel e
especifico em seu processo educativo e avaliativo; b) A inten¢do de avaliar
para as aprendizagens ¢ primordial; c¢) Estabelecer vinculos e conhecer as
necessidades educacionais especificas sdo essenciais para garantir as
aprendizagens significativas para as criancas com deficiéncias; d) Muitas
vezes € preciso diversificar as propostas de trabalho avaliativo, modificando
as metodologias e os modos de organizar o trabalho pedagogico para atendé-
las em suas singularidades; e) Pensar o ensino requer uma outra concepgao
de crianga, de estudante, de pessoa e de ensino-aprendizagem-avaliacdo; f)
Um dos caminhos que se apresenta aos docentes nesse momento &
flexibilizar os saberes e o contetido, priorizando aqueles em que as criangas
com deficiéncias podem ter melhores condigdes e possibilidades para
aprender; g) A corresponsabilizacio de toda a comunidade escolar é
fundamental para o desenvolvimento das criangas com defici€ncias em seu
processo educacional (PEIXOTO, 2020, p. 173 - 174).

Dessa maneira, sua investigacdo gerou saberes e ampliou discussdes acerca da
avaliacdo formativa e a Educagdo das criangas com deficiéncias e defende que a avaliacdo
formativa € aquela que mais se aproxima de uma avaliacao inclusiva, pois estd determinada a
alcancar o potencial de aprendizagem de cada crianga, segundo sua singularidade e objetiva
uma reestruturacdo dos processos avaliativos com sensibilidade para ensinar e aprender como
atividades indissociaveis (PEIXOTO, 2020). Sendo assim, constamos a relevancia da pesquisa
de Peixoto (2020) sobre criancas com deficiéncias e a avaliacdo formativa.

A pesquisa de Duarte (2018) analisou concepcdes e praticas de avaliagdo das e para as
aprendizagens na acdo pedagogica de professores/as de Educacdo Fisica que participam ou
participaram do Grupo de formagdo continuada - Laboratério de Estudos sobre Escola,
Curriculo e Educacdo Fisica (Lecef)/UFU, e teve como referéncia os fundamentos da
avaliag¢do formativa.

Duarte (2018) evidenciou que a avaliacdo formativa representa uma lacuna a ser
preenchida no trabalho educativo no ambito do Lecef e na formagao do profissional da area de
Educacao Fisica. Além disso, também foi possivel perceber que a avaliagao formativa € pouco

estudada pelos professores de Educacdo Fisica. Desse modo, essa autora considera ser
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fundamental a divulgacdo de estudos, de pesquisas e de discussdes nos cursos de formacao
inicial, continuada e nas escolas, a fim de que os professores possam ter acesso a
conhecimentos mais sistematizados e aprofundados com relacdo a avaliagdo formativa e seus
fundamentos e, assim, possam implementa-la em sua préatica.

Essa pesquisadora apontou a utilizacdo do termo “propostas de trabalho avaliativo”
para se referir a todas as acOes dos professores e estudantes no processo avaliativo. Com isso,
a autora entende que “[...] ao assumir a utilizagdo dessa terminologia, buscamos reconhecer a
diversidade e a amplitude de elementos que constituem o ato avaliativo, compreendendo que
ele deve estar aliado e vinculado aos processos de ensino e aprendizagem” (DUARTE, 2018,
p. 140).

A autora constatou, em sua investigacdo, a falta de registros sistematicos e
individualizados produzidos por professoras em relagao ao processo avaliativo. Nesse sentido,
Duarte (2018, p. 167) considera que “[...] o registro é um elemento importante, quando se
trata de uma avaliagdo formativa, pois, assim, € possivel acompanhar mais fidedignamente a
evolucdo dos/das discentes, bem como suas dificuldades e potencialidades”. Ademais, essa
autora menciona que nao basta fazer os registros, € preciso ter uma intencionalidade acerca
das anotacoes, seja para refletir sobre os avancos dos estudantes, para o redirecionamento do

processo ensino e aprendizagem, ou para oferecer feedbacks aos estudantes.

[...] Torna-se significativo aqui destacar, também, em relacdo aos critérios
avaliativos, a importancia de eles serem definidos junto com a turma, pois
assim reforca-se o ideal de coletividade, inclusdo e participagdo e permite-se
que esse/a estudante comece a exercitar a sua autonomia e responsabilidade
pela sua propria aprendizagem. Dessa maneira, é importante uma
participacio ativa do/da estudante no processo avaliativo, garantindo que
ele seja compartilhado entre professores/as e educandos/as (DUARTE, 2018,
p. 170, grifos nossos).

Essa autora também aponta para alguns aspectos que estdo ausentes no trabalho
docente realizado, a saber, a falta da realizacdo de feedback por parte das professoras para os
estudantes, a falta de registros mais sistematicos e individualizados sobre os discentes sobre
os processos avaliativos, bem como, a auséncia de envolvimento dos estudantes na avaliagdo.
Dessa maneira, Duarte (2018, p. 187) constatou que ainda existem contradi¢des quanto a uma
avaliacdo formativa na pratica das professoras, todavia, apontou evidéncias de que elas “[...]
caminham na dire¢ao de distanciamento das préticas tradicionais para uma aproximagao com
a avaliacdo formativa”.

Duarte (2018) também comenta que uma das principais dificuldades apontadas pelas

professoras participantes da pesquisa se encontram no ambito da organizacao escolar, ou seja,
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no pouco tempo para o registro com os estudantes e o elevado quantitativo de estudantes por
turmas.

Essa autora ainda destaca a importancia do Lecef como um Grupo de resisténcia e de
defesa de uma perspectiva critica de Educacdo e de Educacdo Fisica e aponta como
possibilidade de estudo para o Grupo um aprofundamento acerca da avaliacdo e da avaliacdo

formativa.

[...] Acreditamos que a avaliacdo formativa é uma modalidade mais
adequada ao processo educativo quando se pensa em uma melhoria das
aprendizagens. No entanto, compreendemos que a sua concretizacao
esbarra com um grande obsticulo que é a prdpria forma de organizacdo da
sociedade que pressupde outro tipo de avaliacdo (classificatéria), que dé
conta de garantir seus objetivos, que é a manutencdo da ordem vigente, de
uma sociedade dividida em classes, hierdrquica. Porém, ainda que se
encontre limites para consolidacdo efetiva da avaliacdo formativa nos
contextos escolares, devemos refletir, com a seguinte questdo: O que
podemos mudar dentro de nossa pratica para caminhar em direcdo a esta
avaliacao? (DUARTE, 2018, p.189 - 190, grifos nossos).

Para Duarte (2018, p 190) “[...] vale a pena caminhar na contramao do que esta posto e
¢ possivel pequenas acdes com potencial transformador”. Nesse sentido, considera que o
primeiro passo a ser dado deve ser negar-se a realizagdo de praticas tradicionais e buscar
avaliar os estudantes cotidianamente a partir de suas aprendizagens, com registros mais
sistematizados, feedbacks, retomar os conteidos quando forem necessarios para a

aprendizagem dos estudantes.

[...] Nesse sentido, apresentar aos/as educandos/as os objetivos e critérios
de avaliacdo é um aspecto imprescindivel, principalmente quando se
deseja realizar uma avaliacdo da qual os/as estudantes participem e sejam
responsaveis também pela sua aprendizagem, construam uma avaliacdo mais
inclusiva e menos classificatéria (DUARTE, 2018, p. 37, grifos nossos).

Por isso, considera a importancia de se estabelecer uma comunicagdo entre professores
e os estudantes, em que os discentes estejam incluidos e participantes do processo avaliativo,
desempenhando um papel na regulacao de sua aprendizagem. Assim, a autora conclui que a
“[...] avaliagdo é um elemento indissocidvel do ensino-aprendizagem” (DUARTE, 2018, p.
190).

A pesquisa de Camargo (2014) analisou de que forma a avaliacdo formativa tem sido
empregada e desenvolvida pelos professores da Educagdo Basica. Seu estudo analisou
concepgdes de avaliacdo vigentes entre os professores de uma escola publica federal de
Educagcdo Basica e identificou, a partir dos diferentes tipos de registros e de métodos

avaliativos utilizados por esses professores, quais deles retratavam a avaliacao formativa ou se
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aproximavam dela. Para isso, recorreu a questiondrios e entrevistas com os professores, além
de analise de documentos.

Camargo (2014) destaca a importancia da avaliacdo formativa, como possibilidade
avaliativa mais humanizadora e transformadora para os estudantes e professores; por isso,
considera que os métodos de avaliagdo sdo relevantes como forma de materializar os
principios da avaliagdo formativa.

Essa autora aponta a relevancia de analisar os usos que se fazem dos métodos de
avaliacdo, pois 0 como se avalia e para que se avalia traduzem os objetivos da avaliagdo que
determinam sua natureza e finalidade: “[...] ou seja, o que fazem dos métodos de avaliagdo
serem formativos sdo as escolhas feitas em torno de como e com qual finalidade sao
utilizadas” (CAMARGO, 2014, p. 74).

Nesse sentido a autora destaca que, para a escola, a avaliagdo formativa possibilita a
criacdo e uma cultura avaliativa, ou seja, “[...] todos contribuem no trabalho pedagdgico, por
isso todos devem avaliar e ser avaliados” (CAMARGO, 2014, p. 61). Além disso, para os
estudantes, a avaliagdo formativa tem a funcdo de promover a aprendizagem e, assim, regular
o ensino e a aprendizagem, possibilitando que “[...] compreendam a forma pela qual
aprendem melhor, elevem seu desempenho e adquiram autonomia para se autoavaliarem e
avaliarem seus pares e professores” (CAMARGO, 2014, p. 62).

Outro destaque mencionado se refere a contribuicdo da avaliagdo formativa para os
professores. Para Camargo (2014, p. 62), essa avaliacio pode contribuir para que os
professores “[...] conhecam mais e melhor os alunos, seus limites e potencialidades, para
aprender e refletir sobre os processos de aprendizagem, para ajustar o ritmo e os objetivos de
ensino e para desenvolver uma cultura avaliativa para além da sala de aula”.

Assim, o trabalho de Camargo (2014) indica que o grupo de professores investigados
utilizou uma diversidade de registros e métodos de avalia¢do: o planejamento, a observacao, o
registro reflexivo ou didrio de aula, relatérios dos alunos, atividades diagndsticas, provas,
autoavaliagdo, avalia¢do por pares, foruns, rodas de conversa, caderno de memorias, caderno
de produgdo de texto, viajando pela leitura, projeto ciranda da leitura, Manual do Aluno
Critico (MAC), portfélio por projetos, diario de bordo, filmagens, registros fotograficos, entre
outros (CAMARGQO, 2014).

Essa autora observa que existe uma diversidade de métodos de avaliacdo, “[...] mas
para que se caracterizem como formativos, precisam assumir os principios que a embasam:
colaboracdo, parceria, autoavaliacdo, regulacdo, autonomia, intervencdo, o feedback e o

tratamento dos resultados, entre outros aspectos” (CAMARGO, 2014, p. 72); ressalta, ainda,
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algumas caracteristicas que constituem os registros e métodos que mais se aproximam de uma

perspectiva formativa de avaliagdo:

[...] o respeito ao educando, o inventivo e a valorizagdo de seus diversos
saberes, a manifestacao identitaria, a autoria, a autenticidade, a construcio, a
criatividade, a andlise, a reflexdo, o aprendizado, a parceria, a
corresponsabilidade, o sentimento de pertenca e as contribui¢des do trabalho
com a diversidade, a possibilidade de retomada a partir da identificacdo de
fragilidades, buscando sua superacao (CAMARGO, 2014, p. 311).

Também ressalta que a avaliacdo formativa pode contribuir para a autorregulacdo do
processo ensino-aprendizagem, por possibilitar aos estudantes visualizar “[...] o esforco
almejado e conquistado, a especificidade de seus trabalhos e os avancos obtidos durante o
percurso, assim como identificar os limites e desafios existentes, em um processo de
autocomparagao com as proprias produgdes” (CAMARGO, 2014, p. 311). Portanto, métodos
de avaliacdo que tém como base os principios da avaliacio formativa pautam-se na
diversidade de saberes, de conhecimentos e produgdes, respeitam as diferencas e a constru¢do
coletiva, bem como compartilham e socializam os saberes construidos (CAMARGQO, 2014).

Corroboramos as consideragdes apresentadas por Camargo (2014, p. 306),
especialmente quando afirma que a “[...] avaliacdo formativa apresenta possibilidades de uma
Educac¢do mais justa, solidéria, criativa, participativa e inclusiva, preocupada em compreender
0 que e como os alunos aprendem e o qué, o porqué, como e para quem o professor ensina”.

A pesquisa de Martins (2012) buscou discutir as concepgdes de avaliacdo presentes
em escolas inseridas em um contexto social excludente e identificar as praticas avaliativas
formativas, bem como os limites e as possibilidades de se utilizar a avaliagdo como um dos
meios para promover uma aprendizagem significativa para os estudantes das classes
populares.

Martins (2012) destaca que considerar as condi¢des sociais dos estudantes nado
significa limitar ou negar o conhecimento escolar, implica tomar consciéncia da necessidade
de ensinar e de avaliar considerando a realidade dos mesmos, a realidade vivida é considerada
como ponto de partida para que o conhecimento seja socializado de modo significativo.
Todavia, a autora observa que, no interior da sala de aula, a organizacdo do trabalho
pedagdgico ainda estd pautada em selecionar os aptos e os inaptos, em culpabilizar os
estudantes pelos limites ou fracassos na aprendizagem e em instaurar um clima de competicao
entre esses sujeitos, entre outros problemas.

Desse modo, essa autora considera que, em uma perspectiva inclusiva e democratica

de Educacgdo, o processo tem mais importincia do que o produto final, pois a avaliacdo se
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coloca como uma forma de investigar as fragilidades dos estudantes, dos professores e da
escola; por isso mesmo, comprometendo-se com a possibilidade transformadora da Educagédo
refere-se a escola de periferia como lugar de transformacao social e defende que avaliagdo

pode trazer contribui¢des para valorizar o processo ensino aprendizagem.

[...] a avaliacdo pode se tornar um meio valioso de contribui¢cdo no processo
de ensino e aprendizagem ao informar aos envolvidos suas limitagdes, seus
progressos e a necessidade de redimensionar o trabalho educativo. Significa
colocar a aprendizagem do aluno como eixo central do processo pedagbgico,
significa reconhecer que o peso pelas dificuldades apresentadas ndo estdo
apenas sobre os discentes e sim, muitas vezes, nas concepgdes que
apresentamos, nos pré-conceitos que carregamos frente a determinadas
situagdes, nas micro e macro politicas educacionais impostas pelo modelo de
escola que temos e nos interesses do capital para a manuten¢do do status quo
(MARTINS, 2012, p. 135, grifos da autora).

4.1.2 Avaliacoes externas

Em relacdo a temética das avaliagdes externas, identificamos que as pesquisas de
Ataides (2019), Costa (2018), Souza (2016) e Silva (2016) aproximam-se de nossa
investigacdo. Desse modo, as pesquisas dessa temdtica analisaram concepcdes que
professoras e estudantes possuem a respeito da avaliacdo externa e sobre como essa avaliagdao
tem impactado a organizacdo do trabalho pedagdgico, inclusive, na avaliagdo desenvolvida
nas escolas publicas. Entre as avaliagdes externas analisadas estdo, a Avaliagao Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), a ADA, a Prova Brasil e o SIMAVE. Ademais, as pesquisas
mencionadas discutem a realidade de diversas cidades, tais como Uberlandia/ MG,
Itumbiara/GO e Rio Verde/GO.

A pesquisa de Ataides (2019) analisa a concepcdo que os/as estudantes, familias,
professores/as, coordenadoras pedagogicas, gestores/as e secretirias escolares tém a respeito
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA). Essa avaliacdo foi instituida pela Portaria n.°
867, de 04 de julho de 2012, e preconiza que todas as criangas devem estar alfabetizadas até
oito anos de idade.

Os dados obtidos na investigagdo demonstram que nos documentos oficiais a ANA
busca oferecer subsidios para a elaboracdo de politicas publicas, a fim de assegurar uma
Educagao de qualidade; entretanto, percebeu que essa avaliacdo, da forma pela qual tem sido
feita, representa um mero mecanismo de controle e de monitoramento do sistema publico de

ensino. Evidencia-se que essa pratica avaliativa tem conquistado importante espaco na
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organizacdo pedagdgica das escolas municipais de Rio Verde-GO, e passou a orientar o que
ensinar € como ensinar; gerou uma alienacdo e um engessamento do fazer pedagogico, com as
escolas se submetendo ao controle externo e abrindo mido de sua autonomia (liberdade
pedagdgica e liberdade de contetddo), uma vez que tem que seguir um pacote padrao.

Além disso, essa autora verifica que as criangas apresentam um sentimento de
inseguranca e de medo, ao se depararem com pessoas diferentes na aplicagdo da prova ANA,
cuja “[...] concep¢do que tem orientado essa pratica avaliativa se mostra limitada,
contraditdria, e as vezes, confusa, pois se apoia em principios meritocraticos, seletivos e
classificatérios” (ATAfDES, 2019, p. 147). Desse modo, os dados quantitativos tornam-se

falhos, uma vez que nao conseguem abranger a situacao real do sistema educacional.

[...] A partir desse contexto constatamos que o papel das avaliagdes externas
estd voltado para atender ao mercado e ndo as necessidades das escolas. S@o
processos avaliativos elaborados, a maioria das vezes, de forma padronizada
e conduzidos pelo governo sem levar em consideracio as vivéncias,
realidades e diferencas existentes entre as criancas. Vale ressaltar que cada
ser humano € tnico, aprende de forma diferente e no seu tempo, nao
sendo possivel ser avaliado por um programa padronizado (ATAIDES,
2019, p. 147, grifos nossos).

A partir da andlise comparativa dos resultados da ANA, nos anos de 2013, 2014 e
2016, Ataides (2019) verifica o desempenho dos estudantes da cidade de Rio Verde/GO e
constata que houve avangos no desempenho; no entanto, esse progresso ndo representou
mudancas na realidade da rede municipal de ensino.

Ademais, essa autora analisa concep¢des de professores e estudantes a respeito da
ANA e como lidam com essa pratica avaliativa na escola. Ataides (2019) percebe que a
maioria dos sujeitos pesquisados reproduz os principios defendidos pelo Estado, ou seja, as
avaliacdes externas sdo consideradas como indicadoras de qualidade; constata a existéncia de
um campo de tensdo (externo x interno): “[...] de um lado estd a ANA orientada para
indicadores externos e de outro, temos a tensdo interna que demanda por questdes que os

indicadores néio conseguem expressar e resolver” (ATAIDES, 2019, p. 148).

[...] Muitas vezes, por falta de conhecimento dos objetivos reais das
avaliagdes externas os/as proprios/as profissionais do magistério, pais/maes,
estudantes e outros/as agentes educativos, acabam fortalecendo e
valorizando as préticas avaliativas externas. Nesse sentido, € necessario que
se compreendam os principios das politicas de avaliagdo externa, ndo se
deixando levar pelos belos discursos apresentados nos documentos oficiais
de sucesso e avango na Educacio (ATAfDES, 2019, p. 148).
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Dessa maneira, a autora considera que o modo pelo qual a ANA esta posta, ndo avalia
com o objetivo de melhorar a Educacao, mas “[...] como forma de responsabilizagdo, sele¢ao,
controle e pressdo sobre os sujeitos envolvidos no processo educativo” (ATAIDES, 2019, p.

148). Ademais, a autora destaca que as criangas sdo mais que nimeros, elas

[...] sdo pessoas diferentes, individualizadas, cada uma com uma
circunstancia, todas a espera de um ensino que seja reflexivo e
emancipatdrio e nao carregado de formulas prontas de como se dar bem no
mundo capitalista (ATAIDES, 2019, p. 149).

A autora considera que a ANA tem sua relevancia no processo educativo, bem como
no fornecimento de informacdes sobre o desempenho dos estudantes, dos professores e da
escola, o que possibilita identificar os pontos frageis que precisam de melhorias; entretanto,
aponta que “[...] o problema € a intencionalidade dessa avaliacdo, que ndo tem ocorrido de
forma democratica e inclusiva, mas sim classificatoria e excludente, em que os resultados sao
mais importantes que os processos de aprendizagens” (ATAIDES, 2019, p. 149).

Em sintese, Ataides (2019) defende que avaliacdo externa deve ser pautada em uma
concepcao de avaliar para promover as aprendizagens, na perspectiva de uma avaliagdo
formativa, com principios de colaboracao, parceria, autoavaliacdo, autonomia e intervengao.

Nas palavras da autora, é necessario produzir:

[...] Uma avaliacdo que favoreca a participag¢do e interacdo de todos/as os
envolvidos/as no processo educativo, que promova aos/as estudantes uma
aprendizagem critica para que compreendam o contexto social em que estdo
inseridos e que, possibilite aos/as docentes, refletirem acerca do trabalho
pedagdgico e intervirem com acdes e medidas que fomentem efetivas
aprendizagens (ATAIDES, 2019, p. 149).

A pesquisa de Costa (2018) teve como objetivo compreender como professoras do
quinto ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia/MG
percebem a influéncia da avaliagdo externa sobre a avaliagdo da aprendizagem e de que modo
a Prova Brasil afeta essas avaliacdes.

Desse modo, destaca que, embora a avaliacdo externa possa adquirir funcao formativa,
ainda exerce “[...] o papel de instrumento de verificacio e responsabilizacdo unilateral,
atribuindo as escolas a responsabilidade pelo insucesso nos indices alcancados que, por sua
vez, responsabilizam em ultima instincia as criangas e suas familias” (COSTA, 2018, p. 187).
Para essa autora, as préticas docentes e discentes se voltam a preparagdo para 0os exames

externos e a Prova Brasil tornou-se referéncia para o trabalho realizado pelas professoras; mas
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os resultados produzidos ndo repercutem ou contribuem para a aprendizagem das criancas.

Nas palavras da autora:

Nesse sentido,

e valorize ‘a’ escola,

[...] Portanto, as criangas submetidas ao exame externo nido receberam
retorno algum, foram expostas a todo o estresse e toda responsabiliza¢do dos
maus resultados como vimos; ndo partilharam, ou pelo menos foram
reconhecidas pelos bons resultados; e ainda, ndo receberam nenhuma
intervencdo no sentido de superar as dificuldades que a Prova Brasil
evidenciou (COSTA, 2018, p. 181).

‘[...] observa-se a necessidade de uma pedagogia que se articule ‘com’

com o profundo compromisso de garantir a aprendizagem de cada

estudante, e ndo sendo indiferente ao que acontece em seu espaco” (COSTA, 2018, p. 25).

Essa autora aponta que o caminho para o trabalho educativo é o que garante a aprendizagem

dos estudantes e ndo o treinamento para realizar os exames. Assim, afirma que a escola

precisa construir outros caminhos:

[...] Diante de todas as escutas, os didlogos e andlises propostas [...],
acreditamos ter elementos suficientes para dizer que se faz imperativo outra
16gica, outro caminho para a formagao de nossas criangas; comprometer a
aprendizagem de conteidos fundamentais ao desenvolvimento de estudos
posteriores em nome de indices, rankings e notas chega a ser criminoso, pois
nega-se a estas criangas seu direito constitucional a Educac¢do (COSTA,
2018, p. 184).

Essa autora também discute a formacdo inicial das professoras e evidencia que essa

formacao nao preparou as docentes participantes da pesquisa para avaliarem os estudantes e,

que, por isso, por vezes, recorriam a ajuda e colabora¢do de colegas, demonstrando um

possivel assujeitamento de docentes frente as determinagdes educacionais.

[...] As professoras do 5° ano ndo se veem e ndo se percebem protagonistas
nem condutoras do processo de ensino-aprendizagem e nio se posicionam
frente as exigéncias impostas pelo Estado no sentido de garantir bons
resultados nos exames externos. Destarte, a aula, o processo ensino-
aprendizagem, o ir a escola, se limitam a preparag@o para o exame (COSTA,
2018, p. 187).

Para essa autora “[...] avaliar ndo € um momento isolado, nem uma situacao ingénua, é

rica oportunidade de

acompanhar as aprendizagens e identificar as ndo aprendizagens”

(COSTA, 2018, p. 188); por isso, postula que as avaliacdes formativas sejam possibilidades

de investigar e explicitar a esséncia do aprendizado e ndo apenas a aparéncia; considera a

necessidade de um maior entendimento das professoras acerca desse tema. Nesse sentido,

conclui que “[...] a formagao docente necessita contemplar de modo significativo a preparagao
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tedrica e metodoldgica para que as geracdes seguintes tenham melhores condicdes para
avaliar as aprendizagens de seus/suas estudantes” (COSTA, 2018, p. 188 - 189).

A pesquisa de Souza (2016) busca identificar que tipos de transformacdes o Sistema
Mineiro de Avaliacio da Educagdo Publica (SIMAVE) tem provocado em uma escola
municipal e na organizagdo do trabalho pedagodgico e se as transformacdes t€ém produzido de
fato qualidade educacional.

Souza (2016) esclarece nao ser contraria a avaliacdo externa, no entanto, defende que
escolas mais eficazes sdo aquelas que garantem o direito de aprender das criangas. Desse
modo, considera “[...] necessario lutarmos para efetivacdo da qualidade (socialmente
referenciada) junto a universalizacdo do acesso que garanta as condi¢des de aprendizagem das
criancas e nao apenas sua permanéncia na escola” (SOUZA, 2016, p. 100). Afirma que “[...]
ouvir o que as criangas pensam e falam significa compreender, com seriedade, que elas tém,
sim, algo importante a dizer sobre qualidade (SOUZA, 2016, p. 107). Para isso, buscou
promover a participacdo das criangas na pesquisa, trazendo indicadores e argumentos do que
compreendem por qualidade.

Essa mesma autora aponta o campo da Sociologia da Infancia (QUINTEIRO;
SARMENTO; PINTO) como importante area que contribui para os estudos sobre as criangas
e considera que “[...] uma das dimensdes fundamentais no processo do reconhecimento das
criancas como sujeitos de direito repousa na necessidade de ouvi-las, de promover escuta
ativa desses/as pequenos/as” (SOUZA, 2016, p. 108).

Nessa perspectiva, acredita que os estudantes tém o que dizer sobre qualidade da
escola e do processo de ensino-aprendizagem e por isso, buscou compreender os sentidos
atribuidos por eles, bem como o que entendem por qualidade da escola e que relacdo faziam
desse processo com a avaliacdo externa. Destaque-se o fato de que Souza (2016) trabalhou na
pesquisa com um total de 121 estudantes que estudavam no terceiro e no quinto anos do
Ensino Fundamental das escolas municipais pesquisadas.

A partir das respostas das criangas para as perguntas como “Vocé acha que participar

dessas avaliacdes colabora para melhorar a qualidade da escola?” conclui que:

[...] identificamos que as praticas avaliativas = permanecem
predominantemente centradas em provas, o que causa o distanciamento do/a
estudante na compreensdo da avaliagdo em sua perspectiva formativa. Do
modo pelo qual é conduzida, produz pouco ou nenhum sentido sobre os
processos avaliativos aos/as estudantes. Avalia-se para selecionar, classificar
e “passar de ano”. As avaliacdes externas funcionam sob légica
semelhante e sdo igualmente sem significado as criancas (SOUZA, 2016,
p. 115, grifos nossos).
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Outro destaque feito por essa autora concerne a importancia de a escola informar as
criancas sobre o que é, e a que serve a avaliagdo externa, pois considera que os estudantes
“[...] ndo podem ser excluidos desse processo, ndo podem ter conhecimento aferido sem que
saibam o que e porque fazem” (SOUZA, 2016, p. 117), também considera importante

conhecer e compreender os contextos que as criangas vivem.

[...] Contudo, ao compreendé-las como atores sociais, sabemos que as
interpretagdes das criancas se constituem a partir de seus contextos e
condi¢des sociais, do que vivem, experimentam, conhecem, e como
interpretam, mas também como reinterpretam esses contextos formando
assim, suas opinides, sentidos e concep¢Oes proprias (SOUZA, 2016, p.
118).

Consideramos que a autora apresenta importantes consideracdes sobre a avaliagdo
externa (SIMAVE) a partir do que pensam e sabem as criangas no terceiro € no quinto anos,
demonstrando que as criancas tém saberes e experiéncias diversas que podem ser
compartilhados e valorizados.

A pesquisa de Silva (2016) investiga como a avaliacdo sist€émica mineira tem
contribuido para a produ¢do da qualidade educacional e identifica que tipo de influéncia o
SIMAVE tem exercido sobre a escola e como essa institui¢do tem-se organizado para alcancar
bons resultados nessas avaliacdes, a partir de um estudo de caso; constata que as avaliagcdes
do SIMAVE tém interferido e influenciado a constru¢do da qualidade da Educacdo no
trabalho realizado na escola. Silva (2016, p. 182) considera que, “[...] quando olhamos para o
interior da escola encontramos uma realidade que os nimeros mostrados pela midia e/ou os
meios de comunicacdo nao revelam”.

Segundo essa autora, tem diminuido a qualidade da Educacdo, de vida dos sujeitos e
também a performance deles(as) nos testes, j4 que avaliam apenas os conhecimentos de
Lingua Portuguesa e de Matemaética, o que resulta no estreitamento curricular por parte das

escolas. A esse respeito considera que:

[...] Dessa forma, nos momentos em que o trabalho da turma ndo estava
voltado para a avaliag@o externa foi possivel observarmos um ensino que fez
um pouco mais de sentido para os estudantes. Melhor dizendo, a produgao
de uma Educac¢do de qualidade, que se coloca na contramao do que é exigido
pelas politicas de avaliagdo externa ao privilegiarem determinados
conhecimentos em detrimento de outros também essenciais para a formacéo
do ser humano (SILVA, 2016, p.182).
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4.1.1 Processos avaliativos formais e informais

As pesquisas de Batista (2018), Silva (2015) e Silva (2013) abordam os processos
avaliativos formais e informais de aprendizagem e de avaliacio em escolas publicas e na
universidade, com estudantes e professores. A partir dessas pesquisas, foi possivel destacar
aspectos importantes com relagdo as criangas e a avaliagdo formativa. A pesquisa de Batista
(2018) analisa o contexto do terceiro ano do Ensino Fundamental, a pesquisa de Silva (2015)
enfatiza a avaliagdo formativa na universidade e a pesquisa de Silva (2013) foi realizada com
o quinto ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa de Batista (2018) identifica e analisa experiéncias de aprendizagem, de
avaliacdo e de ensino em uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental. Teve como tema
a avaliacdo das e para as aprendizagens, tendo a avaliagdo formativa e as perspectivas criticas
de avaliacdo em Educacdo Fisica escolar como referencial tedrico. A partir do referencial
tedrico adotado e das discussdes sobre as praticas das professoras que pesquisou, aponta
alguns desafios que ainda precisam ser enfrentados para a materializacdo da avaliagdo

formativa nas escolas.

[...] Apontamos entdo, que, entre as mudancas a serem feitas, ha necessidade
de serem revistas para além das acdes de professores/as e estudantes,
iniciativas no que tange: a construcao tedrica sobre o tema; a reorganizacao
do sistema educativo nos diferentes niveis; ao apoio e comprometimento de
outros/as profissionais da escola (e de pais/maes/responsiaveis) com o
processo avaliativo, bem como a formacdo inicial e continuada de
professores/as. Entendemos que, dessa maneira, diante de condigdes
favoréaveis, professores/as poderdo aperfeicoar a organizacdo seu trabalho
pedagégico na dire¢do de avaliar melhor, ensinar melhor para que a
aprendizagem de fato ocorra (BATISTA, 2018, p. 132).

Segundo essa autora “[...] a escola atual estd na contramdo da avaliacdo formativa e
que, nessas condicdes, ndo € possivel materializd-la” (BATISTA, 2018, p. 135); todavia,
considera necessirio “[...] dar os primeiros passos, resistir a logica excludente, provocar
reflexdes, modificar a intencionalidade da avaliacdo realizada no contexto escolar,
implementar pequenas acdes que se movam na direcdo de avaliar para ensinar e aprender
melhor” (BATISTA, 2018, p. 135). Assim sendo, essa autora reafirma que o papel da

intencionalidade no processo educativo:

[a] importincia da intencionalidade, do planejamento, do registro e a da
avaliacdo das/para as aprendizagens como movimento a ser feito com os/as
estudantes e para os/as estudantes, em um ambiente socialmente construido
para tal, de forma que cada um/a seja visto e atendido/a em suas
necessidades mediante feedbacks e intervencdes de qualidade. Trata-se,
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ademais, de trabalhar coletivamente, comecar com agdes simples na tentativa
de acompanhar os ritmos de aprendizagem e de agir de forma a disseminar a
cultura de que todos/as podem aprender (BATISTA, 2015, p. 135, acréscimo
Nnosso).

A pesquisa de Silva (2015) analisa os processos de avaliacdo das aprendizagens nos
cursos de Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e verifica em que medida
se constitui uma avaliacdo para as aprendizagens.

Desse modo, essa autora destaca que a participacdo dos estudantes no processo
avaliativo, bem como na organizacdo do trabalho pedagdgico, ainda esti longe do desejavel
para realizar uma avaliacdo formativa. Ademais, identifica que a prova € o procedimento mais
utilizado nos processos avaliativos nos cursos analisados, entretanto essa autora também
aponta para a existéncia de praticas de avaliagdo que se aproximam dos principios e
fundamentos da avaliacdo formativa.

Nessa perspectiva, menciona como positiva a realizacdo do feedback pelos
professores, porém, Silva (2015) destaca que isso ocorreu de modo coletivo ou nio abrangeu
todas as atividades avaliativas. Ademais, apds o feedback, os conteidos sobre os quais os
estudantes demonstram uma aprendizagem fragil ou insatisfatéria ndo foram retomados.

Desse modo, considera que

[...] a avaliacdo formativa s6 ocorrera se os resultados obtidos forem
utilizados para a reorganizacdo do trabalho didatico e/ou proposicdo de
novas agdes, a fim de contribuir para a melhoria das aprendizagens dos (as)
discentes e auxilia-los a atingir os objetivos tragados. Somente dessa forma a
avaliacdo poderd cumprir o seu papel pedagégico, de auxiliar o ensino e as
aprendizagens; caso contrario, ocorrerd apenas a verificacdo de resultados, e
nio a avaliacdo propriamente dita (SILVA, 2015, p. 161).

Concordamos ser fundamental que os professores tenham oportunidades de conhecer e
de testar as “[...] concep¢des que embasam suas praticas, o que, as vezes, desenvolve de modo
irrefletido, apenas repetindo as experiéncias que teve como discente, se [deve] ter consciéncia
de todos os desdobramentos dessa pratica, como mecanismo de reprodu¢ao do modelo social
vigente” (Silva, 2015, p. 162, acréscimos nossos). Com isso, reafirmamos a importancia de os
professores estudarem os principios e fundamentos da avaliacdo formativa desde a formacao
inicial e também na formacgao continuada.

Por fim, o estudo de Silva (2013) discute as influéncias das questdes de género nos
processos avaliativos formais e informais e como essas relagdes entre género na avaliacdo,

poderiam levar meninos € meninas a vivenciarem processos de exclusao.
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A pesquisa foi realizada em duas salas do quinto ano do Ensino Fundamental, a partir
de entrevistas com as professoras e aplicacdo de questiondrio para os estudantes e para as
professoras. Silva (2013) conclui que as observacodes realizadas com as turmas de estudantes
possibilitaram perceber como as avaliacdes informais sdo empreendidas no cotidiano da
escola e que elas estdo imbricadas por questdes de gé€nero e econdmicas, visto que a maioria
dos estudantes sao pobres.

Também verifica que os estudantes citados pelas professoras como indisciplinados,
desatentos e/ou que eram encaminhados com mais frequéncia para supervisao, também eram
aqueles que obtinham pior aproveitamento nas aprendizagens. Dessa forma, percebe uma
estreita relacdo entre os processos de avaliacdes informais, formais e exclusido de estudantes,
processo que, na maioria das vezes, prejudicou os estudantes do sexo masculino, porque,
nesse processo, as meninas obtém melhores resultados avaliativos do que os meninos.

Em sintese, todas as tematicas que balizaram a discussdo dos dados contemplaram
concepgdes de criancas, infincias e de avaliacdo formativa. O termo ‘“criangas” aparece
evidente nas palavras-chave em apenas uma pesquisa (PEIXOTO, 2020), porém apresenta-se
secundariamente em outras pesquisas (CAMARGO (2021); ATAIDES (2019); BATISTA
(2018); COSTA (2018); DUARTE (2018); SOUZA (2016); SILVA (2016); CAMARGO
(2014); SILVA (2013); MARTINS (2012)). O termo “infancia” ou “infancias” também ¢&
mencionado secundariamente nas pesquisas de (CAMARGO (2021); CAMARGO (2014);
SOUZA (2018) e SILVA (2013)). Assim, finaliza-se este capitulo apontando as concepg¢des
presentes nas pesquisas desenvolvidas no Gepae/UFU, com relagdo as criangas, as infancias e

a avaliacdo formativa.



Por quais fios sdo tecidos o nosso ser e estar com as criangas?
Que fios tecem a nossa docéncia?

Quais fios te tecem?

Texto adaptado Marianna Marimon/Fiandeiros das Infincias

TECENDO ALGUMAS CONSIDERA COES FINAIS

A teia que tece as intrincadas linhas da vida e nos conecta...
Os mesmos fios que nos arrematam para um significado maior...

" E como desenrolar um novelo de I infinito. Ao puxar um fio, outro surge, e
assim por diante, incontdveis vezes nos conectamos, nos entrelacamos...
A vida como um pulsar, um organismo unico e indivisivel, um equilibrio
perfeito de laces e enlaces, uma cadeia em constante transformacdo...
Fios, que agora, se conectam em tantos outros fios...
Fios que tramam... a tessitura das infancias.

2 ;
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TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou as pesquisas, especialmente em ambitos de Mestrado e
de Doutorado, produzidas no ambito do Gepae/UFU, e analisou como este Grupo se posiciona
sobre criangas, infancias e avaliacao formativa.

Desse modo, buscamos responder ao questionamento central da nossa investigacdo: o
que as pesquisas, os trabalhos de Mestrado e Doutorado, produzidas no ambito do
Gepae/UFU tém discutido sobre criangas, sobre infancias e sobre avaliacdo formativa?
Ademais, este estudo pretendeu ainda: descrever a histéria do Gepae/UFU; realizar um
levantamento geral sobre a producdo do Gepae/UFU; selecionar os trabalhos de Mestrado e de
Doutorado realizados pelos componentes do Grupo para analisar suas concepg¢des € seus
posicionamentos sobre criangas, sobre infancias e sobre avaliagdo formativa; e analisar as
contribuicdes dessas pesquisas para o trabalho com elas.

Evidenciou-se a importancia do Gepae/UFU para pesquisadores em geral e para os
professores da Educacdo Bésica no tocante a (re)constru¢do de saberes, em defesa da
avaliacdo formativa e da escola publica, por isso, destacamos que esse Grupo tem produzido
contribuicdes relevantes para a Educacao.

Nessa perspectiva, foi possivel observarmos que a maioria das pesquisas analisadas
faz mencdo ao Gepae/UFU, seja por ser um Grupo de estudos, pesquisa e extensdo que
mobiliza “[...] unir esfor¢os para refletir e problematizar coletivamente um sentido mais
significativo para a avaliagdo educacional” (SOUZA, 2016, p. 21), ou pelo fato de promover
saberes, sabores, estudos, aprendizados, afetos, amizades, encontros, didlogos e trocas de
experiéncias entre seus participantes.

A partir do referencial tedrico-metodologico e da andlise dos dados, compreendemos
as concepcoes de criangas, de infincias e de avaliagdo formativa que sustentam as pesquisas
desenvolvidas no Gepae/UFU. A fundamentacdo tedrica da presente investigacdao foi
construida, de modo a estabelecer didlogos com a Antropologia e com a Sociologia da
Infancia, o que nos ajudou a compreender o que sdo as criangas e as infincias em uma
perspectiva social, histdrica e cultural. Por isso, essa investigagdo baseou-se em autores como:
Aries (1986), Heywood (2004), Kramer (1995, 1999 e 2006), Cohn (2005), Sarmento (2003a,
2003b, 2005, 2007, 2008, 2013), Qvortrup (2010, 2011) e Corsaro (2002, 2009, 2011).

Com relacdo a avaliacdo, a pesquisa teve as contribuicdes de autores como: Guba;
Lincoln (2011), Fernandes (2009, 2011), Freitas (2009, 2012), Esteban (2008), Hadji (2001),
Hoffmann (2003; 2009; 2018a; 2018b), Luckesi (2005; 2006; 2011), Lopes; Silva (2012),
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Perrenoud (1999), Vasconcellos (2014) e Villas Boas (2012; 2013; 2019). Tais estudiosos tém
discutido e contribuido para uma analise mais densa e consistente sobre os desafios da
avaliacdo formativa.

As quinze pesquisas analisadas revelaram que o conceito de avaliacdo é predominante
nas investigacdes desenvolvidas no Gepae/UFU, demonstrando o compromisso do Grupo com
essa tematica. Além disso, também foi possivel constatar que o estudo da avaliagdo esta

voltado para uma concepgao de avaliacdo formativa. Nesse sentido, corroboramos Peixoto

(2020),

7

[...] A avaliacdo formativa que defendemos ndo é aquela em que os
resultados sd@o os mais importantes, mas aquela em que ha uma intengdo
clara para o processo, do caminho, da participacdo coletiva, do
desenvolvimento do conhecimento dos/as estudantes em favor das e para as
aprendizagens escolares. Ela ndo se limita a um resultado isolado; estd em
constante movimento, transforma, atua, € interativa e acontece coletivamente
(PEIXOTO, 2020, p. 97 - 98)

Observamos que as pesquisas desenvolvidas no ambito do Gepae/UFU que analisamos
buscaram analisar, identificar e compreender concepcdes e praticas avaliativas vigentes em
escolas publicas e na universidade, especialmente aquelas praticas que se aproximam dos
principios da avaliacdo formativa; bem como as avaliagdes externas e os processos avaliativos
formais e informais.

Assim, o Gepae/UFU demonstrou considerar que a avaliagdo formativa contribui com
o processo educacional desenvolvido nas escolas, j4 que essa avaliacdo se assenta em
principios que oportunizam aos estudantes e professores construirem avangos € também
informa sobre os limites do trabalho realizado e sobre as possibilidades para se redirecionar o
trabalho pedagogico.

As pesquisas desenvolvidas pelo Gepae/UFU concentram-se em trés temadticas:
concepgdes de avaliacdo e prixis avaliativa formativa, avaliacdo externa e processos
avaliativos formais e informais; também foi possivel analisar que as metodologias de
pesquisas desenvolvidas concentram-se na abordagem qualitativa. Quanto aos procedimentos
adotados para a construcdo do material empirico, eles ocorreram por meio das entrevistas,
questionérios, Grupo focal e observacado participante. Por fim, nota-se que o Gepae/UFU tem-
se voltado muito mais para as professoras, seu papel no trabalho educativo e na promocao da
avaliacdo do que para os estudantes, o que pode indicar uma nova tematica a ser explorada

pelo Grupo.
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Os dados analisados também permitem afirmar que os termos “infincia” ou
“infAncias” apareceram secundariamente em quatro pesquisas (CAMARGO (2021);
CAMARGO (2013); SOUZA (2018) e SILVA (2013)). Ja o termo “criangas” € mencionado
de maneira explicita em uma pesquisa (Peixoto, 2020), no entanto, conseguimos identificar a
presenca desse termo, de maneira secundéria, no corpo de outras investigacoes (CAMARGO
(2021); ATAIDES (2019); COSTA (2018); DUARTE (2018); BATISTA (2018); SOUZA
(2018); SILVA (2016); CAMARGO (2014); SILVA (2013) e MARTINS (2012)). Essas
pesquisas fazem mencgdo as criangas como sujeitos de direito, sujeitos que possuem saberes e
experiéncias; entretanto ndo figuram como sujeitos nas pesquisas. Assim, a avaliacdo na
Educacgdo Infantil, as relacdes entre avaliacdo e as infancias atuais permanecem como assunto
nao pesquisado por esse Grupo.

Podemos concluir que, ao buscarmos apresentar as pesquisas desenvolvidas no
Gepae/UFU e compreender como esse Grupo se posiciona sobre criancas, sobre infincias e
sobre avaliacdo formativa, constatamos que todas as pesquisas reafirmam a importancia e a
necessidade de construirmos a avaliagdo formativa como atividade estruturante de Educacgao
com qualidade social para todas as pessoas, subentendendo-se que, para as criangas também;
tais pesquisas esclarecem sobre muitos aspectos da pritica educativa que devem ser
modificados para construir uma outra Educacdo, em dire¢do a qualidade social para a escola
publica por exemplo:

- a defesa da escola publica como direito social € humano;

- a influéncia desumanizadora das avaliacdes externas no trabalho pedagdgico;

- a produgdo de conhecimento e resisténcias pelas professoras e estudantes, apesar da
l6gica capitalista;

- a avaliacdo formativa para favorecer a organizagao do trabalho pedagdgico com foco
nas aprendizagens dos estudantes;

- o desafio de pensar as singularidades do processo avaliativo das criancas com
deficiéncias, ouvir as vozes das professoras dessas criangas para propor mudangas;

- a avaliagdo entendida como um né para o qual conflui todos os aspectos da pratica
educativa; sendo que a avaliagdo formativa é pouco estudada por professores, na formacao
inicial e na continuada;

- a necessidade de divulgacdo de estudos, pesquisas e discussdes sobre a avaliacdo
formativa nos cursos de formagao continuada e na escola;

- a adoc¢do do termo “propostas de trabalho avaliativo”, no sentido de “reconhecer a

diversidade e amplitude de elementos que constituem o ato avaliativo, compreendendo que ele



192

deve estar aliado e vinculado aos processos de ensino e aprendizagem” (DUARTE, 2018, p.
142). O que representa possibilidade de romper com concepgdes tradicionais de avaliagdo,
que ainda est@o arraigadas nos proprios termos utilizados para se referir a avaliagao.

- a énfase na intencionalidade politica e criativa da ag¢do docente € no processo
avaliativo, a criacdo de uma cultura avaliativa integradora com registros sistematizados das
acoes educativas realizadas com énfase nas producdes dos estudantes.

Além disso, cabe destacar outra preocupacido do Gepae/UFU: questdes de gé€nero e a
utilizacdo de uma linguagem coerente com tais preocupacdes nas producdes; caracteristica
relacionada com o fato de que as pesquisas analisadas foram produzidas por mulheres, com

excecao de Mendes (2022).

[...] Enquanto coletivo plural de docentes, composto majoritariamente de
mulheres, precisamos resistir a desumanizacdo trazida pelo atual sistema
educacional meritocratico e classificatdrio e lutar para organizar mecanismos
educativos que solidifiquem novos sistemas escolares inclusivos que
permitam a aprendizagem significativa de todas as pessoas no contexto
escolar” (PEIXOTO, 2020, p. 174).

2.

E sabido que criancas e mulheres t€m sua presenca e participagdo invisibilizada nos
processos sociais; de acordo com Mendes et al., (2018, p. 33), “[...] a escola, com frequéncia,
corrobora o processo de reproducdo da exclusdo, ao ndo se caracterizar como um espaco que
garanta a aprendizagem de todas as pessoas”. Nesse sentido, as pesquisas desenvolvidas no
Gepae/UFU reafirmam o compromisso com todos os envolvidos no contexto de investigacao
e o compromisso de tornar visivel a realidade de criangas e de mulheres, como consta no
excerto a seguir: “[...] as criancas sempre foram o foco de nosso olhar, desde a chegada a
escola até o horario da saida. Os momentos coletivos, como recreio e lanche, aulas de
Educagao Fisica, entre outros, também foram espagos de observacdo e andlise [...]”
(MENDES, et al.2018, p, 40). Entretanto, como ji dissemos antes, nas produgdes analisadas
ndo se fazem presentes as criancas como sujeitos das pesquisas desenvolvidas até o momento.

No que tange a qualidade da Educag¢do, o Grupo se posiciona em defesa da Educagdo
de qualidade socialmente referenciada para todas as pessoas, independentemente da classe

social. Nessa perspectiva Souza (2018) destaca:

[...] Como integrantes do Gepae, temos problematizado a qualidade proposta
pelas politicas vigentes e nos posicionamos sempre em defesa da qualidade
socialmente referenciada, o que nos leva a convidar para o didlogo os
sujeitos que estdo envolvidos com a Educagdo, pois temos a clareza de que
ndo € possivel discutir sobre qualidade social das escolas sem ouvir as
multiplas vozes que compdem esses espacos (SOUZA, 2018, p. 107).
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Entretanto, mesmo levando em conta a pertinéncia e importancia dessas pesquisas para
a Educacdo em geral e na Educagdo com as criangas, consideramos que tais trabalhos
aproximam-se de maneira indireta das tematicas de interesse da presente pesquisa €, por isso,
esperamos que tal auséncia estimule a realizacdo de pesquisas que abordem de maneira direta
a participacdo das criancas nos processos educativos e nas decisdes pedagdgicas. Observamos
mais uma vez que “ndo se trata de ‘dar voz’, pois as criancas ji tém voz. Trata-se de respeitar,
oportunizar que essas ‘‘vozes, expressoes, esses brincares”’, permeados de mensagens

permanentes, venham a tona e ecoem dentro de nds, adultos” (FRIEDMANN, 2022, p. 33).
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Autor(a) Titulo Ano de Nivel de
defesa formagao
1 MENDES, Rafael Martins Aprender < avaliar =  ensinar: | 2022 Doutorado
(des)equilibrios da préaxis pedagdgica nas
aulas de quimica no Ensino Superior
2 CARVALHO, Natélia Docéncia no Ensino Superior: a | 2021 Doutorado
Luiza Silva colaboracdo como caminho para a
reflex@o sobre a praxis
3 CAMARGO, Cléaudia A escola publica como direito para as | 2021 Doutorado
Rodrigues de classes populares: exclusdo e inclusdo nos
processos de ensino, avaliagio e
aprendizagens em escolas municipais de
Uberlandia-MG
4 PEIXOTO, Janine Cecilia A avaliagdo escolar no processo | 2020 Mestrado
Gongalves educacional de criangas com deficiéncias
na perspectiva de docentes do Ensino
Fundamental
5 ATAIDES, Fernanda A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo | 2019 Mestrado
Barros (ANA) na concepcdo de diferentes
sujeitos da cidade de Rio Verde-GO
(2014-2016)
6 COSTA, Simone Freitas Sobre percepcdes docentes acerca da | 2018 Doutorado
Pereira avaliacdo da aprendizagem e da Prova
Brasil, em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de
Educacio de Uberlandia-MG
7 DUARTE, Larissa Ramos Avaliagdo em Educacéo fisica escolar: em | 2018 Mestrado
busca de aproximacdes a uma avaliagdo
formativa
8- BATISTA, Natalia Justino | A (des)articulacdo entre aprendizagem, | 2018 Mestrado
avaliacdo e ensino: experiéncias de
professoras no terceiro ano do Ensino
Fundamental
9 PACHECO, Elizabete de Avaliacio externa em  Goids na | 2017 Mestrado
Paula perspectiva de estudantes, professores/as e
gestoras: a mercantilizacdo da Educagao
10 | SOUZA, Alesandra A qualidade da escola publica APESAR | 2016 Mestrado
Ferreira Bento do SIMAVE
11 SILVA, Patricia Aparecida | As influéncias do sistema mineiro de | 2016 Mestrado
da avaliacdo na constru¢do da qualidade da
Educacio
12 SILVA, Natalia Luiza da Avaliacdo formativa no Ensino Superior: | 2015 Mestrado
avangos e contradicoes
13 CAMARGQO, Clarice Métodos de  avaliacdo formativa: | 2014 Mestrado
Carolina Ortiz de desatando nds e alinhavando
possibilidades
14 | SILVA, Mavi Consuelo A influéncia das questdes de género nos | 2013 Mestrado
processos avaliativos escolares
15 MARTINS, Claudia Praticas  avaliativas  formativas no | 2012 Mestrado
Rodrigues de Camargo contexto da periferia: Limites e
possibilidades

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
na Plataforma Lattes, 2022.
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APENDICE B Pesquisas realizadas no 4mbito do Gepae/UFU por modalidades (Mestrado e

Doutorado)
DISSERTACOES
Autor(a) Titulo Ano de | Nivel de formacao
defesa
1- PEIXOTO, Janine Cecilia | A avaliagdo escolar no processo educacional | 2020 Mestrado
Gongcalves de criancas com deficiéncias na perspectiva de
docentes do Ensino Fundamental
2- BARROS, Fernanda A Avaliacio Nacional da Alfabetizacdo | 2019 Mestrado
Ataides (ANA) na concepg¢do de diferentes sujeitos da
cidade de Rio Verde-GO (2014-2016)
3- DUARTE, Larissa Avaliacdo em Educacdo fisica escolar: em | 2018 Mestrado
Ramos busca de aproximacdes a uma avaliagdo
formativa
4- BATISTA, Natalia A (des)articulacdio entre aprendizagem, | 2018 Mestrado
Justino avaliacio e ensino: experiéncias de
professoras no terceiro ano do Ensino
Fundamental
5- PACHECO, Elizabete de | Avaliacdo externa em Goids na perspectiva de | 2017 Mestrado
Paula estudantes, professores/as e gestoras: a
mercantilizagdo da Educagéo
6- SOUZA, Alesandra A qualidade da escola publica APESAR do | 2016 Mestrado
Ferreira Bento SIMAVE
7- SILVA, Patricia As influéncias do sistema mineiro de | 2016 Mestrado
Aparecida da avaliacdo na construcdo da qualidade da
Educacio
8- SILVA, Natalia Luiza da | Avaliacdo formativa no Ensino Superior: | 2015 Mestrado
avangos e contradi¢des
9- CAMARGO, Clarice Métodos de avaliacdo formativa: desatando | 2014 Mestrado
Carolina Ortiz de nos e alinhavando possibilidades
10- SILVA, Mavi Consuelo | A influéncia das questdes de género nos | 2013 Mestrado
processos avaliativos escolares
11- MARTINS, Claudia Praticas avaliativas formativas no contexto da | 2012 Mestrado
Rodrigues de Camargo periferia: Limites e possibilidades
TESES
Autor(a) Titulo Ano de | Nivel de formacao
defesa
MENDES, Rafael Martins Aprender = avaliar = ensinar: | 2022 Doutorado
(des)equilibrios da praxis pedagdgica nas
aulas de quimica no Ensino Superior
1- SILVA, Natalia Luiza da | Docéncia no Ensino Superior: a colaboracdo | 2021 Doutorado
como caminho para a reflexdo sobre a praxis
2- MARTINS, Claudia A escola publica como direito para as classes | 2021 Doutorado
Rodrigues de Camargo populares: exclusdo e inclusdo nos processos
de ensino, avaliacio e aprendizagens em
escolas municipais de Uberlandia-MG
3- PEREIRA, Simone Sobre percepcdes docentes acerca da | 2018 Doutorado

Freitas

avaliacdo da aprendizagem e da Prova Brasil,
em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental
da rede municipal de Educagdo de Uberlandia-
MG

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositdério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.
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APENDICE C Quadros organizacionais das pesquisas desenvolvidas no ambito do

Gepae/UFU para andlise

DADOS GERAIS

Titulo Aprender = avaliar = ensinar: (des)equilibrios da préaxis pedagdgica nas aulas
de quimica no Ensino Superior

Ano 2022

Autor(a) MENDES, Rafael Martins

Instituicao UFU

Nivel Tese

Palavras-chave Ensino superior. Aprendizagens-avaliacdo-ensinagens. Aulas de quimica.
Préxis e praticas pedagdgicas. Autoavaliacdo. Autobalanco. Provas.

Problema Qual/is a/as possibilidades de constru¢do de uma praxis pedagdgica mediante a

realidade das aulas de quimica no Ensino Superior? A partir dessa compreensao,
como ressignificar as acdes e as reflexdes do/a docente e da turma primando pela
integracdo da avaliacdo, em um viés formativo, com o aprender e o ensinar?

Objetivo geral Apresentar possiveis caminhos para a construciio de uma préaxis pedagdgica, no
contexto das aulas de quimica no Ensino Superior, que visem integrar a
avaliacdo, em uma perspectiva formativa, ao aprender e o ensinar.

Objetivos especificos Apreender as significacdes da pratica e dos processos avaliativos, bem como suas
possiveis relagdes, por meio da analise dos Projetos Pedagdgicos, anterior e atual,
do curso de licenciatura em quimica, disponiveis para consulta no site do
instituto; interpretar, a partir do docente e dos/as estudantes da pesquisa, suas
concepcdes e relacdes com as praticas pedagdgicas e os processos avaliativos;
investigar as possiveis mudancas das praxis pedagdgicas do professor com a
turma no decorrer do semestre, bem como as suas contradi¢cdes, desde a
organizacdo do trabalho pedagdgico inicial e a forma como se constituiu as
praxis em sala de aula; compreender o papel da autoavaliacio como pratica
formativa e de autorregulacdo das aprendizagens discentes; refletir sobre o
processo de transformacdo da avaliacdo em notas e os impasses, especialmente,
no momento de aplicacdo das provas no contexto das aulas e de quimica

investigados.

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa-ac¢do; Método materialismo histérico-dialético;

Participantes Um professor e (nove) estudantes de uma turma do curso licenciatura em
Quimica em universidade federal

Local Universidade Federal

Procedimentos  para a | Levantamento bibliogrifico; anilise dos Projetos Politico Pedagégicos do curso;
construcido do material | observacdo participante: gravacdo de voz e o didrio de bordo material de apoio as
empirico observacdes; entrevistas estruturadas com um professor e estudantes de uma
turma de Quimica no Ensino Superior; experimentos investigativos
(Autoavaliacdo estudantil; Ficha de identificacdo das Aprendizagens).

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material Categorias

empirico

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores Thiollent (2011, 2020), Freitas (2003, 2005, 2007, 2011, 2020), Vasquez (1977),

Vasconcellos (1995, 1998, 2013, 2014% 2014b, 2015a, 2015b), Anastasiou
(2015), Lakatos e Marconi (2003), Veiga (2013), Morente (1970), Luckesi
(2014), Moretto (2007), Medeiros (1977), Zabalza (2004), Dias Sobrinho (2000),
Barriga (2003), Guba e Lincoln (2011), Sordi (1993, 1995), Mendes (2006,
2018), Hadji (2001), Perrenoud (1999), Freire (2010, 2011), Villas Boas (2006,
2014), Fernandes (2005, 2006, 2008, 2009).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
na Plataforma Lattes, 2022.
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DADOS GERAIS

Titulo Docéncia no Ensino Superior: a colaboracdo como caminho para a
reflex@o sobre a praxis

Ano 2021

Autor(a) CARVALHO, Natilia Luiza Silva

Institui¢do UFU

Nivel Tese

Palavras-chave Praxis docente no Ensino Superior. Colaboracdo. Préxis avaliativa.

Problema De que modo o corpo docente avalia as aprendizagens utilizando como
critério os aspectos citados, relacionados ao uso da linguagem? Como
isso se da na dindmica da sala de aula, no ensino de Graduagdo? Esse
processo auxilia o corpo discente a ampliar sua compreensdo sobre a
linguagem e a desenvolver um repertério linguistico relevante para sua
experiéncia social, em diferentes situacdes de enuncia¢do, na Academia e
fora dela?

Objetivo geral Analisar os efeitos de reflexdes produzidas em uma relacido colaborativa

sobre a praxis docente de um professor universitirio e as condigdes
concretas de construcdo dessa praxis.

Objetivos especificos

Problematizar os vinculos e conflitos entre a teoria educacional assumida
e a praxis docente desenvolvida; refletir sobre a praxis avaliativa do
professor, buscando verificar em que medida se aproxima de uma légica
de avaliagdo formativa; desenvolver uma parceria com o professor no
trabalho educativo, em seu processo de planejamento, execugdo e
avaliacdo, oportunizando inovagdes que possam levar a melhoria da
qualidade do processo educativo; analisar, de modo mais amplo, a praxis
docente, em suas potencialidades e limitacdes para uma Educacdo
libertadora (FREIRE, 1967, 1979, 1987); refletir sobre a minha préxis
profissional, no contexto da Instituicio de Ensino Superior envolvida,
como Técnica em Assuntos Educacionais.

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa colaborativa qualitativa

Participantes Um professor do Ensino Superior e uma turma de estudantes Graduagdo
Local UFU

Procedimentos para a constru¢do
do material empirico

Observagdo colaborativa reflexiva, sessoes reflexivas e Grupo focal.

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material | Categorias de andlise de dentncia e antincio, desenvolvidas por Paulo
empirico Freire (1979).

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Freire (1967, 1979, 1987), Ibiapina (2008, 2009, 2016), Freitas (2018),
Fernandes (2006, 2009), Sordi (2008), Vazquez (1968, 1980), Villas Boas
(2005, 2009).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A escola publica como direito para as classes populares: exclusdo e
inclusdo nos processos de ensino, avaliagdo e aprendizagens em escolas
municipais de Uberlandia-MG

Ano 2021

Autor(a) CAMARGO, Claudia Rodrigues de

Instituicao UFU

Nivel Tese

Palavras-chave

Educac¢do publica. Classes populares. Violéncias. Resisténcias. Ensino-
aprendizagens-avaliacdo.

Problema

O que, como e em quais condi¢gdes os/as estudantes do 3° ano do Ensino
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Fundamental, das classes populares, estdo aprendendo? Que
procedimentos ou taticas (CERTEAU, 1998) tém sido adotadas para
ensinar e avaliar formativamente considerando-se as amarras politicas,
econdmicas e sociais? As avaliacdes praticadas nas escolas estdo
contribuindo para os processos das aprendizagens? E possivel
localizarmos demonstragdes de resisténcias ou intervencdes pedagdgicas,
sintonizadas com as premissas da Educa¢@o emancipatéria e da avaliagdo
formativa?

Objetivo geral

Analisar a escola publica como direito para as classes populares, tendo
como referéncia empirica as escolas municipais da cidade de Uberlandia-
MG.

Objetivos especificos

Investigar as violéncias simbdlicas, sociais e de humilha¢des, analisando
como isso se reflete no ambiente escolar; analisar o modo como as
escolas pesquisadas ensinam e avaliam os/as estudantes das classes
populares, no contexto da légica da escola capitalista; observar as préticas
didatico-pedagbgicas, com destaque para as avaliativas (internas e
externas), intentando identificar as concepg¢des de ensino e de avaliacdo
presentes no trabalho pedagdgico das docentes pesquisadas; identificar e
refletir sobre as possiveis formas de resisténcias e de praticas includentes
como possibilidades de antincio em uma perspectiva emancipatoria;
analisar a importincia das atividades desenvolvidas na escola publica
para além da sala de aula; discutir o papel da avaliagdo formativa como
possibilidade de pratica social.

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa qualitativa

Participantes Quatro docentes e alunos do 3° ano Ensino Fundamental.

Local Quatro escolas da rede municipal que ofertam os anos iniciais do Ensino

Fundamental, localizadas em regides periféricas da cidade de
Uberlandia/MG, sendo uma de cada setor desta cidade (norte, sul, leste e
oeste).

Procedimentos para a constru¢do
do material empirico

Observagdo participante com coleta de dados: didrio de campo; Entrevista
semiestruturada com as docentes; analise dos quatro Projetos Politico-
Pedagdgicos das escolas municipais pesquisadas; Censo da Educacdo
Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP/Ministério da Educacdo - MEC (2012); informacdes do
IBGE (2010) referentes ao Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal - IDHM, do municipio de Uberlandia; analise da
documentaciio produzida pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia, no periodo entre 2013-2016, incluindo a legislacdo oficial e
publicagdes em formato de livros e artigos.

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material Categorias de anélise de dentncia e antncio, desenvolvidas por Freire
empirico (1979).

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Freire (1967, 1979, 1980); Freitas (1995, 2015, 2018); Miguel (2015),
Bourdieu (2002), Almeida (2010), Gomes (1997), Galeano (1998),
Haroche (2008), Fernandes (2009) Villas Boas (2008), Mendes (et al,
2018), Chaui (2016), Dayrell (1996), Esteban (2000); Vasconcellos
(2014).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A avaliagdo escolar no processo educacional de criancas com deficiéncias
na perspectiva de docentes do Ensino Fundamental

Autor(a) PEIXOTO, Janine Cecilia Gongalves

Ano

2020
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Instituicao UFU

Nivel Mestrado

Palavras-chave Avaliagdo Escolar. Avaliagdo Formativa. Criangas com Deficiéncias.
Problema De que maneira uma avaliagdo excludente pode ser uma avaliacdo

inclusiva? De que modo ouvir e conhecer a perspectiva das professoras e
o trabalho que realizam com as criangas com deficiéncias pode se
aproximar dos principios de uma avaliacido formativa?

Objetivo geral

Conhecer possiveis propostas de trabalho pedagégico para o Ensino
Fundamental que atendam a concepg¢do de avaliacdo formativa, ou que ao
menos se aproximem dessa concepcdo e possam contribuir com o
processo educacional das criangas com deficiéncias.

Objetivos especificos

Identificar e reconhecer as agdes relatadas por docentes do Ensino
Fundamental envolvidos/as na pesquisa e as praticas utilizadas na
avaliacdo das criancas com deficiéncias; analisar esses relatos a partir das
perspectivas analisadas nos discursos reconstruidos e nas respostas as
perguntas realizadas sobre as praticas educativas de avaliacdo; verificar se
os principios da avaliagdo formativa mostram-se presentes nas agdes
relatadas acerca do trabalho pedagégico realizado para o processo
educacional das criancas com deficiéncia.

METODO

Tipo de pesquisa Qualitativa, descritiva e exploratéria, segundo os autores Bogdan e
Biklen (1994), Lakatos e Marconi (1993), Ludke e André (1986) e
Oliveira (2008).

Participantes Professoras e professores que atuam no Ensino Fundamental de escolas
publicas do municipio de Uberlandia/MG.

Local Escolas municipais de Uberlandia

Procedimentos para a constru¢do
do material empirico

Andlise de conteido (Bardin, 2016); leituras e aprofundamento tedrico;
coleta de informagdes por meio da aplicagdo de um questiondrio e da
técnica de Grupo Focal; tabulacdo e categorizacdo dos dados coletados
em forma de eixos de trabalho e definicdo das tematicas de anélise;
andlise das informacdes de acordo com a andlise de contetido; escrita do
relatério da dissertagao.

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material | A andlise de conteido foi organizada em trés partes: a pré-andlise; a

empirico exploracdo do material e o tratamento dos dados; e a inferéncia e a
interpretacao.

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Fernandes (2009), Freitas (1995, 2003, 2016), Hadji (2001), Hoffman
(2001, 2003, 2018), Luckesi (2008, 2011, 2014, 2018), Mendes et al.
(2018) e Villas Boas (2011, 2012, 2013, 2017).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) na concepcdo de
diferentes sujeitos da cidade de Rio Verde-GO (2014-2016)

Ano 2019

Autor(a) ATAIDES, Fernanda Barros

Instituicdo UFU

Nivel Dissertacao

Palavras-chave

Avaliacdo educacional. Avaliagdo externa. Avaliagdo Nacional da

alfabetizacao — ANA.

Problema

Como os estudiosos/as da area analisam, explicam, compreendem e
apresentam suas contribui¢cdes acerca da questdo da avaliacdo externa no
sistema educacional brasileiro? Qual o desempenho dos/as estudantes de
Rio Verde-GO na ANA? Como os/as estudantes, familias, professores/as,
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coordenadoras pedagdgicas, gestores/as e secretdrias escolares entendem e
vivenciam a ANA no cotidiano escolar?

Objetivo geral

Analisar a concepcdo que os/as estudantes, familias, professores/as,
coordenadoras pedagogicas, gestores/as e secretdrias escolares possuem a
respeito da ANA.

Objetivos especificos

Elaborar uma revisao bibliografica para a sistematiza¢do do marco tedrico
e contextualizacao acerca da avaliacdo externa no Brasil; identificar como
a ANA tem sido discutida e apresentada em teses e dissertagdes, levando
em consideracdo o contexto politico que permeou a criacdo do programa
Pnaic e a propria ANA; apresentar e discutir o desempenho dos/as
estudantes de Rio Verde-GO na ANA, a partir de anélise comparativa dos
resultados dessa avaliacdo nos anos de 2013, 2014 e 2016; compreender e
analisar a visdo que os/as estudantes, familias, professores/as,
coordenadoras pedagdgicas, gestores/as e secretarias escolares t€ém sobre
a ANA.

construcdo do material empirico

METODO

Tipo de pesquisa Abordagem qualitativa em uma perspectiva critico reflexiva

Participantes Estudantes, familias, professores/as, coordenadoras pedagdgicas,
gestores/as e secretérias escolares.

Local Rede municipal de ensino de Rio Verde — GO
escolas urbanas que atendeu ao Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano em
2016

Procedimentos para a | Questiondrios; entrevistas; revisdo bibliografica; andlise documental;

foram aplicados questiondrios a cinquenta professores/as da rede
municipal de Educag¢do de Rio Verde (GO) que atuaram no 3° ano do
Ensino Fundamental em 2016, 27 coordenadoras pedagbgicas e 24
gestores/as que, de forma direta ou indireta, tiveram alguma experiéncia
com a ANA. Foram realizadas, também, entrevistas com professores/as,
coordenadoras pedagégicas, gestores/as, maes, estudantes e secretarias
escolares em duas escolas da rede municipal de Educacdo. Os resultados
obtidos no Ideb de 2015 serviram como critério de escolha das escolas
para realizacdo das entrevistas. Sendo selecionado uma escola de nivel
elevado e uma de nivel baixo, com o intento de compreender as
concepcdes desses sujeitos sobre as praticas de avaliagdo externa e
observar se héd divergéncias ou concordancias nas opinides das pessoas
que estdo em uma escola com indices altos e as que vivenciam o cotidiano
em uma escola com indices baixos.

Foram aplicados questiondrios a cinquenta professores/as da rede
municipal de Educag¢do de Rio Verde (GO) que atuaram no 3° ano do
Ensino Fundamental em 2016, 27 coordenadoras pedagégicas e 24
gestores/as que, de forma direta ou indireta, tiveram alguma experiéncia
com a ANA. Foram realizadas, também, entrevistas com professores/as,
coordenadoras pedagégicas, gestores/as, maes, estudantes e secretarias
escolares em duas escolas da rede municipal de Educacdo. O Grupo de
101 sujeitos que respondeu ao questiondrio foi composto por 24
gestores/as, 27 coordenadoras pedagdgicas e 50 docentes, sendo que seis
dessas pessoas também participaram da entrevista (dois gestores/as, duas
coordenadoras pedagdgicas e duas professoras). Andlise interpretativa,
que busca compreender o conhecimento como algo em constru¢do e ndo
como apropriacdo linear da realidade, é que analisamos tais questiondrios.

CATEGORIZACAO
Organizacio do material
empirico

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Dourado; Oliveira; Santos (2007), Freitas (2007; 2011), Esteban (2009),
Fernandes (2009), Afonso (2009/2011), Luckesi (2011) Hoffmann (1993),
Romao (2003), Vasconcelos (2005), Saul (2010), Luckesi (2011),
Gonzalez Rey (2005).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositdrio da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.
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DADOS GERAIS

Titulo Sobre percep¢des docentes acerca da avaliagdo da aprendizagem e da
Prova Brasil, em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de Educa¢do de Uberlandia-MG

Ano 2018

Autor(a) COSTA, Simone Freitas Pereira

Institui¢do UFU

Nivel Tese

Palavras-chave

Avaliacdo externa. Prova Brasil. Avaliacdo da Aprendizagem. Percepcoes
docentes.

Problema Como as professoras de turmas do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG
percebem a influéncia da avaliacdo externa sobre a avaliacdo da
aprendizagem e de que modo a Prova Brasil afeta essas avaliagdes?

Objetivo geral Compreender como professoras de turmas do 5° ano dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG
percebem a influéncia da avaliagdo externa sobre a avaliacdo da
aprendizagem e de que modo a Prova Brasil afeta essas avaliacdes,
considerando que as avalia¢cdes externas assumem importante significado
no espacgo da sala de aula, no processo de ensino e de aprendizagem em
tempos de Prova Brasil.

Objetivos especificos

Investigar aspectos referentes a formacdo das professoras participantes da
pesquisa, uma vez que estes fatores influenciam as suas percepgdes sobre
suas praticas em relacdo a avaliacdo da aprendizagem; analisar de que
modo a Prova Brasil, em especial seus resultados, influencia e afeta as
avaliacOes das aprendizagens de turmas de 5° ano da Rede Municipal de
Educacdo de Uberldndia, bem como as escolhas metodoldgicas
desenvolvidas pelas professoras para avaliar suas turmas; entender o
efeito dos documentos legais nas escolhas metodoldgicas desenvolvidas
pelas docentes e sua intervencdo no processo avaliativo de turmas do 5°
ano, possibilitando refletir como a avaliacdo € apresentada na Rede e qual
a importancia dela; situar de que modo as orientacdes instituidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) chegam as professoras e sua
relacdo com o processo avaliativo de turmas de 5° ano da Rede Municipal
de Educacio de Uberlandia.

METODO

Tipo de pesquisa Abordagem qualitativa; Pedagogia Histérico-Critica tem como base
tedrica o Materialismo Histérico Dialético e tem, enquanto base
psicoldgica a Teoria Histérico-Cultura

Participantes Professoras do 5° ano do Ensino Fundamental (17 professoras)

Local 14 escolas da rede municipal de ensino de Uberladndia (escolas que
obtiveram os maiores resultados no IDEB na edicao do ano de 2013)

Procedimentos para a | Estudo bibliografico; questionario e entrevista semi-estuturada e anélise

construcdo do material empirico | documental (PPP)

CATEGORIZACAO

Organizacao do material

empirico

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Luckesi (2008); Villas Boas (2001, 2010); Freitas (2003, 2004, 2005,
2007, 2012, 2014a, 2016); Esteban (2010, 2013); Fernandes (2009);
Vasconcellos (2000).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositdrio da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.
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DADOS GERAIS

Titulo Avaliacdo em Educacdo fisica escolar: em busca de aproximagdes a uma
avaliacdo formativa

Ano 2018

Autor(a) DUARTE, Larissa Ramos

Institui¢do UFU

Nivel Dissertacao

Palavras-chave Educacio fisica escolar. Avaliacdo. Avaliagao Formativa.

Problema Quais sdo as concepcdes e priticas de avaliacio das e para as
aprendizagens de professoras de Educacdo Fisica que participam ou
participaram do Grupo de formacdo continuada Lecef?

Objetivo geral Analisar as concep¢des e praticas de avaliacio das e para as

aprendizagens na acdo de professoras de Educacdo Fisica que
participam/participaram do Grupo de formac¢do continuada Lecef, tendo
como referéncia de analise os fundamentos da avaliacdo formativa.

Objetivos especificos

Elaborar uma revisdo bibliografica aprofundada para sistematizacdo do
marco tedrico acerca da avaliacio em Educagdo Fisica Escolar, e
avaliacdo formativa, que serviu de sustentacdo a pesquisa; identificar no
planejamento das professoras de Educagdo Fisica investigadas, as
concepgdes e praticas avaliativas e as formas pelas quais elas se
apresentaram; observar as praticas pedagdgicas das professoras
participantes da pesquisa no desenvolvimento de um tema de ensino e
identificar a presenca de praticas e de concepg¢des avaliativas, bem como
as formas pelas quais elas se apresentaram; discutir, compreender e
apresentar a avaliacdo formativa como fundamento teérico, buscando
aproximacdes e distanciamentos em relacdo as praticas avaliativas das
professoras investigadas.

METODO

Tipo de pesquisa Abordagem qualitativa; bibliografica e estudo de campo

Participantes Quatro professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia, participantes do Grupo de formagdo
continuada Lecef.

Local Trés Escolas municipais de Uberlandia

Procedimentos para a | Andlise documental de planejamentos das professoras investigadas e

construcao do material empirico

documentos oficiais (PCNs, CBC e Diretrizes Curriculares Municipais)
Observagdo etnografica (1* etapa) — uma turma do 1° ano, 3 turmas do 2°
ano; didrio de campo, gravacdes de 4audios das aulas; entrevista
estruturada (trés partes - o perfil da professora; o Grupo de formacio
continuada e as Estratégias de Ensino; e a temditica de pesquisa
(Avaliagdo das e para as aprendizagens).

CATEGORIZACAO
Organizacdo do material | Andlise de conteido. Para a organizacdo dos dados em tematicas, foram
empirico sendo feitas constantes aproximacdes e (re)agrupamentos, que

culminaram, por fim, nas seguintes tematicas principais: Perfil das
professoras, Contextos (Grupo de formagado continuada Lecef, a utilizagdo
do modelo de planejamento Estratégia de Ensino e uma
afinidade/identificagdo com o trabalho coletivo), Concep¢des, Proposta de
trabalho avaliativo e Dificuldades da avaliacdio. Os dados foram
planificados em tabelas no Programa Excel. Encontradas as tematicas
iniciais, oriundas dos registros de observacdo, das entrevistas e andlise
dos documentos de planejamento, bem como da revisdo bibliogrifica e
referencial tedrico que conduziram e orientaram as observagdes e também
a cria¢@o do roteiro da entrevista, reagrupamo-las novamente nos temas
apresentados neste estudo: Perfil das professoras, Contextos (Grupo de
formacdo continuada Lecef, a utilizacdo do modelo de planejamento
Estratégia de Ensino e uma afinidade/identificacio com o trabalho
coletivo), Concepgdes, Proposta de trabalho avaliativo e Dificuldades da
avaliacgao.
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REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Hoffmann (1993), Saul (2000), Romio (2001), Esteban (2003),
Vasconcellos (2007), Luckesi (2008, 2014), Villas Boas (2007, 2008,
2011), Fernandes (2009), Hadji (2001), Gil (2014).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A (des)articulacdo entre aprendizagem, avaliacdo e ensino: experiéncias
de professoras no terceiro ano do Ensino Fundamental

Ano 2018

Autor(a) BATISTA, Natalia Justino

Institui¢do UFU

Nivel Dissertacdo

Palavras-chave Avaliacdo. Avaliacdo Formativa. Relacdo aprendizagens-avaliacdo-
ensino.

Problema de pesquisa

Como professores/as da Rede Publica Municipal de Ensino de Uberlandia
experimentam a relacdio entre aprendizagem, avaliacdo e ensino em uma
turma de estudantes do Ensino Fundamental?

Objetivo geral

Identificar e analisar experiéncias de aprendizagem, avalia¢do e ensino em
uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Objetivos especificos

Realizar uma revisdo bibliografica buscando compreender e discutir
experiéncias acerca da (des)articulacdo entre aprendizagens, avaliacdo e
ensino; Observar as praticas pedagdgicas de duas professoras de uma
turma de terceiro ano do Ensino Fundamental, buscando identificar e
descrever aproximacgdes e distanciamentos no que diz respeito a
(des)articulagdo entre aprendizagens, avaliacdo e ensino; Analisar e
discutir as praticas dos/as professores/ acerca da avaliacdo, a luz do
referencial tedrico construido.

METODO

Tipo de pesquisa

Abordagem qualitativa; exploratéria

Participantes

Duas professoras do 3° ano do Ensino Fundamental (sendo uma
unidocente e a outra professora de Educacio fisica).

Local

Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

Procedimentos para a
construcdo do material empirico

Questiondrio (questdes abertas); observagdo — didrio de campo e
entrevista semiestruturada

CATEGORIZACAO

Organizacao do material

empirico

Anilise de contetddos por Bardin; identificar a frequéncia com que certos
temas apareciam nos dados construidos por meio de observagdes, o que
tornou possivel identificar a frequéncia em que eram mencionados os
temas e a proporcionalidade de sua mencdo em relagdo a outros temas
presentes. Em se tratando dos textos das entrevistas, identificou e
assinalou e, posteriormente, descreveu pontos de vista apresentados com
relacdo a diferentes aspectos. Para tanto, buscamos responder as
perguntas: Que temdticas aparecem nas respostas? O que foi dito sobre
elas? Nesse momento, também identificou interse¢des com os dados dos
textos das observacdes, registrando-as utilizando o recurso da insercdo de
comentarios disponivel no Programa Microsoft Word. Procurou descrevé-
los em um documento a parte, construindo dois outros textos que
detalhavam as atividades avaliativas, pareceres e feedbacks de cada uma
das professoras, preservando excertos originais do didrio de campo.

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Fernandes (2006; 2009), Freire (1996), Hadji (2001), Hoffmann (2005;
2010), Villas Boas (2007; 2008; 2011), Luckesi (1999; 2005; 2008,
2014), Minayo (2013), Bardin (2011) e Franco (2007).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositdrio da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.
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DADOS GERAIS

Titulo Avaliacdo externa em Goids na perspectiva de estudantes, professores/as e
gestoras: a mercantilizacdo da Educacado

Ano 2017

Autor(a) PACHECO, Elizabete de Paula

Institui¢do UFU

Nivel Dissertacao

Palavras-chave

Avaliacdo externa em Goids. Avaliagdo Dirigida Amostral (ADA) em
Goiés. Ensino Médio . Escola de tempo integral.

Problema

Compreender alguns aspectos da ADA utilizando inferéncias norteadoras
que nos auxiliaram a problematizar o objeto de pesquisa. Iniciamos nossa
pesquisa a partir das ddvidas e suposicdes de que a ADA poderia
influenciar o trabalho docente, assim como alterar a rotina escolar; sobre a
compreensdo de como as avaliagdes externas podem alterar a rotina
escolar e se elas podem ser diferentes entre os participantes da pesquisa
(professores/as, estudantes, coordenadoras e diretora); a possibilidade de
criacdo de rankings pode existir ou ndo a partir de avaliagcdes como a
ADA; além da preocupacdo de estudantes com a nota obtida nas
avaliacOes externas poder estar relacionada ao sucesso ou fracasso
escolar; e por fim, a possivel relacdo entre a 17 tensdo/ansiedade que
eventualmente pode acontecer com estudantes, professores/as e
gestores/as e os resultados de avaliacdes em larga escala foram nossas
questdes norteadoras para a constru¢cdo do objeto de estudo.

Objetivo geral

Compreender, no interior de uma escola ptblica de Ensino Médio situada
na cidade de Itumbiara-GO, como a avalia¢do externa goiana é percebida
por estudantes e professores/as, gestora e coordenadoras desta institui¢do.

Objetivos especificos

Compreender a partir de nossas referéncias, artigos, dissertacdes e teses
como a avaliacdo externa tem se desdobrado no Brasil e, mais
especificamente, no Estado de Goids; compreender o processo histdrico
do Ensino Médio no Brasil em seu contexto atual, especialmente a partir
da reforma advinda da promulgacio da Lei Organica do Ensino
Secundario — Lei 4.244 de 9 de abril de 1942; investigar a influéncia das
avaliagOes externas, sobretudo da ADA, na rotina escolar; observar e
identificar como os/as estudantes, professores/as coordenadoras e gestora
sentem e compreendem a avaliacdo externa em seu cotidiano e qual
cultura avaliativa predomina na escola; verificar junto aos/as profissionais
de Educagdo e estudantes a presenca ou ndo de ansiedade, medo ou
repulsa quando estes/as sdo submetidos aos exames externos.

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa Qualitativa descritivo

participantes Professores que atuam no Ensino Médio; estudantes do EnsinoMédio;
Gestora e coordenadoras da unidade.

Local Uma escola estadual de Itumbiara-Goids

Procedimentos para a | Entrevistas semisestruturadas; grupos focais; observagdo, registro e

construcao do material empirico | anilise.

CATEGORIZACAO

Organizacao do material | Andlise de contetido Bardin. A categorizagdo comportou duas etapas

empirico principais: a primeira foi o inventdrio, na qual isolou-se os elementos; a
segunda foi a classificacdo, quando os elementos foram repartidos;
Destacou-se para a andlise dos materiais obtidos com a pesquisa
documental e da constru¢do de dados realizada diretamente com os
sujeitos (entrevistas e grupos focais).

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Gatti (1993, 2005, 2009), Hoffman (1994, 2014), Freitas (2003; 2013),
Richter (2015), Perrenoud (1999), Luckesi (2011; 2013), Dias Sobrinho
(2008), Saul (2010), Esteban (2001), Horta Neto (2007), Garcia (2013),
Medeiros (2013), Noronha (2014), Fabro (2015) Gesqui (2015), Minayo
(2009), Gondin (2003), Cervo; Bervian; Silva (2007), Ludke; André
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| (2003), Bardin (2006), Frigotto (1997), Viana (2001).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A qualidade da escola publica APESAR do SIMAVE
Ano 2016

Autor(a) SOUZA, Alesandra Ferreira Bento

Instituicao UFU

Nivel Dissertagdo

Palavras-chave

SIMAVE. Organizagdo do Trabalho Pedagdgico. Qualidade Social.
Protagonistas da escola.

Problema Que tipo de melhorias/transformagdes as politicas de Avaliagdo Mineira
tém provocado nas escolas? Serd que tais transformagdes tém produzido
de fato, qualidade?

Objetivo geral Compreender como a avaliacdo sistémica mineira tem impactado a

Organizacdo do Trabalho Pedagégico (OTP) de uma escola ptblica
municipal de Ensino Fundamental, buscando identificar que tipo de
transformagdes o Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacdo Publica
(SIMAVE) tem provocado e se essas transformacdes t€ém produzido, de
fato, qualidade educacional.

Objetivos especificos

Identificar qual é a légica que a politica de avaliacdo externa tem
propalado, quais sdo os sentidos e percepcdes dos atores das escolas
municipais sobre qualidade da Educagdo e que proposi¢des alternativas
poderiamos considerar ao discutir a qualificacdo das escolas via politicas
de avaliacao.

METODO

Tipo de pesquisa Abordagem qualitativa; pesquisa documental; bibliografica e de campo.

Participantes Docentes, estudantes e familias de 3 escolas que atendem o Ensino
Fundamental (turmas do 3° ano e 5° ano)

Local Uberlandia e Ituiutaba

Procedimentos para a constru¢do
do material empirico

Observagdo, registro escrito e fotografico do cotidiano escolar,
entrevistas e questionarios com os/as participantes

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material | Tratamento do material (Minayo); ordenacdo; classificagdo e anilise;

empirico pesquisa bibliografica; pesquisa documental — LDB, PDE, PNE; campo
empirico

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Afonso (2001, 2009), Freitas (2007, 2009, 2012), Dourado; Oliveira;
Santos (2007), Sordi (2012), Malavasi (2012),

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo As influéncias do sistema mineiro de avaliagdo na construcdo da
qualidade da Educagdo

Ano 2016

Autor(a) SILVA, Patricia Aparecida da

Instituicdo UFU

Nivel Dissertacao

Palavras-chave Avaliacdo externa. SIMAVE. Qualidade Educacional. Escola.

Problema Quais as influéncias da concepcio de qualidade presente na proposta da
avaliacdo sist€mica mineira na constru¢do de um ensino de qualidade na
“Escola Municipal Pro Dia Nascer Feliz”?
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Objetivo geral

Investigar como a avaliag@o sistémica mineira tem contribuido para a
produc¢do da qualidade educacional, a partir de um estudo de caso.

Objetivos especificos

Identificar que tipo de influéncia o SIMAVE tem exercido sobre a escola
pesquisada e como ela tem se organizado para alcangar bons resultados
nessas avaliagdes; conhecer como o SIMAVE vem sendo compreendido
pelos diferentes segmentos da escola; compreender a concepcdo de
qualidade presente na proposta desse sistema de avaliac@o e evidenciar, a
partir de sua implementa¢do, o tipo de cultura avaliativa que tem
predominado na escola pesquisada.

METODO

Tipo de pesquisa

Abordagem qualitativa; estudo de caso do tipo etnogrifico

Participantes

Professores e estudantes

Local

Procedimentos para a
construcao do material empirico

Estudo bibliografico; Pesquisa de campo — observacdo, entrevista e
pesquisa documental.

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material

empirico

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Richter (2015), Dalben; Almeida (2015), Gatti (2002), André (1995),
Minayo (2009), Gil (1999), Afonso (2001, 2013), Machado (2003),
Carvalho et al. (2011), Ravitch (2011), Tripodi (2012), Freitas (2003,
2004, 2012), Gentili (1996), Silva (2009), Bondioli (2004), Marchesi;
Martin (2003), Muiioz-Repiso (2007).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo Avaliacdo formativa no Ensino Superior: avancos e contradi¢des

Ano 2015

Autor(a) SILVA, Natalia Luiza da

Institui¢do UFU

Nivel Dissertacao

Palavras-chave Avaliacdo das aprendizagens. Avaliacdo formativa. Ensino Superior.

Problema O que se entende, no ambito desses cursos por avaliagdo formativa? Qual
a relacdo entre o que € proposto nos PPCs e o que os (as) professores(as)
desses cursos comunicam quanto as suas proprias praticas avaliativas?
Dentre esses cursos, ha alguma distincio da cultura avaliativa
predominante nas licenciaturas e nos bacharelados?

Objetivo geral Analisar os processos de avaliagdo das aprendizagens desenvolvidos

nesses cursos e verificar se constituem uma avaliacio para as
aprendizagens.

Objetivos especificos

Compreender as concep¢des acerca do processo de avaliacdo das
aprendizagens contidas no PPCs e suas relacdes com a teoria da avaliagdo
formativa; confrontar as propostas de avaliacdo inseridas nos planos de
ensino dos(as) professores(as) desses cursos e os seus discursos quanto as
suas proprias praticas avaliativas com a teoria da avaliagdo formativa e
com as diretrizes tragadas nos PPCs; verificar se, no ambito desses cursos,
ha alguma diferenca entre a cultura avaliativa predominante nos
bacharelados e nas licenciaturas.

construcdo do material empirico

METODO

Tipo de pesquisa

Participantes Docentes da Graduagdo

Local Universidade Federal de Uberlandia

Procedimentos para a | Andlise documental dos Projetos Politico-Pedagégicos dos cursos e dos

Planos de Ensino dos componentes curriculares.




215

Entrevistas reflexivas com os professores que demonstram em seu Plano
de Ensino mais indicios de realizarem a avaliacdo formativa.

CATEGORIZACAO

Organizacdo do material | Identificacdo das bases tedricas e as concepg¢des de avaliacdo das

empirico aprendizagens propostas nos PPCs; andlise documental das diretrizes
gerais para os processos de avaliacdo da aprendizagem e do curso 24
projetos politico-pedagdgicos; depois para as etapas seguintes foi
selecionado uma amostra menor composta por 6 cursos dois de cada
grande area (ciéncias exatas, ciéncias humanas e ci€ncias biomédicas).

REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores

Fernandes (2009), Villas Boas (2009; 2011), Freitas (2005; 2013),
Vasconcellos (2007), Saul (2008), Freire (1997), Hoffmann (1994),
Luckesi (2008).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e

na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo Métodos de avaliacdio formativa: desatando ndés e alinhavando
possibilidades

Ano 2014

Autor(a) CAMARGO, Clarice Carolina Ortiz de

Instituicdo UFU

Nivel Dissertacdo

Palavras-chave Avaliacdo formativa. Métodos de avaliag@o. Registros.

Problema Em que medida métodos avaliativos, em especial, os diferentes tipos de
registros se constituem como possibilidades concretas de materializagdo
da avaliacdo formativa, refletindo as dificuldades, necessidades e
possibilidades dos alunos? Como esses diferentes tipos de registros
apresentam a intervencdo docente (e dos demais sujeitos) para o avanco
das aprendizagens dos alunos?

Objetivo geral Analisar as concepcdes de avaliagdo vigentes entre os professores da

Educacdo Basica da Escola Apua e identificar, a partir dos métodos
avaliativos utilizados por esses professores, quais deles retratam
concepcdes de avaliacdo formativa, ou se aproximam desta pespectiva.

Objetivos especificos

Identificar os contextos, concepcdes avaliativas vigentes no 16cus da
pesquisa; compreender as concep¢des que embasam a perspectiva da
avaliacdo formativa; conhecer e analisar os métodos avaliativos, de
docentes encontrados na escola pesquisada, assim como; perceber se ha
aproximacdes tedrico-priticas entre os métodos avaliativos e a avaliacio
formativa; contribuir com elementos tedrico-praticos para a discussao da
formacdo de professores no pais, especialmente, na Universidade Federal
de Uberlandia.

construcdo do material empirico

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa qualitativa; estudo de caso; abordagem dialética

Participantes Nove professores (Educacdo Infantil, Alfabetiza¢do inicial, segundo e
terceiro ciclos)

Local Colégio de Aplicacio — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacao de Jovens e Adultos.

Procedimentos para a | Andlise documental (documentos da escola PPP, carta de principios,

portfélio da escola, agenda escolar); Questiondrios; Entrevistas por pautas
(nove professores); Andlise de materiais produzidos pelos professores e
alunos: portfélios, cadernos de classe, caderno de planejamento, provas,
diarios de bordo, caderno de memdrias, cadernos de producdo de texto.

CATEGORIZACAO
Organizacdo do material Os dados coletados foram organizados de modo a apresentar um recorte
empirico do contexto escolar, evidenciando as concepcdes avaliativas e
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identificando os métodos de avaliacdo que se aproximam da perspectiva
formativa.

REFERENCIAIS TEORICAS
Principais autores Bogdan; Biklen (1994), Ludke; André (1986), Flick (2004), Severino
(2003), Yin (2010), Lincon e Guba (2006), Minayo (2005), Fernandes
(2005, 2006a, 2006b), Freitas (2005, 2006, 2009), Fernandes;Freitas
(2007); Hadji (2001), Villas Boas (2009, 2010, 2011), Luckesi (2011),
Madalena Freire (1997, 2003, 2008), Warschauer (1993, 2001), Lopes
(2009).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informag¢des coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo A influéncia das questdes de género nos processos avaliativos escolares

Ano 2013

Autor(a) SILVA, Mavi Consuelo

Instituicao UFU

Nivel Dissertagdo

Palavras-chave Género. Avaliacdo Educacional. Educacdo Popular.

Problema Como as avaliacdes informais empreendidas pelos/as professores/as podem

retratar suas concepgdes acerca de género influenciando nos resultados das
avaliacdes formais? Quais caminhos a escola poderia utilizar para trabalhar
com questdes de género para que a avalia¢do ndo se torne um instrumento de
punicdo, exclusdo e discriminacdo dos/as estudantes? Como a Educacdo
Popular poderia contribuir nesse processo?

Objetivo geral Discutir as influéncias das questdes de género nos processos avaliativos
formais e informais, buscando identificar situagdes que podem conduzir a
exclusdo de meninos € meninas em nossas escolas.

Objetivos especificos Mapear os conceitos empreendidos pelas professoras das turmas pesquisadas,
identificando as diferencas nos resultados de meninos e meninas; tracar o
perfil e verificar o indice (quantos meninos e quantas meninas) dos/as
estudantes considerados/as com insucesso escolar, com caracteristicas de
indisciplina e baixos conceitos, percebendo ali as relacdes de gé€nero que
circundam os processos de avaliacdo; identificar e analisar como os/as
professores/as percebem ou ndo as influéncias das questdes de género na
escola; e identificar, nas turmas pesquisadas, processos de avalia¢do informal
vivenciados pelos/as estudantes, percebendo as relacdes de género que
envolvem a avaliacdo.

METODO

Tipo de pesquisa Pesquisa quali-quantitativo

Participantes Estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental (duas turmas)

Local Uma escola da rede publica de ensino, da cidade de Uberlandia, localizada

em um bairro da periferia

Procedimentos para a | Estado da arte referentes a questdes de gé€nero e avaliacdo; andlise do
construcido do  material | Regimento Escolar, mapas de notas, didrios de classe; mapeamento dos
empirico registros dos resultados avaliativos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental;
andlise de documentos oficiais do governo no &ambito da Educacio;
elaboracdo, aplicacdo e andlise das respostas dos questionarios respondidos
pelos/as estudantes e pelas professoras com questdes referentes a gé€nero e
avaliacdo; mapeamento dos resultados avaliativos dos/as estudantes das duas
turmas pesquisadas durante o ano de 2012; observacdo em sala de aula;
entrevista com as professoras das turmas pesquisadas, com intuito de saber as
concepcdes relativas ao género e a avaliacdo.

CATEGORIZACAO
Organizacdo do material | Buscou-se tracar um perfil das turmas Dom Casmurro e Luciola. Procurou-
empirico se, também, registrar as avaliagdes empreendidas pelas professoras Capitu e

Licia em ambito formal e informal, bem como as relagdes de género
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implicitas em tais avaliacdes. Também identificou como essas avalia¢des
realizadas informalmente influenciam nos resultados das avalia¢des formais.

REFERENCIAIS TEORICAS
Principais autores Freitas (2005, 2006, 2011), Bertagna (2003), Sordi (2009), Villas Boas
(2006), Fernandes (2006, 2008), Vasconcellos (2007), Carvalho (2001, 2004,
2011), Louro (1995, 2003), Scott (1995), Connell (1995), Marinho (2009),
Dal’igna (2004), Demo (1995), Bogdan; Binklen (1994).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
na Plataforma Lattes, 2022.

DADOS GERAIS

Titulo Praticas avaliativas formativas no contexto da periferia: limites e
possibilidades

Ano 2012

Autor(a) MARTINS, Cl4udia Rodrigues de Camargo

Instituicao UFU

Nivel Dissertacdo

Palavras-chave Avaliacdo. Avaliacdo Formativa. Educacdo Popular.

Problema Até que ponto as praticas avaliativas se colocam a servico das
aprendizagens? Quais conexdes sdo possiveis de se estabelecer entre a
exclusdo social, a exclusdo educacional e as praticas avaliativas no ambito
das escolas de periferia, tendo como horizonte a dimensdo do capitalismo?
E possivel avaliar para aprender (FERNANDES, 2009) em escolas de
periferia?

Objetivo geral Discutir as concepgdes de avaliacdo, presentes em escolas inseridas num

contexto social excludente, e identificar as praticas avaliativas formativas,
bem como, os limites e as possibilidades de se utilizar a avaliagdo como um
dos meios de garantia da aprendizagem significativa para os discentes das
classes populares.

Objetivos especificos Tecer andlises sobre as contribui¢des tedricas no campo da avaliagdo
educacional, especialmente a formativa; discutir a contextura social da
periferia da cidade de Uberlandia, demonstrando as condi¢des de vida da
populacdo residente em bairros pobres onde estdo situadas diversas escolas
municipais; realizar um estudo sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos de
escolas municipais inseridas em 4areas de exclusdo social, para identificar,
nos registros, os indicios de avaliacdo formativa; observar a pratica
avaliativa de uma docente e identificar os limites e as possibilidades de se
avaliar em uma perspectiva, na qual, todos possam aprender.

METODO
Tipo de pesquisa Pesquisa qualitativa.
Participantes Professoras do Ensino Fundamental das escolas publicas municipais

inseridas em contexto de exclusdo social; uma professora do 3° ano do
Ensino Fundamental da rede municipal de Uberlandia.

Local Escolas municipais inseridas na periferia de Uberlandia/MG

Procedimentos para a | Estudo da arte sobre avaliacdo formativa; conceituacdo de periferia como
construcdo  do  material | viés de desigualdade, analisando as condi¢des de vida dessa populacio;
empirico mapeamento dos registros sobre avaliagdo nos Projetos Politicos
Pedagégicos de escolas municipais inseridas num contexto de exclusio
social; andlises das respostas do questiondrio (questdes objetivas e
dissertativas) respondido pelas dezessete professoras da escola Tucano.
Observagdo por quatro meses no primeiro semestre de 2011 da pratica de
uma professora da escola Tucano, para verificar os limites e as
possibilidades de se avaliar na perspectiva das aprendizagens de alunos
matriculados em escolas publicas municipais inseridas em contexto de
exclusdo social (periferia).

CATEGORIZACAO
Organizacdo do material | Descrigédo
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empirico |
REFERENCIAIS TEORICAS

Principais autores Minayo (2005), Bogdan; Biklen (1994), Ludke (1986), Freire (1977, 1981,
1996), Gadotti (1983), Romao (1999, 2002), Sordi (2005), Fernandes (2006,
2009), Freitas (1991, 1995, 2005, 2007, 2011), Hadji (2001), Luckesi
(2002), Villas Boas (1993, 2002, 2008).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informacdes coletadas na base de dados do Repositério da UFU e
na Plataforma Lattes, 2022.
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APENDICE D Quadro com as palavras-chave e o objetivo geral das pesquisas analisadas

Autor, ano

Palavras-chave

Objetivo geral

Mendes (2022)

Ensino superior. Aprendizagens--
avaliacdo-ensinagens. Aulas de
quimica. Praxis e préticas
pedagégicas. Autoavaliagao.
Autobalango. Provas.

Apresentar possiveis caminhos para a
construcdo de uma praxis pedagodgica, no
contexto das aulas de quimica no Ensino
Superior, que visem integrar a avaliacdo, em
uma perspectiva formativa, ao aprender e o
ensinar.

Carvalho (2021)

Préxis docente no Ensino Superior.
Colaboracao. Praxis avaliativa.

Analisar os efeitos de reflexdes produzidas em
uma relacdo colaborativa sobre a praxis
docente de um professor universitirio e as
condi¢des concretas de construgdo dessa
praxis.

Camargo (2021)

Educacao publica. Classes

populares. Violéncias. Resisténcias.

Ensino-aprendizagens-avaliacio.

Analisar a escola publica como direito para as
classes populares, tendo como referéncia
empirica as escolas municipais da cidade de
Uberlandia-MG

Peixoto (2020)

Avaliagdo Escolar. Avaliacdo
Formativa. Criangas com
Deficiéncias.

Conhecer possiveis propostas de trabalho
pedagégico para o Ensino Fundamental que
atendam a concepcdo de avaliagdo formativa,
ou que ao menos se aproximem dessa
concepcdo e possam contribuir com o
processo educacional das criancas com
deficiéncias.

Ataides (2019)

Avaliagdo educacional. Avaliagdo
externa. Avaliacdo Nacional da
alfabetizacdo (ANA).

Analisar a concepcdo que os/as estudantes,
familias, professores/as, coordenadoras
pedagbgicas,  gestores/as e  secretdrias
escolares possuem a respeito da ANA.

Costa (2018)

Avaliagdo externa. Prova Brasil.
Avaliacdo da Aprendizagem.
Percep¢des docentes.

Compreender como professoras de turmas do
5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educa¢ao
de Uberlandia-MG percebem a influéncia da
avaliacdo externa sobre a avaliacdo da
aprendizagem e de que modo a Prova Brasil
afeta essas avaliacdes, considerando que as
avaliacbes externas assumem importante
significado no espaco da sala de aula, no
processo de ensino e de aprendizagem em
tempos de Prova Brasil.

Duarte (2018)

Educacio fisica escolar. Avaliacgao.

Avaliacdo Formativa.

Analisar as concepgdes e praticas de avaliagdo
das e para as aprendizagens na acdo de
professoras de Educacdo Fisica que
participam/participaram  do  Grupo de
formagao continuada Lecef, tendo como
referéncia de andlise os fundamentos da
avaliacdo formativa.

Batista (2018)

Avaliacdo. Avalia¢do Formativa.
Relagdo aprendizagens-avaliacdo-
ensino.

Identificar e analisar experiéncias de
aprendizagem, avaliacdo e ensino em uma
turma do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Pacheco (2017)

Avaliacdo externa em Goiés.
Avaliacdo Dirigida Amostral
(ADA) em Goias. Ensino Médio .
Escola de tempo integral.

Compreender, no interior de uma escola
publica de Ensino Médio situada na cidade de
Itumbiara-GO, como a avaliacio externa
goiana € percebida por estudantes e
professores/as, gestora e coordenadoras desta
institui¢do

Souza (2016)

SIMAVE. Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico. Qualidade

Compreender como a avaliagdo sistémica
mineira tem impactado a Organizacdo do
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Social. Protagonistas da escola. Trabalho Pedagdgico (OTP) de uma escola
publica municipal de Ensino Fundamental,
buscando  identificar que tipo  de
transformagdes o Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE)
tem provocado e se essas transformacdes t€m
produzido, de fato, qualidade educacional.

Silva (2016) Avaliagdo externa. SIMAVE. Investigar como a avaliacdo sistémica mineira
Qualidade Educacional. Escola. tem contribuido para a producdo da qualidade
educacional, a partir de um estudo de caso.
Silva (2015) Avaliacdo das aprendizagens. Analisar os processos de avaliacdo das
Avaliacdo formativa. Ensino aprendizagens desenvolvidos nesses cursos e
Superior. verificar se constituem uma avaliagdo para as
aprendizagens.
Camargo (2014) Avaliagdo formativa. Métodos de Identificar de que forma a avaliacdo formativa
avaliacdo. Registros. tem sido empregada e desenvolvida pelos
professores da Educacg@o basica.
Silva (2013) Geénero. Avaliacdo Educacional. Discutir as influéncias das questdes de género
Educacao Popular. nos processos avaliativos formais e informais,

buscando identificar situacdes que podem
conduzir a exclusdo de meninos € meninas em
nossas escolas.

Martins (2012) Avaliagdo. Avaliagdao Formativa. Discutir as concepgdes de avaliagdo, presentes
Educacao Popular. em escolas inseridas num contexto social
excludente, e identificar as praticas avaliativas
formativas, bem como, os limites e as
possibilidades de se utilizar a avaliagdo como
um dos meios de garantia da aprendizagem
significativa para os discentes das classes
populares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das palavras-chave e do objetivo geral das pesquisas desenvolvidas
no Gepae/UFU (2022).
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ANEXOS
ANEXO A Poema O homem da orelha verde de Gianni Rodari

O HOMEM DA ORELHA VERDE

Um dia num campo de ovelhas

Vi um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha

S6 sua orelha ficara verdinha

Sentei-me entdo a seu lado

A fim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
de orelha tdo verde, qual a utilidade?

Ele me disse, ja sou velho, mas veja que coisa linda
De um menininho tenho a orelha ainda

E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender
O que os grandes nao querem mais entender

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas e riachinhos

Das conversas de criangas, obscuras ao adulto

Compreendo sem dificuldade o sentido oculto

Foi o que o homem de verdes orelhas
Me disse no campo de ovelhas.

Gianni Rodari
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