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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo investigar como a coleta e analise de
dados financeiros oriundos de situagdes cotidianas poderiam auxiliar na Educacéao
Financeira de estudantes do curso Técnico em Logistica do primeiro ano do Ensino
Médio Integral. Na sociedade, a tomada consciente de decisdes financeiras é uma
maneira saudavel de evitar o consumo compulsivo e o endividamento e aumentar o
poder de compra. Para fazer uma boa analise financeira, € imprescindivel ter uma
base de Educacido Estatistica. Tendo isso em vista, o objeto de estudo desta
pesquisa € o produto educacional, no caso, uma sequéncia didatica com a
perspectiva da Educacido Financeira embasada na analise de situagcdes reais, foi
produzida pelo professor e pesquisador. A sequéncia didatica foi aplicada com cinco
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio Integral Técnico, no curso de Logistica,
na disciplina de Matematica Financeira, em uma Escola Estadual em ltuiutaba,
Minas Gerais. A investigacdo tem uma abordagem descritiva no ambito da parte
empirica, relacionada a aplicagdo das atividades. Trata-se de uma pesquisa de
campo. A coleta de dados deu-se por meio da plataforma Google Meet, e a analise
se debrugca sobre as respostas dos estudantes nas aulas e sobre os registros
escritos no material impresso da sequéncia didatica. Os encontros foram
videogravados para posterior transcricdo das aulas. A pesquisa proporciona o
recorte de multiplos estudos de caso. Os resultados deste estudo sinalizam que as
contribuicbes da formacgao foram relevantes para os participantes e para os
profissionais da Educagdo envolvidos, ja que o tema Educac¢do Financeira é
transversal e pode ser usado para ampliar o conhecimento em diversas areas.

Palavras-chave: Logistica. Ensino Integral. Ensino Médio Integral Técnico.



ABSTRACT

The main objective of this research is to investigate how the collection and analysis
of financial data or everyday situations as the main aid in the Financial Education of
Students of the Technical Course in Logistics of the first year of Integral High School.
In society, making conscious financial decisions is a healthy way to avoid compulsive
consumption and indebtedness and increase purchasing power. To make a good
financial analysis, it is necessary to have a good base of Statistical Education. With
this in mind, the object of study of this research is the educational product, not a
didactic sequence with the perspective of Financial Education based on the analysis
of real situations, it was produced by the teacher and researcher. The didactic
sequence was applied with five students of the first Integral Technical High School, in
the Logistics course, in the discipline of Financial Mathematics, in a State School in
ltuiutaba, Minas Gerais. The investigation has a descriptive approach in the scope of
the empirical part, related to the application of activities. This is a field survey. Data
collection took place through the Google Meet platform, and an analysis focuses on
the students' responses in classes and on the records written in the printed material
of the didactic sequence. The meetings were videotaped for later evaluation of the
classes. A produces the clipping of several case studies. The results of this study
indicate that as training contributions were relevant for the participants and for the
Education professionals, the areas involved, since the topic Financial Education is
transversal and can be used to expand knowledge in several areas.

Keywords: Statistical education. Financial education. High school.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DO PESQUISADOR

Relatar o histérico de minha' jornada profissional é imprescindivel para
descrever o que me conduziu até aqui. Ainda na infancia, aprendi em casa, de forma
empirica, a importancia da Educagao Financeira. Aprendi com os erros e acertos de
minha familia. Infelizmente, ndo me recordo de aprender sobre orcamento familiar
ou planejamento financeiro.

No inicio da infancia, minha familia tinha uma condigéo financeira estavel. Em
1990, foi langado o plano Brasil Novo. O plano foi posto em acdo por meio de uma
medida proviséria, ou seja, ndo foi encaminhado ao Congresso Nacional e reteve os
valores de quem possuia acima de Cr$50.000 (cruzeiros) na poupancga. Havia uma
promessa do governo de devolver o saldo apds 18 meses com correcao e juros de
6% ao ano, mas, a meus pais, isso nao aconteceu. Por falta de instrug¢ao, eles néo
entraram na justica e nunca tiveram o mesmo montante de volta. Na época, os dois
tinham na poupanca dinheiro suficiente para realizar o sonho de comprar uma
chacara de 3 alqueires e meio em uma boa localizagdo em ltuiutaba, Minas Gerais,
eles eram agricultores. Apdés o plano, com o dinheiro resgatado, conseguiram

comprar um carro popular com aproximadamente 10 anos de uso.

3
Apos o plano, a renda familiar liquida passou a ser de 4 (trés quartos) de um
salario-minimo até meados dos anos 2000, quando a renda aumentou. Minha mae

controlava as finangcas da casa. Ela sempre as administrava muito bem para que
nao faltasse o essencial. Ela vendeu o veiculo e, com o dinheiro, construiu a
estrutura de uma casa em nosso terreno para alugar a parte da frente e aumentar a
renda. Com o aluguel da casa da frente, conseguiu concluir a casa do fundo e ter
uma renda complementar. Minha historia de vida mostrou-me o impacto de néao
conhecer o mercado financeiro, e minha constituicdo profissional me revelou a
importancia de conhecer o mundo das finangas.

Minha estruturacdo como profissional na Educacéo iniciou-se em 2002, apés
o término do Ensino Médio ao oferecer aulas particulares de Matematica para ter ou

complementar a renda até o ano de 2010. Esse foi 0 ano em que conclui o curso de

1 Nesta primeira secéo, utilizo a primeira pessoa do singular para relatar experiéncias particulares. A
partir da préxima sec¢éao, é assumida a primeira pessoa do plural.



graduacgédo em Sistemas de Informacgao em ltuiutaba, pela Fundagdo Educacional de
ltuiutaba da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG). Com a segunda
formagdo, Licenciatura Plena em Matematica, pela Universidade de Franca, em
2012, em Uberlandia, Minas Gerais, na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD),
ministrei aulas de Matematica no Ensino Fundamental e Médio e na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) em escolas do estado de Minas Gerais.

Atuei no ensino profissionalizante na modalidade EaD, onde permaneci até
2014 em ltumbiara, Goias, pela Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao (Sectec). A Matematica Financeira era um dos modulos obrigatorios para
todos os estudantes que cursaram o ensino profissionalizante.

Em 2013 e 2014, apos aprovacdes em processos seletivos, trabalhei, em
Goias, como professor de Matematica e Informatica no Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) do Instituto Federal de Goias
(IFG). No curso Técnico em Programacao de Dispositivos Moveis, ministrei as
seguintes disciplinas: Interface Homem Computador, Introducdo a Programacao
Java, Programacgdo de dispositivos moveis, Programagao Orientada a Objetos
Usando Java, Banco de Dados e Documentacio de Software.

Ainda no IFG, no curso Técnico de Auxiliar de Crédito e Cobrancga, lecionei a
disciplina Matematica Comercial e Financeira. Em minhas buscas, pesquisas e em
meus estudos para ministrar uma nova disciplina, surgiu o interesse pela Matematica
Financeira, especialmente por encontra-la presente na vida cotidiana de meus
alunos.

Em 2015, voltei para a Educagdo Basica como professor de Matematica.
Atuei no Ensino Médio e no Fundamental da EJA do Sistema Prisional e no Ensino
Regular (Fundamental e Médio) até o final do ano. No mesmo periodo, fui
convocado, em decorréncia de aprovagdo no concurso publico de 2011, para
trabalhar em escolas estaduais. Atualmente, leciono aulas para o Ensino Regular,
para a EJA do Ensino Médio e para o Ensino Médio Integral no curso de Logistica e
no de Agronegadcios.

Em 2019, na tentativa de aprimorar os conhecimentos, para levar aos alunos
a oportunidade de uma educacédo de qualidade, ingressei no Programa de Poés-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da
UniversidadeFederal de Uberlandia (UFU). Nesse periodo, a Educacgao Financeira
adormecida emergiu apos conversas e reunides com meu orientador. Porém, dois
fatores me conduziram até a avaliagdo da necessidade de compreender um pouco

mais a Educacido Financeira e implementa-la em minhas aulas: a revisao inicial da
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literatura, ao ler o trabalho de Giordano, Assis e Coutinho (2019), intitulado “A
Educacdo Financeira e a Base Nacional Comum Curricular’, e o de Campos,
Teixeira e Coutinho (2015), denominado “Reflexdes sobre a educagao financeira e
suas interfaces com a educagcao matematica e a educacao critica”; e minha
experiéncia como professor.
A Matematica Financeira € uma area que aplica conhecimentos matematicos
a analise de questdes relacionadas ao dinheiro. A Educagdo Financeira ajuda o
estudante a desenvolver a capacidade de tomar boas decisdes financeiras.
Para a efetivagdo de Educacdo Financeira, ha necessidade de uma
transi¢cdo do ensino da Matematica Financeira, para o exercicio da reflexao
e critica acerca de situagdes que influenciam a vida financeira das pessoas,
ndo se limitando a simples aplicagbes de féormulas de juros simples ou

compostos ou outros calculos mais sofisticados. (CUNHA; LAUDARES,
2017, p. 4)

Lembro-me de uma situagdo marcante. Eu ministrava conteudos para o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) quando alguns estudantes interromperam
a aula para contar situagdes do cotidiano que envolvia Educacédo Financeira. A
compra de um celular era o foco da conversa. De acordo com os relatos dos
estudantes, eles alegavam que o celular custava o mesmo pre¢co de uma moto.
Quando eu questionei se esse produto tdo caro (o celular) era necessario, a
resposta foi ndo. Questionei quais recursos tinham no celular para ter um preco tao
elevado, fiquei espantado com a resposta: “Nao sei.” Continuamos a conversa, € a
aula foi tomada por uma discussao que envolvia a Educagao Financeira. Os meses
se passaram e, no final do ano letivo, recebi um feedback dos discentes sobre essa
aula. Os alunos relataram estarem mais conscientes das escolhas ao adquirir
produtos e servigos. Senti que havia uma motivacdo maior, por parte dos alunos,
quando o assunto discutido nas aulas fazia parte de seu cotidiano. Provavelmente,

isso teve um impacto direto em suas vidas.
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Logo depois, a problematica da Educagao Financeira passou a fazer parte do
cotidiano dos alunos devido a pandemia causada pela Covid-19. Foi declarada pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em margo de 2020 uma pandemia e foram
iniciadas as orientagdes sobre a necessidade do isolamento social. Os governantes
comecaram a planejar e por em pratica medidas para evitar a propagacéo e o
colapso do sistema de saude.

Uma das medidas foi o fechamento das escolas. O ensino, que era
presencial, foi, em carater emergencial, ofertado na modalidade remota. Parte do
comércio foi fechada, mantendo-se aberto apenas o que era considerado essencial
pelas autoridades. Em consequéncia, algumas pessoas perderam o0 emprego ou nao
podiam sair para trabalhar. Os governantes do pais tentaram amenizar a situagao,
oferecendo auxilio emergencial financeiro a populagdo que ndo pdde sair para
trabalhar ou perdeu o emprego e ficou sem renda.

Apenas no més de novembro de 2021 professores e estudantes retornaram
as aulas de forma presencial, porém nao obrigatéria. A escola trabalhava desde
marco de 2020 de forma remota. A orientacdo foi que o estudante que nao quisesse
ir para a escola poderia continuar a fazer as atividades em casa e entrega-las na
escola.

Nesse periodo, ficou evidente a inflagao de produtos que constavam na cesta
basica das familias brasileiras, além de parte da populacdo perder sua renda.
Percebemos, entdo, a importancia da Educacgao Financeira. Coletar dados tornou-se
uma ferramenta importante para auxiliar na discussdo. Nesse momento,
entendemos que a Educacgado Estatistica seria fundamental para que tivéssemos
embasamento nas discussbes das atividades propostas em aula. Assuntos
complementares emergiram da situagdo cadtica que algumas pessoas viviam.
Cidadania, impostos e suas relagbes com a inflagdo foram alguns dos assuntos
necessarios para entender a problematica da Educacdo Financeira. E nesse

contexto que se iniciou esta pesquisa.
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INTRODUCAO

A Educacado Financeira pode produzir uma melhor compreensdo sobre a
situacdo econdmica individual, familiar e social. Além disso, pode proporcionar aos
estudantes conhecimentos indispensaveis ao julgamento critico e a tomada de
decisbes conscientes sobre questdes financeiras. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na unidade tematica “Numeros”, propde “o estudo de conceitos
basicos de economia e finangas, visando a Educacgao Financeira dos alunos. Assim,
devem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagdo, aplicagdes financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos.” (BRASIL, 2018, p. 269).

A definicdo de Educacao Financeira, de acordo com a Organizagao para a
Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2005), € o processo em que 0s
consumidores compreendem os conceitos, produtos e riscos financeiros por meio de
informacdes objetivas. Assim, desenvolvem habilidades para se tornar conscientes
sobre os riscos e oportunidades financeiras enquanto constroem a capacidade de
agir de forma eficaz para melhorar seu bem-estar financeiro.

A Estatistica auxilia na organizag¢ado, na criagdo de parametros, na obtengao e
interpretacdo de dados, o que permite reduzir riscos e perdas financeiras. Também
oportuniza desenvolver a capacidade de selecionar entre opg¢des financeiras a
melhor e, assim, planejar agdes futuras. De acordo com Gitman (2004), a Estatistica
pode ser usada para considerarmos os comportamentos de retornos esperados em
investimentos e para medir o risco sobre eles. Coletar e analisar os pregos e as
variaveis estatisticas embutidas nos precos dos produtos € uma ferramenta
importante para a Educagao Financeira.

A pesquisa que desenvolvemos investigou como uma proposta de sequéncia
didatica, voltada para estudantes do primeiro ano do Ensino Médio Técnico Integral
(Emti), na disciplina Matematica Financeira do curso de Logistica de uma Escola
Estadual, localizada em ltuiutaba, auxiliou-os na tomada de decisdes financeiras. A
escola onde a pesquisa foi executada iniciou a oferta do ensino técnico em tempo
integral durante o periodo da pandemia de Covid-19. O diferencial do Emti, de

acordo com a Secretaria de Estado da Educacao de Minas Gerais (SEEMG),esta na
oferta de praticas educativas diversas que promovem o desenvolvimento pleno dos estudantes em
suas multiplas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social, cultural e politica. Essa oferta é feita
de diferentes formas por todo o Brasil, algumas vezes em parceria com outras instituicdes, ou
somente na escola. Trata-se de lidar com o estudante em sua integralidade. (MINAS GERAIS, 2021,
p. 35)
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Os estudantes do Emti, além de estudarem os objetos de estudos da BNCC,
tém um curriculo diferenciado, que os torna aptos a exercerem uma profissao
técnica especifica. Os eixos formativos do curriculo desse segmento compdem-se
por: “(a) Formacao Técnica e profissional; (b)Base Nacional Comum; (c) Atividades
Integradoras e Formacao Diversificada; (d) Nivelamento.” (MINAS GERAIS, 2021, p.
71). A Base Nacional Comum citada se refere aos objetos de estudos da formagéo
basica comum. A disciplina de Matematica Financeira insere-se no eixo formagao
técnica, do curso de Logistica. Este ultimo, em Gestao e Negdcios,

compreende tecnologias de suporte e de melhoria da organizagcdo da
producdo e do trabalho de empreendimentos nas rotinas administrativas de
comercializagéo, controle contabil, gestao da qualidade, gestao de pessoas,
gestao financeira, logistica e marketing. Baseia-se em leitura e produgao de
textos técnicos, estatistica e raciocinio l6gico, linguas estrangeiras, ciéncia e
tecnologia, tecnologias sociais e empreendedorismo, prospecgao
mercadoldgica e marketing, tecnologias de comunicacdo e informagéo,
desenvolvimento interpessoal, legislagdo e normas técnicas, saude e

segurancga do trabalho, responsabilidade e sustentabilidade socioambiental,
qualidade de vida e ética profissional. (MINAS GERAIS, 2021, p. 77)

Depois de refletir, elaboramos as propostas de atividades e situacdes-
problema para que fossem vivenciadas a partir do cotidiano e da analise de
situacdes reais como a valorizagdo e/ou desvalorizacdo de uma moeda e dos
impactos e reflexos sobre conceitos de cidadania e de impostos. No projeto de
pesquisa, assumimos como hipétese a concepcao de que a coleta e a analise de
dados em situagbes reais podem impactar positivamente a aprendizagem e a
Educacao Financeira dos estudantes. Os esfor¢cos desta pesquisa pretenderam
detectar se haveria mudanca de concepg¢ao por parte dos estudantes com relagéo a
Educacao Financeira. Para isso, uma sequéncia didatica foi produzida e aplicada
pelo professor-pesquisador em ambiente de sala de aula.

A partir da analise dos dados, propomos um produto educacional, com foco
na Educacgdo Financeira e Estatistica, usado nas aulas de Matematica Financeira,
ministradas aos estudantes do curso de Logistica. Trata-se de uma
sequénciadidatica que foi aplicada e visou a coleta e analise de dados financeiros e
estatisticos de situagdes reais por parte dos estudantes. Ao propor uma abordagem
mais proxima da Educacg&o Financeira e da Educacgéo Estatistica, na disciplina de
Matematica Financeira, do curso de Logistica do Ensino Médio Integral, tivemos por
foco a tomada de decisdes criticas e éticas sobre o que seria melhor
financeiramente para os consumidores.

As atividades propostas neste projeto correspondem as situagdes-problema

vivenciadas no cotidiano desses estudantes, como a analise dos precos dos
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produtos em supermercados, a reflexao sobre a valorizacdo e/ou desvalorizagao de
uma moeda, além dos impactos e da analise sobre questdes de cidadania e de
impostos. A Educacéo Estatistica foi usada como uma ferramenta para contribuir
com a Educacdo Financeira na construgcdo de graficos e tabelas, na coleta e na
analise de dados oriundos de situacdes reais.

A pesquisa embasa-se também em alguns objetivos especificos: (1)
compreender a perspectiva tedrica da Educacdo Financeira e da Educacéao
Estatistica; (2) estudar e aplicar/desenvolver a metodologia Pesquisa de Campo; (3)
analisar as habilidades propostas pela BNCC que permitem fazer relagcbes entre a
Educacao Estatistica e Educacao Financeira; (4) elaborar e aplicar uma sequéncia
didatica que envolva a coleta e analise de dados na perspectiva de Educacao
Financeira. Nessa perspectiva, a pesquisa tem o objetivo de Investigar como a
coleta e analise de dados financeiros oriundos de situagdes cotidianas poderiam
auxiliar na Educacédo Financeira de estudantes do curso Técnico em Logistica do

primeiro ano do Ensino Médio Integral.

Esta dissertacdao foi dividida em cinco capitulos, antepostos pela trajetéria
académica e profissional do pesquisador e pela introdug¢ao. No capitulo 1, tratamos
da importancia da Educacao Financeira para estudantes do Ensino Médio e de sua
relagdo com o atual curriculo brasileiro. No capitulo 2, a investigacao estatistica foi o
foco; nele também nos debrucamos sobre a Estatistica e a analise de dados na
BNCC. No capitulo 3, discorremos sobre aspectos da Educacdo Financeira e da
Educacgao Estatistica. No capitulo 4, expomos o contexto da pesquisa, uma sintese

do produto educacional, a produgao e analise dos resultados.
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1 A EDUCAGAO FINANCEIRA

As proximas secgbes reportam nosso estudo as recomendacgdes tedricas e
curriculares em relacdo a Educacao Financeira para estudantes do Ensino Médio.

Comecemos pensando na importancia desse saber.
1.1 Aiimportancia da Educacgao Financeira para estudantes do Ensino Médio

A Educacdo Matematica, compreendemos que pode proporcionar aos
estudantes ferramentas que possibilitem leva-los a reflexdo. De acordo com Bicudo
(2005, p. 15), “a atividade pedagogica em Educagdo Matematica ha que ser
direcionada pelas analises e reflexdes sobre modos de conceber a Matematica e a
Educacao. Ela nao se restringe a producéo do conhecimento matematico.” Inserida
no contexto da Educacdo Matematica, encontra-se a Educacido Financeira e a
Educacao Estatistica.

Compreendemos que por meio da Educagao Matematica, o estudante podera
desenvolver o olhar critico e 0 pensamento l6gico para o significado de conceitos
matematicos no contexto em que estdo inseridos. A Educacido Matematica, de
acordo com Bicudo (1993), permite que se compreenda a Matematica, como ela é
construida e seus significados no mundo. A tomada de decisdes financeiras
necessitam dessa compreenséo dos conceitos matematicos, no caso da Matematica
Financeira, e também da compreensé&o das situagdes do seu cotidiano.

Os alunos do Ensino Meédio, para tomarem decisbes financeiras
conscientemente, precisam da Educacgao Financeira. De acordo com Pelicioli (2011,
p. 9), “a educacao financeira no contexto da Educacdo Matematica no Ensino Médio
apresenta-se como uma proposta, com objetivos fundamentais nessa etapa da
escolaridade.”

Uma Educacdo Financeira adequada, aos estudantes do Ensino Médio,
possibilita evitar o consumo compulsivo e o endividamento, além de aumentar o
poder de compra. O impacto de educar financeiramente os cidadaos pode ir além de

modificar a vida das pessoas.
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Educar financeiramente permite uma melhor preparacéo para os riscos da
vida moderna, melhor compreensdo das vantagens e desvantagens das
operagdes financeiras, tem uma contribuicdo positiva no bem estar das
familias, maior eficiéncia do sistema financeiro, maior informagédo e melhor
conhecimento. E ainda, incrementa a capacidade negocial, induz melhor
qualidade de servigo e induz aumento da concorréncia, potencia opgdes
mais corretas na gestdo dos orgamentos familiares e na tomada de riscos
financeiros e estimula mais poupanga e menor endividamento. (SANTIAGO,
2015, p. 21)

A Educacgao Financeira pode ser entendida, de acordo com Francischetti,
Camargo e Santos (2014, p. 36), “como um processo que estimula a busca pelo
conhecimento em como aplicar e investir o dinheiro em nosso dia a dia”, o que pode
estimular o desenvolvimento de aptidées e habilidades para uma postura proativa
dos estudantes do Ensino Médio na busca do bem-estar financeiro pessoal e
familiar.

Ademais, essa disciplina pode produzir uma melhor compreensdo sobre a
situacdo financeira dos estudantes para que se tornem capazes de fazer
julgamentos e de assumir decisdes conscientes. Alunos que cursam o Ensino
Médio, muitas vezes, pensam no mercado de trabalho e serao futuros provedores ou
contribuintes no orcamento familiar; por isso, € de importancia que reflitam sobre
gastos e investimentos. Para essa gerag¢ao, um dos desafios levantados por Valente
(2009) é a entrada em uma nova fase do capitalismo, que estimula a sociedade para
o hiperconsumo. De acordo com Lopes (2012), a problematica é que os individuos
sao estimulados ao consumismo sem que adquiram a consciéncia de observar se a
despesa esta adequada a renda familiar. Entdo, a Educacédo Financeira torna-se
fundamental para o fortalecimento da cidadania e para tomar decisdes acertadas
sobre finangas e consumo.

Conforme Ramon e Trevisan (2019), esse tema ainda é pouco explorado no
Ensino Médio e na Educagao Basica. Rebello e Rocha Filho (2015, p. 310), por sua
vez, afirmam:

Pensando na formacao integral, o ensino da Educacdo Financeira nas
escolas de educacgao basica tem importantes implicagcdes sociais, podendo
ser uma ferramenta para desenvolver no aluno a consciéncia sobre seu
papel na sociedade, de forma a que ele reflita sobre suas agdes,

percebendo-as como repercussoras em sua vida e na dos demais
individuos.
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A Educacao Financeira pode proporcionar o desenvolvimento da criticidade
de estudantes do Ensino Médio, fazendo com que se tornem cidadaos criticos e
informados sobre os servigos financeiros disponiveis. Ela fornece ferramentas para
que os estudantes estejam preparados para administrar suas finangas. Um dos
principais objetivos dessa area, de acordo com Teixeira (2016), € a educacgao e
reeducagdo no e ao agir com as finangas, a avaliagdo e mudanga habitos e
posturas, além da preparacdo do estudante para uma vida melhor no presente e
para um futuro planejado e tranquilo.

Um aprendizado consciente de como gerir o dinheiro vai além de sua
importancia para o estudante e sua familia. O comportamento financeiro de uma
sociedade esta relacionado a economia mundial e a de seu proprio pais, a saude, a
politica ambiental assim como ao bem-estar social. De acordo com Teixeira (2016,

p. 33), esse aprendizado “podera gerar uma nova sociedade muito melhor
preparada para os desafios do capitalismo e do consumismo, além de propiciar uma
economia mais forte e equilibrada.”

A Educacéao Financeira tem influéncias, inclusive, no desenvolvimento de um
pais. De acordo com Campos (2014, p. 7), “podemos destacar as elevadas taxas de
juros praticadas no Brasil — o pais frequentemente liderou o ranking de taxas de
juros no mundo — com destaque especial para o elevado nivel do spread bancario.”
Spread bancario, de acordo com Marazzo (2009), € a diferenga entre os juros que o
banco cobra para emprestar dinheiro e os juros que o banco paga quando empresas
ou pessoas emprestam dinheiro a ele. Uma pessoa empresta dinheiro ao banco
quando ela o coloca na poupanga, por exemplo, recebendo determinada taxa de
juros. Como consequéncia de juros e spreads bancarios altos, tem-se um alto custo
do empréstimo para familias e para empresas.

As altas taxas de juros inibem o crescimento de empresas que necessitam de
algum empréstimo. Quando a populagao poupa em cadernetas ou investimentos, o
pais ndo depende tanto de recursos externos. O governo pode captar nas familias e
nas empresas O0OS recursos necessarios para obras e quitar dividas. Essa
compreensao e relevante e deve ser explorada com os estudantes do Ensino Médio,
que, em pouco tempo, entrardo no mercado de trabalho. Os estudantes que

participaram deste estudo ndo estdo no mercado de trabalho por conta de o ensino
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ser na modalidade integral. Os conceitos matematicos inerentes a Educacgéao
Financeira devem ser explorados, tais como:
juro, tanto simples como composto; desconto; formas de tributagdo; formas
de compras; poupanga; investimento; inflagdo; bolsa de valores; crédito.
Esses sdo conceitos que devem ser explorados ao longo do processo
educacional, principalmente no Ensino Médio, pois os estudantes estdo

prestes a sair da escola e adentrar no mercado de trabalho. (PELICIOLI,
2011, p. 65)

A Educagao Financeira deve ter como propésito o fortalecimento das
capacidades individuais e familiares, minimizando as perdas financeiras e a
insuficiéncias na gestao financeira. O debate no Ensino Médio, o acesso a
informagdo e o consumo consciente ajudam a empoderar o sujeito socialmente por
meio de um processo continuo de reflexao e agao.

O enfrentamento social decorrente da ma administragao pessoal nao ocorre
apenas por falta de renda, mas também pela desinformacéao e pela falta de reflexdo
sobre questdes de consumo. De acordo com Pelicioli (2011, p. 64), “a aprendizagem
no Ensino Médio é concluida [...] contribuindo muito pouco para praticas diarias de
economia ou finangas pessoais.” A relevancia da Educagao Financeira deriva da
transformacao financeira que pode ocorrer se o individuo evitar o consumismo
desmedido. A ma administracdo das finangas pessoais provoca o endividamento,

que, consequentemente, pode causar problemas sociais.

1.2 A Educacgao Financeira no curriculo

O Brasil criou, em 2010, o Decreto n.° 7 397 (BRASIL, 2010), que instituiu a
Estratégia Nacional de Educacgao Financeira (Enef) e tem por finalidade promover a
Educacgao Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal no pais. Em 2020, criou o
Decreto n.° 10 393 (BRASIL, 2020), que institui a nova Enef e o Férum Brasileiro de

Educacao Financeira (FBEF). A este ultimo, compete:

| - implementar e estabelecer os principios da ENEF;

] - divulgar as agdes de Educagdo Financeira, securitaria,
previdenciaria e fiscal propostas por seus membros, por outros 6rgaos e
entidades publicas ou por instituigdes privadas;

[ - compartilhar as informagdes sobre as agdes de Educacao
Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal produzidas pelos 6rgaos e
entidades representados, para identificar as oportunidades de articulagao; e
v - promover a interlocugéo entre os 6rgédos ou as entidades publicas
e as instituicdes privadas para estimular e, sempre que possivel, integrar as
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acOes de Educacgao Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal. (BRASIL,
2020, p. 1)

O atual curriculo brasileiro € orientado pela BNCC (BRASIL, 2018) e por
itinerarios formativos, que sao o conjunto de disciplinas ofertadas aos estudantes.
No texto introdutério da BNCC, no campo que compde as orientacbes sobre o
ensino da Matematica, é reforcada a necessidade de que sejam abordados na
Educacdo Basica temas inerentes a Matematica Financeira e a Educagéo
Financeira. O documento orienta que sejam apresentados assuntos como taxas de
juros, inflagao, aplicagdes financeiras e impostos, com foco na Educacao Financeira
dos alunos, de forma interdisciplinar e pautada nas dimensdes sociais, culturais,
politicas e psicoldgicas.

A insercdo da Educagao Financeira na BNCC garante a compreensao sobre
os descontos ou os aumentos no valor de tarifas. Almeida (2017), por exemplo,
afirma que os conceitos de valorizagdo ou as situacdes que interferem na vida de
todo cidadao como um desconto simples em uma compra ou um aumento da tarifa
de luz estdo presentes desde muito cedo na vida do estudante. O documento
também orienta que sejam apresentados assuntos envolvendo consumo, dinheiro e
trabalho, o estudo do dinheiro e sua funcdo na sociedade. Além disso, da énfase
aos momentos histéricos que podem ser explorados pelo professor a fim de ampliar
e aprofundar conceitos da Educacgao Financeira.

As habilidades da BNCC, de acordo com a etapa, serdo apresentadas no
Quadro 1. Podemos perceber que as habilidades nao tém relacdo direta com as
propostas de Educacdo Financeira no Ensino Médio. De acordo com Kistemann Jr,
Coutinho e Figueiredo (2020, p. 3), elas “estardao diluidas nos conteudos

programaticos das disciplinas.”

Quadro 1 — Propostas de aprendizagem de Matematica Financeira, na Matematica,

pela BNCC
Etapa Habilidades de Matematica
_ 1° ano Reconhecer cédulas e moedas do sistema
En&dno al monetario brasileiro.
undamenta - -
(Anos Iniciais) 2° ano Reconhecer cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro e equivaléncia de valores.
3°ano Verificar equivaléncia mesmo valor na utilizacao de
de um
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diferentes cédulas e moedas.

4° ano Representar de a forma decimal para escrever valores do
sistema monetario brasileiro. Também ha uma
preocupacdo com a ética e o consumo consciente e
responsavel. E proposta pela base a elaboracdo e
resolugdo de problemas que utilizam o sistema monetario

brasileiro e
envolvem compra e venda, formas de pagamento, troco e
desconto.
5°ano Associar porcentagens e representacdes decimais em
contextos da Educacao Financeira.
6° ano Resolver problemas que envolvam porcentagens e
Ensino proporcionalidades.
Fundamental 7° ano Calcular porcentagens, acréscimos e decréscimos
(Anos Finais) simples.
9° ano Calcular porcentagens, acréscimos e decréscimos
simples.
1°,2°e 3° | “Resolver e elaborar problemas com funcbes
anos exponenciais nos quais seja necessario compreender e

interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em
contextos como o da Matematica Financeira, entre outros.
Resolver e elaborar problemas com fungdes logaritmicas
nos quais seja necessario compreender e interpretar a
Ensino Médio variacao das grandezas envolvidas, em contextos como
os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros.Investigar pontos de maximo ou
de minimo de fungbes quadraticas em contextos
envolvendo superficies, Matematica Financeira ou
Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias
digitais.” (BRASIL, 2018, p. 543-544).

Fonte: Elaborado pelo professor-pesquisador com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Nao se encontra habilidades do 8° ano do Ensino Fundamental nos anos
finais, na Matematica, porém ela esta inserida para ser trabalhada como tema
transversal em todos os anos. As habilidades do Ensino Médio nao estao separadas
por ano como no Ensino Fundamental

No texto do Ensino Médio, a palavra consumo, que é um assunto também
pertinente a Educagao Financeira, aparece nos seguintes itinerarios: Linguagens e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. As habilidades de Linguagens e suas Tecnologias envolvem:
“(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta
0 bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional e global.” (BRASIL, 2018, p. 493). Se, por um
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lado, visualizamos um curriculo bem integrado a Matematica Financeira em diversas
areas de conhecimento, por outro, percebemos a falta da referéncia as palavras
Educacgéo Financeira no itinerario formativo Matematica e suas Tecnologias, talvez
pelo fato de que a Educagéo Financeira ndo seja algo exclusivo da Matematica.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, no texto
introdutério, ha também referéncias da importancia da Educagao Financeira, sendo
tratada como ciéncia humana, fruto das necessidades dos seres humanos que
vivem em sociedade e resolvem problemas de diversos tipos:

cresce a importancia da Educacao Financeira e da compreensao do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma
insercao critica e consciente no mundo atual. Diante desse cenario,
impdem-se novos desafios as Ciéncias Humanas, incluindo a compreensao
dos impactos das inovagdes tecnolégicas nas relagdes de produgao,
trabalho e consumo. Como apontado, o estudo das categorias Politica e
Trabalho no Ensino Médio deve permitir aos estudantes compreender e
analisar a diversidade de papéis dos multiplos sujeitos e seus mecanismos
de atuagdo e identificar os projetos politicos e econdmicos em disputa nas
diferentes sociedades. No tratamento dessas categorias no Ensino Médio, a
heterogeneidade de visdes de mundo e a convivéncia com as diferencas
favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, da autocritica e da
criatividade, nas situagdes da vida, em geral, e nas produg¢des escolares,
em particular. Essa ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes resulta
em ganhos éticos relacionados a autonomia das decisbes e ao

comprometimento com valores como liberdade, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade. (BRASIL, 2018, p. 568-569)

A Educacgdo Financeira na BNCC é tratada como uma proposta pedagdgica
para abordar temas transversais. A tematica permeia varias disciplinas, por exemplo:
Lingua Portuguesa, Ciéncias e Geografia. Na area de Lingua Portuguesa, uma das
habilidades diz que o aluno devera, ao final da Educagao Basica, ser capaz de: “Ler
e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana.” (BRASIL, 2018, p. 119). Na disciplina de Ciéncias,
encontramos o “Calculo de consumo de energia elétrica” (BRASIL, 2018, p. 348). O
consumo de energia por eletrodomésticos também é citado na BNCC pela disciplina
de Ciéncias. A disciplina de Geografia propde considerar habitos de redugéo e reuso
de materiais consumidos. As propostas pedagdgicas nesta disciplina devem levar os
estudantes a habilidades que I|hes permitam “relacionar a produgdo de lixo
doméstico ou da escola aos problemas causados pelo consumo excessivo e
construir propostas para o consumo consciente.” (BRASIL, 2018, p. 375). Alémdisso,
€ preciso “discutir em que medida a produgao, a circulacdo e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicao de
riquezas, em diferentes lugares.” (BRASIL, 2018, p. 387).

Compreendemos que a fase escolar que integra o Ensino Médio é também o
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inicio da vida adulta e, consequentemente, da responsabilizacdo e dos
compromissos financeiros. As compras inconscientes ou desnecessarias e 0 uso de
créditos de forma nao planejada podem levar ao comprometimento das finangas ou
ao endividamento. A Educacgao Financeira, de acordo com Almeida (2017), concede
uma nova relagdo do consumidor com o dinheiro e com as possibilidades de
aquisicdo de bens e servicos, convertendo o conhecimento da Matematica
Financeira em habitos financeiros vantajosos. Giordano, Assis e Coutinho (2019)
afirmam que o estimulo a Educacdo Financeira gera empoderamento e torna a
pessoa mais consciente ao adquirir conhecimentos para administrar seus recursos e
gerir o desenvolvimento de novos habitos, comportamentos e valores.

Na disciplina de Matematica, de acordo com o documento, deve ser
trabalhada a Educacédo Financeira desde o primeiro ano do Ensino Fundamental.
Consideramos essa iniciativa primordial para que os estudantes compreendam
questbes financeiras e aprendam a tomar decisdes saudaveis nas relagdes de
consumo. Percebemos a inter-relacdo da Educacao Financeira com as demais
disciplinas.

A Educacdo Estatistica, acreditamos que pode proporcionar ferramentas
relevantes a Educacao Financeira em todo o processo investigativo, desde a coleta
até a andlise de dados, facilitando a aprendizagem. De acordo com Batista Neto
(2021, p. 70) “as atividades investigativas necessariamente todo o processo conduz
o estudante a construgédo de novos aprendizados”.

A abordagem investigativa ainda, de acordo com Batista Neto (2021),
valoriza o estudante, e coloca-o como sujeito ativo e principal de seu processo de
aprendizagem. Acreditamos ainda, que a abordagem investigativa auxilia no
desenvolvimento do senso critico e reflexivo do estudante, que sao pertinentes a

Educacao Estatistica que sera abordada no préximo capitulo.
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2 EDUCAGAO ESTATISTICA

Neste capitulo, estudamos teoricamente a Educagao Estatistica e a BNCC.
Na primeira segdo, debrugamo-nos sobre os temas pensamento estatistico e
investigacdo estatistica. Iniciamos a reflexdo com foco no pensamento estatistico,
que proporciona a identificagdo de problemas, e, em seguida, a reflexdo volta-se
para a investigacao estatistica, que auxilia na tomada de decisdes. Na ultima sec¢ao
do capitulo, olhamos para a BNCC, mais especificamente para a necessidade da
coleta e da analise de dados, por acreditarmos que elas ajudam nas decisbes

financeiras.
2.1 Pensamento estatistico e investigagao estatistica

O pensamento estatistico pode ser compreendido como os caminhos mentais
que possibilitam a relacdo de dados quantitativos com situagcdes concretas. De
acordo com Lopes (2012, p. 168), ele “requer uma compreensao do porqué e como
sdo conduzidas investigagdes estatisticas.” Com esse raciocinio, é possivel ver o
processo como um todo, o que permite explorar dados para que se gere novos
guestionamentos e se auxilie na tomada de decisbes de forma consciente e critica.

O pensamento estatistico, segundo Lopes (2012, p. 169), “se refere a
capacidade de relacionar dados quantitativos com situagdes concretas, admitindo a
presenca da variabilidade e da incerteza.” E nos proporciona a oportunidade de
identificar problemas que estdo em nosso entorno, de modo que verifiquemos o que
podemos melhorar.

A Estatistica possui suas proprias especificidades e esta presente em
situacdes reais, como na Medicina, nos estudos climaticos, nas pesquisas eleitorais,
em jornais e revistas que contam com tabelas e graficos bem como no setor
financeiro. A Estatistica auxilia esses setores a analisar os dados e tomar decisdes.
O setor financeiro utiliza a Estatistica para prever perdas e ganhos e fazer escolhas
mais acertadas.

A Educacédo Estatistica, além de trabalhar conhecimentos estatisticos,
possibilita ao estudante um pensamento critico e reflexivo. O educando reflete
também sobre inferéncias e suposi¢cdes realizadas por outras pessoas, verificando
se sdo validas ou nado. Faz-se, de acordo com Miuller (2018, p. 33), “significativa

para
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que os alunos possam se posicionar criticamente e ter confiangca diante de dados
estatisticos reais que se fazem presente em suas vidas.”

A Educacdo Estatistica voltada para situacbes reais proporciona aos
estudantes o desenvolvimento do lado critico. Na Educacao Estatistica, ha trés
principios basicos: “o raciocinio estatistico, a literacia estatistica e o pensamento
estatistico” (MULLER, 2018, p. 8). Nesta pesquisa, olhamos especificamente para o
pensamento estatistico, pois as atividades proporcionaram aos estudantes o
pensamento critico de dados reais.

Consideramos que para desenvolver o pensamento estatistico os alunos
tém que experienciar o tratamento de problemas que envolvam o ciclo
investigativo e ndo a mera resolucéo de exercicios de aplicacédo. Para tal, é
necessario propor-lhes situacbes que lhes permitam trabalhar a sua

criatividade e o seu sentido critico e que incentivem a reflexdo e o debate.
(LOPES; FERNANDES, 2014, p. 72)

O pensamento estatistico proporciona aos alunos questionar, refletir e
produzir informacdes diante de situagdes reais propostas em atividades que
abordam inflagdo, poder de compra e impostos. De acordo com Grando, Nacarato e
Lopes (2014, p. 988), “o processo de investigacao estatistica contribui para que os
estudantes aprendam a mapear tematicas de seu interesse e a conhecer sua
realidade.” Para esta pesquisa, compreendemos que os estudantes devem ser
envolvidos na investigagcédo, na discussao das questdes, na escolha da amostra de
dados, na forma de tratar os dados e de os apresentar, com vista a sua analise e a
suas consequentes conclusdes.

Estes estudos englobam a tomada de decisdes, quanto ao tipo de dados
que necessitam e ao modo de os recolher, e a interpretacdo dos dados
recolhidos. A analise e interpretagdo dos dados pressupde a sua
manipulagao, organizando-os, sintetizando-os e representando-os de varias
formas. As conclusbes obtidas poderdo responder ou nao as questdes de
investigacao e, neste ultimo caso, sera necessario recolher novos dados e
ou reformular as questdes de investigagdo. Uma vez terminado o estudo, os
alunos comunicam os resultados da sua investigagdo tendo o cuidado de
preparar argumentos para defenderem as op¢des que tomaram e as

interpretacdes que fizeram ao longo do processo de investigagdo. (SOUSA,
2002, p. 7)

O pensamento estatistico relaciona-se a esse movimento de pesquisa no que
diz respeito aos estudantes buscarem respostas ao recolher dados, por exemplo, de

precos da cesta basica, como mostraremos no capitulo 4.
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A pratica investigativa pode aproximar o estudante de praticas de situagbes
cotidianas. De acordo com Sereia e Piranha (2010, p. 1), esse “é o tipo de atividade
que favorece o processo de ensino aprendizagem, pois aproxima o cotidiano do
aluno a investigacdo cientifica.” Isso possibilita ao discente um estudo mais
aprofundado.

A investigagdo estatistica pode ser integrada aplicando conteudos
matematicos. De acordo com Sousa (2002, p. 7), “nestas investigagbes espera-se
que os alunos formulem questdes e planeiem estudos que Ihes permitam responder
a essas mesmas questdes.” A investigacdo abrange a tomada de decisdes e a
interpretacdo dos dados e constitui uma pratica preparatéria para a aquisicao da
autonomia.

A concretizacdo de tarefas de investigacdo permite criar condi¢gdes para que
os alunos pensem matematicamente, definindo objectivos e tragando os
seus proprios caminhos. Formular questdes e conjecturas, elaborar e pér
em pratica estratégias de validagao dessas conjecturas, criticar e comunicar

os resultados obtidos, sdo algumas das competéncias que podem ser
desenvolvidas com este tipo de tarefas (SOUSA, 2002, p. 7).

Proposto por Wild e Pfannkuch (1999), o Ciclo Investigativo PPDAC
(Problema, Planejamento, Dados, Analise, Conclusdo), segundo os autores, é
composto pelos processos de pensamento que envolvem a resolu¢ao de problemas
estatisticos. Assim, engloba desde a formulagdo de problemas até a concluséo de
sua resolucdo. E constituido por cinco fases: Problema (P), que remete ao
fenbmeno a ser investigado; Planejamento (P), definicdo das agbes para a
investigacédo; Dados (D), coleta de dados; Analise (A), tratamento e analise dos
dados; e a Concluséo (C), que diz respeito a um posicionamento e a comunicagao
dos dados. A aplicagao do ciclo pode contribuir para a aprendizagem de conceitos
elementares de Estatistica. Ele se repete assim que se percebe novos problemas de
investigacdo, auxiliando na tomada de decisdes, o que o torna relevante para a
Educagao Financeira.

A investigacao estatistica e a Educacao Financeira estao interligadas, pois a
primeira ajuda a procurar, a testar, a provar, a apresentar os resultados e, apds uma
discussédo, a chegar a uma conclusdo. De acordo com Batista Neto (2021, p. 48), “a

interpretacao dos resultados e a obtencao de conclusées, bem como a necessidade
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de expressa-los, € importante para o processo de aprendizagem.” Buscar conhecer
e interpretar as causas de um periodo de inflagdo, por exemplo, pode auxiliar o

estudante a tomar decisdes mais acertadas apés uma analise do mercado.

2.2 Investigacao estatistica e analise curriculares

A Estatistica € um campo que vai além do calculo de médias e da construgao
de tabelas e de gréaficos. Os dados sdo obtidos com a finalidade de gerar
informagdes que auxiliarao na tomada de decisdes. Muitas situagdes reais s6 podem
ser compreendidas por meio da analise e interpretacdo de dados coletados de forma
adequada:

E importante perceber que a base da investigacdo estatistica é a hipétese
de que muitas situagbes da vida real s6 podem ser compreendidas a partir
da andlise de dados coletados de forma adequada, considerando que as

experiéncias, a intuicdo ou as crengas pessoais sdo insuficientes para a
tomada de decisédo. (LOPES; SOUZA, 2016, p. 1481)

Os primeiros passos da Estatistica, de acordo com a BNCC, circundam a
coleta e organizagdo de dados de uma pesquisa que seja de interesse dos
estudantes (BRASIL, 2018). O planejamento para produzir uma pesquisa auxilia na
compreensao desse conteudo no ambiente natural dos estudantes. A construgéo, a
leitura e a interpretagcdo de graficos e tabelas e a produgdo de textos para a
comunicacao de dados auxiliam na compreensao do assunto, de forma a permitir a
sintese e a justificativa das conclusoes:

A leitura, a interpretacdo, a resolugdo de problemas e a construgdo de
tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma de produgao
de um texto escrito para a BNCC também sugere que a Estatistica ajude a
compreender — como parte do processo de produgdo de conhecimento —

que um texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes. (LOPES; SOUZA,
2016, p. 1470)

O conteudo disciplinar Estatistica encontra-se no texto introdutério da
Matematica na BNCC, que afirma que esse componente precisa garantir que os
alunos relacionem observagdes do mundo real a representagcdes e desenvolvam a
capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da Matematica para resolver
problemas. De acordo com Lopes e Souza (2016, p. 1469), “um dos aspectos que
entendemos ser relevantes ao ensino de Estatistica € ensinar através da resolugao
de problemas e processos investigativos.” O trabalho com a Estatistica também éum
dos pontos recomendados nas competéncias especificas da Matematica, que
reforca a possibilidade de construir o conhecimento matematico aplicado a outras

areas do saber na busca de solugdes.
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A area de Probabilidade e Estatistica, conforme a BNCC, estuda também a
incerteza para o tratamento de dados. A BNCC sugere que sejam trabalhados na
sala de aula conceitos, fatos e procedimentos em situagdes-problema das ciéncias e
da tecnologia, além de indicar a necessidade de desenvolver habilidades para
coletar, organizar, representar, interpretar dados em varios contextos e fazer
julgamentos fundamentados para a tomada de decisdes acertadas (BRASIL, 2018).
De acordo com Lopes e Souza (2016, p. 1482), isso faz com “que o aluno seja
provocado a tomar decisbes com base em dados”, o que inclui raciocinar e
conceituar, utilizar representacdes e indices estatisticos para descrever, elucidar e
prever fenbmenos.

Podemos perceber no Quadro 2 que a BNCC oportuniza ao estudante o
ensino da Estatistica desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. De acordo com
Sousa (2002, p. 4-5), “a integracéo da Estatistica nos curriculos dos varios niveis de
ensino foi condicionada pela perspectiva de que para aprender este tema era
necessario possuir uma solida formacdo matematica.” No Ensino Médio, o
documento orienta que o estudante deve saber diferenciar e escolher a categoria de

grafico mais adequada para cada situacao.

Quadro 2 — As habilidades relacionadas a Probabilidade e Estatistica segundo a
BNCC

Etapa Habilidades de Probabilidade e Estatistica

Realizar a leitura de graficos de colunas simples e tabelas.
Fazer a coleta e organizagao e o registro de informagdes.

2° ano Criar graficos e tabelas simples e graficos de colunas.

. 3° ano Iniciar a classificacio e a representacao de dados referentes a
Ensino variaveis categoricas por meio de tabelas e graficos.
Fundamenta Diferenciar entre variaveis categéricas e numéricas e iniciar uma
| (Anqs 4° ano pesquisa sendo capaz de coletar, classificar e representar os
Iniciais) dados da pesquisa.

Priorizar a representacao, interpretacdo, leitura e coleta de
dados em tabelas de dupla entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos de linhas e gréficos pictéricos.

1° ano

5° ano

Realizar a apresentacgao, coleta, organizagao e registro de

o
6% ano dados; a construcgao e interpretacao de diferentes tipos de
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Ensino
Fundamenta
[ I(Anos
Finais)

graficos e de fluxogramas; variaveis categoéricas e numéricas
por meio de tabelas e graficos de colunas ou barras simples ou
multiplas

7° ano

Estudar amplitude e média em um conjunto de dados; pesquisa
censitaria e a amostral; planejamento, coleta, organizacado de
dados de pesquisa; construcao de graficos e tabelas e
interpretacdo das informacoes.

8° ano

Oportunizar o estudo do principio multiplicativo da contagem, do
grafico de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos
constitutivos e adequacéao para determinado conjunto de dados.
Organizar dados de uma variavel continua de classes, medidas
de tendéncia central e dispersdo. Realizar pesquisas censitaria
ou amostral, além do planejamento e execugao de investigagao
amostral.

9° ano

Analisar “gréaficos divulgados pela midia: elementos que podem
induzir a erros de leitura ou de interpretacio.”

Ensino
Médio

10, 2%¢
3% anos

Interpretar e comparar “conjuntos de dados estatisticos por
meio de diferentes diagramas e graficos (histograma, de caixa
(box- plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os
mais eficientes para sua analise”.

Construir e interpretar “tabelas e graficos de frequéncias com
base em dados obtidos em pesquisas por amostras estatisticas,
incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem
estatistica, geometria e algebra.” Possibilitar o uso do software
como uma ferramenta para analise estatistica. A partir de um
papel ativo, ter a oportunidade de n&o apenas construir, mas
também interpretar graficos de frequéncias com base em suas
pesquisas por amostragem.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base na BNCC (2018).

A BNCC, em relagao aos anos finais do Ensino Fundamental, sugere que os
alunos podem ter o pensamento numérico ampliado quando se discute situacdes
envolvendo estatistica e

porcentagem de porcentagem, juros, descontos e acréscimos, incluindo o uso de

tecnologias digitais.” (BRASIL, 2018, p. 269).

Percebemos, por estudos da BNCC, que o aluno tem a oportunidade de
elevar seus conhecimentos estatisticos ao analisarmos os anos finais do Ensino
Fundamental. A BNCC propbe que os discentes saibam realizar o planejamento e

construir relatérios de pesquisas estatisticas descritivas, abrangendo medidas de

tendéncia central, construgao de tabelas e diversos tipos de graficos. A analise de

‘devem dominar também o calculo de porcentagem,
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dados envolve a identificacdo de problemas para poder criar hipéteses e resolugao
deles, com base em conhecimentos em diversas areas de conhecimento.
Competéncia, compreendemos que seja a reflexdo sobre o planejamento e as
acdes realizadas pelo estudante por meio da construgdo da consciéncia sobre os
impactos das suas decisdes. Entre as competéncias gerais da Educagao Basica, a
BNCC propoée:
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular

e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2018, p. 9)

No Ensino Médio, na area de Ciéncias e suas Tecnologias, o texto introdutério
da BNCC propde que os estudantes ampliem os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental explorando analises qualitativas e quantitativas de
situagcdes-problema. Em relagao a Estatistica, Pagan e Magina (2011) orientam que
ela deve ser trabalhada interdisciplinarmente e que, assim, cabe aos professores,
dentro de suas disciplinas, ensinar as no¢cdes de Estatistica como ferramentas para
a aprendizagem de outros conteudos.

A BNCC propde que os estudantes vivenciem experiéncias nas quais sejam
possiveis 0s processos e as praticas de investigagao. Assim, eles conseguirdo tomar
e sustentar decisdes, fazer escolhas e adotar posi¢cdes consciente e reflexivamente
com base em valores da sociedade democratica e do estado de direito. De acordo
com Sousa (2002, p. 22), “as investigagcbes estatisticas constituem um campo
privilegiado para promover a interdisciplinaridade.” Essas sao praticas que
permitiriam a participacdo do estudante na producdo cultural, no entretenimento, no
trabalho, na vida pessoal e publica tomando decisbes éticas pelo bem comum. No
préximo capitulo, estudamos mais especificamente para as relagbes entre a

Educacgao Financeira e a Educagao Estatistica.
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2.3 Relacao entre Educacao Financeira e Educagao Estatistica

A Matematica Financeira é, de acordo com Teixeira (2015, p. 44), uma
“disciplina fundamental e embasadora para o ensino da Educacido Financeira.” A
Educacdo Financeira usa os conceitos da Matematica Financeira, mas vai além,
oportunizando um conhecimento mais reflexivo ao estudante.

Por sua vez, a Educacao Estatistica pode ser utilizada, de acordo com
Rocha, Da Silva e Gomes (2005, p. 3) “como referéncia as discussdes pedagogicas
relacionadas com o ensino e aprendizagem da Estatistica, ou de conceitos e
aplicagOes estatisticas”. A Educagéao Estatistica de acordo com Dos Reis (2020, p.

3) busca o “desenvolvimento das habilidades de solugdo para problemas e analise
de dados”.

Entendemos que a Educacao Estatistica e a Educagdo Financeira podem
estar inseridas dentro da Educacdo Matematica, especialmente por fornecerem
ferramentas para a tomada de decisdes financeiras. E que a principal ligagcéo entre a
Educacdo Financeira e a Educagédo Estatistica seja a analise critica de dados.

Conforme vemos na figura 1.

Figura 1 — Aintersecc¢ao da Educacéao Financeira e da Educacao Estatistica
Educacao
Matematica

Educacdo Educacao

Matematica
Financeira

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).
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Compreendemos a andlise critica de dados como a intersecgao entre a
Educacao Financeira e a Educagao Estatistica. Esse entendimento favorece uma
Educacdo Matematica que estimule suficientemente a capacidade de tomada de
decisdes. Para a resolugao de problemas reais, essa conexao impulsiona a aptidao
critica do estudante e o desperta para a cidadania.

Diante desse cenario, a Educacdo Financeira tem sido observada em um
movimento internacional desde o inicio do século XXI. A OCDE, desde 2003, atua
em diversos paises com o intuito de promover iniciativas voltadas a essa disciplina
(SARAIVA, 2017). Acreditamos que em nosso pais, culturalmente, a populagdo nao
criou o habito de poupar. E, se ndo se pratica, também nao ensina, conforme

afirmacéao abaixo.

No Brasil, sdo poucas as pessoas que tém o habito de fazer
planejamento financeiro, como nao se pratica também nao se ensina.
Focando na origem etimologica dos termos educacdo e financga
pode-se delinear um panorama da importancia que essa expressao
adquire na formagao do individuo (CAPRONI, 2014, p. 3).

A Educacgao Financeira € uma formacgao essencial ao individuo em nosso
contexto. De acordo com Silva (2017), em relagdo a poupancga, o comportamento
dos brasileiros é nao ter reservas financeiras. A Educacgdo Financeira poderia
proporcionar ferramentas necessarias para a compreensao da importancia de ter
uma reserva financeira.

Dentro da Educagao Financeira, ha a analise e a interpretagdo dos dados
estatisticos, que tornam possivel o planejamento de agbes para solugdes
adequadas a um problema. De acordo com Freitas (2009, p. 126), “os bancos atuam
com base em expectativas em relagdo ao futuro em um mundo de incerteza e
irreversibilidade.” As variaveis inerentes a economia, assunto pertinente a Educacéao
Financeira, sao incertas e instaveis. Os numeros mudam, e as situacdes se alteram
frequentemente e influenciam as decisdes. E para contribuir com a resolucédo desses
problemas financeiros, é necessario recorrer a Estatistica.

A Estatistica pode auxiliar na interpretagdo dos dados e na analise de riscos.
‘O conceito de risco pode ser desenvolvido considerando-se inicialmente o
investimento em um unico ativo.” (GITMAN, 2004, p. 188). O risco € a medida
doretorno financeiro ou da perda esperada. A Estatistica € uma ferramenta que
auxilia na organizacédo dos dados e na criagao de parametros que visam a redugao
dos riscos e das perdas financeiras. Apropriar-se de conhecimentos estatisticos

também se relaciona a ampliar as informag¢des que ajudardo na tomada de decisao
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de forma mais concisa.

De acordo com Skovsmose (2001), uma perspectiva democratica tem a ver
com a existéncia de uma competéncia na sociedade. Viver em uma sociedade
democratica nao significa que devemos ter apenas a nogao de direitos e deveres.
Viver em sociedade também requer a melhoria das competéncias. A educacgao deve
ser orientada para problemas que fagam sentido para o aprendiz, de modo que ele
possa aplicar seu aprendizado em situagoes reais.

Os conceitos de Estatistica sdo abordados também pela Educacao
Financeira, porém esta ultima € mais ampla. Por meio da Educacao Estatistica, o
aluno podera fazer uma leitura da realidade com possibilidade de transformacgdes
sociais. Quando essa ciéncia se integra a Educagao Financeira, o aluno podera ter
informagao e orientagdo para contribuir de forma consciente e adotar acbes para
viver em uma sociedade mais critica em relagcdo ao consumo e as necessidades

individuais.

3 TRILHA METODOLOGICA

Neste capitulo, apresentamos as fases de realizacdo da pesquisa. Isso inclui:
(a) contexto da pesquisa; (b) materiais e métodos aplicados em sua realizagéo —
produto educacional e descricdo das atividades propostas; (c) apresentacdo das

atividades investigativas; e (d) analise dos resultados.

3.1 O contexto da pesquisa

A pratica docente exige pesquisa para que os proprios saberes sejam
transformados. O professor-pesquisador, de acordo com Krlger e André (2018),
reproduz perspectivas para ter consciéncia da importancia da investigacdo sobre
sua pratica e suas inter-relacbes sociais e educacionais, cultivando saberes
inerentes a docéncia. Assim, compreendemos que a pratica do professor-
pesquisador pode demonstrar sua evolugao profissional por meio da pesquisa.

O professor-pesquisador passa a questionar peculiaridades e, ao investigar,
encontra outras questdes ndo conhecidas no ensino. Fazenda (2005, p. 4) afirma
que “o professor pesquisador passa a duvidar das teorias sobre educacgao
existentes, duvidar no bom sentido, no sentido de percebé-las imperfeitas e
incompletas.” A pratica pode responder a essa lacuna que ainda ecoa na Educacéo,
construindo novos saberes.

Essa ideia de pesquisa esta firmada pelo parecer do Conselho Nacional de
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Educacéo (CNE/CP) n.° 9/2001:

O professor, como qualquer outro profissional, lida com situagbes que nao se
repetem nem podem ser cristalizadas no tempo. Portanto precisa,
permanentemente, fazer ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo que acontece
na interagcdo com os alunos. [...] Por essas razdes, a pesquisa (ou investigacéo) que
se desenvolve no ambito do trabalho de professor refere-se, antes de mais nada, a
uma atitude cotidiana de busca de compreensao dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacéo da realidade e dos
conhecimentos que constituem seus objetos de ensino. [..] O acesso aos
conhecimentos produzidos pela investigacdo académica nas diferentes areas que

compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento
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profissional e possibilita ao professor manter-se atualizado e fazer opg¢des em
relacao aos conteudos, a metodologia e a organizagao didatica dos conteudos que
ensina. (BRASIL, 2002, p. 35-36)

Inicialmente, nossa investigacdo havia sido planejada para ser aplicada no
ensino presencial e previamos o uso do laboratério de informatica da escola, mas
esse plano foi inviabilizado, em um primeiro momento, devido a reformas na escola.
A escola havia acabado de receber uma verba para reformas, e, entre as reformas,
estava programada a troca do telhado. Em seguida, tivemos a pandemia de Covid-
19, que “fez com que instituicobes de ensino do mundo inteiro adotassem a
modalidade de ensino remoto emergencial, para dar continuidade ao ano letivo.”
(RONDINI et al., 2020, p. 41).

O cenario pandémico acarretou dificuldades em diversos setores, inclusive no
fazer pesquisa. Acreditamos que esta foi mais desafiadora no momento de
pandemia. Foi um momento complicado, em que os estudantes estavam com medo.
Muitas vezes, percebiamos que os estudantes trocavam a foto do perfil do
WhatsApp por uma de luto por algum ente querido. E até mesmo alguns estudantes
que contrairam a Covid-19 e ndo conseguiram participar das aulas.

Além do medo da morte provocada pela Covid-19, durante a pandemia,
alguns estudantes nao tinham os equipamentos necessarios, como computador,
internet, entre outros aparelhos compativeis para assistir as aulas remotas. O
professor-pesquisador também nao tinha um equipamento de qualidade para
atender aquela situagado. Outro ponto a destacar € que os estudantes nem sempre
assistiam as aulas on-line, em tempo real. Pois a maneira pela qual os alunos mais
se comunicavam com os professores envolvia os aplicativos WhatsApp e Google
Classroom. E alguns estudantes nao assitiam as aulas, ja que apenas recebiam o
material impresso.

A pandemia afeta estudantes e professores, de modo que todos estdo
sofrendo modificagbes e interrupgdes em suas vidas, durante o periodo de
isolamento social. Portanto, é preciso compreensao de ambos os lados, pois

todos estdo passando por momentos atipicos e de adaptacdo (RONDINI et
al., 2020, p. 48).

Para os estudantes que nao tinham acesso nenhum a internet, foram

preparados materiais que eram levados até as suas residéncias. Por esses motivos,
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tivemos que mudar toda a sequéncia didatica e repensar, novamente, todo o
contexto. Mas, quando preparamos todo o material, voltamos para o ensino hibrido,
em que os estudantes iam a escola apenas para esclarecer duvidas sobre o material
apresentado. O sistema hibrido tinha a seguinte configuragdo: em uma semana, os
professores ficavam disponiveis remotamente, com aulas remotas; e na outra
semana as aulas ocorriam presencialmente, com estudantes e professores na sala
de aula. Mas, nesse momento, os estudantes que faziam parte da pesquisa nao
estavam assistindo as aulas de forma presencial.

Apo6s o periodo hibrido de aulas, por determinacdo do Governo do Estado de
Minas Gerais, a escola passou a atender de forma presencial ndo obrigatéria. Por
isso, ainda tivemos que fazer outra modificacédo, pois a pesquisa foi no momento de
ensino presencial ndo obrigatério. Ou seja, o aluno nao precisava ter nenhum
contato com o professor, apenas necessitava entregar, na escola, os materiais
respondidos na escola em casa. O primeiro dia da pesquisa foi a primeira aula do
professor-pesquisador com aqueles estudantes, participantes da pesquisa, que
estavam de maneira presencial. O fato de ser um desconhecido para os estudantes
pode ter sido um empecilho, ja que eles ndo se mostraram muito a vontade com o
professor-pesquisador e vice-versa. O docente também teve certa dificuldade de
comunicagao com os estudantes por ndo os conhecer pessoalmente. De acordo
com Rondini et al. (2020, p. 54-55), “as relagbes interpessoais propiciadas pelo
ensino presencial constituem um fator essencial que facilita e enriquece o processo
de ensino-aprendizagem.”

A sequéncia didatica entregue, ao professor-pesquisador pelos estudantes
que, durante a pesquisa, seguiram o ensino presencial tinha mais conteudos. Os
estudantes participantes da pesquisa que nao buscaram o auxilio do professor-
pesquisador deixaram muitas questdes sem resolugdo ou apresentaram maior
dificuldade de compreensao das atividades, em relagao aos outros.

As motivagdes desta pesquisa originaram-se pela implementagéo do curso de
Logistica no conteudo programatico do primeiro ano do Ensino Médio Profissional da
rede publica de ensino do estado de Minas Gerais, no municipio de ltuiutaba,
durante o ano de 2021. Por conseguinte, o professor responsavel pela disciplina,
que também ¢é o pesquisador principal do trabalho, precisou conceber,
elaborar,desenvolver e avaliar o material didatico para suas aulas. Nesse contexto,
desenvolveu-se o0 objeto de analise deste estudo, o curso que o professor-
pesquisador preparou para as aulas da disciplina de Matematica Financeira. O

fendmeno descrito envolve a analise do material elaborado pelo professor aplicado
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no curso de Logistica do Ensino Médio Integral.

A pesquisa-aula foi desenvolvida para ser ofertada na plataforma Google
Meet, com interagdo entre professor e alunos, de modo que estes pudessem
acompanhar e tirar duvidas sobre as tarefas. A coleta de dados para a pesquisa foi
realizada em aulas presenciais. No entanto, alguns alunos que nao participaram
entregaram material impresso na escola, o que também foi objeto de estudo. No
momento em que foi realizada a pesquisa, a aula presencial ndo era obrigatoria, por
conta de decretos municipais e estaduais decorrentes da pandemia de Covid-19.

A pesquisa contou com recursos financeiros da propria unidade escolar. O
material era aplicado como conteudo das aulas, ou seja, usamos copias ofertadas
aos alunos pela escola e o aplicativo Conexdo Escola (Google Classroom),
postagens pelos programas WhatsApp e Google Meet para os encontros. Essas
medidas foram adotadas para que atingissemos um publico maior de estudantes, ja
gue muitos ndo possuiam equipamentos adequados para o ensino remoto.

A proposta foi aplicada ao longo de 8 aulas de 50 minutos na disciplina de
Matematica Financeira durante o horario normal. Nos 2 primeiros encontros, foi
realizada a apresentacdo da sequéncia didatica. Depois, foram utilizadas 5 aulas
para o desenvolvimento da pesquisa e a realizacdo das atividades presenciais nao
obrigatérias. Os estudantes que estavam nestas dultimas tiveram o apoio do
professor-pesquisador; o contato com os alunos que desenvolveram as atividades
de forma nao presencial ocorreu apenas pela exploracdo da sequéncia didatica
entregue na escola. Na ultima aula, os educandos entregaram a resolugdo da
sequéncia de atividades para a turma e realizaram discussdes.

Durante o desenvolvido do presente trabalho, ocorreram diversas mudangas
no sistema de educacao do estado de Minas Gerais, uma delas foi a implementacao
da BNCC e do curriculo de referéncia do Ensino Médio. Na escola onde a pesquisa
foi desenvolvida, também eram novidades a instituicdo do Ensino Médio Integral na

escola, o curso de Logistica e a disciplina de Matematica Financeira. Outra mudanca

44



que teve impacto sobre a pesquisa foi que, até entdo, trabalhavamos com o ensino
remoto emergencial e, no inicio da realizagao do estudo, houve flexibilizagao para o
ensino hibrido com o ensino presencial ndo obrigatdrio.

Disponibilizamos o link das aulas para que os alunos que nao estivessem de
forma presencial pudessem participar das aulas, porém, os alunos que optaram por
trabalhar de forma nao presencial ndo entraram nas aulas nos dias em que usamos
o Google Meet, isso ocorreu pelo fato de eles ndo terem os equipamentos
necessarios. O material foi disponibilizado de diferentes formas: (1) pelo WhatsApp,
para isso usamos o0 grupo da turma, que é comum para todos os professores da
escola e era a forma mais usual de comunicacgao entre as partes; (2) pelo aplicativo
Conexdo Escola, que foi implementado pelo Governo de Minas Gerais e permitia
que os alunos acessassem as atividades sem custos de sua Internet; pelo Google
Classroom, que dava acesso as propostas disponibilizadas no Conexdo Escola. Por
meio do acesso a esses aplicativos, as atividades foram disponibilizadas em
arquivos na extensado PDF. (3) por meio das fotocdpias fornecidas pela escola. Para
isso, os estudantes deveriam buscar o material impresso e leva-lo para casa,
resolver as atividades e depois devolvé-las na escola.

Um aluno trabalhou de forma nao presencial na primeira analise; e trés, na
segunda anadlise da sequéncia. Esses trés alunos ndo tiveram contato com o
professor-pesquisador durante a realizagdo das atividades propostas no material.
Assim, eles levaram o material para casa e realizaram as atividades sem o docente.
Todas as atividades deveriam ser feitas de forma obrigatéria para a aprovagao na
disciplina de Matematica Financeira, independentemente de o aluno ter participado
da pesquisa ou nao.

A quantidade de alunos selecionados para participar deste estudo tem
relacdo com a quantidade de estudantes matriculados no curso de Logistica da
instituicdo. O pré-requisito para a participagcdo era que o estudante estivesse
matriculado no primeiro ano do curso de Logistica, periodo em que é ofertada a
disciplina de Matematica Financeira.

Voluntariaram-se para participar desta pesquisa 5 alunos das turmas do
primeiro ano Técnico em Logistica Todos os 37 estudantes matriculados, das duas
turmas, foram convidados, porém apenas 5 estudantes de uma unica turma
seprontificaram a participar. Os demais tiveram aulas normalmente, sem qualquer
tipo de prejuizo, ja que a sequéncia didatica foi ofertada a todos os alunos. A partir
de técnicas de observacgao, foi realizado um acompanhamento dos movimentos que

os estudantes participantes da pesquisa faziam durante seu processo de ensino e
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aprendizagem. E importante relatar que um participante da pesquisa realizou todas

as atividades em casa.
3.2 Sintese do produto educacional

Com o foco na Educagdo Financeira, um assunto que foi abordado na
realizacado das atividades da sequéncia didatica foi a inflagdo. Um problema é que a
inflacdo faz os brasileiros assumirem uma postura de gastar tudo o que ganham
para compensar perdas. Historicamente, desde sua emancipacgao politica, o pais ja
viveu altos indices inflacionarios. Nas décadas de 80 e 90, era comum o habito de o
trabalhador gastar tudo o que ganhava rapidamente, pois, até no mesmo dia, o
produto poderia ter remarcado seu prego nos supermercados. Hoje, conforme
percebemos na pesquisa, a cesta basica consome menos porcentagem do salario-
minimo se compararmos o ano de 2021, com o ano de 1995.

A sequéncia didatica foi utilizada como uma estratégia de mediagcédo para
auxiliar os estudantes na compreensio, por meio da problematizagao em situacoes
reais, de acontecimentos que envolvem a Educacdo Financeira. A coleta e analise
de dados foram fundamentais para auxiliar no processo de aprendizagem.

A elaboracdo de uma Sequéncia Didatica deve partir de uma estrutura de
base, conforme definido pelo grupo de pesquisadores de Genebra. Tal
estrutura se configura em etapas assim denominadas: a) apresentagédo da
situagdo; b) produgéo inicial; ¢) mdédulos necessarios, de acordo com as

necessidades de aprendizagem de uma determinada turma de estudantes e
d) producao final. (MIQUELANTE et al., 2017, p. 264-265)

Em conformidade com a proposta de estudo de caso de Creswell (2014), a
pesquisa comegou com o objetivo de identificar como a coleta de dados estatisticos
em situagdes reais e sua analise poderia auxiliar na Educagado Financeira. O
pesquisador-professor explorou o tema que o levou a estudar um caso, que foi a
implementagao de um material pedagdégico para estudantes do curso de Logistica. O

pesquisador terminou o estudo de caso com uma analise sobre as ligdes aprendidas
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nas aulas. Seguimos como principal referéncia o trabalho de Teixeira (2016), que
promove discussbes acerca de temas de Educagcdo Financeira e do
desenvolvimento da Educacdo Critica mediante um Estudo de Caso, para
estudantes de Matematica Financeira, no curso de graduagdo em Administragédo. O
pesquisador discute a inflacdo e o poder de compra. Outros trabalhos sobre a
problematica da inflagdo foram tomados como referéncia. Em um deles Almansa e
Pistéia Mariani (2020) desenvolveram um estudo com uma turma de nono ano do
Ensino Fundamental, baseado na Educacgao Financeira, em especifico ha nogao de
inflacdo. A decisao para a escolha do tema inflagdo também foi discutida no trabalho
Educacéo Financeira e Educacdo Matematica: inflacdo de pregos, de Vital (2014).

O produto educacional forneceu questionamentos aos discentes, de modo
que eles pudessem refletir a respeito de suas finangas e de seu papel na sociedade.
Por meio da analise de dados reais, os alunos puderam tomar decisbes mais
conscientes e mais acertadas. Com as ferramentas e as aprendizagens,
pretendiamos preparar melhor os estudantes a participarem do orgcamento familiar.
As atividades foram separadas em 2 analises de situagdes-problema por parte dos
estudantes. Para cada analise, foram dedicadas 4 aulas de 50 minutos.

Para nossa pesquisa, a coleta de dados se deu na modalidade de
observacao participante. As aulas foram videogravadas e depois transcritas. As
tarefas produzidas pelos estudantes também foram recolhidas.

Nos primeiros encontros, foram apresentadas duas atividades pela plataforma
Google Meet, momento em que os alunos tomaram conhecimento dos problemas a
serem resolvidos. Os objetivos de aprendizagem das atividades foram: estimular a
percepcao sobre a inflagcdo de precos, a desvalorizagdo da moeda e o poder de
compra no decorrer do tempo; levar a entender a necessidade dos impostos; e fazer
uma reflexdo para o pleno exercicio da cidadania, compreendendo a relagcéo entre o
assunto e o mundo a sua volta.

Para a coleta dos dados, os participantes acessaram o material impresso
elou virtual, no formato PDF. Os dados foram coletados pelos estudantes na
internet, no site do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos (Dieese), a fim de analisar o poder de compra, o valor da cesta
basica e o salario. Eles também coletaram dados por meio de sites de
supermercados para comparar com o valor sugerido para a cesta basica no Dieese
e simular uma compra. Dados sobre impostos foram pesquisados livremente por
mecanismos de busca na internet.

Na primeira atividade, os estudantes compararam o salario-minimo e o valor
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da cesta basica e analisaram o poder de compra aplicado a essa remuneragao.
Depois, apds ler uma reportagem que mostrava um auxilio emergencial no valor de
R$ 250,00 para uma familia de duas pessoas ou mais, foi estimado esse valor para
fazerem uma simulagdo da compra de uma cesta basica. Na segunda atividade,
com os dados dos tributos da cesta basica, criaram um grafico de maneira
exploratdria e analisaram qual seria a forma grafica mais adequada para representar
como os impostos afetam o preco da cesta basica. Inicialmente, a atividade foi
desenvolvida de maneira individual; depois, houve discussdo dos resultados em
grupo.

Nessa fase, os participantes, com auxilio do professor-pesquisador, por meio
de questionamentos e afirmacdes, analisaram as informacdes estatisticas coletadas
por eles. Com base na interpretacdo e na leitura a partir dos dados recolhidos, o
professor-pesquisador interagiu com os estudantes para os ajudar a levantar
hipéteses e conclusdes nas atividades investigativas. De acordo com Batista Neto
(2021), para uma atividade ser considerada investigativa, precisa ser encarada
como problemas que seréo resolvidos pelos alunos.

Na proxima segao, apresentamos as atividades investigativas e analisamos a
proposta de busca de solugdes por parte dos estudantes com o objetivo de levar a
construgao do conhecimento por meio da Educagao Financeira. Perseguimos a
seguinte pergunta: como a coleta e analise de dados financeiros e/ou estatisticos
oriundos de situagdes cotidianas poderiam auxiliar na Educagdo Financeira de
estudantes do curso Técnico em Logistica do primeiro ano do Ensino Médio

Integral?

3.3 Producgao e analise de dados

Conforme destacado por Yin (2009 apud 2014), devemos considerar
diferentes fontes de informacao para estudar um caso selecionado. Sob esse
prisma, a coleta de dados desta pesquisa ocorreu durante as aulas. A
técnicaempregada foi a observagao participante. O professor-pesquisador registrou
suas percepgdes em um diario de bordo. Ou seja, durante as aulas, foi observada a
interacdo dos estudantes com o material didatico e a resolugdo das atividades
investigativas, tanto em sua versao digital (Google Classroom) quanto na impressa
(disponivel na escola).

Outra fonte de informacgéo foram as interagdes dos estudantes que utilizaram
a sequéncia didatica durante a aula videogravada. As videogravagdes foram

transcritas e os dados foram analisados de acordo com o objetivo da pesquisa. Os
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registros produzidos pelos estudantes, a partir das respostas dadas por eles na
sequéncia didatica, foram estudados com foco em compreender como o material
didatico produzido para as aulas os auxiliaria na coleta de dados estatisticos em
situacdes reais para sua analise. Além disso, analisamos quais seriam os beneficios
dele no desenvolvimento da Educacéo Financeira.

No proximo capitulo, ao apresentar a sequéncia didatica, que também ¢é o
produto educacional gerado por esta pesquisa, analisaremos as formas de raciocinio
empregadas pelos estudantes para a solugdo das problematicas descritas. A
aplicacdo do modelo educacional foi relevante para compreender o potencial do
produto educacional em uma perspectiva de educacgao critica e para verificar como

se deu a construgao do proprio conhecimento por parte dos estudantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, voltamos nosso olhar para as analises dos estudantes sobre
os produtos da cesta basica em relacdo ao salario-minimo. Observaremos as ideias
dos estudantes ao criarem uma cesta basica com um auxilio emergencial.

Discutiremos também os impostos e a cidadania, na concepg¢éao dos estudantes.

4.1 Uma analise por parte dos estudantes: os produtos da cesta basica versus o

salario-minimo

No laboratorio de Informatica, presencialmente, os estudantes entraram no
Google Meet, para gravarmos as aulas e para que as aulas fossem disponibilizadass
em tempo real aos estudantes que néo estavam de forma presencial, com o auxilio
do professor-pesquisador. Também usamos esse aplicativo como ferramenta para
facilitar o retorno ao formato presencial, visto que os estudantes nao estavam
acostumados com a presenca do docente, nem com aulas presenciais. O professor-
pesquisador iniciou a aula com uma apresentacdo de slides, que era 0 mesmo
material que os alunos possuiam em maos, ou seja, a sequéncia didatica. No
primeiro momento, foi comentado o objetivo das atividades para uma analise por
parte dos estudantes: a quantidade de produtos da cesta basica com seus
respectivos valores versus o salario-minimo. Nessa parte, discutimos as mudancgas
do salario-minimo ao longo do tempo.

O professor apresentou aos estudantes o valor do salario-minimo no Brasil,
durante o periodo de 1995 até 2015, pedindo para que os mesmos buscassem o
ano de 2020, ano mais préximo da pesquisa, ja que os dados informados levaram
em consideragao intervalos de cinco em cinco anos. O objetivo foi analisar a
progresséo inflacionaria e comparar com a evolugdo do salario-minimo no periodo.
O site do Dieese foi usado para que os alunos fizessem uma busca e uma
comparacgao dos valores da cesta basica mais recente.

O periodo foi escolhido porque o Real tornou-se oficialmente a moeda
brasileira no dia 1° de julho de 1994. Entdo, para fazermos as comparagoes,
oseducandos, juntamente com o professor, conferiram o valor da cesta basica na
cidade de Belo Horizonte, MG, a capital do estado, e o salario-minimo do més de
referéncia a partir de julho de 1995. Essa pesquisa também foi realizada no site do
Dieese. O professor explicou que faltava o valor da cesta basica no ano de 2020 e,

entdo, pediu ajuda da turma para buscar a informagao, de forma individual no site do
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Dieese.

A Tabela 1 compara a evolucdo do salario-minimo, que € o menor salario que
a empresa pode pagar ao trabalhador mensalmente, com a evolugdo do prego da
cesta basica em Belo Horizonte, MG, apresentada aos estudantes. O objetivo dessa
abordagem foi fornecer dados historicos para que esses estudantes fizessem uma
analise da evolugao do poder de compra dos alimentos pela classe trabalhadora, o
ano de 2020 foi solicitado para os estudantes buscarem o valor nosite pesquisado,
que nao disponibiliza os valores do pre¢o da cesta basica do municipio de ltuiutaba,
MG; por isso, optamos por buscar os dados da capital do estado. O motivo principal
€ que na capital incide a mesma carga tributaria estadual que no municipio.

Para calcular o salario-minimo necessario, o Dieese considera o preceito
constitucional de que o salario-minimo deve atender as necessidades basicas do
trabalhador e de sua familia, cujo valor é unico para todo o pais. Usa como base o
Decreto-Lei n.° 399, de 30 de abril de 1938, que estabelece que o gasto com
alimentacdo de um trabalhador adulto ndo pode ser inferior ao custo da Cesta

Basica de Alimentos.

Tabela 1 — Salario-minimo versus cesta basica em Belo Horizonte, MG (1995-2020)

Més/Ano Salario Cesta basica
09/1995 R$ 100,00 R$ 74,74
09/2000 R$ 151,00 R$ 110,04
09/2005 R$ 300,00 R$ 154,97
09/2010 R$ 510,00 R$ 217,66
09/2015 R$ 788,00 R$ 338,19
09/2020 R$ 1039,00 R$

Fonte: Elaborado pelo autor com base em buscas no Departamento Intersindical de Estatisticas e
Estudos Socioecondmicos (2021).
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Apods a apresentagao da tabela, foi problematizado com os alunos se o poder
de compra dos assalariados subiu ou diminuiu. Veja a reagao dos estudantes nas
falas:

Estudante 1: Diminuiu.
Estudante 2: Subiu.

Professor: Por que subiu ou diminuiu?
Estudante 2: Subiu por causa da valorizagdo do dinheiro.

Podemos verificar, a0 compararmos o salario-minimo com o valor da cesta
basica, que realmente o poder de compra subiu, pois 0 assalariado gasta menos
com a cesta basica, logo tem um maior poder de compra. O poder de compra nao &
calculado apenas pela relagao, porém podemos inferir que, se o trabalhador gasta
uma menor porcentagem do salario para a cesta basica, ele podera ter mais dinheiro
para realizar outras despesas, ou seja, podera ter maior poder de compra.

Mas, prontamente, ndo podemos verificar se o dinheiro teve uma valorizagao
desde a criacdo do Plano Real até 2015, o que foi apresentado na Tabela 1. Apés a
criagdo do Plano Real, em 1994, de acordo com Teixeira (2016, p. 31), “o controle
da inflagdo, com o acesso de um maior numero de pessoas ao sistema bancario e a
entrada de crédito criaram o ambiente favoravel ao crescimento do consumo do
cidadao” no Brasil. Em 2015, percebemos, ao apresentar a Tabela 1, para os
estudantes, uma breve queda no poder de compra do brasileiro. E, apds verificarem
no site do Dieese o valor da cesta basica, comparando-o com o0 ano de 2015 e com
o salario-minimo, os estudantes perceberam que em 2020 esse poder de compra
teve outra queda. Na andlise, verificamos que os alunos nao tinham ferramentas
para compreender que, em alguns periodos, houve queda do poder de compra. Por
isso, apds uma autoavaliagao da sequéncia didatica, para melhorar a compreensao
dos estudantes, acrescentaremos nela a construcdo de uma série temporal em
formato de grafico, o que nao foi realizado no momento da pesquisa.

Outro ponto que consideramos pertinente discutir com os estudantes foi quais
eram os produtos que compdem a cesta basica, as respectivas quantidades e as
diferencas da composi¢ao dos itens por regides. A composi¢cao da cesta foi definida
pelo Decreto-Lei n.° 399, de 30 de abril de 1938 e continua em vigor. Depois de

terminada a atividade, percebemos que poderiamos ter solicitado que os estudantes
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buscassem essas informagdes por conta prépria, isso |hes proporcionaria maior

autonomia.

Em seguida, foram apresentadas informagdes da Figura 2 aos estudantes,

que contém provisdes, ou seja, a quantidade, o estoque de alimentos de acordo com

regides, citadas abaixo da tabela. No produto educacional pediremos para que os

estudantes busquem essa informacéo, possibilitando maior autonomia ao estudante.

Figura 2 — Tabela de provisdes minimas estipuladas pelo Decreto-Lei n.° 399 de

1938, Cesta basica por regido

Alimentos Rejpiao 1| Repigo 2 Hegio 3| Nacional
Came | 60kg| 45kg| 66kg| 6.0 kg
Lee T.5 1 R T 1 15,01
Feijio 4.5 kg 4.5 kg 4.5 kyr 4.5 kg
ATTO 3.0 kg 3.6 kg 30 kg 3.0 kg
Farinha 1,5 ki 3.0 kg 1,5 kg 1.5 kjr
Bataia B0 ki - 5,0 kg G0 kg
Legumes { Tomate) o0 ke | 12,0 kg 9.0 kiz 9.0 kg
Pio francés 6.0 kir G0 kg 6.0 kg 6,0 kg
Café em pd 60 pr| 300 gr| &00Dpr| 60O pr
Frnutas (Banana) o0 unid | 20 undd | 90 unid | 90 unid
Acicar 3.0 kg 3.0 kg 3,0 kg 3,0 kg
Banha/Oleo 750 gr 750 gr GO0 pr 1,5 kg
Manteiga TS50 pr T30 gr TS50 gr QO pr

Fonte: Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos (2009).

Segundo o Decreto-Lei n.° 399, de 1938, usado como base na Figura 2, para

cada Regiao temos os seguintes Estados:

Regido 1 — Estados de S&o Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de
Janeiro, Goias e Distrito Federal.

Regido 2 — Estados de Pernambuco, Bahia, Ceara, Rio Grande do Norte,
Alagoas, Sergipe, Amazonas, Para, Piaui, Tocantins, Acre, Paraiba,
Rondénia, Amapa, Roraima e Maranhao.

Regido 3 — Estados do Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul.

Nacional — Cesta normal média para a massa trabalhadora em atividades
diversas e para todo o territério nacional. (DEPARTAMENTO
INTERSINDICAL DE ESTATISTICAS E ESTUDOS
SOCIOECONOMICOS, 2009)

53



Na atividade, foi solicitado que os estudantes observassem a Tabela 1
(Salario-minimo versus cesta basica em Belo Horizonte) e verificassem se estava
faltando o valor da cesta basica do periodo de 09/2020. Pedimos, entdo, que
fizessem uma pesquisa em folhetos de supermercados disponiveis na internet para
verificar o preco médio da cesta basica no dia em sua regiao, e o professor neste
momento assumiu o papel de mediador. Poderiamos ter elaborado uma situagao-
problema para estudar o caso, no produto educacional colocaremos uma
problematizagao.

Na Figura 3, podemos observar que o estudante 4 buscou as informacdes
nos folhetos que coletou na internet. Depois, ele multiplicou o valor dos produtos
pelas quantidades descritas na tabela e calculou o valor final somando o subtotal
dos produtos. O estudante 4 considerou a coluna 1 (sem cabecgalho) e multiplicou os
valores pelas quantidades expostas na coluna 3 (Regido 1), encontrou como
resposta o valor da cesta basica: R$ 844,90. Alguns elementos necessarios para

uma melhor compreenséao da tabela ndo foram descritos pelo estudante.

Figura 3 — Construgéo da tabela de alimentos da cesta basica pelo estudante 4

Fonte: Arquivo do autor. (2021)
O estudante 4 apresentou os dados de acordo com a regido e se preocupou
em pegar apenas ofertas atuais, em conversa com o estudante 2, informou que

preencheu o valor da cesta basica na tabela (Figura 4) a partir dos folhetos que
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encontrou. Ja o estudante 2 n&do se ateve a procurar apenas na regiao, buscou os
precos em folhetos de todo o pais disponiveis na internet. Se o estudante procura
por datas diferentes da data da pesquisa, a investigagao realizada pepor ele pode
ter valores muito distintos dos reais, pode encontrar tanto um preco acima do
mercado atual quanto um valor abaixo do mercado atual. Observamos também que
nao foram verificadas pelo aluno as datas das ofertas.

Ademais, o estudante 2 ndo compreendeu claramente o enunciado e colocou
o resultado do valor da cesta basica de 11/2021 encontrado, R$ 445,76, no local
destinado a busca no site do Dieese em 09/2020. O valor da cesta basica em

09/2020, na regido de Belo Horizonte, era de R$ 491,62, de acordo com o site.

Figura 4 — Busca do valor da cesta basica em 11/2021 pelo estudante 2

Fonte: Arquivo do pesquisador.(2021)

O estudante 2, ao desprezar as datas e o local de pesquisa, encontrou um
valor desatualizado com o que € praticado na regido, na atualidade, em relagéao a
cesta basica.

Depois, foi solicitado que os alunos realizassem uma pesquisa no site do
Dieese e verificassem o valor da cesta basica em setembro de 2020. Eles tiveram
dificuldades para encontrar os dados. Por isso, durante a aula, eles foram orientados
sobre como buscar as informacbdes no referido site. Eles ndo sabiam como
preencher as informagdes no site. Por exemplo, um dos problemas foi o site orientar

a colocar a data no formato mmaaaa, alguns estudantes colocaram uma barra entre
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0o més e o ano, dessa forma: mm/aaaa. Apds as orientagbes, os discentes
conseguiram coletar os dados com sucesso.

Depois de resolvidos esses problemas, ao conversar com os educandos,
notamos uma grande diferenga entre os valores da cesta basica dos estudantes 4 e
2. Essa discrepancia pode ter ocorrido por alguns motivos. Um deles € que o
estudante 2 ndo coletou valores atualizados para montar sua cesta basica.
Percebemos isso, porque, de acordo com uma conferéncia que fizemos na pagina
citada, os dados fornecidos pelo estudante 4 condiziam mais com a realidade atual.
Esperavamos encontrar uma diferencga, pois outros fatores podem alterar os valores
da cesta basica, por exemplo, a coleta de dados de produtos de marcas superiores,
nao se atentando a similaridade das mercadorias. O aluno também poderia ter
pesquisado em locais diferentes do que foi proposto, sem se preocupar com o valor
do frete. A estratégia utilizada pelo discente na escolha do produto influencia no
preco final da cesta basica. Os outros estudantes (3, 1 e 5) apresentaram valores
diferentes dos dois citados, porém mais proximos aos apresentados pelo estudante
4.

Em conversa posterior, ao discutirmos as atividades, percebemos uma
mudanga de postura por parte dos alunos diante da tarefa de ir ao supermercado.
Aos poucos, eles relataram que estavam tomando decisbes de forma mais
consciente, pois refletiam ao ir ao supermercado com a familia, antes de pegar um
produto. Inicialmente, percebemos respostas vagas nas conversas; durante a
atividade, notamos que o envolvimento deles crescia conforme participavam da
proposta; por fim, os estudantes estavam cada vez mais comunicativos e davam
sugestdes valiosas, como criar graficos para comparar os valores da cesta basica. A
abertura para acolher sugestdbes do grupo € fundamental, inclusive para
melhorarmos a sequéncia didatica.

De acordo com Teixeira (2016, p. 32), “um dos principais objetivos da
Educacao Financeira sdo a educacado e reeducacdo no trato com as financas,
mudando habitos e reavaliando posturas.” Essa mudanca de posturas se fez
presente no discurso dos estudantes. Isso pode ser visto no dialogo:

Professor: Quais foram as estratégias que tiveram ao montar a cesta
basica?
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Estudante 1: O que tava mais barato.

Estudante 3: Eu coloquei o que eu compraria, mas também o que estava
mais barato.

Estudante 2: E/

Professor: Mas e a marca, ndo importa?

Estudante 2. Ndo. Nem sempre a marca é o melhor produto. Tem que
avaliar. Depois da atividade quando fui ao supermercado e ja estou com
uma consciéncia maior antes de comprar. E antes eu néo tinha, sé pegava.
Professor: Tem mais alguma coisa que desejam falar sobre a atividade?
Estudante 1: Acho que se tivesse colocado como graficos os valores da
cesta ficaria melhor, achei que ficou meio bagungado.

Estudante 3: E!

Estudante 2: Podiamos ter visto também as outras regibes pra ver se 1a ta
mais barato do que aqui.

Ao refletir sobre o didlogo, percebemos a necessidade da discussdo com os
estudantes e o quanto ela pode nos levar a reflexdo sobre a prépria pratica para
melhorarmos a abordagem pedagdgica em atividades futuras.

Os estudantes sugeriram escolher produtos similares, com pregos mais
acessiveis para montar a cesta basica, alertaram ainda que ndo tinham essa
consciéncia antes de desenvolver as atividades. Sobre a sequéncia didatica,
sugeriram também que poderiamos ter realizado uma analise por regides e ter
colocado os resultados na forma de graficos, pois as informagdes ficariam mais
organizadas para serem comparadas.

Foi sugerido também o trabalho com os valores em outras regides. A coleta
de dados estatisticos certamente enriqueceria o trabalho. Mas, no momento da
pesquisa, o professor-pesquisador também poderia ter acatado a sugestdo no
momento e acolhido a curiosidade do estudante, realizando a comparagéo.

Na atividade 2, foi pedido aos estudantes que fizessem uma pesquisa para
verificar os fatores que poderiam influenciar os pregos dos produtos. Sugerimos que
analisassem as mudancgas no preg¢o da cesta basica e explicassem o que ocorreu
com o prego dos alimentos. Depois, perguntamos por que ocorreram essas
mudancas.

Verifica-se que o problema da precificagao se inicia na composigao do custo
do produto final devido a dificuldade em atribuir adequadamente tais custos
ao produto. Some-se a esse fator as intempéries climaticas, que
proporcionam grandes perdas aos produtores e traz consigo a escassez de

produtos no mercado e consequliente valorizagdo da produgao daqueles que
nao sofreram com esse fator (LIMA; MEGLIORINI; CARMO, 2009, p. 1)
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Os estudantes afirmaram que o valor da cesta basica subiu devido a inflagao
e ao aumento dos impostos. Percebemos uma compreensao parcial acerca do que
foi proposto, pois realmente a inflagcdo pode ser percebida, e podemos concluir isso
a partir da analise do preco da cesta basica durante o periodo de 09/2015 até
09/2020. Porém, ndo podemos afirmar que houve aumento dos impostos durante o
periodo. Pelo contrario, constatamos uma reducgédo. A Lei n.° 10.865, de 2004, no
artigo 8, §12, inciso X, que trata da redugdo nos casos de importagdo, aplica a
reducdo a aliquota zero nos produtos horticolas, frutas e ovos.

A Lei n.° 10.925/2004, em seu artigo 1°, reduz as aliquotas do Programa de
Integracdo Social/ Programa de Formacdo do Patriménio do Servidor Publico
(PIS/Pasep) e da Contribuigdo para Financiamento da Seguridade Social (Cofins)
incidentes na importagdo e na comercializagdo do mercado interno de fertilizantes e
defensivos agropecuarios e da outras providéncias, o que acarreta uma redu¢ao no
preco da producgao. A lei também prevé que ficam reduzidas a zero as aliquotas da
contribuicdo de PIS e Cofins na importagcédo e receita bruta na venda no mercado
interno de produtos constantes na cesta basica, como farinha, pao, leite, manteiga,
Oleo de soja, café, acucar e carne. PIS/Pasep e Cofins s&o alguns dos impostos que
s&o cobrados sobre vendas de mercadorias.

A influéncia do preco do produto ndo é definida apenas por esses dois
fatores citados pelos estudantes (aumento de impostos e inflagdo). Por exemplo, o
preco do Ddlar e de outras moedas externas poderia influir nos dos alimentos da
cesta basica, os precos do transporte, do petréleo e das embalagens também. Ainda
ha muitas outras variaveis que poderiam alterar o preco final da cesta basica. Ao
analisarmos a carne, que é um produto da cesta basica, de acordo com Gomes
(2020), o valor da arroba do boi é determinado pela exportagdo, pela 2sazonalidade
e pelo consumo interno e externo. Foi observado também que as eleigdes sdo um
fator que gera variagao do preco da arroba. O ddélar também pode influenciar o prego
do produto. Tais variagdes poderiam ser consideradas pelo grupo e podem surgir na
aplicacao da sequéncia didatica.

Na atividade 3, levamos os alunos a perceberem que também houve uma

mudancga no valor do salario-minimo no periodo analisado. Apresentamos a eles, na
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sequéncia didatica, uma tabela, cuja fonte foi o Dieese, que mostrava que o salario-
minimo era de R$ 100,00 em 09/1995 e de R$ 1.039,00 em 09/2020. Depois,
perguntamos por que ocorre essa alteragdo. No Brasil, a modificagdo no valor do
ultimo salario-minimo foi estipulada pela inflagdo medida pelo indice Nacional de
Precos ao Consumidor (INPC).
Os estudantes responderam que ocorre mudanga no valor do salario-minimo

devido a inflagdo. Confirmaram essa resposta na conversa:

Professor: Podemos perceber uma alteracdo no salario-minimo?

Estudante 1: Pode.

Professor: Diminuiu o salario-minimo?

Estudante 1: Nao.

Professor: O que aconteceu?

Estudante 3: Aumentou.

Professor: Em setembro de 2015, o salario-minimo era de 100 reais. Em

setembro de 2000, ja foi para 151 reais. Ja em setembro de 2005 o salario

passou para 300 reais. Em setembro de 2010, 510 reais. 788, em setembro

de 2015 e, em setembro de 2020, 1039 reais. O que vem na cabega de

vocés, por qual motivo esse salario sobe?
Estudante 1: Por causa da inflagdo?

Pudemos perceber uma inseguranca na fala do estudante ao afirmar que a
causa foi a inflagdo. E importante compreender esse movimento, porque a politica
de valorizacdo do salario-minimo, de acordo com Summa (2016) constitui um
elemento importante para explicar a inflagdo salarial e a inflagdo ao consumidor.
Faltou, nesse momento, o professor-pesquisador fazer indagagdes ao estudante
para descobrir o motivo que o levou a chegar a essa concluséo.

Na atividade 4, pedimos aos discentes que analisassem se o poder de
compra aumentou ou diminuiu entre setembro de 1995 e setembro de 2020.
Questionamos qual era a porcentagem do valor gasto com a cesta basica em
relagdo ao salario-minimo em 1995, depois em 2010 e por ultimo nos dias de hoje.
Percebemos que poderiamos ter incluido uma situagao-problema para apresentar a
atividade ao estudante.

Ao serem questionados sobre o salario-minimo e uma possivel valorizagcéo ou
desvalorizacao do dinheiro, houve uma contradi¢gdo nas respostas dos alunos, o que
nos levou a pensar que nao houve compreensao integral da pergunta por parte de

todos os estudantes. Indagamos se o poder de compra subiu ou diminuiu e por que
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isso ocorreu. O estudante 2 respondeu: “Subiu por causa da valorizagdo do
dinheiro.”

Realmente subiu, porém ndo houve uma valorizacdo do dinheiro, pelo
contrario, percebemos uma desvalorizacdo da moeda brasileira durante o periodo
de 1994 até 2021, pois temos mais moeda no mercado. Uma das principais causas
da desvalorizacdo de uma moeda € sua oferta em abundancia ou déficit na balanca
comercial. Balanga comercial € a diferenca entre as exportacdes e importagdes de
um pais. Déficit na balanga comercial refere-se as importacdes do pais superando
as exportagoes, ou seja, o pais comprou mais do que vendeu para outros paises. A
desvalorizagdo da moeda causa inflagado e diminui o poder de compra no mercado
interno. Mas € importante salientar que a desvalorizacdo da moeda nem sempre

significa que havera redugéo do poder de compra interno.

Professor: Se o dinheiro aumentou, logo, eu vou ter um poder de compra
maior?

Estudante 2: E.

Estudante 1: Depende do planejamento, se planejar hoje, podemos viver
melhor la na frente.

Percebemos que um dos estudantes compreendeu um dos conceitos de
Educacao Financeira ao afirmar que o planejamento pode proporcionar um futuro
melhor, contudo, na resposta do estudante 2, vemos que ele ainda precisava de
mais estimulos para refletir sobre a situagdo. De acordo com Teixeira (2016, p. 33),
“‘Educacao Financeira diz respeito ao planejamento de hoje para se viver melhor no
futuro.” Durante a atividade, continuamos a questionar os alunos para que
entendessem que, quando temos mais dinheiro no mercado, isso nos remete a uma
desvalorizagdo do dinheiro. O estudante 3 confirmou para os outros que
compreendeu ao afirmar que o dinheiro esta perdendo valor: “O valor do dinheiro vai

diminuindo porque perde seu valor.”

Ao analisarmos os dados, depois da atividade ter sido executada, com mais
tempo, notamos que mais indagag¢des da nossa parte seriam necessarias para levar
os alunos a perceberem que houve recuo do poder de compra no periodo analisado.
Por exemplo, Amanda trabalha como operadora de caixa desde 1995 em Belo

Horizonte, ganhando um salario-minimo desde entdo. Ela vive reclamando para sua
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amiga Mel que seu salario atualmente ndo da para comprar as mesmas coisas que
comprava antigamente. Mas a Mel disse que ndo, que a Amanda esta gastando
demais nas festas de final de semana. Para provar a sua amiga que nao é esse o
motivo, Amanda fez uma tabela de cinco em cinco anos até chegar aos dias de hoje,
com seu salario e o ano. Considerando que a tabela dela é idéntica a nossa,
subtraiamos o salario da Amanda (salario-minimo) pelo valor da cesta basica,
verificando se o dinheiro dela tem sobrado mais atualmente ou nao.

Na atividade 5, questionamos os estudantes em relacdo ao dinheiro, se
houve valorizacdo ou desvalorizacdo. Ao analisarmos as conversas € o material
entregue, a sequéncia didatica, percebemos que os alunos compreenderam que
houve uma desvalorizacdo da moeda devido a inflagdo. Na conversa seguinte,
discutimos sobre o periodo da pandemia.

Professor: Isso. Vamos pegar somente o periodo da pandemia. Durante o
periodo da pandemia, a gente teve um periodo de inflagao?

Estudante 1: Sim.

Professor: Sim? Como que a gente sabe isso?

Estudante 2: Os juros ent&o, o aumento do prego.
Estudante 1: E, os valores subindo.

O estudante 2 afirmou que ha o aumento dos juros, logo, do preco. De acordo
com Costa, Deos e Brito (2021, p. 707), “o controle da inflagdo, utilizando-se
somente da taxa de juros, pode ter resultados a curto prazo contraditérios ao
pretendido no estabelecimento da meta inflacionaria.” Compreendemos que, se ha
um aumento dos juros e o consumidor final realizar uma compra utilizando crédito,

ele pagara a mais por aquele produto ou servigo devido a altas taxas de juros.

O estudante 1 compreendeu que a inflagdo corresponde a um periodo em
que ocorre o aumento dos precos de forma continua. A inflagdo pode ser

conceituada como

um aumento continuo e generalizado no nivel geral de precos. Ou seja, os
movimentos inflacionarios representam elevagbes em todos os bens
produzidos pela economia e ndo meramente o aumento de um determinado
preco. Outro aspecto fundamental refere-se ao fato de que o fendbmeno
inflacionario exige a elevagéo continua dos precos durante um periodo de
tempo, e ndo meramente uma elevagédo esporadica dos precos. (LUQUE;
VASCONCELLOS, 2002, p. 315)
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Na atividade 6, solicitamos aos estudantes que fizessem a leitura da matéria
do Diario do Nordeste (Figura 5) intitulada “Dataprev adia para sexta consulta para

saber quem vai receber o auxilio emergencial 2021” (2021).

Figura 5 — Parte da matéria do Jornal Diario do Nordeste

.- . .
Dlarlo HOME ULTIMAHORA DNCEARA PONTOPODER SEGURANCA JOGADA NEGOCIOS
do Nordeste

QUAIS 0S VALORES DO AUXILIO EMERGENCIAL 2021?

0 governo vai considerar a composicao familiar na hora de conceder o
novo auxilio emerdgencial. Confira abaixo as novas faixas de
pagamento:

» Auxilio emergencial de RS 375: valor pago as mulheres chefes de familia.

« Auxilio emergencial de RS 250: esse é o valor médio e serd destinado as familias
com duas ou mais pessoas, exceto daquelas com maes chefes de familia.

» Auxilio emergencial de RS 175: destinado as familias compostas por apenas uma
pessoa.

Fonte: Dataprev. https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/negocios/dataprev-abre-hoje-consulta-
para-saber-quem-vai-receber-o-auxilio-emergencial-2021-1.3063330 (2021).

Depois de lida a reportagem (Figura 5), langamos um desafio. Pedimos aos
estudantes que montassem uma tabela (Tabela 2) com os valores da cesta basica
que devia ser suficiente para alimentar uma familia com 4 pessoas para o periodo
de um més. O preco da cesta basica deveria ser o mesmo do auxilio emergencial no
valor de R$ 250,00.

Ao apresentar os slides, o professor orientou os alunos a assistirem a dois
videos. O primeiro (CESTA BASICA..., 2021) apresenta uma reportagem de 2021
que afirma que o valor da cesta basica subiu em 11 capitais do Brasil. O segundo
(QUANTO CUSTA..., 2020) mostra o valor dos produtos da cesta basica brasileira
adquirida nos EUA, na moeda corrente do pais. O video foi postado em 2020. A
cesta basica custou 106 ddlares, e o salario-minimo era de 1.353 ddlares, segundo
o video. O link do video foi disponibilizado para os estudantes no chat do Google
Meet, individualmente eles assistiram aos materiais, utilizando fones de ouvido para
isso. Apesar de testar o equipamento antes da aula, tivemos problemas na
reprodugao coletiva; por isso, optamos pela visualizagdo individual. Alguns
assistiram mais rapido, outros um pouco mais devagar, o professor pediu, entao,
para aqueles que terminassem antes que aguardassem por alguns instantes. A
tecnologia pode mudar e interferir na atividade, pois alguns equipamentos foram
mais lentos que outros. Porém, apesar de a estratégia de pedir para aguardar ter

sido a solugao encontrada, ela pode causar descontentamento para quem espera e
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certo constrangimento por quem ainda esta assistindo, pois um dos estudantes
achou que atrapalharia a aula.

Apds assistirem aos videos, *Cesta basica sobe em 11 capitais do Brasil e,
“quanto custa cesta basica e salario minimo nos Estados Unidos os alunos
comegaram a conversar sobre o video. O estudante 1 disse: “A diferenca para os
Estados Unidos é...”. Nesse momento, fez com o rosto expressdes de espanto, em
estar maravilhado com aquela informagao. Ja haviamos calculado o valor da cesta
basica no Brasil, e o estudante 1 ficou espantado com a diferenca do valor da cesta
basica brasileira em comparagcdo com a estadunidense.

Professor: Entdo, quase 13 cestas basicas, é isso?
Quase 13 cestas basicas é a quantidade que é possivel comprar nos

Estados Unidos com o salario-minimo.
Estudante 1: 13, né?! [com um tom de surpresa]

3 Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=n9Ui8TpnJwc>.

4Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=IghqS1to-Q4>

63


http://www.youtube.com/watch?v=n9Ui8TpnJwc
http://www.youtube.com/watch?v=lghqS1to-Q4

Nesse momento, o estudante 1 ja havia buscado no site do Dieese o valor da

cesta basica em 2020. Ele ja tinha esse valor anotado. Porém, buscou novamente.

Professor: E aqui da para comprar 2,5?

Estudante 1: Isso.

Professor: S6 que a gente tem que ver uma coisa. Se a gente fosse daqui
para comprar la, a gente ndo conseguiria. Porque os pre¢gos demonstrados
no video sao em ddlar. Mas o poder de compra nos EUA, de acordo com o
video que vocés viram, é maior ou menor do que do brasileiro?

Estudante 1: Maior.

Professor: Por que o poder de compra é maior?

Estudante 1: Porque o prego é menor.

Estudante 2: E menor, e eles ganham mais.

Professor: Mas o salario deles ndo é praticamente igual ao nosso? Sem
fazer converséo. Por que o prego la é menor do que no Brasil?

Estudante 1: Imposto.

Professor: Imposto nos EUA é menor do que no Brasil.

Podemos confirmar no trabalho intitulado “Tributacdo: uma comparagao do

imposto sobre o consumo entre o Brasil e os Estados Unidos”:

Logo, os impactos financeiros causados pelo tributo sobre o consumo no
Brasil sdo de valor muito maior ao dos Estados Unidos. Assim afetando
mais a populagédo pobre por comprometer uma porcentagem maior de sua
rigueza do que pessoas com maior renda, visto que o imposto indireto nao
se preocupa com a capacidade econémica do contribuinte. Conclui-se que
os cidaddos brasileiros acabam pagando impostos indiretos integralmente
sobre itens de necessidade primaria, sendo que o salario-minimo nao
oferece recurso suficiente para tal obrigagéo, tornando uma cesta basica
mais cara do que deveria ser (SCHOENFELD; SCHUH, 2019, p.143).

Na sequéncia, conversamos sobre a questado politica. Por exemplo, nos
Estados Unidos o imposto & menor, porém néo ha Sistema Unico de Saude (SUS),
assim, caso os estadunidenses precisem de atendimento médico, por exemplo,

devem pagar pelo servigo.

Nos Estados Unidos, sdo constantes as criticas ao sistema de atendimento
em saude provenientes de alguns dos seus principais bioeticistas. La, onde
ndo existe um sistema nacional de cobertura sanitaria universal, o Estado
obriga o cidadado a contratar seu seguro com a companhia que lhe parecer
mais favoravel dentro do sistema de economia de mercado. Estas
companhias, para ndo diminuir seus lucros, acabaram convertendo os
médicos em seus proprios agentes: o médico recebe um or¢camento anual
fixo da seguradora para atender uma determinada quantidade de pacientes;
quanto mais economiza, maiores serao seus ganhos, o que, sem duvida,
estimula faltas deontolégicas da mais variada gravidade. As necessidades
da populagdo pobre e carente, por outro lado, sdo cobertas com um
orcamento que vem anualmente se mostrando insuficiente (GARRAFA;
OSELKA; DINIZ, 2009, p. 4).
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Porém, como s&o muitas as variaveis que teriamos que analisar, optamos por
nos concentrar nas atividades e deixar a curiosidade dos estudantes agugada para
que pesquisassem futuramente as razbdes pelas quais o poder de compra nos
Estados Unidos supostamente seria maior do que no Brasil.

A partir da tarefa solicitada, os alunos criaram uma cesta basica. Usaram,
para isso, o valor do auxilio emergencial de 250 reais, disponibilizado pelo governo

as familias de baixa renda.

Figura 6 — Cesta basica com valor maximo de R$ 250,00 estruturada pelo
estudante 3

Desafio: Monte ima cesta ba

natérlascima ¢ 3550

Fonte: Arquivo da pesquisa (2021).

Figura 7 — Cesta basica de R$ 250,00 planejada pelo estudante 1
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Fonte:Arquivo da pesquisa (2021).



Como a imagem nao ficou nitida, transcrevemos as respostas do estudante

1: Quadro 3: transcrigdo das respostas do estudante 1

Produto Precgo total por produto
Carne R$ 99,00

Arroz R$ 105,00

Feijao R$ 110,00

Macarrao R$ 25,00

Banana R$ 3,45

Laranja R$ 7,00

Melancia R$ 15,00

Manga R$ 5,00

Preco total da cesta-basica R$ 369,48

Fonte: elaborado pelo autor, baseado nos arquivos de pesquisa (2021)

Podemos perceber que o discente modificou bastante a cesta basica original

e excluiu alguns alimentos. Discutimos com os alunos que faltou fontes de gordura e



proteina e predominaram as de carboidratos. O estudante n&o colocou verduras na
cesta. Contudo, o que mais chamou nossa atengao € que ele ndo conseguiu montar
a cesta basica com o valor estipulado no desafio, ou seja, R$ 250,00. Se o
estudante ndo conseguir diminuir o valor da cesta basica em uma situacao real, ele
entraria em uma situacao de endividamento.

Aproveitamos essa tarefa do estudante para conversar sobre o cartdo de
crédito. Essa ferramenta poderia até ser vantajosa se as contas fossem pagas em
dia. Porém, se o usuario nao tiver dinheiro para pagar, como poderia ser o caso de
uma familia que faz uso do auxilio emergencial de R$ 250,00, o uso do cartdo de
crédito pode ndo ser uma boa opgao. O ndo pagamento de uma divida no cartado de

crédito custaria bem caro numa eventual inadimpléncia.
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Para refletir sobre isso, foi solicitado aos estudantes que fizessem uma rapida
busca na internet sobre a porcentagem do aumento de uma divida no caso de uma
pessoa que ndo pagasse a fatura do cartdo de crédito por um ano. Eles encontraram
valores de até 800% ao ano. Fizemos, entdo, um calculo simples para que
compreendessem a problematica do endividamento no cartdo de crédito. Numa
divida de 100 reais, seria: 100,00 x 800% = 800 reais. Explicamos aos estudantes
que, se uma pessoa ficar devendo 100 reais no cartdo de crédito nessa compra e,
apés um ano nao tiver realizado o pagamento, essa divida poderia chegar a R$
800,00.

O estudante 2 (Figura 8) levou em consideragao na tarefa o fato de a carne
estar com um prego muito elevado naquele momento; por isso, optou por nao inserir
esse item na cesta basica. Nossa preocupacao foi com os nutrientes que poderiam
faltar a essa familia, no caso, proteina. Ha algumas fontes de proteina como leite e
feijdo, mas sera que seria a quantidade necessaria? O estudante colocou fontes de

gordura (6leo) e carboidratos.

De acordo com Brasil et al. (2015, p. 72 ), “o leite bovino normal contém cerca
de 3,5% de proteina”, ou seja, 35 g por litro de leite. Multiplicamos essa quantidade
por 6 litros comprados, dividimos por 30 dias no més e obtemos 7. Isso quer dizer
que o leite poderia fornecer a quantidade de proteinas necessarias para uma pessoa
de, no maximo, 7 kg de massa corporea durante o més.

Em relacdo ao feijdo, em consonancia com Pires (2005, p. 158), “a
porcentagem de proteinas em feijao varia entre 16 e 33%.” Consideramos 33% de
um 1kg de feijao e multiplicamos esse valor por 4 quilogramas propostos na cesta
basica pelo estudante 2. Em seguida, dividimos esse valor por 30 dias, que
corresponde a um més e tivemos uma quantidade de 44 gramas de proteinas
diarias. Ou seja, poderia ser proteina suficiente para uma pessoa cuja massa
corporal fosse igual ou inferior a 44 quilogramas.

Podemos constatar que nao seriam suficientes o feijao e o leite, de acordo

com as recomendacgdes noérdicas de Nutricdo e a Sociedade Europeia de Nutricdo
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Clinica e Metabolismo, que indicam a ingestao de 1,0 g a 1,3 g de proteina por

quilograma de peso corporal por dia.

Figura 8 — Cesta basica criada pelo estudante 2 com o valor de R$ 250,00

Fonte: Arquivo da pesquisa (2021).

Observamos que o estudante 5 apontou a quantidade de cada alimento que
faria a composi¢cdo de sua cesta-basica. Assim, pudemos perceber a linha de
raciocinio empregada por ele. Quando o aluno respondia a atividade, constatamos
que as quantidades foram modificadas para que sua cesta tivesse um valor mais
proximo de R$ 250,00, conforme a proposta da atividade.

Ao notarmos que o estudante nao tinha colocado carnes em sua cesta,
paramos para conversar sobre o aumento dos pregos e sobre os fatores que
poderiam elevar o preco de uma mercadoria. Comentamos sobre o preco do dolar
uma das variaveis que poderiam modificar o preco dos alimentos e dos
medicamentos utilizados na criagdo dos animais. Conversamos também sobre a
pandemia; nesse periodo, alguns paises deixaram de produzir insumos. Outro ponto
€ que, se o0s produtores brasileiros venderem suas mercadorias em dolar,
supostamente eles teriam um lucro maior. Para manter os precos, seria necessario
aumentar a produ¢do. Como consequéncia desse movimento do mercado, faltariam
produtos para o Brasil; entdo, ocorreria 0 aumento do prego para os brasileiros.
Dialogamos também sobre o valor do petrdleo e o modo como este poderia alterar o
preco de produtos por causa do custo transporte e das embalagens.
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A substituicdo de alimentos da cesta basica por insumos da época também
foi uma estratégia muito interessante. Pois, se ha uma quantidade elevada de um
produto, o preco tende a cair. Nao foi percebido pelos estudantes que fatores
climaticos podem afetar o prego dos alimentos, como gréos e verduras, nem que a
quantidade de producao de alimentos altera seu valor. Os discentes também nao se
atentaram a outros tipos de proteinas, como ovo, soja e grao-de-bico, que poderiam
diminuir o valor da cesta basica.

Sobre a retirada de alguns alimentos da cesta basica por alguns estudantes,
a questao a ser analisada seria os impactos nas necessidades nutricionais do corpo.
De acordo com Carneiro, Souza e Moura (2013, p. 361), “as grandes refei¢des,
como almocgo, jantar e ceia, devem fornecer 60% de carboidratos, 15% de proteinas,
25% de gorduras totais, sendo menos de 10% gorduras saturadas e 720 a 960
miligramas de sédio.”

Enfim, todos chegaram a conclusido de que o auxilio de R$ 250,00 nio seria
suficiente para sobrevivéncia de uma familia. Retomamos aqui uma citacdo de
Teixeira (2016, p. 33): “um aprendizado consciente de como lidar com o dinheiro
podera gerar uma nova sociedade muito melhor preparada para os desafios do
capitalismo e do consumismo, além de propiciar uma economia mais forte e
consolidada.” Saber decidir de forma consciente, verificando as variaveis que
envolvem o dinheiro, € importante tanto para a vida pessoal quanto profissional e
afeta o governo e suas decisbes, que acarretam consequéncias para toda uma
sociedade.

Para analisar a compreensao dos estudantes sobre cidadania e impostos, na
atividade seguinte, solicitamos a eles que realizassem uma pesquisa para identificar
os fatores que poderiam influenciar o prec¢o dos produtos.

Professor: Faga uma pesquisa para verificar o que pode influenciar na
alteragao do prego dos produtos. A gente ja comentou alguns. Quais sdo?
Estudante 1: Imposto e inflagdo.

Professor: Sera que tem alguma coisa a mais? Por exemplo, sera que o

preco do délar pode influenciar no prego dos produtos finais?
Estudante 2: Pode!

Percebemos, analisando a atividade, que poderiamos ter colocado uma

situagao-problema. Por exemplo, Jorge foi comprar um aparelho Smartphone e, ao
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chegar a loja, comegou a refletir sobre aquela compra e perguntou para o vendedor:
“Quais fatores influenciam o preco final desse aparelho?” O vendedor ficou sem
saber o que responder. Vamos ajudar o vendedor verificando quais os fatores que
influenciam o preco final de um aparelho Smartphone?

Na proxima segao, ao apresentar a sequéncia didatica, que também faz parte
do produto educacional gerado por esta pesquisa, analisaremos as consideragoes
elaboradas pelos estudantes para a solugdo das problematicas descritas. Essa
abordagem foi relevante para compreender a potencialidade do produto educacional
em uma perspectiva de educacao critica e para compreender como se deu a

construcao da aprendizagem pelos estudantes.
4.2 Uma analise por parte dos estudantes: cidadania e impostos

No més de novembro de 2021, com a participacdo de dois estudantes foi
aplicada outra atividade da pesquisa pelo Google Meet, outros trés participantes da
pesquisa apresentaram apenas o Plano de Estudo Tutorado, ndo participando das
aulas em tempo real. A atividade foi respondida no material impresso de forma
individual. O objetivo dessa atividade foi entender a necessidade dos impostos e
fazer uma reflexdo sobre cidadania.

Os alunos receberam a sequéncia didatica impressa e em formato digital pelo
aplicativo WhatsApp e pelo Conexao Escola (Google Classroom), em PDF. No
primeiro momento, comentamos o objetivo da atividade. As mesmas atividades
foram também apresentadas por meio da plataforma Google Meet. A duracéo deste
segundo bloco de atividades foi de 4 aulas de 50 minutos, que ocorreram No
laboratério de informatica.

No laboratério de informatica, com os alunos conectados pelo Google Meet, o
professor apresentou por meio de slides o texto “Tributos — Impostos, taxas,
contribuicdes e a esperada reforma tributaria” (OLIVIERI, [2021]), que apresenta
inicialmente uma comparagéo entre os tributos pagos no Brasil e a carga tributaria
dos paises mais ricos do mundo. Em seguida, o artigo aborda a diferenga entre
impostos, contribuicbes de melhorias e taxas. Explica também a diferenga entre

tributos diretos e indiretos.
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O professor-pesquisador fez consideragcbes e tentou interagcbes com os
estudantes, mas eles ndo se sentiram a vontade para se manifestar oralmente, a
turma estava apenas com dois alunos presencialmente e estes demonstraram certo
receio em comentar um assunto sobre o qual, até entdo, ndo tinham conhecimento
suficiente. Talvez os discentes pudessem ser mais bem orientados pelo docente,
direcionados novamente para a pesquisa de impostos e cidadania, antes da
abordagem oral da tematica.

O professor-pesquisador pediu para que os estudantes realizassem as
atividades e disse que iria orienta-los. Ficando mais proximo aos alunos,
acompanhou todo o processo de busca deles na internet para resolver as atividades.
Em seguida, dialogou com eles sobre o melhor tipo de grafico.

Para que os estudantes escolhessem o melhor tipo de grafico para
representar os tributos da cesta basica, colocamos na sequéncia didatica uma breve
apresentagao, exposta no Quadro 4.

Quadro 4 — Descri¢cao de acordo com o tipo de grafico

;Ilz,:;i:j Descricao Exemplo
E desejavel determinar se
existe uma relagao ou
associacao entre duas 00
variaveis. O grafico apresenta 1200
duas coordenadas
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- o - - - - - - - - - - - -
vertical, no caso de duas o z a 5 8 10 12 14
variaveis.
E
semelhante ao grafico A perda do poder de compra do

de disperséao. Liga os pontos
em uma unica
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representar grandes
quantidades de dados que
ocofrem em um
periodo continuo.

Real ao longo do tempo
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Graficos de
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Tipo de _
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

O professor-pesquisador realizou uma breve apresentacdo dos tipos de
grafico aos estudantes, conforme o Quadro 3. Durante os questionamentos, os
alunos nao opinaram e foram poucas as interacdées com o professor. Mas quando
ele perguntou se conheciam o histograma e o grafico de caixa, expressaram

curiosidade.
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O professor-pesquisador apresentou a atividade em que os estudantes
criariam um grafico com os impostos dos produtos da cesta basica brasileira. Em
consonancia com o Decreto-Lei n.° 399, apresentou a eles a analise que tratava da
cesta basica versus o salario-minimo. Na atividade supracitada, foi solicitado que,
apos o desenvolvimento do grafico, os estudantes analisassem o grafico concluido e
expusessem as conclusdes a partir dessas atividades. Eles responderam as
perguntas e entregaram as resolugdes pessoal ou virtualmente, pelo Google
Classroom, analisamos o material recebido, A primeira atividade levou os estudantes
a refletirem sobre o tema cidadania.

De acordo com Costa (2019, p. 106), “ndo se pode conceber uma cidadania
plena, sem assegurar o direito ao acesso ao conhecimento que permita um
comportamento para uma vida financeira saudavel.” Compreendemos que a
Educacao Financeira, além de oportunizar uma vida financeira saudavel, tem
relacdo com a cidadania, pois faz um cidadao ter consciéncia dos riscos e beneficios
que o mercado financeiro oferece, saber decidir entre o que comprar e a
necessidade de comprar. Acreditamos que se uma populagdo nao tiver consciéncia
do que faz com seu dinheiro, isso podera refletir na politica, visto que os
governantes terdo que se preocupar em amenizar a situacdo econdmica de seu
pais.

A cidadania, de acordo com Gomes (2010, p. 212), “permite a populagao
atuar nas diversas esferas da sociedade — e em especial, nas questdes que
envolvem o meio ambiente.” Podemos pensar que cidadania esta na pratica do
simples ato de pensar que ao comprar um produto, por exemplo, um xampu e n&o
usa-lo, podemos estar contribuindo para a poluigdo do meio ambiente.
Resumidamente, para sua produgao, houve necessidade de agua, energia, plastico
para sua embalagem e, as vezes, petréleo em sua composi¢do, bem como foi
preciso transporta-lo, novamente com uso de petroleo. Ademais, 0 xampu nao
usado e despejado no meio ambiente aumenta a quantidade de lixo da cidade em
que se reside. Partindo dessas ideias, questionamos aos estudantes sobre o que
seria cidadania. E, complementando a perguntamos o que seria preciso para ser um
cidadao consciente. Perguntavamo-nos, ao elaborar a sequéncia didatica, se algum

estudante chegaria a relacionar cidadania a Educagéo Financeira de alguma forma.
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Além disso, queriamos saber o conhecimento inicial que eles tinham sobre o
assunto.

Na atividade, percebemos auséncia de conhecimento inicial dos estudantes
sobre o assunto quando verificamos que quatro dos cinco participantes nao
responderam aos questionamentos. Notamos a relacdo da Educagao Financeira
com a cidadania apenas na sequéncia didatica do estudante 2, que escreveu:
“Cidadania: Igualdade do individuo perante a lei. Pode exercer o conjunto de direitos
e liberdades politicas socioecondmicas de seu pais.” Mas, apds a aplicagcao da
atividade, percebemos que poderiamos ter explorado mais o assunto com o objetivo
de impulsionar os estudantes a descobrirem mais.

O professor-pesquisador percebeu que poderia ter questionado mais os
alunos sobre a compreensdo do que ele escrevera. Por exemplo, poderia ter
perguntado: “O que é igualdade? O que sao direitos e liberdades politicas e
socioecon6micas? Com suas palavras, o que é cidadania? Qual a relagdo entre
cidadania e consumo?’” E se ainda assim, ndo soubessem responder, ter
direcionado-0s a uma pesquisa na internet.

Seguindo essa linha de raciocinio, na atividade 2, questionamos os
estudantes sobre a influéncia dos tributos nos precos dos aparelhos smartphones no

Brasil. Na Figura 9, o estudante 3 respondeu que sim.

Figura 9 — Tributos influenciam os smartphones no Brasil, de acordo com a

resolucdo do estudante 3

Fonte: Arquivo do autor.

O estudante 3 respondeu: “Sim. Influenciam quase 40% do custo do
Smartphone.” Percebemos que o aluno fez uma pesquisa dos tributos que
influenciam o preco do aparelho e chegou a conclusdo de que quase 40% do
valordo smartphone no Brasil sdo tributos. Porém, percebemos nas respostas que
eles nao tiveram a curiosidade de verificar quais tributos estavam inclusos nesses
40% do valor. Entendemos que o aluno deve ser formado para compreender a

estrutura do Estado para que esteja apto ao exercicio da cidadania.

Se torna essencial o conhecimento da estrutura do Estado, da funcao
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socioeconOmica do tributo e de como s&o alocados os recursos publicos. O
grande foco da educacgdo fiscal, para o Estado, é o fortalecimento, a
solidificacéo e a plena efetivagédo da cidadania. (SANTIAGO, 2010, p.10)

Na atividade 3, solicitamos que os alunos buscassem quais seriam 0S
impostos no smartphone, porém fizeram uma pesquisa muito superficial e
encontraram apenas o0s impostos totais, ndo buscando quais tributos estido
embutidos no preco dos aparelhos. Entdo, orientamo-los para pesquisarem quais
sao os tributos embutidos no prego do smartphone no Brasil.

Transcrevemos a resposta do estudante 5: “Politica Tributaria Brasileira,
Legislagdo.” Podemos perceber que a sequéncia de atividades teve uma quebra de
assunto. O objetivo era levar ao conhecimento dos estudantes algo que levantasse
mais interesse. Porém, os smartphones pareciam um pouco fora da realidade dos
alunos, que demonstraram mais entusiasmo diante de produtos da cesta basica, que
fazem parte da rotina familiar. Aparelhos smartphones nao sao algo que se compra
com tanta frequéncia; e alguns estudantes ndo os tém; ja a cesta basica € algo
recorrente na vida de todos, podendo ser um assunto comum a se discutir com o
grupo familiar.

Na ultima atividade, os alunos desenvolveram um grafico dos impostos. Essa
atividade foi elaborada apods discussdes com os discentes sobre a melhor forma de
apresentar os dados e comunicar os resultados por meio de graficos.

O professor-pesquisador perguntou como os estudantes poderiam comunicar
e apresentar os impostos. Um dos alunos afirmou que seria possivel fazer uma
tabela. Necessitamos voltar a leitura da atividade para que analisassem o que foi
pedido para apresentar por meio de graficos. Os estudantes teriam a disciplina de
Estatistica no segundo ano, de acordo com a matriz curricular, porém ja deveriam ter
tido contato com ela por meio das aulasde Matematica. A Estatistica € anunciada
pela BNCC desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, mas consideramos
queestes estudantes nao tiveram acesso, ja que a BNCC esta nos primeiros anos de
implementacao.

Os graficos desenvolvidos de forma manual e sem acompanhamento do
professor-pesquisador nao ficaram adequados. Como podemos perceber na
figura10. O estudante n&o utilizou nenhuma métrica para construgdo e nao tem

como identificar as informacoes.

Figura 10 — Construcao do grafico pelo estudante 1

Atieidade 1 - Dewalfin Crie w grafen com
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Fonte: Arquivo do autor.

Percebemos ainda, que houve tentativas de produzir graficos de linhas, o que
nao € o ideal, porque os dados n&o permitem a construcido de uma série temporal.
Assim, os alunos nao conseguiram argumentar fazendo uma analise do grafico para
apresentar as conclusoes solicitadas. No momento da aula pelo Google Meet, eles o
desenvolveriam de forma manual, porém disseram nao saber como fazer. O
professor perguntou se gostariam de criar por uma planilha eletrénica, e eles
disseram que seria dificil. O docente, entdo, disse que nao era dificil e que poderia
ensinar, porém eles deveriam decidir em qual grafico colocariam os dados. Pedindo
para que retornassem a leitura referente ao quadro 4 e decidissem a partir das
orientagdes.

Solicitamos, na atividade, que o estudante fizesse uma analise do grafico. O
estudante 4, que fez o Grafico 1, escreveu: “Os impostos da cesta basica é cerca de
23%.” Questionamos os alunos se poderiamos usar outro tipo de grafico.
Perguntamos se usassemos o grafico de barras horizontais n&o ficaria melhor. Eles
construiram, mas verbalizaram que ficou mais dificil a leitura e voltaram ao grafico
de barras verticais. Os graficos, de acordo com Mdaller (2018, p. 33), “podem
oferecer recursos para que os alunos e a sociedade se posicionem de modo
investigativo, reflexivo e critico frente a determinados temas que fazem parte do
cotidiano.” Notamos a importédncia de os estudantes construirem os graficos e

decidirem qual a melhor representagao apds conhecimentos prévios.
Grafico 1 — Impostos da cesta-basica por produto unitario
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Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Em conversa com os estudantes, apos eles desenvolverem as atividades,
percebemos que ndo se preocuparam com o titulo do grafico nem com a fonte e
utilizaram cores monocromaticas e, esses aspectos dificultaram a leitura. Porém,
como eles tém o costume de ver e utilizar graficos, optaram pelo grafico mais
comum. A BNCC aponta a importdncia da identificagcdo de inadequacbes em
graficos, que poderiam induzir ao erro:

Analisar graficos e métodos de amostragem de pesquisas estatisticas
apresentadas em relatorios divulgados por diferentes meios de
comunicacgao, identificando, quando for o caso, inadequagdes que possam

induzir a erros de interpretagdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.
(BRASIL, 2018, p. 525)

Percebemos também que os graficos realizados em casa, sem o auxilio do
professor, ficaram com erros; por exemplo, ndo conseguimos identificar quais eram
os valores associados a cada produto da cesta basica. Os que realizaram em casa
fizeram com grafico de linhas ou nem tentaram responder a questéo, deixando-a em
branco. Constatamos a importancia da relagdo professor-estudante no processo de
aprendizagem.

A BNCC, ao definir as competéncias, cita o pleno exercicio da cidadania, o
documento também preza pelo consumo responsavel, o que nos remete a Educacéao
Financeira, presente como tema transversal. A BNCC ainda orienta a trabalhar pela
investigacado, pela reflexdo e pela resolucdo de problemas, as atividades de
Educacao Financeira também demonstram a possibilidade de serem trabalhadas por
outras disciplinas e/ou de forma interdisciplinar.

Percebemos uma contextualizagdo ao abordarmos a Geografia ao falar de
diferentes regides. Na Historia, tivemos que rever um breve histérico da moeda Real
no Brasil. Foi necessario trazer dados reais e mostrar aos alunos como pesquisar
para obter outros dados do tipo. Na Biologia ao discutirmos questdes de
sustentabilidade e nutricao.

Destacamos também a necessidade de levar ao conhecimento dos alunos
ferramentas para ajuda-los a tomar decisbes financeiras conscientes. Campos
(2014) afirma que o Brasil tem elevadas taxas de juros e liderou o ranking de taxas
de juros no mundo.

De acordo com Wild e Pfannkuch (1999), o objetivo da investigagao
estatistica € o aprendizado dentro do contexto, sintetizando novas ideias e
informacdes com os saberes existentes para uma melhor compreensao. A Educacéao

Estatistica pode ser uma importante ferramenta auxiliando na analise de dados. Ela

78



vai além das formulas matematicas, o que auxilia na tomada de decisdes mais

acertadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como proposta construir um material didatico e entender
seu potencial. Tencionamos compreender como a coleta e analise de dados
financeiros e/ou estatisticos oriundos de situagdes cotidianas poderiam auxiliar na
Educacao Financeira de estudantes do curso Técnico em Logistica do primeiro ano
do Ensino Médio Integral.

Percebemos que a coleta de dados estatisticos em situagdes reais auxiliou na
aprendizagem dos estudantes quanto a motivagao e a aplicagédo dos conhecimentos
adquiridos. Mas o assunto e a Educagao Financeira ainda poderiam ser bastante
explorados. A Educacéao Estatistica nos auxiliou especialmente na parte de analises,
contudo, dada a falta de experiéncia docente trabalhando dessa forma, percebemos,
a partir dos dados da pesquisa, que muitos outros conceitos poderiam ter sido
explorados durante as aulas. Por exemplo, poderia ter sido proposta a construcao e
analise de um grafico de linhas na primeira analise por parte dos estudantes que se
referia ao contraste entre a cesta basica e o salario-minimo. Essa reflexdo ajudou a
melhorarmos a nova versao do produto educacional.

As atividades, as discussdes em sala de aula, as producdes dos alunos e os
estudos tedricos embasaram a analise do material preparado para as aulas de
Matematica Financeira. Nesse sentido, destaca-se a importancia da avaliagdo do
planejamento de aula e do material produzido pelo professor para ser ofertado
durante o momento de pandemia de Covid-19, porém a sequéncia didatica podera
ser utilizada além da pandemia.

A construcédo de uma sequéncia didatica na perspectiva de pesquisa e sua
implementagao requer algumas etapas. Ao elaborar o produto, procuramos propor
situacdes reais em que os estudantes explorassem os dados, dando mais
significado as agbes da vida cotidiana dos estudantes para proporcionar sua
emancipacgao futuramente.

Percebemos a importancia de analisar o material produzido pelo professor
para ser aplicado em sala de aula. O professor lida com situacdes diversas e precisa
paulatinamente realizar ajustes entre o que planeja e o que acontece na interagao

com os alunos.
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Os resultados deste estudo nos mostram que é possivel potencializar o
ensino integrando nas areas de Educagdo Matematica, Matematica Financeira a
Educacao Financeira, Educacao Estatistica e a Estatistica, para a analise de dados.
A pesquisa propiciou aos alunos e ao professor oportunidades que valorizam as
experiéncias pessoais e as possibilidades de aperfeicoamento profissional.

Percebemos que o estudante que optou por realizar as atividades sem o
auxilio do professor de maneira remota ndo conseguiu realizar todas as tarefas. As
atividades e a mudanga de comportamento exigem dialogo e compreensdo dos
contextos em que os conteudos se desenvolvem. Salientamos, neste trabalho, a
importadncia do professor no processo de ensino-aprendizagem, mesmo em
situacdes que envolveram a pesquisa de dados na internet por parte dos estudantes.
Considerando o estudante que esta em um curso de Logistica, mas ndo tem contato
com o trabalho, partimos para uma pratica com objetos ja conhecidos por eles e de
interesse dos jovens — produtos de supermercado e smartphone. Os estudantes
precisam compreender os impostos inseridos no preco final dos produtos e, além
disso, por que ha tamanha tarifa. Ao entrar no mercado de trabalho, essa nogao se

fara também necessaria, tanto para vida laboral como para o exercicio cidadao.

Consideramos que a principal contribuicdo aos estudantes nessa pesquisa foi
leva-los a compreender que a Estatistica € uma aliada da Educacgao Financeira. Isso
porque coletar informagdes pode proporcionar condicdes para melhorar o poder de
escolha. Essa escolha pode ser levado para a vida pessoal e para a laboral.

Os resultados deste estudo sinalizam que as contribui¢des foram relevantes
para os participantes e para os profissionais da Educacéo, ja que o tema Educagao
Financeira é transversal e pode ser usado para ampliar o conhecimento em diversas
areas. Esperamos que as informacbdes obtidas a partir deste trabalho possam
embasar futuras pesquisas, com mais alunos, trabalho em grupo e projetos
interdisciplinares, de forma a favorecer o ensino-aprendizagem dos estudantes.
Percebemos ainda a importancia da construcdo e do desenvolvimento de um
curriculo que contemple a Educacdo Matematica, Educacéao Estatistica, a Estatistica
e 0 pensamento Estatistico desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, e que

politicas publicas, paralelamente possa favorecer a formacao do corpo docente.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada EDUCACAO
FINANCEIRA: COLETA E ANALISE DE DADOS ESTATISTICOS EM SITUACOES REAIS,
sob a responsabilidade dos pesquisadores Prof. Dr. Leandro de Oliveira Souza e Marcelo
Gomes Ferreira de Moraes.

Buscamos investigar como a coleta e a andlise de dados financeiros oriundos de situacoes
cotidianas poderiam fomentar o pensamento Estatistico de estudantes do curso Técnico em
Logistica do primeiro ano do Ensino Médio Integral.

O Termo/registro de Assentimento estda sendo obtido pelo pesquisador Marcelo Gomes
Ferreira de Moraes, até a penultima semana do més de agosto deste ano, seja via on-line,
por meio do e-mail apresentado aos participantes desta pesquisa, seja de modo impresso,
neste caso o documento deve ser entregue na instituicdo escolar. Apds o conhecimento das
informagdes descritas neste documento, vocé podera decidir, dentro do prazo de uma
semana, se quer ou nao participar desta pesquisa. Vocé tera o direito de desistir da
participacao a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, bastando apenas informar aos
pesquisadores a tomada de sua decisédo (conforme Cap. lll, da Resolugéo n.° 510/2016).

Vocé participara de reunides virtualmente realizadas na plataforma Google Meet. A partir de
situacdes relacionadas a informacgodes financeiras, sera solicitado que o estudante e outros
participantes, em grupos, discutam e analisem as narrativas apresentadas e encontrem
formas de possiveis solugcdes. Nesse sentido, as equipes deverao realizar: reflexdes sobre
os dados iniciais apresentados; coleta de dados; e, ao final, um registro grafico que
apresente as solugdes encontradas, com o intuito de socializar as reflexdes que cada grupo
desenvolveu. Os encontros ocorrerdo dentro do periodo de um més, sendo dois por
semana, com uma hora cada, e serdo videogravados.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao publicados;
ainda assim, sua identidade sera preservada. O pesquisador tera o compromisso de divulgar
os resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populacao que foi pesquisada
(Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, Artigo 3°, Inciso 1V). Vocé n&o terd nenhum gasto nem
ganho financeiro por participar na pesquisa.

Em raz&o do isolamento social causado pela pandemia de Covid-19, a pesquisa sera feita
de forma on-line, da sua propria residéncia, ndo havendo custos com deslocamentos de
qualquer natureza.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagao por
meio das vias judiciais (Cddigo Civil, Lei n.° 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao
CNS n.° 510, de 2016, Artigo 19).

Os riscos de participar nesta pesquisa sdo minimos e consistem na possibilidade de sua
identificagdo ou do(a) menor, mas, para que iSso nao ocorra, comprometemo-nos a manter o
sigilo absoluto de seus dados, além de substituir seus nomes por pseuddnimos. Os
beneficios que estas atividades podem trazer s&do varios, ndo se limitando apenas a
aquisicdo de conhecimento. Além da aprendizagem dos conteudos voltados para o ensino
de Educacdo Financeira e Estatistica, a partir da proposta, é possivel desenvolver
habilidades da autonomia do estudante bem como analise e reflexao de dados estatisticos,
de modo que se construa uma aprendizagem de forma ativa nesse processo de
aprendizagem, que vem ao encontro das propostas dos documentos oficiais da educacao
brasileira.
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Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacgao. Até o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada de seus dados da pesquisa. Mesmo seu responsavel legal tendo
consentido, vocé nado é obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficara com vocé. Em caso de qualquer duvida
ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com:

Prof. Dr. Leandro de Oliveira Souza. Instituicdo: Instituto de Ciéncias Exatas do Pontal,
Universidade Federal de Uberlandia, UFU.

Telefone para contato: (31) 3409-5786. E-mail: leandrosouza@ufu.br
Endereco: R. Vinte, n.° 1600 - Tupa, ltuiutaba, MG, CEP: 38304-402.

Prof. Marcelo Gomes Ferreira de Moraes. Instituicdo: Escola Estadual Coronel Tonico
Franco, R. Cénego Angelo Tardio Bruno, 2635 — Platina, ltuiutaba, MG.

Telefone para contato: (34) 99960-0099. E-mail: arcelo.moraes@educacao.mg.gob.br

Endereco: Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Campus Santa Ménica — Bloco 1 A — Sala 207A —
Uberlandia — MG, CEP: 38408-100. Vocé podera também entrar em contato com o CEP —
Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia,
localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n.° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica —
Uberlandia/MG, 38408- 100; telefone: 34-3239-4131. O CEP é um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e
dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos,
conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

ltuiutaba, ....... de .coeeeennn.. de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando sua condicao de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite
e solicitamos seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada
EDUCAGAO FINANCEIRA: COLETA E ANALISE DE DADOS ESTATISTICOS EM
SITUAGOES REAIS, sob a responsabilidade dos pesquisadores Prof. Dr. Leandro de
Oliveira Souza e Marcelo Gomes Ferreira de Moraes.

Buscamos investigar como a coleta e a analise de dados financeiros oriundos de situagoes
cotidianas poderiam fomentar o pensamento Estatistico de estudantes do curso Técnico em
Logistica do primeiro ano do Ensino Médio Integral.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pelo pesquisador Marcelo
Gomes Ferreira de Moraes até a penultima semana do més de agosto deste ano, seja via
on-line, por meio do e-mail apresentado aos participantes desta pesquisa, seja de modo
impresso, neste caso o documento deve ser entregue na instituicdo escolar. Apdés o
conhecimento das informacbes descritas neste documento, vocé e/ou menor poderao
decidir, dentro do prazo de uma semana, se querem ou nao participar desta pesquisa. Vocé
e/ou o menor terdo o direito de desistir da participagdo a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo, bastando apenas informar aos pesquisadores a tomada de sua deciséo.

Na participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) participara de reunides
virtualmente realizadas na plataforma Google Meet. A partir de situagdes vinculadas a
informacdes financeiras, sera solicitado que o estudante e os outros participantes, em
grupos, discutam e analisem as narrativas apresentadas e as formas de possiveis solugdes.
As equipes deverao refletir sobre os dados iniciais apresentados, realizar coleta de dados e,
ao final, produzir um registro grafico que apresente as solugdes encontradas, com o intuito
de socializar as reflexbes que cada grupo desenvolveu. Os encontros ocorrerdo dentro do
periodo de um més, sendo dois por semana, com uma hora cada, e serao videogravados.

Em nenhum momento, nem o(a) menor nem vocé seréo identificados. Os resultados da
pesquisa serdo publicados; ainda assim, a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas.

Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros por participar na pesquisa. Em
razdo do isolamento social causado pela pandemia de Covid-19, a pesquisa sera feita de
forma on-line, de sua propria residéncia, ndo havendo custos com deslocamentos de
qualquer natureza.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a socializar
indenizacao por meio das vias judiciais (Codigo Civil, Lei n.° 10.406/2002, Artigos 927
a 954, e Resolugcao CNS n.° 510, de 2016, Artigo 19).

Os riscos de participar nesta pesquisa sdo minimos e consistem na possibilidade de sua
identificacdo ou do(a) menor, mas, para que isso nao ocorra, comprometemo-nos a manter o
sigilo absoluto de seus dados, além de substituir seus nomes por pseuddnimos. Os
beneficios que estas atividades podem trazer s&o varios, ndo se limitando apenas a
aquisicdo de conhecimento. Além da aprendizagem dos conteudos voltados para o ensino
de Educacao Financeira e Estatistica, a partir da proposta, é possivel o desenvolvimento de
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habilidades da autonomia do estudante; analise e reflexdo de dados estatisticos; de modo
que se construa uma aprendizagem de forma ativa nesse processo de aprendizagem, que
vem ao encontro das propostas dos documentos oficiais da educacéao brasileira.

A qualquer momento, vocé podera retirar seu consentimento para que o(a) menor sob sua
responsabilidade deixe de participar da pesquisa. Garantimos que ndo havera coagao para
que o consentimento seja mantido nem prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade. Até
o momento da divulgacéo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos
dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem
qualquer prejuizo ou coagao. Até o momento da divulgacao dos resultados, ele(a) também é
livre para solicitar a retirada de seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com:
Prof. Dr. Leandro de Oliveira Souza.

Instituicao: Instituto de Ciéncias Exatas do Pontal, Universidade Federal de Uberlandia,
UFU.

Telefone para contato: (31) 3409-5786. E-mail: leandrosouza@ufu.br

Endereco: R. Vinte, n® 1600 - Tupa, ltuiutaba, MG, CEP: 38304-402.

Prof. Marcelo Gomes Ferreira de Moraes

Instituicio: Escola Estadual Coronel Tonico Franco, R. Cénego Angelo Tardio Bruno, 2635 -
Platina, ltuiutaba, MG.

Telefone para contato: (34) 99960-0099. E-mail: marcelo.moraes@educacao.mg.gob.br
Endereco: Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Campus Santa Ménica - Bloco 1 A - Sala 2072 —
Uberlandia, MG, CEP: 38408-100.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n.° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica, Uberlandia, MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131. O CEP é um colegiado independente, criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos conforme resolugbes do
Conselho Nacional de Saude.

ltuiutaba, ....... de .einennnn. de 20.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor

consinto em sua participacdo na pesquisa citada acima, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do responsavel pelo(a) participante da pesquisa
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APENDICE C — TERMO DE COMPROMISSO CONFIDENCIALIDADE DA EQUIPE
EXECUTORA

Comprometemo-nos a desenvolver o projeto de pesquisa intitulado EDUCAGAO
FINANCEIRA: COLETA E ANALISE DE DADOS ESTATISTICOS EM SITUAGOES REAIS
de acordo com a Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou n.° 510/16 e normas complementares.
Declaramos cumprir com todas as implicacdes abaixo:

a) O acesso aos dados registrados no ambiente virtual de aprendizagem Google Meet
ou em bases de dados para fins da pesquisa cientifica sera feito somente apds aprovacgao
do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica.

b) O acesso aos dados sera feito por um membro da equipe de pesquisa, abaixo
assinado, plenamente informado sobre as exigéncias de confidencialidade.

c) Tenho compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados,
preservando integralmente o anonimato e a imagem do participante, bem como sua nao
estigmatizacao.

d) Nao utilizarei as informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, prestigio e/ou d&mbito econdmico-financeiro.

e) O pesquisador responsavel guardara e assegurara a confidencialidade dos dados de
pesquisa.
f) Os dados obtidos na pesquisa serdao usados exclusivamente para finalidade prevista

no protocolo.

Declaramos ainda que os itens Objetivos, Riscos e Beneficios, Critérios de incluséo e
exclusdo e Metodologia, bem como Cronograma de execug¢do e Orgcamento do Projeto de
Pesquisa (detalhado) anexado por nés, pesquisadores, na Plataforma Brasil possuem
conteudo idéntico ao que foi preenchido nos campos disponiveis na propria Plataforma
Brasil (Informagdes basicas).

Portanto, para fins de analise pelo Comité de Etica, a versdo do Projeto que sera gerada
automaticamente pela Plataforma Brasil no formato PDF tera, nos itens acima mencionados,
o conteudo idéntico a versido do Projeto anexada por noés, os pesquisadores.

Data: / /

Nomes e Assinaturas:

Rubrica do pesquisador principal
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL QUE INTEGRA A PESQUISA

SEQUENCIA DIDATICA

EDUCACAO FINANCEIRA
E ESTATISTICA

PARA ESTUDANTES DO CURSO DE LOGISTICA

MARCELO GOMES FERREIRA JdE MORAES
LEANORO dE OLIUVEIRA 50UZA
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Caro estudante,

Este é um material para o ensino de Educacéo Financeira direcionado a vocé
do primeiro ano do Ensino Médio Integral do curso de Logistica. A proposta tem
por intuito auxilia-lo a desenvolver analises financeiras, levando-o a refletir sobre
a influéncia da Educacéo Financeira para sua vida por meio de analises de dados
reais para que vocé possa tomar decisbes conscientes e refletir a respeito de
suas financas e de seu papel na sociedade.

Neste material, as atividades foram desenvolvidas visando a Educacao
Financeira com circunstancias presentes no cotidiano. A discusséo busca auxilia-
lo a refletir de forma critica sobre situacdes financeiras que tém consequéncias
em toda a sociedade.

As aulas e as atividades propostas serdo desenvolvidas no intuito de
despertar o interesse pelas questdes abordadas pela Educacéo Financeira com o
suporte da Educacéo Estatistica.

Os autores.
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MODULO 1

PRODUTOS DA CESTA BASICA
VERSUS
SALARIO-MINIMO
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A proposta tem como objetivo estimular a percepgao sobre a
inflacdo de precos, a desvalorizacao da moeda e o poder de
compra ao decorrer do tempo.
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Conferiremos o valor da cesta basica a partir de julho de 1995, conforme pesquisa
realizada no site do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioeconémicos
(Dieese), em Belo Horizonte e o saldrio-minimo do més de referéncia. Vocé devera
pesquisar e completar o valor do saldrio e da cesta bésica correspondentes ao més de
setembro de 2020.

Tabela 1: Cesta basica x salario-minimo

Més/Ano Salario Cesta Basica
09/1995 R$ 100,00 R$ 74,74
09/2000 R$ 151,00 R$ 110,04
09/2005 R$ 300,00 R$ 154,97
09/2010 R$ 510,00 R$ 217,66
09/2015 R$ 788,00 R$ 338,19
09/2020

Fonte: Elaborado pelos autores com base em buscas no Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondémicos (2021).

DM Para encontrar o valor da cesta

bésica, use o endereco:
http://www.dieese.org.br/cesta/
Para buscar o valor do saldrio-
minimo nominal, use o link
Estudante, https://www .dieese.org.br/analiseces
vocé sabia que o Real tornou-se tabasica/salarioMinimo.html

a moeda brasileira no dia

12 de julho de 19947
Professor,

‘
‘ se desejar, poderd pedir ao
estudante para construir o grifico

da tabela, apds o
preenchimento na tabela do més
de setembro de 2020.

Produtos da cesta basica versus salario-minimo




Tita trabalha como secretdria desde 1995 em Belo Horizonte- MG, ganhando um saldrio-

minimo desde entdo, iremos desconsiderar possiveis descontos da folha de pagamento.

Ela vive reclamando para sua amiga Mel que seu saldrio atualmente ndo dd para comprar

as mesmas coisas que comprava antigamente.

Mas a Mel disse que ndo, que a Tita estd gastando demais nas festas de final de semana.

Para provar a sua amiga que nio € esse o motivo, Tita fez uma tabela de cinco em cinco

anos desde setembro de 1995 até setembro de 2020 com seu saldrio e o ano.

Nossa, que legal!
A tabela que a Tita é idéntica a nossa!
Vamos ajudd-la a verificar se o dinheiro
dela tem sobrado mais atualmente!

labela 1: Lesta basica x salano-minimo

Salério

Cesta Basica

,'S MésiAno
09/1995

R$ 100,00

RE 74,74

00/2000

R$ 151,00

R$ 110,04

00/2005

R$ 300.00

R$ 154,97

09/2010

R$ 510,00

RS 217,66

09/2015

R$ 788,00

RS 238,10

09/2020

Que ideia maravilhosa!
Vamos todos ajudar a Tita!

’

Produtos da cesta basica versus salario-minimo

o Intersindical de Estatisticas ¢ Estudos

Professor,

se desejar, o estudante podera

realizar os calculos com ajuda
de uma planilha eletrénica
como o Excel, por exemplo.

Ou realizar os cédlculos no caderno.
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Os produtos da Cesta Bésica e suas respectivas quantidades mensais sio diferentes por regides e
foram definidos pelo Decreto-Lei n.? 399 de 1938, que continua em vigor.

Atividade 1

A ONG da amizade, precisa montar algumas cestas bédsicas que serio direcionadas a familias de
baixa renda. Na internet, busque pelo Decreto-Lei n® 399 de 1938. Encontre o estado de Minas
Gerais. Verifique os produtos e suas respectivas quantidades mensais, criando uma tabela em uma
planilha eletronica. Em seguida, acrescente uma coluna de precos e faga pesquisa em folhetos de
supermercados disponiveis na internet para verificar o preco da cesta basica hoje. Calcule o preco
total da cesta bdsica em uma célula na planilha eletronica, logo abaixo do valor unitdrio do dltimo
produto. Salve a planilha.

—_—

Professor,
caso os estudantes ndo tiverem
algum dispositivo com acesso
a internet, podera buscar em
folhetos de propaganda.
A tabela podera ser construida em
no caderno.

Atividade 2

Vocé jd parou para pensar nos fatores que podem influenciar na alteragio dos pregos dos produtos
da cesta basica? Faca uma pesquisa e verifique esses fatores. Anote-os.

Produtos da cesta basica versus salario-minimo

103




104

Atividade 3

No periodo pesquisado, vocé conseguiu perceber uma alterac@o do valor do saldrio-minimo?

A Tita disse que em setembro de 1995 ela recebia 100 reais. E, em agosto de 2022, ela recebeu
1 212 reais. E a sua amiga Mel estd inquieta, se perguntando, quais os motivos do saldrio-minimo
no Brasil ter sofrido essa alteracdo?

Ainda ndo consegui encontrar.
Me ajude e, em seguida, anote
em seu caderno!

Atividade 4

O poder de compra aumentou ou diminuiu entre setembro de 1995 e setembro de 20207
A cesta bdsica correspondia a quantos por cento do saldrio em 19957 E em 20107 E hoje?
Justifique sua resposta em seu caderno.

O poder de compra
é a capacidade de adquirir
bens ou servicos

Produtos da cesta basica versus salario-minimo
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|
Atividade 5
|

E quanto ao dinheiro, houve uma valorizacdo ou desvalorizagio entre o periodo de 1995 até 20007

Como vocé chegou a essa
conclusdo? Por favor,
me ensine.

|
Atividade 6

Leia parte desta matéria do Didrio do Nordeste: “Dataprev adia para sexta consulta para saber
quem vai receber o auxilio emergencial 2021.”

Figura 1: Parte da matéria do Jornal Didrio do Nordeste

- e—— )

[ N | [_| )
Dlarlo HOME ULTIMAHORA DNCEARA  NEGOCIOS
doNordeste

QUAIS 0S VALORES DO AUXILIO EMERGENCIAL 2021?

O governo vai considerar a composicao familiar na hora de conceder o
novo auxilio emergencial. Confira abaixo as novas faixas de
pagamento:

 Auxilio emergencial de RS 375: valor pago as mulheres chefes de familia.
 Auxilio emergencial de RS 250: esse é o valor médio e seré destinado as familias
com duas ou mais pessoas, exceto daquelas com mées chefes de familia.
 Auxilio emergencial de R$ 175: destinado as familias compostas por apenas uma
pessoa.

Fonte: Didrio do Nordeste (2021)
Produtos da cesta basica versus salario-minimo
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Desafio: Construa uma tabela de produtos formando uma cesta bédsica com o preco médio
informado (R$ 250,00) que ¢é destinado as familias com duas ou mais pessoas, conforme matéria
"Quais os valores do auxilio emergencial 20217". A cesta bdsica serd para uma familia composta
por 4 pessoas.

Na tabela, coloque o0 nome do produto, o preco
unitirio, a quantidade e o preco total do produto
e da cesta basica. E lembre-se de colocar os
elementos que sdo importantes a uma tabela
como titulo e fonte.

Assista os videos e organize, junto com seus colegas e professor, uma mesa redonda para reflexdes na
sala de aula.

Reportagem em 2021 sobre a cesta basica
CESTA BASICA SOBE EM 11 CAPITAIS DO BRASIL. [S. I, 5. n.], 2021. Publicado pelo Canal Band
Jornalismo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=n9Ui8Tpnjwc. Acesso em: 15 ou. 2021.

Comparacdo da cesta entre basica Brasil e Estados Unidos
QUANTO CUSTA CESTA BASICA E SALARIO MINIMO NOS ESTADOS UNIDOS. [S. I., . n.], 2020. Publicado
pelo canal Ricardo Molina USA. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IghgS1to-Q4. Acesso
em: 15 out. 2021.

Produtos da cesta basica versus salario-minimo
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MODULO 11

CIDADANIA E IMPOSTOS

O objetivo desta atividade é entender a necessidade dos impostos
e refletir sobre cidadania, com um olhar voltado ao ensino por
meio da Educacao Financeira e da Educacéo Estatistica.
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Veja parte de uma matéria do site Uol Educacgdo e responda as perguntas abaixo.

Tributos - Impostos, taxas, contribuicoes e a esperada reforma tributaria

Ant6nio Carlos Olivieri
Da Pédgina 3 Pedagodia & comunicacio

Os tributos pagos pelos brasileiros equivalem atualmente a quase 40% das riquezas
produzidas no pais (PIB). Com isso, o Brasil ja atingiu a média da carga tributéria dos

paises mais ricos do mundo.

Nesse grupo de nagdes ricas, hd vdrias que tém carga inferior a brasileira, como os
Estados Unidos (25,77%), o Japdo (26,28%) e a Austrilia (30,68%). S6 na Europa
existem cargas tributirias maiores do que a nossa: Suécia (51,35%), Dinamarca
(49,85%) Bélgica (46,85%) e Franca (45,04%).

Impostos acima da média Segundo o Fundo Monetério Internacional, nos paises de
mesmo nivel de desenvolvimento do Brasil, a carga tributiria é de apenas 27,44% em
média, ou seja mais de 10 pontos inferior a brasileira. Mas vocé pode estar se
perguntando exatamente o que significam todos esses dados, mesmo porque vocé
pode ndo saber o que significam tributos e impostos. Entdo, vamos comecar do
comego.
De acordo com o Cédigo Tributario Nacional (lei 5.172/1966, alterada pela lei
complementar 118/2005), "tributo" € "uma prestacdo pecunidria compulsdéria em
moeda", ou, trocando em middos, um pagamento obrigatério que o cidaddo deve
prestar ao Estado, que sé pode ser estabelecido através de leis. O mesmo cddigo
estabelece que no Brasil hd trés tipos de tributo:
® o imposto, que é o pagamento feito pelo cidaddo para manter o Estado
funcionando e prestando servigos, mas que independe de qualquer atividade
estatal especifica em relacdo ao contribuinte (= o cidadao que paga os tributos);
® 3 taxa, que se relaciona diretamente a um servigco prestado, por exemplo, a coleta
de lixo, a iluminacdo das ruas e o trabalho da policia;
e a contribui¢io de melhoria, que pode vir a ser cobrada para fazer face ao custo de

obras publicas, como a constru¢io de uma praca pertinho da sua casa.

Tributos diretos e indiretos Os impostos certamente se destacam entre os demais
tributos e sobre eles ha muita coisa importante que vocé deve saber - pois vocé
também paga impostos. Quer ver? Existem impostos diretos que sdo aqueles cobrados
com base nos bens, nas rendas e saldrios dos contribuintes, mas também existem
impostos indiretos que incidem sobre a produgdo e comercializacdo de mercadorias,

recaindo sobre as vendas dos produtos industrializados.

Cidadania e Impostos
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Eles geralmente estdo embutidos nos pregos dos produtos e todos nés os pagamos, muitas
vezes sem saber que estamos pagando. A Constituicdo Federal, de 1988, em seu artigo
150, paragrafo 5°. diz que o contribuinte deveria ser informado sobre esses impostos, mas

inexiste até hoje legislagcao especifica para regular a matéria.

De qualquer modo, para vocé ter uma ideia, saiba qual a porcentagem de impostos vocé

paga cada vez que compra um dos produtos abaixo, escolhidos aleatoriamente:

Tabela 3:

Produto Impostos (em %)
Café 36,52%
Refrigerante 47,00%
Leite longa vida 33,63%
Biscoitos 38,50%
Shampoo 52,33%
Creme dental 42,00%
Carne 18,67%

Fonte: Uol Educacgido Ano 2021

Mas ndo pense que os impostos estdo embutidos somente no preco dos produtos: eles
também estdo embutidos nos precos de servicos. No total de uma conta de luz, por
exemplo, 45,8% sdo impostos. E eles também estdo presentes nos precos dos
combustiveis, tarifas telefdnicas, etc.

Impostdometro

A organizacdo De Olho No Imposto, que retine um grande nimero de entidades, para
esclarecer o contribuinte e criar por inciativa popular a lei que obrigue a transparéncia na
cobranca desses impostos indiretos, estima que um profissional liberal que ganhe R$
4.000,00 por més paga 55,29% dos seus vencimentos com impostos, ou seja, ele trabalha
16 dias por més ou 192 dias por ano para pagar impostos - s6 o resto fica para seu
sustento.

Vale a pena uma visita ao site da instituicdo s6 para olhar o "impostémetro”, uma espécie
de taximetro que mostra quanto de impostos os brasileiros estdo pagando a cada segundo.
Contudo, nem s6 de impostos, taxas e contribuicdes de melhorias vive a arrecadagdo do
governo.

Cidadania e Impostos
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-_—
Atividade 1
-—

Hoje, li no jornal uma matéria interessante: "O que € preciso para ser um cidadio consciente?" E
vocé, o que sabe sobre o assunto? Escreva em seu caderno e comente com colegas e professor.

Tem uma palavra que ndo me sai . .
da cabeca. Afinal de contas o que é .
cidadania? Me ajude a descobrir. . \ .

—_—
Atividade 2
——

Eu gosto muito de ler jornal e li recentemente que o preco dos alimentos estdo subindo. Serd que
os tributos influenciam o preco dos alimentos no Brasil? Justifique sua resposta em seu caderno.

—-_—
Atividade 3

L
Hoje em um supermercado, fui comprar um refrigerante e percebi um aumento significativo em

seu preco. Entio chamei um funciondrio que estava colocando novos precos nos refrigerantes e
questionei o motivo e ele, prontamente, me respondeu que era por causa dos impostos. Eu nem
sabia que eu tinha que pagar impostos quando vou fazer uma compra. E vocé, sabia? Vamos
pesquisar quais sio os tributos embutidos no prego dos alimentos no Brasil. Em seguida, anote em
seu caderno.

Cidadania e Impostos
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Tipo de
grafico

Graficos de
setores

Pictogramas

Gréficos de
barras

Gréfico de
caixa ou
Boxplot

Descricdo

E indicado para representar
porcentagem e estatisticas.

Os icones ou figuras
representam o assunto a ser
abordado no grafico. A
principal vantagem é chamar
atencdo do leitor.

Pode ser usado para a
representacao de dados
discretos. E utilizado para
comparacdes de dados.

E usado para analisar e
comparar a variagao entre
diferentes grupos de dados.
Avalia a distribuicdo empirica
dos dados. E formado pelo
primeiro e terceiro quartil e
pela mediana.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Quantidade de vagas

Exemplo

Empregos no Brasil em milhdes

no

m Formais
o Informais

Economia de uma famflia

primelro semastre de 2022

Abertura de vagas por setores

da econémia

Abril de 2022
200000 —
-200000 . 5 -
& & F LS
& o & ) o
g & &
etor ?53
Peso versus sexo
80
60 —
20 4 i i
Mulhs Homem
Professor,

se preferir, poderd
apresentar os graficos
acima por meio de slides
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—-—
Atividade 4
—

Crie um grifico com os impostos da cesta bésica criada na atividade 6 do médulo 1.
Facga uma andlise e responda:
e Qual alimento da cesta bdsica tem impostos mais altos?
e Qual tem 0 menor? Pesquise o motivo.
* Em média, quanto o brasileiro paga de impostos para ter a cesta basica?
e Poderia ser uma estratégia colocar na cesta bdsica apenas alimentos com o0s menores
impostos? Explique.
Ap6s analisar o grifico construido por vocé, exponha suas conclusdes.

Professor,
vocé pode construir
e apresentar o grafico
aos estudantes e
ireciond-los para andlises.

Estudante,
a analise de dados sera relevante em varios
aspectos em sua vida financeira, a reflexdo
pode nos levar a tomar decisdes
financeiras mais acertadas. Tenha sempre
consciéncia financeira conhecendo
habitos e limites. Tenha estratég
que crie bons habitos financeiros.

.(l|
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