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RESUMO

Essa pesquisa se insere na linha de Historia e Historiografia da Educagdo do Programa de Pos-
Graduacido em Educac¢do da Universidade Federal de Uberlandia. A tematica desse estudo é a
formacgdo de professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que trabalhavam com os
surdos. Dessa forma o objetivo desse estudo foi compreender se existia e como era a formagao
dos professores que atuavam com alunos surdos na modalidade EJA no periodo de 1990 a 2005
no municipio de Uberlandia. O recorte temporal teve como marco inicial o ano de 1990, tendo
em vista que neste ano teve inicio o projeto do Ensino Alternativo que resgatou os alunos jovens
¢ adultos surdos que estavam fora da escola por ndo encontrarem formacgdo apés a 4* série do
antigo 1° grau que atendesse suas necessidades, ou porque evadiram antes de concluir essa série.
Esse projeto deu inicio a estrutura¢do da Educacdo Especial na rede municipal de Uberlandia,
que até entdo era inexistente. Como periodo final definiu-se o ano de 2005, devido a
promulgacio da do Decreto n°. 5.626 em 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n°.
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
acarretando mudangas ao instituir a Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de formagdo
de professores. Nossa hipdtese € que havia uma proposta educacional para alunos surdos no
periodo pesquisado, mas ndo um projeto de formacdo de professores que atendesse a todas as
necessidades desses sujeitos surdos. A metodologia para realizagdo desse trabalho foi
estruturada a partir do aporte tedrico na micro-historia, tendo como metodologia de pesquisa a
Historia Oral e gestual-visual, ou seja, uma derivagdo da Historia Oral que leva em conta as
especificidades do pesquisador surdo. Como resultado verificamos que a Educacdo de Jovens
¢ Adultos Surdos encontrou espago na rede municipal de educagdo de Uberlandia num primeiro
momento dentro do projeto Ensino Alternativo que mais a frente, em 1996, veio a constituir o
Programa Bdsico Legal de Ensino Alternativo. Foi a partir do desenvolvimento desse projeto
que ocorreram as primeiras formacdes de professores, intérpretes e instrutores de lingua de
sinais, assim como dos outros profissionais assessores, coordenadores, supervisores, diretores
que vieram atuar com os alunos surdos tanto no ensino regular como na EJA e na educagdo
especial. Com a construgdo e execucdo do Projeto de Ensino Alternativo, Uberlandia passou a
ser referéncia em nivel nacional na drea da Educacdo Especial e, especialmente na drea da
educacio de surdos, recebendo prémios e tendo lugar garantido entre os treze especialistas do
pais que foram convidados a participar da elaboracdo do projeto de lei que criou a lingua
brasileira de sinais (Lei n°.10.436/2002). Uberlandia foi representada pela professora Mirlene
Ferreira Macedo Damézio que foi a idealizadora e coordenadora do Projeto de Ensino
Alternativo. Entretanto, por volta do ano de 1997 o lugar da EJA para os Surdos passou a fazer
parte do Programa de Erradicacdo do Analfabetismo — PMEA e neste momento a formagdo para
os profissionais que atuavam com surdos foi modificada. Nesse sentido, vemos que a
importancia dada a modalidade da EJA é em geral relegada a um espacgo secundério nas agdes
governamentais e 0 mesmo ocorreu com a EJA para os surdos, que continuou a existir, mas sem
0 mesmo protagonismo. A tese aqui defendida é que existiu uma formacio de professores bem
estruturada para atuar com os Surdos na educacio de Jovens e Adultos. Mesmo que a proposta
ndo tenha sido criada para oferecer uma formacao especifica para esse fim, pois a intengdo era
realizar uma formacdo voltada para a educacao especial como um todo, num primeiro momento
ela teve conteddos direcionados para drea da surdez e os alunos atendidos foram os surdos da
EJA.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educacdo de Surdos; Educacdo de Jovens e
Adultos, Ensino Alternativo.



ABSTRACT

This research is a part of the line of History and Historiography of Education in the Graduate
Program in Education at the Federal University of Uberlandia. The theme of this study is the
training of teachers of Youth and Adult Education (EJA) who worked with the deaf. Thus, the
objective of this study was to understand if there was and how was the training of teachers who
worked with deaf students in the EJA modality from 1990 to 2005 in Uberlandia. The time
frame had its starting point at the year of 1990, considering that this year the Alternative
Education project began, which rescued young and deaf adults who were out of school because
they did not find training after the 4th grade of the former 1st grade that met their needs, or
because they dropped out before completing that series. This project started the structuring of
Special Education in the municipal network of Uberlandia, which until then was non-existent.
As the final period, the year 2005 was defined, due to the enactment of Decree no. 5,626 on
December 22, 2005, which regulates Law no. 10,436, of April 24, 2002, which provides for the
Brazilian Sign Language - "Libras", causing changes by instituting Libras as a mandatory
subject in teacher training courses. Our hypothesis is that there was an educational proposal for
deaf students in the researched period, but not a teacher training project that would meet all the
needs of these deaf subjects. The methodology for carrying out this work was structured from
the theoretical contribution in micro-history, having as research methodology the Oral History
and gestural-visual, that is, a derivation of the Oral History that takes into account the
specificities of the deaf researcher. As a result, we verified that the Education of Deaf Youth
and Adults found space in the municipal education network of Uberldndia at first within the
Alternative Teaching project that later, in 1996, came to constitute the Legal Basic Program for
Alternative Education. It was from the development of this project that the first training of sign
language teachers, interpreters and instructors took place, as well as other professional advisors,
coordinators, supervisors, directors who came to work with deaf students both in regular
education and in EJA and in special education. With the construction and execution of the
Alternative Teaching Project, Uberlandia became a national reference in the area of Special
Education and, especially in the area of deaf education, receiving awards and having a
guaranteed place among the thirteen specialists in the country who were invited to participate
in the elaboration of the bill that created the Brazilian sign language (Law n°.10.436/2002).
Uberlandia was represented by teacher Mirlene Ferreira Macedo Damédzio who was the creator
and coordinator of the Alternative Teaching Project. However, around 1997, the place of EJA
for the Deaf became part of the Illiteracy Eradication Program — PMEA and at this moment the
training for professionals who worked with the deaf was modified. In this sense, we see that the
importance given to the EJA modality is generally relegated to a secondary space in government
actions and the same happened with the EJA for the deaf, which continued to exist, but without
the same protagonism. The thesis defended here is that there was a well-structured teacher
training to work with the Deaf in the education of Youth and Adults. Even though the proposal
was not created to offer specific training for this purpose, as the intention was to carry out
training aimed at special education as a whole, at first it had content aimed at the area of
deafness and the students attended were the EJA deaf people.

Keywords: Teacher Training; Deaf Education; Youth and Adult Education, Alternative
Education.
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1 INTRODUCAO

A temdtica desta investigacdo teve como foco a histéria local ¢ a memoria da
formagdo de professores de surdos que atuaram na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Dessa forma, nosso problema de pesquisa consiste em entender se existia ¢ como era a
formacdo de professores que trabalhavam no municipio de Uberlandia para atuar com alunos
surdos na EJA no perfodo de 1990 a 2005.

O recorte temporal tem inicio em 1990, pois em nossas primeiras pesquisas sobre a
educacdo de surdos na EJA em Uberlandia, encontramos sujeitos que fizeram parte dessas
iniciativas e narram histdrias da existéncia de iniciativas no ensino publico, direcionado para
o ensino de surdos nessa modalidade no municipio. Essas a¢des comegaram com a
preparacdo dos educadores que iriam ensinar o publico composto de alunos surdos, para
depois assumirem, de fato, a sala de aula.

E determinamos como periodo final o ano de 2005, com a publica¢do do Decreto n°.
5.626 em 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ¢ o art. 18 da Lei n°. 10.098, de 19
de dezembro de 2000. O capitulo II desse decreto descreve “a inclusdo da Libras como

disciplina curricular” determinando o seguinte:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, ptblicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL,
2005).

Diante do exposto, constatamos que ao estabelecer que a Libras deve se constituir
em disciplina obrigatdria nos cursos de formacdo de professores do magistério, tanto em
nivel médio, como em nivel superior, este decreto produzird mudangas na formacio dos
futuros docentes que atuardo junto aos surdos. Dessa maneira, acreditamos que esse é um
marco que deve ser considerado na histéria da educagdo de surdos e especialmente na
historia da formacao de professores para este campo da educacdo.

Sendo assim, nosso objetivo principal foi investigar se existia formacdo e como se
deu a formacdo desses professores para atuarem como professores na EJA. Tivemos como
objetivos especificos realizar um mapeamento das iniciativas educacionais realizadas na

modalidade EJA no municipio de Uberlandia.
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Para tanto, mapeamos quais professores atuaram com esse publico na EJA no perfodo
estudado e qual era a sua formacdo. Buscamos ainda, descobrir se o municipio de Uberlandia
possufa algum projeto de inclusdo e educacdo voltado para escolarizacio de alunos surdos
no ensino regular e especificamente na EJA.

Nossa hip6tese € que havia uma proposta educacional para alunos surdos no periodo
pesquisado, mas ndo um projeto de formacido de professores que atendesse a todas as
necessidades desses sujeitos surdos. Contudo, somente descobrimos a resposta dessa
suposicdo no desenvolvimento dessa pesquisa.

Meu interesse em pesquisar essa temdtica, tem como questdo de fundo a minha
trajetoria discente e docente na educagdo de surdos, uma vez que, tenho uma surdez profunda
bilateral e atualmente sou professor de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS na Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia/UFU. Minha dissertacdo de mestrado,
defendida em 2013, foi sobre essa temdtica com o titulo: A HistOria da alfabetizacdo: leitura
¢ escrita para surdos (1962-1986),

Atuar como discente na rede privada e estadual de ensino de Uberlandia no periodo
desse estudo, mesmo que por pouco tempo no ensino médio (supletivo: Colégio Gallileu e
CESEC), foi uma excelente experiéncia, pois foi possivel observar e conviver com vdrias
formas de como os professores tratavam os alunos surdos na sala de aula.

Tenho buscado compreender com auxilio da histéria da educagio, como ocorreu o
meu processo de alfabetizacdo e a de outros alunos surdos, uma vez que o canal de
comunicacio € gestual-visual e ndo o oral-auditivo, dai o interesse em investigar essa drea
cujo objetivo é contribuir com a construgdo da histéria da formacio de professores para
atuarem na educacdo do aluno surdo, analisar a memoria e as representacdes dos professores
que tém como oficio alfabetizar alunos surdos, numa perspectiva da inclusdo social e
educacional.

Relaciona-se, portanto, com a minha historia de vida, intrinsecamente ligada & minha
profissdo, impregnada de experiéncias da arte de ensinar e de aprender. H4, para mim, uma
constatacdo inequivoca de que a minha histéria de vida tem influenciado significativamente
0 meu agir profissional, bem como o exercicio da profissio docente tem marcado
profundamente minha vida.

Esse fato me leva a crer na afirmacdo de Novoa, de que “hoje sabemos que ndo é
possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo fortemente
impregnada de valores e de ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento ¢

da relacdo humana” (1992, p. 9).
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E nesse processo que podemos compreender a histéria de nossa profissio e, também,
a nossa propria histéria. S6 o fazemos mergulhando na historia, descobrindo os espagos, 0s
lugares habitados pelas lutas e conflitos, pelos sentimentos, os mais diversos, presentes na
construcdo de nossa maneira de ser como pessoa e de nossa maneira de exercer a nossa
profissdo. O processo historico da nossa profissdo se configura, se produz na intimidade de
ser professor/as, pois “O professor é a pessoa; ¢ uma parte importante da pessoa € o
professor” (NIAS, 1991 apud NOVOA, 1992, p. 9-15).

Assim, a nossa maneira de ser e a nossa maneira de ensinar se entrecruzam
permanentemente, interferindo em nossas opgdes. E neste sentido que N6voa afirma que:
“ser professor obriga a op¢des constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”
(NOVOA, 1992, p. 10).

Para (SANTOS, 2001) ndo separarmos estas realidades. Sdo dimensdes imbricadas,
entrelacadas no viver cotidiano, mesmo porque se trata de uma profissdo impregnada de
valores pertencentes a vida, a maneira de ser de cada um.

Noutras palavras, por um lado, a nossa identidade pessoal é marcada pelo nosso
pertencimento a profissdo docente, tecida em, e por relacdes complexas com o outro. Por
outro lado, a nossa histéria profissional carrega as marcas de experiéncias e opgdes que

fazemos, e vai se configurando ao longo de nossa vida, pois,

E construida sobre saberes cientificos e pedagdgicos como sobre referéncia
de ordem ética e deontolégica. E uma construgio que tem as marcas das
experiéncias feitas, das opcdes tomadas, das praticas desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer ao
nivel do trabalho concreto [...] essa identidade vai sendo desenhada ndo so
a partir do enguadramento intraprofissional, mas também com o
contributo das interacdes que se vdo estabelecendo entre o universo
profissional e os outros universos socioculturais (MOITA, 1992, p. 116;
grifos do autor).

Ser alfabetizador de surdos foi uma opc¢do, uma escolha, um desejo? Ou uma
obrigacdo imposta pela legislagdo? Na minha historia, foi um desejo que me levou a trabalhar
na rede publica municipal de Uberlandia. Atuei nas unidades escolares da rede municipal de
ensino no periodo de 1994 a 2011, buscando construir ¢ compreender a historia de como
alfabetizaram os alunos surdos desde 1990 e como podemos alfabetiz-1os no final da década
de 2000. Nesse contexto, é que construi a minha identidade profissional e pessoal, em

interagdo com alunos e outros profissionais da educacdo.
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Descobri, ao longo do tempo, que o exercicio da docéncia € exigente e, por isso,
instiga-me a analisar, as narrativas dos/as alfabetizadores/as de surdos sobre as lembrangas
que ainda fazem partem de sua memdria, as quais poderiam auxiliar na constru¢do da histéria
dessa 4rea na educacdo de surdos mineira e especificamente em Uberlandia.

Concordo com Morin quando afirma que “interrogar nossa condi¢do humana implica
questionar primeiro nossa posicdo no mundo (2001, p. 47-52)”, pois, somos sujeitos
histéricos ¢ no nosso caminhar vamos construindo possibilidades e projetos, que nos
permitem repensar a trajetéria humana e profissional dos/as alfabetizadores/as que sdo
protagonistas da histéria investigada.

O desafio posto, entdo, foi revelar e compreender a formacido de professores de
surdos da EJA: Uberlandia de 1990 a 2005. A pesquisa sobre “A formacdo de professores
de surdos da EJA: Uberlandia de 1990 a 2005’ foi construida a partir de vérias fontes, dentre
elas a historia oral temdtica, a iconogrifica somada a pesquisa bibliogrifica e documental.

Na andlise das narrativas dos/as alfabetizadores/as, busco revelar sua historia,
memoria e representagdes de seus modos de alfabetizar os alunos surdos, interessa-me,
também, compreender suas representacdes sobre a linguagem e os materiais didaticos, que
eles utilizavam em 1990 para alfabetizar os alunos surdos, bem como, em 2005.

Isso porque acreditamos que as representacdes t€m um papel importante no sentido
de revelar as marcas de uma realidade vivida por determinado grupo social, como afirma
Pintassilgo:

Se nos situamos no dominio das representacdes, € na consciéncia clara de
que estas permitem, aos grupos que as produzem, ndo so a atribuicdo de

sentidos a realidade social, mas também a (re)construcdo dessa mesma
realidade, tornando-se parte dela (2005, p. 01).

Dessa forma, no dmbito desta pesquisa, auxiliamos a construir parte da histdria via
historias de professores, trazidos pela memoria, reveladoras de sentidos, pois cada um deu a
historia da formacdo dos professores de surdos da EJA um lugar singular ¢ do lugar que a
lingua de sinais ocupava nos cursos de formacdo bdsica e continuada e nas salas de
alfabetizacido da EJA.

Este estudo insere-se no campo da pesquisa historiogrdfica em educacdo, cujo
objetivo foi investigar a formacdo de professores de surdos na EJA. Esse ¢ um tema
inquietante, principalmente pelas dificuldades que impde e por suas limitacdes.

Na verdade, é uma questdo duplamente desafiadora e¢ limitante, pois os estudos

revelam que a formacgdo de professores para atuar na EJA apresenta inimeros problemas,
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tendo em vista que as pesquisas apontam que essa modalidade ainda hoje é relegada a um
plano secundédrio na academia. Estudos relacionados a EJA, principalmente, tendo como
recorte a formacgdo de professores para a EJA no comeco do século XXI eram ainda pouco
explorados (HADDAD, 2000; MACHADO, 2000; ANDRE; ROMANOWSKI, 1999).

Na tltima década houve um crescimento considerdvel no aumento de pesquisas
relativas a formagdo de professores para EJA, contudo, pelo menos no que diz respeito a
formacdo inicial, aquela realizada durante a graduacdo, seus autores relatam que ndo é
assumida pela grande maioria das universidades, como apontam alguns estudos (SOARES,
2005, 2008, 2010, 2011, 2016; MACHADO, 2008; ANZORENA, 2010; PORCARO, 2011;
SOARES E PEDROSO, 2013; VENTURA E CARVALHO, 2013; FREITAS, 2013;
JARDILINO E ARAUJO, 2014; GONCALVES, 2015; CAMARGO, 2015; LEPICK, 2018).

Parece contraditério que a mesma academia que tem aumentado consideravelmente
sua producgdo cientifica na drea da formacdo de professores para EJA, sobretudo na pos-
graduacdo, ainda ndo tenha assumido a formagdo de professores para atuarem nessa
modalidade de ensino com tantas particularidades e importancia social. Conforme adverte
Lepick, “ao ndo assumirem a formagdo do professor alfabetizador da EJA e professores da
EJA, as IES se tornam responsdveis pelos altos indices de analfabetismo e analfabetismo
funcional” (2018, p.233).

Como explicitado anteriormente, o tema deste estudo tem um duplo desafio, o
primeiro, como ji relatado, é a formacio do professor para atuar na EJA. O segundo diz
respeito a formacgdo do professor para atuar na EJA com alunos surdos. Assim, se a EJA é
uma modalidade de ensino que possui particularidades que a diferencia tanto da Educagdo
Infantil como Ensino Fundamental e Médio Regulares, precisa ainda considerar as
necessidades especificas de alunos surdos.

Para que o aluno surdo tenha condicdes de alcangar o desenvolvimento pleno de suas
capacidades, existe a necessidade de se oferecer propostas educacionais adequadas; contudo,
ndo é isso que se observa na prética. Diferentes praticas pedagdgicas envolvem esses sujeitos
surdos que apresentam uma série de limitagdes e, diante disso, quando chegam no final da
escolarizacdo bdsica, ainda ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um
dominio adequado dos conteddos escolares.

Esses problemas tém sido abordados por uma série de autores que, preocupados com
a realidade escolar do surdo no Brasil, procuram identificd-los (FERNANDES, 1989,
TRENCHE, 1995, e MELO, 1995) e apontar caminhos possiveis para a prética pedagégica
(GOES, 1996 ¢ LACERDA, 1996).
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Estudos realizados sobre a educacdo de surdos, demonstram que durante diferentes
periodos da historia esses sujeitos foram relegados a um espago marginal na sociedade.
Como relata Sa (2003, p.88), os surdos foram colocados as margens do mundo econdmico,

social, cultural, educacional e politico” (p.88). E ainda foram descritos como:

deficientes e incapazes, desapropriados de seus direitos e da possibilidade
de escolhas. A situacdo a que estdo submetidos os surdos, suas
comunidades e suas organizacdes, no Brasil e no mundo, t&ém muita histéria
de opresséo para contar (SA, 2003, p.89).

Ao buscar constituir a histéria da formagdo inicial de professores de Surdos para a
EJA no Brasil é preciso ter em mente que ela é tanto uma particularidade da formacdo de
professores, como da educagdo de surdos e ainda precisamos considerar a maneira como

essa modalidade se constituiu no pais. De acordo com Gatti (2019):

O processo formativo mais estruturado de professores acompanhou a
lentiddo com que a educacio bdsica se desenvolveu no Brasil, um pais que
revelou, ao longo de seus governos, pouco interesse pela educacio basica
de sua populacio. Inicialmente para as poucas escolas existentes se tratou
do atendimento aos alunos por professores leigos com algum tipo de
estudo, ou, por pessoas que, mesmo com pouca escolaridade, eram
recrutadas para ensinar as “primeiras letras” (GATTI, 2019, p.20).
Conforme Saviani (2009), a formacio de professores, no Brasil, aparece de maneira
mais consistente depois da independéncia, momento em que comeca a se pensar na
organizagdo da instrug¢do popular. Dessa forma, a primeira vez que se verifica a atengdo do
Estado com o preparo dos professores se d4 a partir da promulgagdo em 15 de outubro de

1827, da Lei das Escolas de Primeiras Letras.

Ao determinar que o ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo
método miituo, a referida lei estipula no artigo 4° que os professores
deverdo ser treinados nesse método, as proprias custas, nas capitais das
respectivas provincias. Portanto, estd colocada ai a exigéncia de preparo
didatico, embora ndo se faca referéncia propriamente a questdo pedagogica
(SAVIANI, 2009, p.144).

E ainda, de acordo com Saviani, com a aprovac¢io do Ato Adicional a Constituicao
Imperial de 1834, a responsabilidade relativa ao ensino elementar foi destinada as provincias
que, consequentemente, deveriam assumir também a preparagdo dos professores. Contudo,
Saviani (2006, p.4) adverte que essa formacdo s6 alcancou “certa estabilidade ap6s 1870,

permaneceu ao longo do século XIX como uma alternativa sujeita a contestagoes”.



25

Sheibe (2008) destaca como momento relevante da formagdo de professores a
reforma da escola normal do Estado de Sido Paulo ocorrida no ano de 1890. Essa reforma

aconteceu juntamente com a reestruturacdo da instrucio publica. Assim:

[...] realizou mudangas no curriculo e ampliou o tempo de integralizagdo
do curso, dando énfase nas matérias cientificas e exercicios praticos
vinculados ao trabalho pedagégico. Esta reforma foi também responsavel
pela implantacdo de um ensino primario de longa duracdo (8 anos),
dividido em dois cursos (elementar ¢ complementar); pela organizagao dos
“grupos escolares”, mediante a reunido de escolas isoladas; e ainda pela
institucionalizagdo de um curso superior, anexo a escola normal, destinado
a formar professores para as escolas normais ¢ os ginasios (SHEIBE, 2008,
p. 43-44).

Saviani, afirma que a reforma proposta na capital de Sao Paulo se expandiu para as

principais cidades do interior e serviu como referéncia no pafs. Assim, os outros estados,
“enviavam seus educadores para observar e estagiar em S3o Paulo ou recebiam “missdes”
de professores paulistas”.

Contudo, mesmo tendo ditado o padrdo pedagégico e didatico da escola normal para
0 pais, o autor explica que depois da primeira década da republica, os 4nimos reformadores
esfriaram, ndo surtindo avancos relevantes. Carregando “ainda a marca da for¢a do modelo
até entdo dominante centrado na preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem
transmitidos” (SAVIANI, 2006, p.5).

Sendo assim, conforme Saviani (2008) € no século XX, na década de 1930, que
mudangas mais significativas na formagdo de professores ganham um novo f6lego. Assim,
¢ por meio das reformas ocorridas nessa década que surgem os institutos de educacdo, no
Distrito Federal, em 1932, idealizado e implementado por Anisio Teixeira e no ano seguinte,
1933, em S3o Paulo, tendo a frente Fernando de Azevedo, com novas propostas para a
formagdo de professores.

As duas iniciativas tiveram como inspiracdo o movimento renovador. Ainda segundo
Savini (2009, p.146) a criacdo desses institutos de educac¢do que estabeleceram a “base que
se organizaram os cursos de formacdo de professores para as escolas secundérias,
generalizados para todo o pafs a partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu
organizagdo definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil”. E esta
instituicdo passou a ser referéncia para os cursos de formacgdo em nivel superior.

Esse “paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu para todo o pais,
compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na organizagdo dos

cursos de licenciatura e de Pedagogia”.
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E nesse clima de “entusiasmo” pela educacdo, impulsionado pelas mudancas
econdmicas, politicas e pela industrializacdo, que a apreensdo com os niveis de
analfabetismo passa a mobilizar a sociedade e os intelectuais da época em favor da Educagdo
de Adultos. Segundo o censo realizado em 1890, 80% dos brasileiros eram analfabetos.

Diante disso, no ano de 1934, entra em vigor o Plano Nacional de Educacio,
definindo como dever do Estado, o ensino primdrio integral, gratuito, com frequéncia
obrigatdria e que devia ser estendido, como direito constitucional, também para os adultos
(FRIEDRICH et.al, 2010).

Entretanto, 0 momento seguinte da historia alterou significativamente 0s processos
que vinham sendo encaminhados. Dessa maneira, de acordo com Sheibe (2008, p.44) com a
entrada do regime instituido por Getilio Vargas, no periodo de 1937 a 1945, conhecido por
Estado Novo, “delineou um processo de regulamentagdo de politicas publicas educacionais,
mediante as denominadas Leis Organicas de Ensino, decretos-leis federais promulgados de
1942 a 1946”.

Através do Decreto-Lei n® 8.530, de 1946, Lei Organica do Ensino Normal, foi
estabelecida uma uniformizagdo da formagdo para o magistério, mas sem grandes inovacdes.
Preservou o curso normal de primeiro ciclo, com quatro séries, sendo equivalente ao curso
ginasial.

O curso normal de segundo ciclo, era realizado com no minimo trés séries, em nivel
colegial devendo ser oferecido nos Institutos de Educagdo. Esses institutos também deveriam
oferecer outros “cursos de especializacdo de professores, tais como Educacdo Especial,
Curso Complementar Primdrio, Ensino Supletivo, Desenho e Artes Aplicadas, Musica e
Canto ¢ Administra¢do Escolar”.

Tanuri (2000, p.77) comenta que a fim de ajustar-se a Lei Organica do Ensino
Normal os sistemas estaduais de ensino buscaram se reorganizar em um periodo em que
ocorria também uma relevante ampliacdo das escolas normais decorrente “‘da politica
expansionista da rede escolar implementada no periodo desenvolvimentista em decorréncia
da amplia¢do da demanda”. Entretanto, esse crescimento ocorria de maneira desigual pelo
pafs e, deveu-se em sua maior parte, a iniciativa privada.

A legislacdo que afetou a formacao de professores foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei 4.024 de 20/12/1961 que confirmava o Curso Normal de nivel
médio a tarefa de formar os professores para o magistério primario como podemos observar
no art. 52: “O ensino normal tem por fim a formacdo de professores, orientadores,

supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primdrio, e 0 desenvolvimento
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dos conhecimentos técnicos relativos a educagdo da infancia” (BRASIL, 1961). Dessa
forma, essa lei ndo promoveu grandes inovagdes para formagdo de professores.

Como alega Tanuri (2000, p.78) vale apenas ressaltar “a equivaléncia legal de todas
as modalidades de ensino médio, bem como a descentralizacdo administrativa ¢ a
flexibilidade curricular, que possibilitariam o rompimento da uniformidade curricular das
escolas normais”. Tendo em vista que essa LDB somente fixou os padrdes minimos de
duragdo para os cursos normais de nivel ginasial e colegial.

Desta maneira, segundo a autora, na maioria dos estados o curso ginasial permaneceu
com duracdo minima, exceto em Minas Gerais, Pernambuco, e Paraiba, onde houve
ampliacdo da duragdo para cinco anos, sendo que o dltimo ano era dedicado para a formagdo
pedagdgica especifica.

De acordo com Tanuri (2000, p.80), em 1964, com o golpe civil militar houve a
necessidade de promover uma reorganizacao da educacdo. Sendo assim, em 1971 entra em
cena a lei n. 5.692/71 que promove a reforma dos ensinos de 1° e 2° graus, até entdo
chamados de primério e médio).

Essa lei também modifica o local da formagdo de professores, excluindo as Escolas
Normais e colocando em seu lugar uma Habilitacdo Especifica de 2° Grau (HEM). “Assim,
a j4 tradicional escola normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se
numa das muitas habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau”. Além disso, aboliu
a formacao em nivel ginasial.

Outra consequéncia foi o desaparecimento dos “Institutos de Educacio e a formagdo
de especialistas e professores para o curso normal passou a ser feita exclusivamente nos

cursos de Pedagogia” (p.80). Conforme Warde:

[...] com o desaparecimento das escolas normais e surgimento da
habilitagdo ao magistério, muitas escolas normais particulares, leigas e
confessionais, que portavam uma tradi¢do de bom ensino, fecharam suas
portas; escolas normais ptiblicas se descaracterizaram como tal. Um grande
espago foi preenchido por escolas particulares, mercantis, que literalmente
vendem seus diplomas em cursos de fim de semana. (WARDE, 1986, p.
78).

Complementando essa lei:

Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril
de 1972, a habilitacao especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades bésicas: uma com a durag@o de trés anos (2.200 horas), que
habilitaria a lecionar até a 4* série; e outra com a duragdo de quatro anos
(2.900 horas), habilitando ao magistério até a 6* série do 1° grau. O
curriculo minimo compreendia o nicleo comum, obrigatério em todo o
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territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir
a formagdo geral; e uma parte diversificada, visando a formacdo especial.
[...] A formagdo de professores para o antigo ensino primario foi, pois,
reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando
um quadro de precariedade bastante preocupante (SAVIANI, 2009, p.
147).

Essa precariedade, mencionada por Saviani acaba gerando vérias criticas. Como
consequéncia, Tanuri (2000, p.82) expde que essas criticas resultaram, a partir da década de
1980, em produgdes académicas que utilizaram andlises socioldgicas, centradas
principalmente “no quadro das teorias do conflito e teorias criticas em geral, de modo que o
fracasso dos modelos escolares ndo ¢ analisado mais em funcdo de abordagens psicoldgicas
ou tecnicistas, ou de aspectos exclusivamente legislativos ou técnicos”.

E outros trabalhos enfocavam a “formacgdo do professor no contexto sécio-historico
onde ela se insere, no intento de destacar os determinantes dessa formagdo e de adequé-la a
funcdo da escola, de formacdo de cidaddos criticos e competentes” (SILVA, 1991 apud
TANURI, 2000).

Nesse contexto, Tanuri (2000, p.82) argumenta que ocorre um agravamento nacional
das condi¢des de formagdo do professor, manifestada em “queda nas matriculas da HEM! e

3

o descontentamento relativamente a desvalorizacdo da profissdo” resultando em ‘“‘um

movimento em dmbito federal e estadual, com discussdo de projetos de estudo, pesquisas e
propostas de a¢do frequentemente denominados de “revitalizacdo do ensino normal™”.
Esse descontentamento gera iniciativas do poder ptblico buscando promover

medidas para resolucdo desse quadro.

[...] CENAFOR listou treze deficiéncias que, resumidamente, sdo as
seguintes: 1) a estrutura curricular € pouco especifica; 2) ndo ha adequagio
entre os contetidos ministrados no curso e as reais necessidades de
formagao do professor; 3) na parte diversificada do curriculo, as disciplinas
ndo tém servido para uma melhor formacdo do professor; 4) ndo ha
integracao interdisciplinar; 5) em alguns Estados, muitos alunos que nio
cursaram as 2* e 3* séries sdo matriculados na 4° transformando-se em
professores improvisados; 6) dificuldade de realizacao dos estagios; 7) o
curso € inadequado a clientela do perfodo noturno; 8) o curso ndo da conta
de suprir a aprendizagem precaria dos alunos oriundos do ensino supletivo;
9) pauperizacdo salarial do professor da habilitagdo magistério; 10)
rarefacio do professor efetivo; 11) falta de espago para reunides
pedagogicas no calendério escolar; 12) falta de mecanismos que assegurem
a reciclagem periddica do professor a habilitacdo; 13) inadequagdo dos

! Habilitacdo Especifica para o Magistério
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cursos universitarios que formam professores para atuar no 2° Grau,
especialmente na habilitagdo magistério (CENAFOR?, 1986, p. 26).

Uma das iniciativas apresentadas pelo Ministério de Educacgdo a fim de reverter essa
situacdo complicada da formacio de professores foi a criacdo, em 1982, do projeto Centros
de Formacio e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs), que visava a “revitalizacio da

Escola Normal”. Segundo Moreira (2008) o Projeto CEFAM,

[...] ndo foi uma ideia que criava uma nova escola de magistério, mas foi
uma alternativa para contemplar a necessidade de um novo formato para a
habilitacdo ao magistério, que garantisse qualidade na formagéo inicial dos
professores e provesse acompanhamento para a continuidade da
profissionalizacdo desses professores, fazendo com isso, que se chegasse a
um bom nivel de formacdo dos educandos das séries iniciais da escola
béasica (MOREIRA, 2008, p. 28).

No entanto, Saviani (2009, p.147) comenta que apesar do CEFAM ter produzido
resultados positivos, acabou sendo interrompido “quando seu alcance quantitativo era ainda
restrito, nao tendo havido também qualquer politica para o aproveitamento dos professores
formados pelos centros nas redes escolares publicas”. Além disso, ocorreu nesse periodo,
uma movimentacdo nacional em prol da reformulacdo dos cursos de Pedagogia e de
licenciatura. Diante disso, boa parte das instituicdes que ofereciam o Cursos de Pedagogia
passou a ofertd-lo com base na formacgdo de professores para a educacdo infantil e para as
séries iniciais do ensino de 1° grau.

Como aponta Freitas (2002, p.139) na década de 1980 houve uma ruptura no
tecnicismo que predominava na drea da educacio. E diante desse cendrio, verificou-se um
movimento em que “os educadores produziram e evidenciaram concepgdes avancadas sobre
formac¢do do educador, destacando o cariter socio-histérico dessa formacao, a necessidade
de um profissional de cardter amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu
tempo”, demonstrando um “‘desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita
interferir e transformar as condicdes da escola, da educac¢do e da sociedade”.

A autora comenta que esta concep¢do de educacdo e formacdo apresentava um

cardter emancipador que ajudou os profissionais da educag¢do pudessem ‘‘superar as

20 Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagio Profissional - CENAFOR, instituido sob
a forma de fundacio, por prazo indeterminado, de conformidade com o Decreto-lei n® 616, de 09 de junho de
1969, com jurisdicdo em todo o territorio nacional, tem sede ¢ foro na cidade de Sdo Paulo, Capital do Estado
do mesmo, ¢ reger-se-4 por este estatuto ¢ pela legislagdo pertinente. Art. 3°- O CENAFOR tem por finalidade
a preparagdo e o aperfeicoamento de docentes técnicos e especialistas em formacdo profissional, bem como a
prestacdo de assisténcia técnica para a melhoria ¢ a expansdo dos ¢rgdos de formacéo ¢ aperfeicoamento de
pessoal (BRASIL, 1978)
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dicotomias entre professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e
generalistas, pois a escola avangava para a democratizacio das relagdes de poder em seu
interior ¢ para a construcdo de novos projetos coletivos”. Contribuindo assim, para
constru¢do de uma ‘“‘concep¢do de profissional de educacdo que tem na docéncia e no
trabalho pedagdgico a sua particularidade e especificidade”.

E nesse clima que segundo Libaneo e Pimenta (1999, p.240) acontece um evento no
ano de 1980, em Sdo Paulo, que pode ser considerado como o marco histérico para a
expansdo de um movimento em prol da reformulacio dos cursos de formacao de professores,
sendo esta a I Conferéncia Brasileira de Educacdo. De acordo com os autores é nesse
momento que se comega de forma mais sistemdtica a discussao nacional a respeito do curso
de pedagogia e os cursos de licenciatura.

Se esse movimento comegou em 1980 ¢ nos anos 1990 que esse debate se amplia
muito mais. Freitas (2002, p.142) argumenta que foi considerada a “Década da Educacio”,
pois nesse periodo ocorreram 0 aprofundamento das politicas neoliberais em resposta aos
problemas colocados pela crise do desenvolvimento do capitalismo desde os anos 70, na
qual a escola teve papel importante”.

Assim, a formacgdo de professores alcanca nesse periodo dimensdo estratégica para
promover as necessdrias reformas educativas. E de acordo com Moon “mais atencio politica
foi dada a educacgdo dos professores na década de 1990 do que nas centenas de anos de
historia que a precederam. (2008, p. 801).”

Freitas (2002, p. 142) defende que ap0s o inicio do Governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC), em 1995 essas reformas comecgam a ganhar forma. Assim que comeca sua

gestdo, FHC apresenta cinco pontos para melhorar a educagdo publica:

[...] a distribuicao das verbas federais diretamente para as escolas, sem
passar pelos estados e municipios; criagdo do Sistema Nacional de
Educacao a Distincia, com a instalacao de aparelhos de TV em cada escola,
com o objetivo de “preparar os professores para que eles possam ensinar
melhor”; a melhoria da qualidade dos 58 milhdes de livros didaticos
distribuidos anualmente para as escolas; a reforma do curriculo para
melhorar o contetido do ensino, com o estabelecimento de matérias
obrigatérias em todo o territdrio nacional; e a avaliagdo das escolas por
meio de testes, premiando aquelas com melhor desempenho (FREITAS,
2002, p. 142).

Entretanto, é¢ importante ressaltar que as reformas ocorridas nesse periodo, podem ter
sido um avang¢o, mas dentro de um projeto neoliberal. O sistema de avaliacdo implantado

nesse governo foi baseado em moldes que ndo contemplava a nossa realidade, mas
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comparando com realidades externas, ou seja, uma avaliagdo que estimulava a
competitividade.

Ainda nessa década temos uma legislacdo de grande importincia para a educacio,
trata-se da Lei 9.394 de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LDBN. Essa nova lei define no art. 62 que “a formagio de docentes para atuar na educacdo
bisica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo”.

Nesse sentido, de acordo com Tanuri (2000, p.85) “o legislador optava por inserir
uma nova institui¢ao no panorama educacional, provavelmente por inspiragdo dos Institutos
Universitdrios de Formagdo de Mestres (IUFM) franceses, que forneceram referencial para
a experiéncia realizada no pais”.

E demonstra desconsiderar o modo como os cursos de Pedagogia estavam se
constituindo com uma progressiva orientagdo para formacgdo docente da educacgdo infantil e
anos iniciais da escolaridade. Pois, segundo o art. 63 da LDBN os Institutos Superiores de
Educacio (ISE) “deverdo manter “cursos formadores de profissionais para a educagdo
bésica, inclusive o curso normal superior, destinados a formacao de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental” o que acabou criando um curso
concorrente ao de Pedagogia, o Normal Superior.

Acreditamos ser importante destacar que a LDBN definia que a formacdo do
professor deveria prioritariamente ser realizada em nivel superior. Contudo, admitia que
poderia ocorrer uma formacao minima, nos cursos normais, em nivel médio. Mesmo tendo
estipulado em disposi¢des transitérias um prazo de dez anos para essa formacgdo em nivel
médio, na realidade essa formagio foi tolerada por um prazo bem maior.

Sobre a LDBN, Saviani (2008) comenta que os profissionais da educagdo
acreditavam que a formacio de professores teria uma solu¢do melhor apds o fim da ditatura

civil militar e com o advento da nova LDBN, mas se frustraram.

[...] Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura
os institutos superiores de educagdo e as Escolas Normais Superiores, a
LDB sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educacdo emergem
como instituicdes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma
formacdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracio
(SAVIANI, 2008, p. 218-221).

Nesse contexto, Gatti et al (2019, p.27) analisa a proposta de formacao de professores

para a educacio bésica nos ISE e nas Escolas Normais Superiores (ENS) da nova LDBN.
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De acordo com os autores os ISE poderiam se localizar tanto dentro, como fora de
universidades, abrangendo as licenciaturas assim como outras modalidades de formacio de
professores a ser realizada em nivel superior.

Podendo, até mesmo, oferecer formagdes continuadas e poés-graduacdo para
docentes. Quanto as ENS seriam destinadas a formar professores para atuarem nos primeiros
anos do ensino fundamental. Esse tipo de formacdo também poderia ser realizada nos ISE.
Como resultado dessas ac¢des, vimos que ndo lograram sucesso por muito tempo.

Ainda segundo Gatti et al (2019, p.27) na prética, “poucas institui¢des instalaram
Institutos Superiores de Educagdo e as Escolas Normais Superiores criadas, com o advento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a licenciatura em Pedagogia em 2006, foram
sendo transformadas no formato dessa licenciatura”.

E em relacdo as outras licenciaturas que formam os professores para areas
disciplinares, estas devem se guiar pela Resolucdo CNE/CP n.1/2002 que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2002). As autoras destacam
que aresolugdo “tratava das diretrizes para a formag¢do de docentes devendo ter suas proprias
diretrizes curriculares modificadas atentando para uma formacio pedagdgica mais alentada,
integrada aos conteddos especificos”. Contudo, essa proposta ndo foi aceita como se
esperava, e grande parte dos cursos de licenciatura, se mantiveram no “formato anterior, com
prevaléncia de formagdo na drea disciplinar” (GATTI et al, 2019, p. 28).

Para finalizar, trazemos um pouco do que foi definido na Resolucio CNE/CP n.
001/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacio em

Pedagogia, licenciatura. Vemos no art. 2°:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, ¢ em cursos de Educacdo Profissional na drea de
servicos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, como aborda Brzezinski as “identidades do pedagogo que vio se
configurando enquanto profissional da educagdo mostram que ele ndo ¢ s6 professor, mas a
docéncia constitui a base de sua identidade (2007, p.245).” Outra caracteristica dessas
diretrizes foi a ampliagdo, garantida pela formacdo inicial no Curso de Pedagogia, das

possibilidades de atuagio:
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As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, ¢ em cursos de Educacdo Profissional na drea de
servicos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

E importante destacar que a DCN da Pedagogia estipula a extincdo progressiva das
antigas habilitagdes do Curso de Pedagogia. Brzezinski (2007, p.245), também destaca que
as diretrizes apontam para formas de superacido da fragmentagdo da formagdo justamente
pela proposta de acabar com as habilitacdes. Dessa forma demonstram uma unifica¢do da
identidade do curso de Pedagogia através da estruturacio curricular baseada em “principios
de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratiza¢do, pertinéncia e relevancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética” (PARECER CNE/CP n. 005/2005).

Trataremos da legislacdo relativa a formacao dos professores de Surdos e da EJA na

secdo 3.

1.1 Caminho Metodologico

Para realiza¢do de uma pesquisa, foi necessario definir o caminho metodoldgico.
Contudo, essa questdo ndo pode ser determinada de qualquer forma, como uma escolha
aleatoria. Essa decisdo foi realizada com base no objeto de estudo, no problema de pesquisa
que buscamos analisar.

Pesquisar ¢ uma busca constante para compreender alguma coisa a partir de uma
inquietude, de uma problematizacdo, ou de um questionamento no campo cientifico.
Portanto, esta pesquisa foi baseada na investigacdo e andlise que permitiu ir além do que esta
escrito no papel. Tendo em vista que por trds do que o pesquisador, e 0s sujeitos narraram
foi necessério realizar uma problematizagdo, a fim de compreender ou se aproximar do que
era no periodo desse estudo de fato real.

Para tanto, esse estudo, exigiu uma nova postura do pesquisador, flexivel e criativa
para explorar todos os possiveis caminhos inclusive o de refutar a ideia positivista de que
dados qualitativos comprometem a objetividade, a neutralidade e o rigor cientifico.

Assim, definimos como nossa companheira, a Nova Historia Cultural (NHC) como

o campo historiogrifico considerando as especificidades dessa pesquisa, na qual buscamos
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compreender qual era a formagdo dos professores de surdos que atuavam na EJA no
municipio de Uberlandia no periodo de 1990 a 2005. Entendemos que com a NHC temos os
pressupostos tedricos necessdrios para realizacdo dessa investigacdo historica. Tendo em
vista a base dos pressupostos tedricos da NHC pudemos considerar a identidade e a cultura

dos surdos.

Os surdos, enquanto grupo cultural, também possuem a sua tradigéo [...].
Ocorre que o caminho por eles percorrido em sua constituicao identitria e
cultural se mostra marcadamente distinto do caminho “natural” — se é que
assim pode-se dizer — trilhado pelos chamados grupos étnicos. Esse
diferente percurso explica ndo apenas o sentido diferencial da tradi¢ao para
os surdos, mas também explica, em grande parte, 0 modo como eles t€m
sido predominantemente vistos ¢ tratados pela sociedade majoritaria até os
dias de hoje, bem como as dificuldades que eles enfrentam para superar
essa visao e tratamento (LEITE, 2004, p.19).

A partir das perspectivas propostas pela Nova Historia Cultural (NHC) abriram-se
possibilidades para a investigacio historiografica diferentes da escola positivista e tradicional, mas
que também se afastasse das teorias marxistas e quantitativas. Desse modo, as pesquisas no campo
da histdria passaram a se preocupar com a os andnimos, seus modos de viver, sentir ¢ pensar. Bem
como com a revalorizagdo da andlise qualitativa, resgatando a importancia das experiéncias
individuais.

por ser este um novo campo de saber, 0 que mais precisamente produz
outros modos de relagdes de poder, bem como de signos de cultura, como:
as negociagdes, investidas pela lingua de sinais, pela educacio, pela
diferenca de ser, por agrupamentos de lutas e reivindicacdes, por
associacoes. Estes estdo passiveis de ser investigados pela histéria cultural.

Dai ser um desafio contemporaneo fazer uso desta para o registro de
aspectos histéricos dos surdos (PERLIN; STROBEL, 2014, p.18-19),

O estudo historico passou por uma reviravolta com o surgimento da Escola dos Annales
¢ o desenvolvimento da perspectiva pesquisa bibliografica, documental e da Micro-histoéria,
criando possibilidade de se discutir um processo historico a partir da perspectiva de um periodo de
curta duragdo, com a delimitagdo de um tempo e espacgo. Essas perspectivas de pesquisa no campo
da historia de certa maneira se completam, pois, a primeira permite a apropriagao da historia.

E a segunda torna possivel a historiografia, buscando nesses elementos 0s pressupostos
da historia social e cultural, passando o foco ndo mais para uma histéria com sentido macro, mas
micro, na tentativa de se permitir, a partir dos “detalhes esquecidos” uma abordagem da

experiéncia coletiva. De acordo com Barros (2004)
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O objeto de estudo do micro-historiador nio precisa ser, desta forma, o
espaco micro-recortado. Pode ser uma pratica social especifica, a trajetoria
de determinados atores sociais, um niicleo de representacdes, uma
ocorréncia ou qualquer outro aspecto que o historiador considere revelador
em relagdo aos problemas sociais ou culturais que se dispds a examinar. Se
ele elabora a biografia de um individuo (e frequentemente escolherd um
individuo an6nimo), o que o estard interessando nio ¢ propriamente a
biografia desse individuo, mas sim os aspectos que podera perceber através
do exame microlocalizado dessa vida (...) (Barros, 2004, p.153).

Nesse sentido, ao estudar um evento pequeno, circunscrito historicamente no tempo
€ no espago, permite a compreensio, em escala, de uma realidade mais ampla, podendo ser
a pesquisa desenvolvida com a utilizacdo das concep¢des metodoldgicas, na tentativa de
compor uma “dnica” Historia.

Acreditamos que para compreender a histéria da educacdo de surdos, suas
identidades, assim como as identidades dos professores que trabalhavam com esses alunos
na EJA e como ocorria essa formagdo, o tnico caminho possivel precisa evidenciar suas

vivéncias, sua cultura ¢ principalmente sua linguagem.

Cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo entender o mundo ¢ de modifica-
lo a fim de se torni-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas
percepcdes visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas
e das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua,
as ideias, as crengas, os costumes ¢ os habitos de povo surdo (STROBEL,
2008, p.22).

Como destacam Perlin; Strobel (2014) a histéria cultural é um campo de
investigacdo que se adequa bem as temdticas relacionadas com a histéria dos surdos,
analisando os discursos apresentado pelas fontes orais, gestuais visuais, documentais,

oficiais e impressas.

[...] por ser este um novo campo de saber, 0 que mais precisamente produz
outros modos de relagdes de poder, bem como de signos de cultura, como:
as negociagdes, investidas pela lingua de sinais, pela educacio, pela
diferenca de ser, por agrupamentos de lutas e reivindicacdes, por
associacoes. Estes estdo passiveis de ser investigados pela histéria cultural.
Dai ser um desafio contemporaneo fazer uso desta para o registro de
aspectos histéricos dos surdos (PERLIN; STROBEL, 2014, p.18-19),

Desde a década de 1980 o campo da teoria e metodologia dos estudos
historiogréficos, centra-se em discussdes efervescentes no campo da Nova Historia Cultural
(NHC). Mas o que seriam essas experiéncias metodologicas de escrita histérica sem o

processo de longa duracio das “revolugdes” historiograficas? Ou ainda, o que seriam essas
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duas vertentes sem os paradigmas que foram criados e posteriormente criticados da histéria
das mentalidades e 0 movimento® dos Annales?

Para tanto, procuramos aqui evidenciar, de maneira simplificada?, o percurso dessas
correntes que ainda sdo frequentemente utilizadas nas pesquisas investigativas de historia e
que por mais que se aproximem em alguns aspectos, cada uma tem suas peculiaridades.

Destarte, exploramos cinco obras® que servirio de arcabouco para as ideias aqui
apresentadas. Entretanto, esclarecemos desde ji, que para alcangar o que propusemos,
buscamos outras fontes e referéncias, a fim de chegar ao nosso propoésito principal:
apresentacdo dos processos que envolveram o fazer do oficio do historiador, que ndo s
modificaram as interpretagdes do real, mas também, conseguiram colocar em pauta
personagens historicos antes deixados a margem da historia total/global, real¢ando neles a
cultura que envolvia as comunidades nas quais estavam inseridos.

Isto posto, discutiremos algumas questdes que consideramos relevantes para a
pesquisa historiogréfica, dividindo-a em trés partes. A primeira tem-se a preocupacio de
demonstrar o surgimento do movimento dos Annales, os paradigmas ¢ métodos tedricos que
envolveram a investigacdo durante a influéncia do movimento francés.

A segunda parte faz uma conceituagdo do que ¢ NHC no campo tedrico-
metodoldgico. Na terceira parte apresentaremos o paradigma indicidrio, no qual se porta
como um dos pressupostos para a investigacdo historica micro analitica.

Momentos importantes da histéria marcaram a primeira geracdo dos Annales
dirigidas por Marc Bloch e Lucien Febvre, os dois viveram no periodo entre guerras, o que
influenciou o andamento do movimento. Bloch morreu em 1944 fuzilado em um campo de
concentracdo na Alemanha nazista, colocando seu parceiro Febvre na posicdo de percursor
e dos rumos que tomariam os Annales (BURKE, 1991).

Entretanto a génese do movimento, segundo Burke (1991) seria logo ap6s a I Guerra

Mundial, quando Febvre idealizou uma revista de cunho internacional que fosse dedicada a

3 Segundo Peter Burke (1991) movimento dos Annales, torna-se mais apropriado do que Escola dos Annales.
Para o autor esse termo “escola” € com frequéncia entendido como um grupo monolitico, com préticas
histéricas uniforme, quantitativa no que tange ao método, determinista em suas concepgdes, hostil, ou até
mesmo, indiferente a politica e aos eventos. Burker entende que esse esteredtipo ignora tanto as divergéncias
individuais entre seus membros quanto o desenvolvimento no seu tempo (p.8)

* Tomemos aqui o termo simplificado, ndo como modo de reduzir a importancia dos paradigmas e pressupostos
historiograficos, mas sim s¢ tornar a leitura do texto mais compreensivel, mostrando o desenvolvimento do
campo de investigacdo da historia.

> O texto se baseia principalmente nas concepgdes apresentadas por Peter Burke (1991;2005) nos livros A
Revolucdo Francesa da Historiografia: A Escola dos Annales (1929 — 1989) e O que € histdria cultural?; obra
de Ronaldo Vainfas (2002) Micro-histéria: os protagonistas andnimos da Histdria; ¢ por fim os livros de Carlo
Ginzburg (1986; 1989) Queijo ¢ os vermes ¢ Mitos, emblemas ¢ sinais: morfologia ¢ Histdria.
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historia econdmica, mas, devido algumas dificuldades, o projeto ndo conseguiu desenvolver-
se. Somente, em 1928, Bloch tomou a iniciativa de ressuscitar os planos de uma revista
francesa que segundo Le Goff (1989) seria a combina¢do da nova histéria com a biografia.

Conforme Vainfas (2002) a histéria das mentalidades € a principal herdeira quando
nos referimos aos Annales desde a sua primeira geracdo, pois os principios da revista os
historiadores do movimento t€m como preocupagdo central os “modos de pensar e sentir”,
rompendo com o espirito de sintese que animava os annalistes ao tempo que questionavam
a historia “historicizante” na passagem do século XIX ao XX (p.16).

A revista surgiu em meio de um debate em que as teorias do historicismo propostas
por Leopold von Ranke na Alemanha e da cientificidade das verdades dos fatos colocadas a
partir da perspectiva positivista da histéria que tinham como preocupagdo com fatos
singulares, sobretudo com de natureza politica, diplomética e militar. Bloch ¢ Febvre se
opunham a esses métodos historiogrdficos e propunham uma histéria que fosse

problematizadora, ou seja, o principio da histéria problema:

[...] preocupada com as massas andnimas, seus modos de viver, sentir e
pensar. Uma histéria de estruturas de movimentos, com grande énfase no
estudo de vida material, embora sem qualquer reconhecimento da
determinancia do econdmico na totalidade social, a diferenga da concepcao
marxista de histéria. Uma histéria preocupada ndo com a apologia de
principes e generais, em feitos singulares, senfo com a sociedade global, e
com a reconstrugdo dos fatos em série passiveis de compreensdo e
explicacio. (VAINFAS, 2002, p.17).

Além disso, instigava seus fundadores com uma historia interdisciplinar, onde se
utilizava de conceitos antropolégicos, geograficos e linguisticos. Burke (1991) argumenta
que os movimentos dos Annales foi um dos mais proficuos na historiografia mundial, no
qual predominavam o espirito de sintese e a busca de uma histéria totalizante. Mas
demonstrando desde cedo uma preocupacido com as mentalidades.

A segunda geracdo dos Annales foi dirigida por Fernand Braudel, discipulo de
Febvre. A “Era de Braudel” como define Burke (1991) durou de 1956, apds a morte de
Febvre, até 1969, quando deixou a direcdo da revista. Para Vainfas (2002) Braudel
representou um hiato entre os Annales e a histéria das mentalidades ¢ o adensamento da
problematizacao tedrica das andlises e uma consolidac¢do do espirito de sintese que animava
Bloch e Febvre.

A principal contribuicido de Braudel para a concep¢ao historica dos Annales foi a sua

propria problematizacio original de espacos e tempos historicos. Braudel representou um
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aprofundamento no que tange os espacos, evidenciando as relagcdes entre meio ambiente e a
vida material. No que se refere ao tempo desenvolveu o entendimento de longa, média e
curta duragdo, diferenciando cada uma delas no campo social.

Burke (1991), ainda explicita que o grande problema para Braudel era demonstrar
que o tempo avan¢a em diferentes velocidades. Assim sendo, sua defini¢ao de longa duragio,
importante conceito de mentalidades, concebida como estruturas de crencas e
comportamentos que mudam muito lentamente, tendendo a inércia e a estagnagao.

Nesse sentido, Braudel inseriu na sua concep¢do de tempo e espago os conceitos do
estruturalismo de Lévi-Strauss, entrelacando as tenazes prisdes da longa duracdo que a
geografia impunha universalmente ao homem com a nocdo de estrutura do antrop6logo
francés (VAINFAS, 2002, p.20).

Podemos caracterizar a historiografia francesa da segunda fase dos Annales a partir
de dois aspectos: 1 — producio de grandes obras de histdria total, com &nfase nos aspectos
econdmicos e suas relacdes com o meio geografico; 2 — penetragdo do marxismo, favorecido
pelas concepgdes socioecondmicas de Braudel. Com Braudel os principios dos idealizadores
dos Annales foram para o “pordo”, dando lugar as interpretagdes totalizantes ¢
socioecondmicas da historia.

Vainfas (2002) aponta que s6 quando Robert Mandrou® publicou o livro Magistrados
e feiticeiros na Frangca no século XVII em 1968, é que a historia das mentalidades saiu do
ostracismo efetivamente. Contudo, adverte que antes dessa obra embleméitica, Mandrou
publicou em 1964, um estudo sobre cultura popular na Franga, e antes dele, em 1960, Philipe
Ari¢s publicara a Historia Social da crianga e da familia.

Na visdo de Burke, a historiografia francesa somente voltou aos rumos da historia
das mentalidades no fim da década de 1960, quando Braudel se aposentou definitivamente
da revista do Annales, passando a dire¢do para Jacques Le Goff dividindo sua geréncia com
Jacques Revel e André Burguiére. Os trés autores se dedicavam as mentalidades.

Foi nessa geragdo que se criou a metdfora “do pordo ao s6tdo” para exprimir a
mudanca de preocupagdes da base socioecondmica ou da vida material. Ou melhor dizendo,

os principios que Braudel tinha sobrepujado para dar lugar novamente a assuntos que

¢ Robert Mandrou foi um dos discipulos de Lucien Febvre, na mesma época que Fernand Braudel, ¢ que
também ajudara na constricdo dos novos métodos tedricos-metodolégicos da histéria, principalmente com
temas envolvendo a histéria das mentalidades. Mas depois do falecimento de Febvre, Mandrou foi afastado
definitivamente do movimento ¢ da revista dos Annales. Segundo Burke (1991), néo se sabe ao certo o real
motivo, mas o autor acredita que seja pelas divergéncias de Braudel com Mandrou.
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tangessem a vida cotidiana e suas representagdes. Segundo Vainfas (2002) essa mudanca de

rumos na historiografia dos Annales decorreu de diversos fatores académicos e gerais:

No plano intelectual, é preciso considerar o prestigio de Lévi-Strauss e da
Antropologia estrutural na Franca, sem contar com o crescente prestigio a
obra de Michel Foucault [...]. No plano mais geral, pesou decididamente a
favor das mentalidades o “impacto dos anos 607, desde a chamada
revolugdo sexual até o descolamento progressivo da esquerda ocidental
com modelo soviético de socialismo [...] (VAINFAS, 2002, p 23).

Desde seu retorno em 1960, a histéria das mentalidades tem sido caracterizada de
forma prematura com relagdo aos temas e estilo. Seus temas sdo ligados por assuntos
referentes a cotidianos e as representacoes, ja seu estilo se realga pelo apego a narrativa e a
descri¢do em prejuizo da explicagdo globalizante. Esses dois pontos, segundo Vainfas
(2002), se constituem aparentemente numa aproximagdo entre a Micro-histéria e a Historia

das Mentalidades, e defende ainda:

E sem diivida sdo, no sentido em que as duas tendem a eleger objetos pouco
ou nada estudados pela historiografia geral sobre paises, grandes espagos
[...] grandes estruturas socioecondmicas ou politicas, além de preferirem
“contar a histéria”, valorizar enredos e personagens muitas vezes
andnimos. Mas esses pontos de aproximacao ndo constituem [...] razdes
suficientes para dizer que uma € sindnimo da outra (VAINFAS, 2002, p.
24).

Para Vainfas (2002), nos tultimos trinta anos da histéria das mentalidades seus
seguidores buscaram delimitar o campo tedrico e metodolégico. Para ele é necessério
reconhecer que quase todos os historiadores que se findaram a isso esbarraram em
imprecisdes ¢ ambiguidades que marcaram a histéria das mentalidades causando um
desgaste em seu conceito. Essas tentativas, segundo ele, ndo ultrapassou o nivel empirico de
discussdo, confundindo-se frequentemente os campos de estudo com a problematizagdo do
objeto.

Foi a partir dessas discussdes empiricas que se abriram as portas para uma das mais
importantes prerrogativas da histéria das mentalidades. Sendo esta a de que procura resgatar
padrdes mais repetitivos da vida cotidiana, provocando um alargamento das fontes, ou seja,
todo e qualquer documento se pode prestar a uma pesquisa de mentalidades.

Além disso, tinha-se a convicgdo de que seu estudo seria a base interdisciplinar dos
Annales, ou ainda como propde Burke (1991), uma transdisciplinaridade, sobretudo com o

didlogo com a antropologia, psicologia e a linguistica.
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Some-se a isso, que no meio dos historiadores das mentalidades desenvolveu-se uma
preocupacdo com a quantificagdo, seja ela no campo coletivo ou de comportamento e a sua
lenta varia¢do no tempo, ou ainda, pela tendéncia a pesquisé-los a partir de fontes em série.

O retorno as mentalidades da terceira geracdo dos Annales promoveu uma
preocupacdo maior com os andnimos da historia, aproximando-se novamente com 0S
idealizadores Bloch e Febvre. Uma aproximacdo com a narrativa histérica, como aponta
Burke (1991) o que provocou criticas quanto a possibilidade da histéria na busca do
verosimil.

Como caracteriza Vainfas (2002) a terceira geragdo, liderada por Le Goff, foi muito
criticada, pois a histéria das mentalidades praticadas pelos seus historiadores abriu-se demais
a “outros sabores” e colocou em risco a soberania da propria disciplina. Seria a mentalidades,
assim, acusada de ser uma histéria sem dindmica devido a uma valorizacdo exacerbada na
prerrogativa do tempo da longa duracio.

Burke (1991) afirma que as pesadas criticas sobre o conceito das mentalidades fazem
com que a historia feita a partir dessa perspectiva caia em desuso € ndo mais respondam aos
paradigmas criados pela problematizacgao historiografica. Assim, a partir da década de 1980,
surgiram “novos campos” dos estudos histdricos.

Os principais temas abarcados nesse periodo foram a histéria do género, da
sexualidade e da vida privada. Para o autor, essa crise das mentalidades abriu espago para a
Historia Cultural, que serviu de refligio para a historia praticada pela terceira geracdo dos
Annales.

Na década de 1980 a histéria das mentalidades sofria uma crise em suas bases
tedrico-metodoldgicas. O contexto mundial do declinio do marxismo, devido a queda de
prestigio da antiga URSS, provocou uma abertura para o crescimento da Historia Cultural,
chamada agora de Nova Histéria Cultural (NHC). Para Vainfas (2002) o conceito de “nova”
foi herdado da “nova histéria” deixada pela geracdo dos Annales e o termo “cultural” foi
conotado devido a pluralidade de objeto que essa modalidade de investigagcdo propunha para
seus historiadores.

Segundo Vainfas (2002) quatro caracteristicas diferenciam substancialmente os
historiadores da NHC dos historiadores das mentalidades: a primeira consiste na “rejei¢do
ao conceito de mentalidades, considerado excessivamente vago, ambiguo e impreciso quanto
as relagdes entre o mental e o todo social” (VAINFAS, 2002, p.56).

A segunda caracteristica é determinada pela forma como se apresenta “como uma

“Nova Historia Cultural”, distinta da antiga “Historia da Cultura”, disciplina académica ou
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género historiografico dedicado a estudar as manifestagdes “oficiais” ou “formais” da cultura
de determinada sociedade: as artes, a literatura, a filosofia” (p.56).

A entdo denominada “nova histéria cultural ndo recusa de modo algum as expressoes
culturais das elites “letradas”, mas revela especial apreco, tal como a historia das
mentalidades, pelas manifestacdes das massas andonimas” (p.57). Melhor dizendo, a NHC
demonstra um apreco pelo que € informal, principalmente pelo popular (VAINFAS, 2002).

A terceira caracteristica tem a ver com “sua preocupagdo em resgatar mais
explicitamente o papel das classes sociais, da estratificacdo e do conflito social, o que, se
ndo estava ausente dos principais trabalhos de historia das mentalidades” (VAINFAS, 2002,
p.57).

A quarta e dltima caracterfstica que diferencia a historia cultural da historia das
mentalidades, diz respeito ao fato de ser uma “histéria plural, apresentando caminhos
alternativos para a investiga¢do historica, do que resulta, muitas vezes, uma série de
desacertos e incongruéncias igualmente presentes na corrente anterior” (VAINFAS, 2002,
p.57).

Diante destes aspectos apontados, podemos identificar trés possiveis modelos de
investigacdo a moda da NHC: a historia vista de baixo, tendo como seu principal expoente
E. P. Thompson; as praticas e representagdes de Roger Chartier e Micro-histdria na qual se
destaca Carlo Ginzburg.

Ginzburg (2006) defende que a historia volta para o sentido micro, com destaque
para as relagdes interpessoais de sujeitos andnimos com as comunidades historicas. No livro
Queijo e os vermes (1976) o autor adota o conceito de cultura popular, definindo-a como:
“conjunto de atitudes, crengas, codigos de comportamento proprio das classes subalternas
em certo periodo histoérico” (GINZBURG, 2006, p.16).

Conforme Vainfas (2002), inspirado na antropologia cultural de Bakhtin, Ginzburg
desenvolve uma visdo original de cultura popular diferente da defendida por Mandrou, ou
seja, “de “cultura imposta as classes populares” pelas classes dominantes” (p.61). Tampouco
mostra um triunfo “de uma “cultura original ¢ espontdnea” das classes populares sobre 0s

projetos aculturadores das elites letradas™ (p.61) posi¢do defendida por Genevieve Bolleme.

A cultura popular, segundo Ginzburg, se define antes de tudo pela sua
oposicdo a cultura letrada ou oficial das classes dominantes, o que confirma
a preocupacdo com o autor em recusa o conflito de classes em sua
dimensao sociocultural. Mas a cultura popular se define também, de outro
lado, pelas relagcdes que mantem com a cultura dominante, filtrada pelas
classes subalternas [...] € aproposito dessa dindmica entre niveis culturais
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populares e eruditos [...] que Carlo Ginzburg propde o conceito de
circularidade cultural. (VAINFAS, 2002, p. 61).

Mesmo diante das contribuicdes de Ginzburg, consideramos relevante destacar o
trabalho de outros importantes autores no campo da NHC, sendo estes, Roger Chartier e
Edward Palmer Thompson.

Conforme exposto por Vainfas (2002) Roger Chartier se opde a histéria das
mentalidades realizada pela escola francesa e “rejeita a visdo dicotdmica cultura
popular/cultura erudita em favor de uma no¢do abrangente, mas nao homogénea, de cultura”
(p.62) Chartier defendia “a necessidade de buscar-se o social em conexdo com as diferentes
utilizacdes do equipamento intelectual disponivel” (p.63). E propde “um conceito de cultura
como prdtica e sugere para seu estudo as categorias de representagdo e apropriagcdo” (p.63).

Vainfas (2002) postula que Edward Palmer Thompson tem uma trajetdria bem
distinta das de Ginzburg e Chartier, nunca tendo sido estudioso das mentalidades. Sua
formagdo é de um historiador marxista, portanto, seu modelo € considerado “uma espécie de
"versdo marxista" da Historia Cultural” (p.65).

Thompson afasta-se principalmente das concepcdes de “a classe operdria s6 se forma
totalmente, tornando-se entdo uma “classe para si ¢ ndo apenas em si” (VAINFAS, 2002,
p.66). Thompson ainda cria um conceito de cultura popular, bem diferente do proposto por
Ginzburg, ou seja, a cultura popular de Thompson estaria baseada nas resisténcias social e
na luta de classes.

A metodologia que definimos como a mais adequada para nos guiar na execugdo
dessa investigacdo foi a Histéria documental apoiada pela Historia Oral e gestual-visual.
Através da histéria documental, buscamos fontes relacionadas a temditica e ao periodo
pesquisado como artigos de jornal, fotos, documentos do municipio, didrios escolares, planos
de aula, legislacdes municipais, estaduais e federais e outras. Essas fontes foram tratadas e
analisadas, pois sabemos que nenhuma fonte se representa traducio exata da realidade.

Contudo, acreditamos que as fontes documentais, apesar de ser uma ferramenta
importante para compreendermos a historia, também tem um limite, especialmente no que
tange a temadtica estudada. Assim, defendemos que com o auxilio das narrativas, gestual
visual, conseguiremos compor um quadro da formagdo de professores para surdos da EJA
no municipio de Uberlandia.

Com o auxilio da histéria oral e gestual visual foi possivel valorizar as vivencias dos
professores ¢ alunos surdos e assim revelar detalhes que documentos oficiais ndo

informariam. Para Thompson (1992) n6s pecamos ao valorizar somente 0 que estd escrito;
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pois a historia s6 possui verdadeiro sentido ao desvelar sua finalidade social e ¢ através da

Historia Oral que se faz possivel evidenciar os fatos coletivos.

Enquanto os historiadores estudam os atores da historia a distancia, a
caracterizacdo que fazem de suas vidas, opinides e agdes sempre estard
sujeita a ser descricdes defeituosas, projecdes da experiéncia e da
imaginacdo do proprio historiador: uma forma erudita de ficcdo. A
evidéncia, transformando os “objetos” de estudo em “sujeitos”, contribui
para uma historia que ndo s6 € mais rica mais viva e mais comovente, mas
também verdadeira (THOMPSON, 2002, p. 137).

Além disso, é importante salientar a dificuldade de encontrar materiais escolares

antigos, como livros didéticos, cadernos de aluno, planos de aula, tanto nas escolas como em

arquivos publicos. A historia oral € entendida aqui como uma metodologia de pesquisa

multidisciplinar que busca de maneira intencional ¢ predeterminada registrar por meios

eletrOnicos as narrativas de pessoas que vivenciaram ou testemunharam acontecimentos

histéricos.

Com a coleta dessas fontes orais podemos escutar os atores sociais que nas tendéncias

historiogréficas tradicionais muitas vezes eram deixados de lado, revelando assim, suas

experiéncias de vida e visdes de mundo. Nesse sentido, Portelli argumenta que:

Com frequéncia se diz que, na Histéria Oral, damos voz aos sem voz. Ndo
¢ assim. Se ndo tivessem voz, ndo teriamos nada a gravar, nio teriamos
nada a escutar. Os excluidos, os marginalizados, os sem-poder sim, t€m
voz, mas ndo hi ninguém que os escute. Essa voz estd incluida num espago
limitado. O que fazemos € recolher essa voz, amplificd-la e leva-la ao
espago publico do discurso e da palavra. Isso € um trabalho politico, porque
tem a ver nao sO com o direito a palavra, o direito basico de falar, mas com
o direito de falar e de que se faga caso, de falar e ser ouvido, ser escutado,
de ter um papel no discurso ptiblico e nas instituigdes politicas, na
democracia (PORTELLI, 2010, p. 3).

Em relacio aqueles que foram excluidos da historia tradicional, Thompson destaca a

contribuicdo da Historia Oral para evidenciar suas narrativas ¢ ampliar os horizontes da

propria historia.

A histéria oral é uma histéria construida em torno de pessoas. Ela langa a
vida para dentro da prépria historia e isso alarga seu campo de acao.
Admite her6is vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores ¢ alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da comunidade e
extrai a historia de dentro da comunidade. Ajuda os menos privilegiados,
e especialmente os idosos, a conquistar dignidade e autoconfianca.
Propicia o contato — e, pois, a compreensao — entre classes sociais e entre
geracOes. E para cada um dos historiadores e outros que partilhem das
mesmas intencdes, ela pode dar um sentimento de pertencer a determinado
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lugar ¢ a determinada época. Em suma, contribui para formar seres
humanos mais completos. Paralelamente, a histéria oral propde um desafio
aos mitos consagrados da histdria, ao juizo autoritirio inerente a sua
tradi¢do. E oferece os meios para uma transformacao radical no sentido
social da histéria (THOMPSON; 1992, p.44),

Meihy (2002) entende que a historia oral compreende uma série de procedimentos
que tem como ponto de partida a elaboragdo de um projeto e tem continuidade com a sele¢do
do grupo de pessoas que serdo entrevistadas e essa escolha deve ser definida de acordo com
os objetivos da pesquisa. E preciso ainda destacar que “para serem garantidas enquanto
método, as entrevistas precisam ser destacadas como nervo da pesquisa e sobre ela os
resultados sdo efetivados. Os eventuais didlogos documentais complementares devem
manter os olhos nos temas emanados das entrevistas” (MEIHY e HOLANDA, 2010, p.72).

Ainda segundo Meihy (2002), considerando que a historia oral s6 pode ser realizada
diante de uma composi¢do minima de trés elementos combinados, que ndo fazem sentido se
ndo juntos, ou seja, necessita do entrevistador; do entrevistado e da aparelhagem de som que
servird para registro dos relatos, percebe-se também mais uma de suas caracteristicas que é

fato de possuir tanto uma dimensdo individual como coletiva, como afirma Oliveira:

A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao
mesmo tempo ativa uma memoria coletiva, pois, a medida que cada
individuo conta a sua historia, esta se mostra envolta em um contexto
socio-historico que deve ser considerado. Portanto, apesar de a escolha do
método se justificar pelo enfoque no sujeito, a analise dos relatos leva em
consideragao (...) as questdes sociais neles presentes (OLIVEIRA, 2003, p.
94).

Como resultado das narrativas obtidas por meio das entrevistas realizadas durante a
pesquisa e a partir da sua transcri¢do tem os documentos de historia oral. Diante disso, para

Meihy e Holanda:

As operagdes em historia oral exigem reflexdes sobre o estabelecimento
de textos e de seus usos. Assim, parte-se do principio de que os discursos
orais sdo passiveis de transformacdo em textos escritos que se tornam
testemunhais. A pluralidade desses discursos depende de tipos de
captacOes e, assim, ha variacOes de entrevistas que se organizam em
géneros. Sem a logica da captacdo, as entrevistas de histéria oral se
perdem em indefini¢cdes. Mais sem critérios definidores dos géneros de
histéria oral ndo ¢ possivel definir caminhos de elaboragéo,
guarda/arquivamento, trato de estabelecimento de textos e andlises
eventuais. Assim, € importante detalhar cada etapa dos procedimentos, em
particular os momentos de aquisicdo das entrevistas e suas possiveis
projecdes analiticas (MEIHY; HOLANDA, 2010, p.12).
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Segundo Meihy e Holanda (2010) ““se considerada como espécie, as entrevistas em
historia oral sugerem géneros que se distinguem fundamentalmente”, sendo estes, a historia
oral de vida, que constituem longas narrativas sobre o processo vivencial de uma pessoa” a
historia oral temdtica que “visa abordar objetivamente um assunto” e a tradicdo oral que
“trata de processos do passado transmitidos oralmente e que se apoiam na imitacdo dos
mitos”. “Sem a consideracdo especificada do modo de conducio das entrevistas, qualquer
projeto de histéria oral fica comprometido”. E ainda considera que “um dos pontos basilares
da distincdo entre historia oral e entrevistas convencionais reside exatamente na
especificacdo dos critérios de captagdo das narrativas segundo os termos estabelecidos nos
projetos” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p.33).

Desta maneira, percebemos que o género que mais se adéqua ao nosso estudo é o da
Histéria Oral tematica, visto que a histéria oral temética busca compreender e analisar um
determinado fato ou tema e para isso, estrutura as entrevistas que serdo realizadas com
pessoas que de alguma forma estiveram envolvidas com o assunto em questio.

Contudo, precisamos considerar uma questdo importante relacionada a metodologia
da historia oral nesse trabalho. Foi preciso considerar o meu papel de pesquisador surdo e
dos depoentes que fizerem parte dessa pesquisa, dentre estes surdos, membros da
comunidade surda e ouvintes, pois os professores que entrevistamos nio sio surdos.

Diante disso, surgiram questdes relativas a como deviamos conduzir essas
entrevistas, como gravd-las e transcrevé-las. Para isso, recorremos a estudos anteriores
realizados com essa metodologia considerando depoentes surdos. Dessa forma, Mccleary
(2000) explicita que:

Fazer uma historia oral de uma comunidade surda implica necessariamente
trabalhar com a oralidade visual da lingua de sinais. [...] Devido ao fato de
esse processo ter sido apoiado s6 recentemente por vontade politica dentro
e fora da comunidade surda, ¢ alimentado por conhecimentos académicos,
ele ainda carece de ferramental tedrico que, em outros casos de histéria

oral, ¢ disponibilizado pela experiéncia com outras linguas, outras
comunidades, outros projetos (McCLEARY, 2000, p. 679).

Mccleary (2000) destaca ainda que a libras é uma lingua gestual-visual, sendo assim,
“o registro e tratamento dos depoimentos num projeto de historia oral sinalizada terd que
buscar solugdes novas” (p. 680). Portanto, existem procedimentos que precisam ser
realizados de maneira diferenciada. Nao bastava gravar o dudio da entrevista, tendo em vista
que eu, pesquisador surdo, conduzi a entrevista em libras com um intérprete, entrevistando

professores ouvintes. E ainda existia a questdo de como deveriamos transcrever.
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Quem ji presenciou a vitalidade e a expressividade com que um surdo
sinaliza sobre um assunto de interesse, envolvendo ndo s6 as mdos, como
também as expressdes faciais e os movimentos corporais, tem idéia do
desafio que serd passar a mesma mensagem para um texto em portugués,
sem o apoio de uma tradicdo literdria surda estabelecida, que ja tenha
trabalhado a textualizacdo do discurso sinalizado. Ainda, no caso de
depoentes fluentes em lingua de sinais, mas nio proficientes leitores do
portugués, resta a questdo de como proceder com a conferéncia da
transcriagdo. Quanto a devolucio dos resultados para a comunidade de
origem, serd que o texto escrito publicado ¢ o tdnico produto a ser
contemplado? Com as novas tecnologias de multimidia, serd possivel
retornar uma versdo editada da histéria oral que conserve a propria
modalidade gestual-visual da lingua, tio marcante para a identidade surda
(McCLEARY, 2000, p. 680-681).

Esses foram alguns apontamentos de Mccleary (2000) sobre o que como deverfamos
proceder as entrevistas, os registros e a transcri¢do. Contudo, o autor nao dé respostas, apenas
apresenta os questionamentos. Recorremos entdo a outros pesquisadores para saber como
lidaram essas questoes.

Na realidade, essas questdes ja foram enfrentadas por nds, eu e minha orientadora,
no periodo de 2011 a 2013, em que cursei o mestrado. Pois, em minha dissertacdo, Historia
da Alfabetizacdo: leitura e escrita para surdos (1962-1986), também definimos a Historia
Oral como metodologia para investigar a histéria da alfabetizacdo dos surdos, buscando
compreender a leitura e escrita no periodo de 1962 a 1986, em Uberlandia, Minas Gerais.
Buscamos estudos que pudessem nos auxiliar a trabalhar com essa metodologia, mas naquele
momento ndo localizamos estes trabalhos.

Contudo, ao realizarmos o levantamento de estudos relacionados a historia dos
surdos neste momento, pudemos encontrar varios trabalhos que adotaram a Histéria Oral
como metodologia de pesquisa. Apresentamos, a seguir, seis desses estudos académicos.

O primeiro estudo que localizamos foi o de Leite (2004), orientado pelo McCleary,
enfrentou essa situacdo ao realizar sua dissertacdo de mestrado, intitulada O Ensino de
segunda lingua com foco no professor: Historia oral de professores surdos de lingua de
sinais brasileira, na qual entrevistou professores surdos adaptando os procedimentos da

historia oral, principalmente considerando os ensinamentos de Meihy.

Em muitos aspectos, a abordagem que pretendo aqui desenvolver
compartilha da visdo tedrico-metodologica elaborada por Meihy, dai o
interesse em utilizd-la como ponto de partida para as reflexdes que se
seguem. Em trés aspectos, porém, a minha proposta ird se distanciar da
dele: em primeiro lugar, na adequacdo dessa metodologia ao novo desafio
que € realizar uma historia oral de pessoas surdas (considerando-se 0s
obsticulos para uma colaboragdo plena); em segundo lugar, na
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extrapolacdo da nogdo tedrica de colaboracdo para os procedimentos
metodoldgicos (considerando-se o fazer com o outro em contraposicio ao
fazer pelo outro); e, em terceiro lugar, no modo de enxergar o papel do
pesquisador e da academia no trabalho cientifico (considerando-se as
diferentes formas desse abordar a construcio teodrica). (LEITE, 2004,
p.56).

Continuando a pesquisa localizamos vdrios outros estudos que utilizaram a
metodologia da Historia Oral, adaptando-a para trabalhar com depoentes surdos como as de
Luchesi (2003), que publicou o livro Educacdo de Pessoas Surdas: experiéncias vividas,
historias narradas, fruto de sua dissertacdo de mestrado defendida no ano de 1997, Historias
de Vida: Uma Possibilidade de Compreensdo do Surdo.

Em 2007, Lins defendeu sua tese Histdrias de leitura: a constituicdo de sujeitos
surdos como leitores. Outro estudo, Contextualizacdo da Trajetoria dos Surdos e Educagdo
de Surdos em Santa Catarina, foi realizado por Schimitt (2008) como dissertacdo de
mestrado.

Ja nessa década tivemos outros estudos como o realizado por Neves (2011), em sua
dissertacdo intitulada Educacdo de Surdos na Cidade de Caxias do Sul de 1960 a 2010: uma
historia escrita por vdrias mdos. Em 2015, Greca, defende a dissertacdo Surdez e
Alfabetizacdo Matemdtica: o que os profissionais e as criangas surdas da escola tém para
contar. E bem recente, em 2018, temos a dissertacdo de Silveira, O gue os surdos contam
sobre a matemdtica nas suas trajetorias escolares: a producdo de fontes orais em Libras a
partir da Historia Oral.

Desse modo, pudemos verificar o crescimento de pesquisas que recorrem a
metodologia da Historia Oral relacionadas a histéria dos surdos. E revela que a Historia oral
tem se constituido como uma importante ferramenta metodoldgica para compreensdo dessas
tematicas e permite fortalecer esse campo de pesquisa.

Diante dos relatos sobre a forma de se trabalhar com a Historia Oral, considerando a
gestualidade e expressividade que precisa ser captada nas entrevistas com surdos,
utilizaremos aqui a nomenclatura de Historia Oral Gestual-Visual. E abordaremos um pouco
dos procedimentos que levamos em conta para a gravacdo dos relatos e sobre o processo de
transcri¢do.

Portanto, no primeiro momento realizamos o contato com o0s professores e
coordenadores que trabalharam no Ensino Alternativo do municipio do Uberlandia na

modalidade EJA com alunos surdos no periodo de 1990 a 2005. Para realizagdo das
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entrevistas, organizamos um modelo de questiondrio semiestruturado com as questoes que
julgamos imprescindiveis para compreensdo da temitica.

Contudo, definimos que a entrevista precisava ocorrer de forma mais flexivel,
permitindo que os entrevistados fossem mais espontaneos e pudessem dividir suas memorias
com mais liberdade, dessa maneira também participaram da construcao dessa historia.

As entrevistas foram gravadas com equipamento de gravagdo de video a fim de poder
capturar as expressdes faciais e a gestualidade propria da comunicagdo em Libras. Mesmo
quando fizemos entrevistas com os professores ¢ coordenadoras do Ensino Alternativo,
todos ouvintes, optamos pela gravacdo em video, pois era preciso considerar que o
pesquisador, entrevistador, no caso eu, sou surdo, portanto, havia a necessidade de gravar as
minhas falas. No caso das entrevistas com os professores ouvintes, tivemos o auxilio de uma
intérprete de Libras para que os professores pudessem compreender exatamente 0 que eu
expressava.

Ap0s realizada a gravagdo partimos para a transcri¢do das narrativas. Essa ¢ uma
etapa importante e procuramos realizar o mais breve possivel, pois assim, a memoria do
encontro, ainda recente, ajudam na realizacdo da transcri¢do, principalmente quando havia
alguma divida do que foi gravado. Apés esta etapa, passamos para a andlise contextualizada
e historica dessas narrativas.

As narrativas orais e/ou sinalizadas, realizada a etapa da transcri¢do, passam a ter o
valor de documento, “semelhante a qualquer outro texto escrito, diante do qual se encontra
um estudioso e que, ao ser fabricado, ndo seguiu forcosamente as injuncdes do pesquisador”
(DUARTE, 2013, p.36).

Depois de organizar o texto, fazendo as necessdrias corregdes, retornamos com essa
narrativa para os depoentes. Leite (2008) comenta que nessa etapa da pesquisa “pelo fato de
que é o colaborador quem d4 o aval sobre o texto final produzido; e, segundo, pelo desejo
de servir ao colaborador um relato com o qual ele se identifique” (p.74). Vocé permite que

o depoente participe da constru¢io da sua historia. Assim:

A colaboracdo seria um meio, portanto, de transformar o que seria um
discurso histdrico sobre 0 outro em um terceiro tipo de discurso histérico,
com o outro. A implicacdo disso seria a de que o documento final ndo
devesse ser considerado nem a experiéncia “propria” dos colaboradores,
tampouco a interpretagdo exclusiva do pesquisador; mas uma terceira
proposta, negociada e conjunta, fruto da pesquisa colaborativa (LEITE,
2008, p.74).
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Depois de apresentarmos para os depoentes suas narrativas solicitamos que
autorizassem sua utilizacdo nesse trabalho. Assim como afirmado anteriormente, a
metodologia também abarcou a pesquisa documental buscando fontes iconogréficas,
documentos escolares, materiais didaticos, jornais, bem como legislagdes educacionais do
periodo. Também buscamos em jornais da época noticias sobre o projeto da prefeitura que
visava atender os alunos especiais.

Sabemos que tanto em relacio as fontes obtidas por meio da pesquisa documental,
como em relacdo as fontes orais e visual gestuais, obtidas por meio da metodologia da
Histéria Oral, todas as fontes precisam sempre receber um tratamento especial. Portanto,
nenhuma fonte pode ser utilizada de maneira ingénua, ou seja, como se representassem uma
verdade pronta e acabada.

Em relacio a busca por fontes documentais, realizamos pesquisa no arquivo publico
municipal e CEMEPE procurando encontrar materiais relativos a formagdo dos professores
¢ materiais de alunos como: cadernos de alunos, planos de aula e outros documentos
escolares. As atas de reunido ou de avaliagdo, documentos escolares, fotografias e outros.

Contudo, ndo localizamos materiais que pudessem nos auxiliar nessa pesquisa.
Apesar de tentarmos diversos contatos com o CEMEPE para realizarmos as pesquisas nos
arquivos da instituicdo, sempre nos diziam que ndo havia documentos sobre o Ensino
Alternativo que isso havia se perdido. Dessa forma, o que conseguimos de documentos,
fotos, foi por meio dos sujeitos que fizeram parte da pesquisa. Nas falas das coordenadoras
do projeto/programa do periodo a que essa investigacdo se refere, podemos verificar a
indignacdo de saber que todos os registros realizados durante o processo nao existem mais.

Desta forma, as entrevistas com as coordenadoras assim como com professores que
fizeram parte da historia do projeto/programa do Ensino Alternativo, sempre nos relatavam

como todo o processo de estruturacio e desenvolvimento do projeto foram arquivados.

Nesse programa da Secretaria sempre foi exigido relatérios eu até achei
estranho quando vocé Kleyver, me disse que ndo encontrou na secretaria
os arquivos. Porque na época tudo ficou em pastas fisicas. O Programa
Ensino Alternativo ficou com todo o material. Depois que vocé falou
comigo, Kleyver, entrei em contato com o CEMEPE e perguntei sobre essa
auséncia de documentos e disse que tenho algumas coisas em cdpias,
podendo fornecer. Sao copias minhas, alguns papéis o Ensino Alternativo,
que considero importante para a histéria. Sobre a avaliagdo do projeto, eu
lembro bem, um periodo do plano decenal de educacio que definia que era
obrigatodrio registrar tudo como ocorria, e as escolas tinham seus resultados
registrados. Por isso, eu acredito que vocé deve encontrar principalmente
nessas oito escolas esses graficos. Nos pediamos graficos semestrais e
anuais dos alunos com deficiéncia com aprovagao/reprovacao. Era tudo



50

avaliado. E eles tinham que mandar para secretaria, para o setor
pedagogico. Eu tinha tudo isso em arquivo. Mas agora ndo sei onde isso
foi parar. A propria forma de acompanhamento dos professores, pois eles
faziam os cursos de formac#o e tinham suas avaliacdes finais, tanto escrito,
como orais. A Maria Isabel tinha pilhas e pilhas de registros. Pelo menos
eu lembro dessas coisas, de avaliar o curso, como foi, e/ou como que
deixou de ser. Mas sabemos que infelizmente, quando um governo sai e
entra outro, existe descontinuidade, o comecar do zero, jogar fora, eliminar
papéis. Esquecem que ¢ a historia da secretaria, seja boa, ou seja ruim, as
coisas nao podem ser tratadas assim. (DAMAZIO, 2022, p. A18).

A narrativa de Caetano, vem corroborar com a indignacao apresentada anteriormente:

Eu fui atras de perguntar sobre esses materiais. Quando eu sai do CEMEPE
deixei todo o material 14, nfo fiquei com nada. Montamos uma pasta com
0s projetos, o projeto do PMEA, ndo era o projeto do Surdo, era um projeto
do PMEA com o histérico de como comegou, com fotografias, com o
ndmero de sala, o nimero de alunos, as festas, as comemoragdes que a
gente fazia e essa pasta foi entregue para a direg¢do do CEMEPE. Mas,
segundo as informagdes que eu tive, ndo existe mais nenhum arquivo dessa
época (CAETANO, 2022, p. B7).

Por sua vez, Aratjo reforga que:

Olha todos os materiais, os registros foram muito bem-feitos. Todas as
pastas, de todos os cursos de formagao, de todas as questdes legais ficaram
no CEMEPE. No6s deixamos 14, na diretoria de Educagdo Especial que
passou a se chamar assim depois que eu sai em 2000 (ARAUJO, 2022, p.
C16).

Como nos foi indicado por Damizio, entramos em contato com as escolas,
principalmente na Escola Municipal Pacaembu, mas a resposta foi a mesma, o que havia de
documentos sobre o projeto/programa foi jogado fora. Sobre essa questdo, Silva (2004)

argumenta que

¢ preciso se considerar que os documentos encontrados nos arquivos
escolares fazem parte da propria cultura escolar, sendo assim, € preciso o
cuidado de analisa-los considerando esse contexto: A escola constréi uma
cultura propria, relacionada também ao contexto sociocultural mais amplo,
ou seja, é constituida de elementos da escrita, da religiosidade, das rupturas
e seguimentos existentes nas relacdes sociais. As praticas escolares
assimilam a cultura escrita, e em processo de reapropriagdo traduzem as
praticas gestuais para os escritos, formando um ciclo de acdes e reacdes;
transformacdes e permanéncias. O cotidiano da escola € registrado
principalmente pela escrita, escrita que corresponde a duas vertentes: uma
que é fruto das relacdes pedagogicas (alfabetiza, ensina, abre portas para o
mundo letrado, registra contetidos, provas, etc.); e a outra como resultado
de préticas administrativas (que também controla, registra, prova, mas em
ambito diferente) (SILVA, 2004, p.20).
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Dessa forma, o que conseguimos de documentos, fotos, foi por meio dos sujeitos que
fizeram parte da pesquisa e através das dissertacdes, teses e livros que apresentaram relatos
sobre os temas pesquisados. Mas essa dificuldade em encontrar documentos escolares em
arquivos e nas escolas nos fazem perceber a importancia do uso da metodologia da Hist6ria
Oral como uma das formas privilegiadas para constru¢do da histéria da educagdo. De acordo
com Nunes e Carvalho:

[...] a concepgdo corrente nas mais diversas instituigdes, em suas mais
diferentes instancias, € a valorizacdo enfitica dos documentos enquanto
objetos de carater comprobatorio. (...) O valor informativo, que se refere
ao uso do documento do ponto de vista cientifico e cultural, raramente é
considerado. Essa desatencdo ¢ evidente em muitas das escolas ¢
universidades, nos 6rgdos responsaveis pela regularizagdo da vida escolar,
como os Conselhos Federal e Estadual de Educagao e, por que nao dizer,
nas nossas proprias casas, onde nossos filhos preferem colecionar revistas
de videogame e figurinhas (produtos da indistria cultural), ao invés de tudo
0 que, de uma forma ou outra, diga respeito a sua vida escolar ou nio.
Parece ser, por exemplo, comum o habito (justificado pela falta de espaco)
de, ao inicio de cada ano letivo, as criancas (e seus pais) descartarem suas
agendas, livros, redacOes, provas, numa demonstracio de que ndo
aprenderam, seja na escola ou em sua propria casa, a cultivar valores
significativos da sua propria histéria de vida (NUNES ¢ CARVALHO;
2003, p.33).

Apos o levantamento das fontes, todas foram submetidas a anélise critica, para que

possam compor os documentos utilizados na construgdo da tese. Conforme Prost:

[...] observamos que a critica dos depoimentos orais ¢ a das fotografias ou
filmes ndo diferem da critica historica classica. Trata-se do mesmo,
método, aplicado a outra documentagdo que, as vezes, utiliza saberes
especificos — por exemplo, um conhecimento preciso das condicdes de
filmagem, em determinada época. Mas ¢, fundamentalmente, um modo de
operar semelhante ao do medievalista diante de seus documentos, O
método critico € (..) o tinico apropriado a histéria (PROST, 2008, p. 64).

Desta forma, compreendemos que as fontes sempre carregam consigo significados

que vdo além da sua simples materialidade. Como Le Goff (2003) nos esclarece

[...] o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento
permite & memoria coletiva recuperd-lo e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF,

2003, p.535-536).

Portanto, qualquer que seja o documento que se deseja utilizar como fonte, precisa
primeiro, ser submetido a andlise para entdo ser incorporado na pesquisa. A defini¢do dos

sujeitos que fizeram parte desse estudo foi realizada com base no objeto de pesquisa, ou seja,
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professores, alunos e outras profissionais que estiveram envolvidos com a educagdo para
surdos na modalidade EJA no periodo definido para pesquisa, ou seja, de 1990 a 2005.
Selecionamos as pessoas que tenham participado desse projeto por mais tempo. Pois

concordamos com Tardif e Raymond que:

O tempo ndo &, definitivamente, somente um meio — no sentido de um
“meio marinho” ou “aéreo” — no qual estdo imersos o trabalho, o
trabalhador e seus saberes; também nio € unicamente um dado objetivo
caracterizado, por exemplo, pela duragao administrativa das horas ou dos
anos de trabalho. E também um dado subjetivo, no sentido de que contribui
poderosamente para modelar a identidade do trabalhador. E apenas ao cabo
de um certo tempo — tempo da vida profissional, tempo da carreira — que o
eu pessoal, em contato com o universo do trabalho, vai pouco a pouco se
transformando ¢ torna-se um eu profissional. A propria nocdo de
experiéncia, que estd no cerne do eu profissional dos professores e de sua
representacdo do saber ensinar, remete ao tempo, concebido como um
processo de aquisi¢do de um certo dominio do trabalho e de um certo
conhecimento de si mesmo (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.239).

1.2 Trajetoria da pesquisa e organizacao dos capitulos

A presente tese se preocupou inicialmente em realizar um levantamento bibliogréafico
e documental com obras que apresentassem envolvimento com a temética, a fim de construir
um mapeamento que auxiliasse a apreender o problema. As andlises foram baseadas em um
alicerce tedrico-metodologico, constituido de argumentos conceituais vinculados as reas
temdticas da historia e da histéria da educacdo, na busca da constitui¢io de um texto
cientifico no campo da Histéria da Educacio.

Ademais, foi essencial realizar a investigacdo e andlise de fontes primdrias que
tinham em sua centralidade o objeto de pesquisa. O trabalho de pesquisa junto as fontes
primdrias foi realizado em quatro etapas. Na primeira parte, apresento a fundamentagdo tedrica
e metodoldgica que ancora cientificamente a pesquisa, entre elas, a elaboracdo das categorias de
andlise, bem como visitas a Prefeitura Municipal de Uberlandia, Arquivo Publico da Prefeitura a
fim de localizar os acervos das fontes e proceder a coleta de dados das fontes primdrias.

Os locais para coleta de fontes foram arquivo publico municipal e acervos dos sujeitos
participantes da tese. Seguido da producio de anilise baseado nos dados coletados e selecionados
para assim, identificar qual e como era a formacdo dos professores de surdos da EJA em

Uberlandia. A segunda parte foi construida com base nos achados sobre o objeto de investigacdo.
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Na terceira parte foi feita a andlise das fontes encontradas. Na quarta parte apresentamos as
descobertas.

Dessa maneira, essa pesquisa foi baseada em categorias de andlise que é “Entre os
dados brutos e o produto final da pesquisa, a influéncia das concepgdes e as expectativas do
pesquisador estd sempre presente”. Portanto, minha pretensdo foi mapear, ¢ analisar o
caminho percorrido realizando um didlogo entre o referencial tedrico, as fontes documentais

¢ as narrativas dos sujeitos (PACCA E VILLANI, 1990, p. 123).

1.3. Os Narradores da Pesquisa e suas trajetorias

Uma das partes importantes de uma pesquisa que trabalha com a Histéria Oral, e em
nosso caso, Historia Oral Gestual-visual, é realizar a apresentacdo dos sujeitos participantes
da pesquisa, ou como preferimos denominar, os narradores e suas trajetorias profissionais.
Entendemos que a escolha da profissdo, muitas vezes estd ligada a questdes da vida pessoal,
como a vida familiar, as cobrancas da sociedade, porém, preferimos tratar brevemente das
questdes pessoais para dar enfoque em suas carreiras na drea da educagao.

Nesse sentido iremos relatar um pouco da trajetoria pessoal e profissional de
Damaézio (2022), que foi a idealizadora do projeto Ensino Alternativo, duas coordenadoras
do projeto no periodo; Sullivan (2022) e Aratjo (2022) que também atuou como professora
no projeto ¢ mais dois professores que atuaram com os Surdos na EJA; Costa Aratjo (2022)
¢ Dutra (2022).

Faremos uma ressalva para explicar que Duarte fez parte das entrevistas atuando
como intérprete para nos auxiliar com a comunica¢do entre eu, pesquisador surdo e os
entrevistados ouvintes. Duarte, desde 2010, é a professora universitdria, primeiramente na
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP, em Ituiutaba, que é um dos campus
da Universidade Federal de Uberlandia — UFU.

A partir de 2015 passou a fazer parte da Faculdade de Educacdo — FACED da
Universidade Federal de Uberlandia vinculada aos Nucleos de Estidgio Supervisionado e
Praticas e Nucleo de Educagdo Especial e Libras, ministra as disciplinas de LIBRAS —
Lingua Brasileira de Sinais e estdgio supervisionado. Atuou na rede municipal de ensino na
qualidade de Oficial Administrativo por cinco anos e¢ no cargo de Tradutora/Intérprete de

Libras por dezesseis anos, atuando na educacdo de Surdos da EJA no periodo estudado.
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Desta forma, apesar de ndo ser mais intérprete profissionalmente, possui
conhecimentos técnicos e experiéncias que contribuiram para que ela atuasse com intérprete
nessas entrevistas. E devido as suas vivéncias, em alguns momentos, interferiu nas
entrevistas quando podia contribuir com relatos de eventos relacionados a pesquisa.

Nesse caso, € possivel ver no registro das entrevistas suas pontuagdes. Além disso,
ela também contribuiu com diversos documentos que foram importantes para esse trabalho

como: registro de atos, decretos, leis, memorandos, certificados e fotos.

1.3.1. Damazio

Imagem 1 -Damézio em Reportagem de 11 de junho de 2019 que relata sua indicagdo
como Reitora Pro-Tempore na UFGD

Damizio, nasceu em fevereiro de 1963, na cidade do Prata, regido do Tridgulo
Mineiro, Minas Gerais. E casada, tem uma filha e um filho e comegou sua carreira na irea
da educacdo em 1982, atuando como professora de surdos por quase 15 anos.

Trabalhou em escolas voltadas para educagdo de surdos como AFADA (Associacdo

Filantropica de Atendimento ao Deficiente Auditivo), na Escola Especial Novo Horizonte e



55

no Centro Estadual de Educacdo Especial de Uberldndia (CEEEU) com as outras
deficiéncias.

No ano de 1985, resolveu trabalhar nas escolas municipais de Uberlandia como
professora da pré-escola. Em 1987, recebeu em sua sala de aula uma crianca surda e essa
experiéncia de trabalhar com uma crianga surda em uma classe regular a fez perceber que
esse era um novo desafio, mesmo tendo desenvolvido trabalho em sala de surdos
anteriormente, pois nesse caso a sala era de alunos ouvintes que recebia uma crianga surda.

Ela comenta que naquele periodo ja havia cursos de capacitacdo permanente para
todos os profissionais da pré-escola, mas nesses cursos ndo se falava nada sobre a educagdo

das pessoas com deficiéncia.

Era como se essa realidade ndo existisse, pois ninguém se preocupava com
essa problematica. Quando se abordava o problema, a primeira atitude era
considerar que a escola ndo estava preparada para atender esses alunos e
que o melhor seria encaminhi-los para uma escola ou classe especial.
Trabalhamos com esse aluno no decorrer do ano, procurando fazer o
melhor possivel, apesar de enfrentar intimeros problemas de ordem
pedagogica, sistema de comunicacdo, bem como falta de apoio da
Institui¢do para o desenvolvimento do trabalho. Essa situa¢do muito nos
incomodava, & medida que percebiamos o quanto os alunos pd (no caso
especifico o portador de surdez) sofriam, ao serem inseridos no contexto
regular de ensino (FARIA’, 1997, p. 3-4).

Em relacdo a formacdo académica do periodo, formou-se em Pedagogia pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Uberlandia, FECLES em 1986 e depois foi para
Universidade Federal de Uberlandia para adquirir a habilitacdo em Magistério do 2° Grau
concluida em 1992. Cursou a Especializacdo em Educagdo Especial também pela UFU no
periodo de maio de 1992 a abril de 1994.

Depois dessa experiéncia com a docéncia, assumiu a fun¢do de diretora de escola
municipal por quase trés anos, ¢ durante os dois primeiros anos ndo recebeu nenhum aluno
com deficiéncia, entretanto procurou realizar agdes pedagodgicas e administrativas que

pudessem promover melhorias no dia a dia da escola a todos que ali estavam:

[...] que pudessem melhorar o cotidiano da escola para todos que ali
estivessem presentes. Entretanto, a realidade escolar apresentava varios
problemas, dentre eles: rede fisica inadequada, falta de materiais
pedagogicos, profissionais desqualificados e, acima de tudo, um quadro de
pessoal insuficiente para atender os setores de trabalho da unidade. Essa
realidade exigia nossa atuacdo em muiltiplas fun¢des no dia a dia da escola,
levando-nos a tentar suprir necessidades emergenciais, tais como:

7 Faria era o sobrenome adotado por Damézio na realizagio desse estudo.
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preparagdo de lanche, atividades de secretaria e de mecanografia, etc
(FARIA, 1997, p. A4).

No terceiro ano de trabalho, Damézio foi procurada por uma mie que tinha uma
crianca de dez anos surda que ja conhecia os trabalhos que havia desenvolvido em outras
instituicdes e solicitou ajuda para seu filho pois ndo conseguiu resultados satisfatérios em
outros locais. Assim, buscou atender essa crianca em uma sala de pré-escola, até que tivesse
condicdes de encaminhé-lo a outro local que pudesse dar continuidade a sua aprendizagem.
Entretanto, procurou durante seis meses uma escola que pudesse atendé-1o no ensino regular
fundamental, as escolas falavam que o receberiam, mas ndo garantiam a qualidade do
atendimento, pois ndo estavam preparadas para esse tipo de aluno (FARIA, 1997).

Diante disso, resolveu matricular a crianca em sua escola e passou a orientar a
professora em todas as a¢Oes pedagogicas e acompanhou seu desenvolvimento. Conseguiu
bons resultados em relagdo ao processo de alfabetiza¢do e de socializagdo com as outras
criancas da escola. Contudo, percebeu que ele precisava de um trabalho mais sistematizado
e “‘com diretrizes educacionais voltadas para o ensino técnico especializado dentro das suas
possibilidades”. Compreendeu assim, a urgéncia de promover alternativas para a educagdo
das pessoas com deficiéncia para terem a condi¢do de se inserir no ensino regular (FARIA,
1997, p. 6-7).

Além dessas experiéncias profissionais e académicas, sua vida pessoal contribuiu
para que continuasse a se dedicar a Educacdo Especial e especialmente a Educagdo de
Surdos, pois ap6s alguns anos trabalhando nessa drea, sua irma, Mirtes, teve um filho com

surdez bilateral profunda.

Acompanhei meu sobrinho, primeiramente em escola especial, a AFADA.
Também fui sua professora, Kleyver, na AFADA, e hoje vocé esta aqui,
fazendo doutorado, isso para mim ¢ um orgulho vé-lo nessa trajetoria.
Acompanhei 0 Leonardo na AFADA por alguns anos e depois ele foi para
a escola estadual. O Leonardo, meu sobrinho, foi o primeiro aluno surdo
matriculado em escolas municipais de Uberlandia. Ele foi matriculado na
Escola Municipal Sérgio de Oliveira Marqués do 5° ao 8° ano e o Ensino
Médio na Escola Municipal Otavio de Oliveira, onde fez o Magistério,
apds comecou a atuar no municipio como instrutor de Libras (DAMAZIO,
2022, p. A6).

Dessa forma, além das experiéncias profissionais e académicas ela passou a ter uma
vivéncia pessoal ligada a educacio de surdos. Diante de todas essas questdes que vivenciou
percebeu a necessidade de se desenvolver um projeto que permitisse aos alunos com

deficiéncia ter um espago no ensino regular. A partir de 1991 quando comecou a trabalhar
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junto ao Secretdrio de Educacao do Municipio de Uberlandia Afranio Marciliano de Freitas

Azevedo na Coordenadoria do Departamento de Ensino Urbano,

Departamento responsdavel pela coordenagdio, nas areas pedagogicas e
administrativas, de 33 escolas do perimetro urbano, abrangendo o 1° grau,
as pré-escolas, as creches educacionais e a educacio de jovens e adultos.
Para tal, dispunha de um quadro de 1.100 funciondrios distribuidos em
varias fungdes nas unidades de ensino (FARIA, 1997, p. 8).

Ao assumir o cargo juntamente com o Secretdrio e demais chefias da Secretaria
trabalhou em um programa que comecou a ser estruturado no inicio de 1989 que visando

atender as expectativas dos educadores constituindo,

[...] a implantacdo de uma rede fisica adequada, materiais pedagdgicos
diversificados e em quantidade suficiente, quadro completo de
profissionais qualificados a partir de um bom projeto de capacitagao,
escolas com concepgdo pedagodgica progressista, processo ensino-
aprendizagem numa perspectiva construtivista-interacionista, inter-relacao
familia-escola e, finalmente, escola com ambiente rico e estimulador do
desenvolvimento do ser humano, isto é, espago de ampla convivéncia
humana, onde a ciéncia ¢ 0 homem se juntassem cm busca de um novo
conhecimento(FARIA, 1997, p. 8).

Contudo, Damézio percebeu que ndo havia nesse projeto nada que intencionasse
oferecer condi¢des educacionais para alunos com alguma deficiéncia. Diante disso, resolveu
propor ao Secretirio que se criasse um projeto para beneficiasse a educagdo das pessoas com
deficiéncia (cegueira, surdez, visdo subnormal, problemas fisicos, mentais educdveis e com
dificuldades de aprendizagem) na escola regular.

O secretdrio aceitou a proposta e assim, Damazio comegou a estruturar ¢ acompanhar
todo o desenvolvimento do projeto do Ensino Alternativo que conheceremos melhor nesse
trabalho. Esse acompanhamento foi desde a sele¢do dos profissionais que atuariam no
Ensino Alternativo, necessidades de deixar as escolas acessiveis para receber os alunos com
deficiéncia, formagdo dos profissionais, desde os instrutores e intérpretes de lingua de sinais,
como professores que iriam atuar no projeto, coordenadores, supervisores e diretores das
escolas.

Em 1993, foi convidada pelo Secretdrio de Educacdo para assumir a fungdo de

assessora pedagdgica de todas as escolas do municipio, da zona urbana e rural.

Nesse ano, a Secretaria acabava de entregar 12 novas escolas de Ensino
Fundamental. Todas elas eram adaptadas para atender alunos com
deficiéncias. Trabalhamos visando a qualificacdo profissional e, em apenas
um ano, chegamos a oferecer 200 cursos diferentes, dentre eles, cursos
sobre a educacdo de alunos com deficiéncia, incluindo a organizagdo de



58

um semindrio para quinhentas pessoas. No final de 1993, ji existiam
escolas com trés anos de funcionamento e oferecendo, hia dois anos,
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia. Entretanto, até
entdo, haviamos obtido resultados satisfatdrios somente com os alunos
com cegueira ou baixa visao, com dificuldades de aprendizagem e com
problemas fisicos. Os alunos com deficiéncia mental e/ou com surdez ndo
haviam apresentado os progressos esperados. Diante desse quadro,
realizamos encontros e reunides com equipes das escolas envolvidas no
referido projeto, com o objetivo de detectar as possiveis causas
responsdveis pela manutengdo desse quadro indesejivel (DAMAZIO,
2005, p.29).

Nesse periodo Damézio acumulou as funcdes, a Coordenag¢do Geral do Programa
Ensino Alternativo e Assessora pedagdgica. Permaneceu coordenando o Ensino Alternativo
até por volta do final de 1994, quando a professora Maria Isabel de Aratjo, outra de nossas
entrevistadas assumiu a coordenacio.

Em 1994, cursou o Mestrado em Educag¢do Especial, promovido pelas Universidades
de Salamanca, Madri, Franca, Cordoba e Chile®, parte no Chile e parte na Espanha,
defendendo a dissertacdo intitulada “Rendimento escolar dos alunos com surdez em classe
regular do Ensino Fundamental”, em 1997.

Paralelamente defendeu outra dissertacdo de Mestrado em Educacio na Universidade
Federal/MG de Uberlandia, intitulada “Rendimento escolar no Ensino Fundamental das
escolas publicas municipais de Uberlandia”. Em 1995, fundou a escola Ameduca que tem

como intuito de,

[...] valorizar, reconhecer, acolher as qualidades de todos os que nela
convivem e questiona a producdo das diferencas no processo educativo.
Suas atividades estdo pautadas na inclusao e nas possibilidades humanas.
Propomos, nessa escola, um percurso curricular no seriado que permite o
acompanhamento dos alunos ao longo do desenvolvimento da
aprendizagem, uma vez que o conhecimento se d4 em ciclos completos da
vida do ser humano (DAMAZIO, 20053, p.33).

Também foi convidada em 1996 pela Coordenadoria Nacional para Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, para participar de uma Camara Técnica sobre
Lingua de Sinais em Petropolis/RJ, como represente da Secretaria Municipal de Educagdo

de Uberlandia devido a sua participacdo no Programa Ensino Alternativo.

Nesse encontro, especialistas em educacdo de pessoas com surdez
elaboraram um projeto de lei, solicitando aos 6rgdos competentes o
reconhecimento da Lingua de Sinais, como lingua natural das pessoas com
surdez. Esse projeto foi elaborado e encaminhado, nesse mesmo ano, ao

8 Convénio/acordo Ibero-americano entre 19 paises da América Central e América do Sul
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Senado Federal, sendo aprovado em 24 de abril de 2002 (DAMAZIO,
2005, p.29).

De 1996 a 2000, atuou como professora e diretora do Curso de Pedagogia no Ensino
Superior na Universidade de Uberaba/MG, elaborando um novo curriculo para esse curso,
incluindo a habilitacio em “Pedagogia Especial” (DAMAZIO, 2005).

Depois desse periodo, em 1998, foi convidada para trabalhar no Ensino Superior pelo
Centro Universitario do Tridngulo - UNITRI/MG contribuindo para aprimorar o curriculo
do curso, assegurando uma qualifica¢io profissional aos novos pedagogos visando atender

a varias deficiéncias em escolas comuns, como a surdez (DAMAZIO, 2005).

Depois vem a histdria na UNITRI, o ensino superior entra em cena e vai
acontecer tudo de novo, falta de estrutura total para receber esses alunos.
Entdo vocé de novo Kleyver, agora como aluno do curso de Educagao
Fisica, a Bhya intérprete como estudante do curso de pedagogia. Vocés
viram tudo isso acontecer dentro da UNITRI. Uma luta para ajudar os
primeiros alunos surdos, UNITRI sem nenhuma estrutura. Tivemos de
agilizar muitas coisas ¢ assim fundamos o POLEN — Nicleo de
acessibilidade no ensino superior. A Alessandra e¢ a Cristiane como
intérpretes foi que ajudaram acompanhar esses alunos. Elaine Cristina, o
Danilo, o Leonardo, o Paulo Sérgio, a Lilian, a Paula, todos surdos, fizeram
faculdade na UNITRI. N6s formamos alunos em Direito, em Odontologia,
Farmacia, em Educacio Fisica e Pedagogia. Muitos hoje atuam no ensino
superior, inclusive o Paulo, e vocé Kleyver, como profissionais da UFU.
Trabalhamos muito visando esse avango. O Programa Ensino Alternativo
visava esse resultado, ver essas pessoas serem O que quisessem Ser.
Batalhamos para ajuda-las a ter escolaridade. Nos as encontramos em
estagios diferentes da vida e fomos ajudando. E elas com a sua forga de
vontade venceram. E o que eu falei, o potencial é delas, o que nés fizemos
foi dar as condi¢Oes, mas o caminho foi feito por essas pessoas € suas
familias. Como profissionais, instrutores, intérpretes, os professores, oS
proprios surdos que estavam por tras de tudo fomos ajudando a pensar e
fazer (DAMAZIO, 2022, p. A12).

Daméizio também relata uma pesquisa que realizou no UNITRI para mapear termos

técnicos cientificos para orientar o trabalho dos intérpretes.

Na UNITRI noés fizemos uma pesquisa durante 6 anos sobre termos
técnicos cientificos, porque os intérpretes ndo tinham como trabalhar
interpretando as aulas. A Alessandra e a Cristiane ficavam sem saber como
passar as ideias para os alunos. A Elaine e o Ahygo fizeram pesquisas
durante seis anos ajudando a ver no Brasil os termos e a construir os que
ndo tinham em lugar algum. Isso para ajudar no trabalho dos intérpretes.
Esta pesquisa tem parte dos resultados publicado em um livro, outras
partes, ndo deu tempo de registrar porque sai da UNITRI e fui para outro
campo de trabalho. (DAMAZIO, 2022, p. A12).
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Em 1998 foi convidada pela Secretaria de Educacio Especial-SEESP do MEC, para

participar, como especialista e consultora, da elaboracdo de um programa de formacio de

professores para atuar em escolas regulares piblicas municipais e estaduais com alunos

surdos.

Esse trabalho subvencionado pela UNESCO/ MEC, estados e prefeituras
do pais, teve inicio em 1999 e continua acontecendo, atualmente.
Trabalhamos nos estados de Alagoas, Espirito Santo, Paraiba, Bahia, Sao
Paulo, Minas Gerais, Ceard, Pard, Rio Grande do Norte, Parand, Goias,
Tocantins, Mato Grosso Sul, Maranhio, Pernambuco, Sergipe, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. Nessa atividade, tivemos a possibilidade de
conhecer as politicas educacionais empreendidas em cada regido, em prol
da educacdo das pessoas com surdez. Praticamente, o que prevalece nesses
estados é o atendimento de alunos com surdez em escolas especiais ou em
classes  especiais.  Nesses  estados  predomina, a  visdo
segregacionista/assistencialista e também a integracionista na educacdo
das pessoas com surdez. O programa de formagdo possibilita aos
professores repensar a préatica educativa para alunos com surdez em
espacos sociais, principalmente, na escola (DAMAZIO, 2003, p.32).

No periodo de 2000 a 2005 cursou Doutorado em Educagdo na Universidade

Estadual de Campinas, UNICAMP, com a orientagdo de Prof* Dr* Maria Teresa Eglér

Mantoan, defendendo a tese Educacdo Escolar de Pessoa com Surdez: uma proposta

inclusiva.

De 2010 a 2014 atuou como professora na Universidade Federal do Ceard, UFC,

depois a partir de 2015 até hoje passou a atuar na Universidade Federal da Grande Dourados,

UFGD. Assumindo temporariamente a Reitoria da Fundacdo Universidade Federal Da
Grande Dourados de 2019 a 2021.
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1.3.2 Araujo

Imagem 2 - Araidjo em Apresentacdo realizada no VIII
Semindrio Nacional de Educa¢do Especial e VII
Encontro Nacional de Pesquisadores em Educagdo
Especial e Inclusio Escolar realizado na UFU.

iapwe L

Fonte: Aratjo (2018).

Aratjo, nasceu outubro de 1964, em Guimarania, cidade localizada no Tridngulo
Mineiro e é casada. Comecou a carreira docente em 1984. Concluiu sua formacio no Curso
de Pedagogia na Faculdades Integradas do Tridngulo, FIT, hoje UNITRI e depois estudou
na Universidade Federal de Uberlandia para receber habilitagdo em Orienta¢do Educacional.

Desde 1985 participou de dezenas de cursos extensdo e formacdo na drea de
Educacido de Jovens e Adultos, Educacdo Especial. A partir de 1987 ingressou como
professora concursada na Rede Municipal de Educagio

No periodo de 1990 a 1992 realizou a Especializagdo em Pos-graduacdo Em
Psicopedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia, defendendo o TCC com titulo “O
Papel do Psicopedagogo”. Dessa forma, ingressou no projeto de Ensino com a graduacido em

Pedagogia concluida e ja realizando o curso de especializagio.
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Além disso, participou de toda a formacdo oferecida para os professores que iriam
atuar no Ensino Alternativo. De 1991 a 1992 assumiu o cargo de Vice-diretora da Escola
Municipal Boa Vista, Uberlandia.

Aragjo participou das primeiras turmas de educa¢do de Surdos na EJA que
aconteceram na escola Crianca Feliz. Pelos relatos, acreditamos que aconteceram no final de
1991 atuando de dois a trés anos nessas salas. Em 1992 ela assume o cargo de Assessora
Técnico-Pedagbgica do Departamento de Ensino Urbano e ajuda a coordenar o Ensino
Alternativo ficando nessa fun¢do até 1993.

Apoés esse periodo de 1994 a 1999 assumiu a Coordenacdo Geral do Ensino
Alternativo. E entre 1995 e 1999 também inicia como Diretora do Nucleo de Assessoria ¢
Pesquisa sobre a Educagdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

No periodo de 2001 a 2003 realizou o Mestrado em Magistério Superior no Centro
Universitdrio do Tridngulo, UNIT, com a orienta¢do da professora Dra. Silvana Malusé,
defendendo a dissertacdo: “Portadores de Deficiéncia no Ensino Superior: concepcdes e
olhares de docentes e discentes”. Do ano 2000 a 2016 atuou como professora na UNITRIL

E no periodo de 2013 a 2014 atuou na sala de recursos do CEPAE/ FACED/UFU e
como professora da Educacdo Especial na Escola de Educac¢do Basica da UFU de novembro
de 2013 a dezembro de 2015.

Também integrou o Grupo de Estudo e Pesquisa em Psicopedagogia Escolar- GEPPE
da Faculdade de Educagdo -FACED da Universidade Federal de Uberlandia e do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Altas Habilidades Superdotacdo - GEPAHS - FACED Faculdade de
Educag¢do da Universidade Federal de Uberlandia.

A partir de 2005 foi Coordenadora do Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas -
NADH, situado no setor de Educacdo Especial da Rede Municipal de Uberlandia,
respondendo pelos programas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
Atendimento ao Desenvolvimento da Aprendizagem (ADA). Em 2006 Participou como
Representante do Municipio Uberldndia do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade (MEC/SEESP).

Em 2011 atuou como Professora do curso de pés-graduacdo em psicopedagogia
escolar. Também como Professora do curso de Pos-Graduag¢do em Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional e Professora pesquisadora do Curso de aperfeicoamento em
atendimento educacional especializado em altas habilidades/superdotagao.

Atuou como professora pesquisadora e formadora no Curso de Pds-graduagdo em

Educac¢do Especial e Inclusdo Educacional da Universidade Federal de Uberlandia e como
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supervisora de contetido (professor pesquisador II) no Projeto de Formacdo Continuada a
Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com
surdez, do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, desenvolvido pelo
Ministério da Educacdao MEC/SEESP/SEED e Universidade Federal do Cear4.

No periodo de 2014 e 2017 foi professora pesquisadora do Curso Atendimento
Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotagdio da FACED/UFU. E
atualmente ¢ coordenadora de ensino da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de

Educacao de Uberlandia.

1.3.3 Costa Araujo

Imagem 3 - Costa Aratjo com professor Ahygo registrada no Curso de Libras da Formagdo
de Professores para o Ensino Alternativo.

Fonte: Acervo Duarte (2()22.

Costa Aratijo, nasceu em mar¢o de 1956, no municipio de Ipiacu, Minas Gerais. Ela
¢ casada e iniciou a carreira docente em 1987. Possui graduacio em Letras Portugués e Inglés
e foi professora de Lingua Portuguesa efetiva na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia,

MG, desde 1991 com dois cargos distribuidos em ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
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do ensino fundamental e médio e ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos atendidos
no AEE desde 1993.

Participou do primeiro Curso de especializacdo em Educacdo Especial realizado pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) que também fez parte da formagdo para
professores que atuavam no Ensino Alternativo. Com a orientagdo de Ana Beatriz Caires de
Oliveira defendeu o TCC intitulado Integracdo do Deficiente Auditivo na Sala de Ensino
Regular com o Auxilio da Lingua de Sinais.

Além dessa formacgdo participou de todas as outras formagdes promovidas pelo
projeto. Inclusive os cursos de libras que vieram a fazg-la se interessar na carreira de
intérprete de Sinais, tendo sido aprovada por concurso publico em maio de 1994, pela mesma
secretaria.

Atuou como professora nas turmas de Surdos na EJA desde o ano de 1994 e
continuou a trabalhar com surdos do ensino fundamental até 2012. Atuou em diversos
projetos referentes a educacio de pessoas deficientes.

A partir de 2007 atuou como tutora de Educag¢do a Distancia do Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos da 1* a 6
Edi¢do pela Universidade Federal de Uberlandia, em parceria com o MEC e Secretaria de
Educacio Especial - SEESP.

Entre os anos de 2007 e 2008, atuou como Professora Formadora e Conteudista de
Educagdo a Distancia pela Universidade Federal de Uberlandia no Curso de Extensdo do
Programa de Formacido Continuada de Professores na Educa¢do Especial - "Professor e
surdez: cruzando caminhos, produzindo novos olhares", pelo Centro de Ensino, Pesquisa ¢
Extensdo em Atendimento em Educacdo Especial/CEPAE e Pro-Reitoria de Extensdo,
Cultura e Assuntos Estudantis/PROEX.

Foi aprovada no mestrado de linguistica da Faculdade de Letras da UFU e chegou a
cursar durantes sete meses, mas por problemas pessoais ndo pode concluir. Participou de
diversas atividades de formacio, possuindo quase 2.000 horas de participagdo em cursos,
semindrios, congressos, principalmente em EAD.

Por volta de 2012 precisou passar pela readaptacdo devido a problemas de satide e
passou a atuar na biblioteca atendendo os surdos. Ficou na biblioteca até ser transferida para
o EMEI Pampulha onde trabalhou na drea administrativa, na secretaria.

De 2008 a 2013 trabalhou em diversos projetos promovido pela UFU em parceria

com MEC/SEESP, por meio do Centro de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Atendimento em
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Educacio Especial CEPAE e Pro-Reitoria de Extensdo, cultura e Assuntos Estudantis —

PROEX exercendo a funcio de tutora EAD.

e De 2008 a 2009 Curso de Extensio do Programa de Formagdo Continuada
de Professores em Educagdo Especial “Professor e surdez: cruzando
caminhos, produzindo novos olhares”.

e De 2009 a 2010 Curso de Extensio do Programa de Formacgdo Continuada
de Professores na Educagdo Especial- Curso bésico: “Educacio Especial e
Atendimento Educacional Especializado”.

e De 2010 a 2010 Curso de Extensio do Programa de Formagdo Continuada
de Professores na Educagdo Especial “Atendimento Educacional
Especializado para Alunos Surdos”.

e De 2010 a 2011 Curso de Extensio do Programa de Formagdo Continuada
de Professores na Educagdo Especial “Atendimento Educacional
Especializado para Alunos Surdos 2* Edi¢do”.

e De 2011 a2012 Curso de Extensio do Programa de Formagdo Continuada
de Professores na Educagdo Especial “Atendimento Educacional
Especializado para Alunos Surdos 3* Edicio”.

¢ De 2012 a 2012 atuou como Tutora a Distancia, no Curso de Extensdo do
Programa de Formag¢do Continuada de Professores na Educacio Especial
“Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos 4* Edi¢cao”

¢ De 2012 —2013 atuou como Tutora a Distincia, no Curso de Extensdo do
Programa de Formag¢do Continuada de Professores na Educacio Especial
“Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos 5* Edi¢cao”

Vemos, portanto, como Costa Aratjo permaneu ligada a Educagdo Especial, tendo

sido portanto, significativa sua passagem pelo Ensino Alternativo. Aposentou-se em 2021.
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1.3.4 Dutra

Imagem 4 -Dutra apresentando maquete desenvolvida para representar a importancia da
dgua em comemoragdo do Dia Mundial da Agua, dia 19/03/2015 na EM de Sobradinho
localizada na Fazenda obradinho, Zona Rural de Uberlﬁpgia

e Y —
«
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Fonte: Cantinho do Bate Papo (2015).

Dutra, nasceu em fevereiro de 1960, em Uberlandia, MG. E casado e inciou sua
carreira no magistério em 1981. Graduou-se em Matemadtica pela Universidade Federal de
Uberlandia, em 1985, sendo habilitado para o ensino de matemética e ciéncias.

Em 1994 graduou-se em Pedagogia-Plena pela Faculdade de Educacao Antonio
Augusto Reis Neves, FEAARN. De 2002 a 2003 cursou Especializacdo em Inovacdo
Tecnoldgica e Educacdo pela Universidade Esticio de S4, UNESA. Escreveu o TCC, sob
orientacdo da professora Gercina Santana Novais, intitulado “Impacto das politicas publicas
do Conselho Municipal de Educagdo para as escolas municipais de ensino fundamental:
realidade ou utopia?”

Ingressou no projeto do Ensino Alternativo, atuando na turma alunos Surdos da EJA
na escola Crianga Feliz trabalhando com essas turmas por volta de um ano e meio a dois
anos.

Realizou os cursos de formacdo propostos pelo projeto. Dentre essas formagdes,

realizou o curso de libras com o professor Ahygo. Diferentemente dos outros narradores
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dessa pesquisa, depois desse periodo ndo lecionou mais para surdos. Contudo, na época,
chegou a escrever um livro com base nas suas experiencias de desenvolver materiais para as
aulas realizadas com os surdos na EJA, com o aval do secretario de educacio. Envolvia o
trabalho de matematica, ndo s6 com surdos, mas de um modo geral. Apesar de o livro ter
sido avaliado, aprovado e enviado para grafica, onde foi realizado os protétipos, ocorreu um
corte na prefeitura de 20% de tudo que estava sendo executado e o livro ndo teve
continuidade.

Depois disso continuou trabalhando na prefeitura totalizando trinta anos de trabalho.
Comecou na zona rural, depois aprendeu a trabalhar com os surdos e chegou a ser diretor de
uma escola de Educacio Infantil. Além disso, ministrou varios cursos de formacio de
professores no CEMEPE. Apesar de trabalhar por um periodo curto, até dois anos, Dutra se
refere ao periodo que realizou esse trabalho como um periodo do qual gostou. “Foi muito
bom, uma época muito boa. Fui feliz” (DUTRA, 2022, F3).

No periodo de 2013 a 2014 Coordenou o Curso de Gestdo Democréatica na Escola
para candidatos a administrador de escolas municipais de Uberlandia. Foi assessor do
secretario de educagio por dois mandatos de prefeitos diferentes. E finalizou suas atividades

na educacdo retornando para a Escola Municipal de Sobradinho aposentando-se em 2017.

1.3.5 Caetano

Imagem 5 -Caetano Em Exposicdo Afro-brasileira realizada em Sdo Paulo no ano de 2017

4

Fonte: Facebook (mariadefatima.caetanosullivan, 2022)
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Caetano, nasceu em agosto de 1956, em Tupaciguara, Minas Gerais. E casada. Saiu
de Tupaciguara quando tinha 9 anos, vindo para Uberldndia onde terminou o Ensino
fundamental. Cursou Magistério e Técnico em Contabilidade no Colégio Brasil Central.

Em 1984 fez graduacdo em Pedagogia com habilitacio em Orientagdo Educacional
e em 1986 recebeu habilitacdo em Supervisdo Pedagdgica na UFU. Em 1992 fez o Curso de
Especializacdo em Alfabetizacdo na Universidade Federal de Uberlandia — UFU e em 1995
fez o Curso de Especializacdo em Educacio Especial na UFU. Em 2001 fez mais um Curso
de Especializacdo em Psicopedagogia também na UFU.

Caetano possuia dois cargos na 4rea da educacdo, um na Rede Publica Estadual e
outro na Rede Pudblica Municipal. Por volta do final do ano de 1996 e comeco de 1997
Caetano comecgou a trabalhar no Programa de Erradicacdo do Analfabetismo - PMEA,
programa que foi idealizado em 1989 e comecou a ser implementado em 1990 para no
primeiro momento atender aos funciondrios da construcio civil e adultos que nao haviam
concluido seus estudos.

Em 1997 foi convidada por Damézio para Coordenar a Educacio de surdos na EJA
que seria instalada no prédio da Associa¢do dos Deficientes Visuais de Uberlandia -
ADEVIUDI onde seria concentrada as atividades direcionadas para os alunos surdos. Ela
trabalhou nessa funcdo com alunos surdos da EJA até 2004.

Entretanto, com a EJA, ela trabalhou por 25 anos e nesse periodo a ela foi solicitado
que recebesse os alunos especiais. “As salas que tinham alunos especiais, surdos ou nio, a
Maria Marta me oferecia. Entdo, por 25 anos eu tive esse contato com 0s alunos jovens e
adultos, com deficiéncia ou ndo. Especificamente com os surdos, foi mais nessa época da
ADIVIUDI” (CAETANO, 2022, p. BS).

Em 2005 deixou a Educacdo de Jovens ¢ Adultos e foi trabalhar em uma 4rea
diferente, em uma escola de Educacdo Infantil, precisando, dessa forma trilhar uma nova
trajetoria, onde trabalhou até se aposentar. No tempo em que trabalhou com a Educagdo
Infantil, ndo recebeu nenhuma crianga surda, porém nos conta que pdde, por meio dos
conhecimentos adquiridos no periodo em que trabalhou com os alunos surdos da EJA,

auxiliar uma mde surda de uma crianca que estudava na escola que dirigia.

Nessa trajetoria da educacdo infantil eu nao tenho lembranca de ter
atendido alguma crianca surda, mas atendi uma mae surda de criancas que
estudava conosco. Eu descobri essa mie, pois precisava muito falar com
ela e percebi que, ndo ia as reunides e procurei saber o porqué? E descobri
que ela era surda. Af foi maravilhoso, pois eu a convidei e ela foi a escola
e por incrivel que pareca, eu consegui me comunicar com ela. Ndo foi uma
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comunicacio 100%, mas ela dizia que estava entendendo e me agradecia.
A partir disso ela passou a ir a todas as reunides e eu tentava usar a libras.
Nio sei se estava completamente certo, porque quando paramos de usar a
lingua de sinais, esquecemos muita coisa, mas acredito que foi o suficiente
para ela me entender. Sempre que terminava a reunido eu a convidava para
a minha sala para ver se ela tinha entendido tudo? Se ela queria que eu
explicasse mais alguma coisa? E ela saia de 14 muito satisteita, pois dizia
que me entendia. E como eu estava comunicando com essa mée comecei a
pesquisar na internet alguns sinais que tinha esquecido e voltou o desejo
de estar revivendo, estudando. Foi pouco tempo que crianca ficou 14, pois
minha escola atendia criangas de trés a cinco anos e quando ela completou
cinco anos saiu da escola. Eu me senti muito feliz por ter comunicado com
essa mde surda. Eu digo que nds que estamos nessa drea, que nNos
interessemos por isso temos um prazer enorme quando encontramos
alguém com quem podemos nos comunicar. Eu tive essa alegria na
educacdo infantil de ter podido colaborar com uma miae surda
(CAETANO, 2022, p. B5-6).

Nesse sentido, percebemos como os narradores se recordam do periodo em que
trabalharam com os alunos Surdos na EJA, ou até os que continuaram a trabalhar no Ensino
Fundamental I e I como um tempo em que aprenderam muito ¢ do qual guardam boas

lembrancas.

1.4 — Organizacao do texto

A organizagdo dessa tese foi configurada em quatro segdes, seguidas pelas
consideracOes finais e referéncias seguidas por anexos onde disponibilizamos alguns
documentos e as transcri¢des das entrevistas.

1 - Na introducdo fizemos uma breve explanacdo da temdtica da formacido de
professores, delimitando o percurso metodolégico utilizado neste trabalho, onde
apresentamos os sujeitos da pesquisa e suas trajetorias.

2 — Na segunda secdo demonstramos os resultados da pesquisa bibliogrifica sobre a
formagdo de professores da EJA que trabalhavam com os surdos, isto ¢ um mapeamento das
investigacdes académicas realizados na pos-graduacio no Brasil sobre essa temética. Essa
secdo tem a inten¢do de compreender quem eram esses professores que trabalhavam com
alunos surdos na EJA? Onde estdo? E o que sabem?

3 — Na terceira se¢do situamos como se constituiu a EJA no Brasil ¢ sem seguida a

trajetoria da EJA em Minas Gerais.
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4 — Na quarta secdo apresentamos um historico da EJA em Uberlandia tendo como
marco inicial 1988, quando Uberabinha, através da Lei Provincial n. 4.643 de 31 de agosto
deste ano, se torna municipio. Depois apresentando as mudangas significativas que ocorrem
apoOs a promulgagdo da Constituicao de 1988. Para em seguida apontar: onde estdo os Surdos
na EJA? E como se davam as aulas para os surdos nessa modalidade. Para explicitamos
como era a formagdo dos professores que atuavam com os alunos Surdos da EJA.
Finalizamos com a avaliagdo dos professores sobre o Ensino Alternativo de Uberlandia.

Nas Consideracdes Finais — apresentamos, por fim, as conclusdes que pudemos
chegar com esse trabalho, assim como um panorama das descobertas realizadas através da

pesquisa e apontamentos para novas investigacoes.



71

2 - O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE OS PROFESSORES DE ALUNOS
SURDOS NA EJA: ONDE ESTAO? QUEM SAO? E O QUE SABEM?

Desta forma, anunciaremos nessa se¢do os resultados da pesquisa bibliografica sobre
a formagdo de professores da EJA que trabalhavam com os surdos, isto ¢ um levantamento,
um mapeamento das investigagdes académicas realizados na pds-graduagdo no Brasil sobre
essa temdtica. Portanto, essa se¢do tem a intencdo de compreender quem eram esses

professores que trabalhavam com alunos surdos na EJA? Onde estdo? E o que sabem?

O levantamento bibliografico pautou a constru¢io desse Estado da Arte de pesquisas
sobre a Educacdo de Surdos na EJA. Nossa investigacdo € sobre a formacdo de professores
que atuavam na Educacdo de Surdos na modalidade da EJA. Contudo, essa busca nos
mostrou que essa ndo é uma temdtica comum, ou seja, existe uma falta de estudos sobre a
formacgdo de professores para surdos na modalidade EJA.

Esta escassez de estudos comprova a relevincia de investigagdes sobre esse
assunto. Diante disso, precisamos encontrar formas de responder as questdes que nos
propusemos. Assim, na etapa do Estado da Arte, utilizamos outras palavras-chave para
encontrar estudos que, se ndo relatam exatamente a temdtica que estudamos, o fazem em
questdes que sdo importantes para nossa tese. Sendo assim, pesquisar a Educacdo de Surdos
na EJA nos mostra como esses alunos estdo sendo atendidos em suas necessidades de
aprendizagem. Também nos apontam quem sdo esses professores € como ocorrem as praticas
educativas.

Além disso, queremos saber como essa educagdo aconteceu em Uberlandia.
Portanto, fizemos o levantamento de estudos sobre as propostas de ensino voltadas para
jovens e adultos, considerados como alunos especiais, no municipio, durante o periodo
definido para pesquisa. Tendo em vista a importancia desse tema, acreditamos que nossa
tese poderd contribuir significativamente para a estruturagdo deste campo de estudos na drea

da Historia da Educacdo.

Sendo assim, buscamos nessa se¢do apreender como as pesquisas académicas
trabalham as tematicas relacionadas a educacdo de surdos na EJA e a formacido de
professores que atuam nessa modalidade de ensino. Essa forma de estudo denominado de

Estado da Arte ou Estado do Conhecimento consiste em uma investigacdo de cardter
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bibliografico em que se faz um levantamento por meio de palavras-chave ou descritores’

referentes a temdtica que se quer abordar.

Em sua grande maioria, os estudos brasileiros que trabalham com esse tipo de
pesquisa, consideram as expressdes “Estado da Arte” e “Estado do Conhecimento” como
andlogas, entretanto autores como Romanowski e Ens (2006) defendem que apesar de
constituirem formas semelhantes de pesquisa, nao sio iguais. Principalmente, em relacdo a

abrangéncia desse levantamento.

Segundo Romanowski e Ens as pesquisas do tipo Estado do Conhecimento se
limitam a buscar tipos especificos de publicacdo, como teses e dissertacdes. Diversamente,

o Estado da Arte investe em diversos tipos de publica¢des. Assim:

[...] “estado da arte” “ndo se restringem a identificar a producdo, mas
analisd-la, categorizd-la e revelar os mdltiplos enfoques e perspectivas”.
Além disso, esses estudos podem ser denominados “estado da arte”
“quando abrangem toda uma &rea do conhecimento, nos diferentes
aspectos que geraram producdes. (ROMANOWISKI e ENS, 2006, p. 39-
40).
Desta forma, buscamos catalogar as teses e dissertacdes a partir de dois bancos de
dados: o Catédlogo de teses e dissertacdes da Capes e o da Biblioteca Digital Brasileira de

Teses ¢ Dissertacdes (BDTD)

Nessa perspectiva, os estudos que tém por finalidade a realizagido desta
revisdo permitem a compreensao do movimento da drea, sua configuragio,
propensdes tedricas metodoldgicas, andlise critica indicando tendéncias,
recorréncias e lacunas (VOSGERAU; ROMANOWISKI, 2014, p.167).

Para fazer esse tipo de pesquisa uma das primeiras decisdes a se tomar é relativa ao
periodo que serd adotado para a busca. Sendo assim, determinamos como marco inicial o
ano de 2013, pois as teses e dissertagdes na plataforma Sucupira comecam a ser cadastradas
nesse periodo.

Assim, os trabalhos a partir desse ano possuem detalhes importantes para a pesquisa
(ano, autor, orientador, universidade, programa de pds-graduacdo, palavras-chave e resumo),

principalmente, oferecem acesso ao texto completo.

® Os descritores, unitermos ou palavras-chave foram criados para classificar as informacdes e facilitar as
pesquisas bibliograficas. O correto uso dos descritores, junto com o resumo do artigo, serve como meio para
recuperacio de documentos nas bases de dados (http:/www.ulbra.br/ead/bibliotecas/perguntas-
frequentes#descritor).
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Outra questdo importante para realizar esse levantamento dos trabalhos cadastrados
nas plataformas, € o fato de que cada banco de dados tem suas regras, caracteristicas ¢ modos
diferenciados para se localizar as teses e dissertagdes. Portanto, demostraremos as técnicas
utilizadas para as buscas, quais as palavras-chave utilizamos e como procuramos filtrar os
dados.

Iniciamos a pesquisa pelo Catdlogo de teses e dissertacdes da Capes. A Capes tem
dois bancos de dados para pesquisa de trabalhos académicos, um voltado para periddicos
(revistas cientificas) e outro para teses e dissertagdes. Contudo, os dois bancos de dados sdo
bem diferentes. Enquanto a plataforma dedicada a pesquisa de periddicos oferece a op¢do de
“Busca Avancada” que ja permite comecar a busca com uma série de filtros para melhorar
o resultado da pesquisa. Ainda disponibiliza uma forma mais f4cil de encontrar a op¢do de
Ajuda na qual € explicado como usar as ferramentas disponiveis para a busca.

A plataforma de teses e dissertagdes ndo oferece esses recursos. E mesmo localizar
as regras e dicas para pesquisa ndo ¢ tdo facil como na plataforma de periddicos. Para tal, é
necessario entrar na pagina inicial da Capes, acionar o menu Perguntas Frequentes, abrir a
opcdo do Portal de Periddicos (o que em si é uma contradi¢do, pois sdo bancos de dados e
tipos de trabalhos diferentes) para por fim acessar o item Banco de Teses.

As diferencas sdo tantas, que para quem fez pesquisas primeiro no Portal de
Periddicos, muitas vezes encontra dificuldade de realizar a pesquisa no Banco de Teses
devido as restricdes do mesmo. Acreditamos que essa ¢ uma falha que precisa urgentemente
ser corrigida pela Capes, afinal as Teses e Dissertacdes ndo sdo producdes académicas sem
valor, muito pelo contrério, trata-se de estudos que exigem muita dedicagdo e trabalho para
serem concluidos e, portanto, deveriam ser valorizados no portal.

Iniciamos a pesquisa no Banco de teses da Capes com as seguintes palavras-chaves:
surdo; EJA; educacdo de adultos a principio usando a seguinte expressio: surdo*AND EJA
OR educacio-de-adulto*'°.

Como resultados dessa primeira busca obtivemos: 25 resultados, sendo: Doutorado
(6); Mestrado (12) e Mestrado Profissional (7). Aplicamos o filtro de data selecionando os
trabalhos defendidos a partir de 2013, reduzindo assim, para 18 trabalhos, sendo: Doutorado

(3); Mestrado (8) e Mestrado Profissional (6). A partir desses resultados verificamos cada

%Para saber quais sdo as regras da plataforma procure as informagdes oferecidas na plataforma da Capes
(http:/www.capes.gov.br/perguntas-frequentes)
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um dos trabalhos para analisar se realmente correspondiam as teméticas que poderiam nos
ajudar a construir esse panorama para embasar nossa pesquisa.

A partir da andlise dos trabalhos verificando as informagdes completas, os titulos, as
palavras-chave, as dreas dos programas de poOs-graduagdo e os resumos. Desses dezoito

trabalhos selecionamos somente cinco (Quadro 01). Sendo esses:

Quadro 1 - Dissertacdes e teses encontradas e selecionadas no Banco de teses da Capes

Ano | Tipo | Autor Titulo

2013 | M Roberta Fraga de A experiéncia como fonte de normas: o trabalho de
Mello professores da EJA com alunos Surdos'

2014 | MP | Rubia Carla da A libras - lingua brasileira de sinais - e a formacgdo de
Silva, professores de matematica'

2015 | M Elenira Aparecida A infoinclusio de alunos surdos na educacio de jovens e
Paschuini adultos utilizando o aplicativo handtalk em sala de aula’

2015 | D Giselly dos Santos. Secreto e Revelado, TAcito e Expresso: o preconceito
Peregrino contra/entre alunos surdos'

2015 | D Linair Moura Barros | A pratica pedagogica no letramento bilingue de jovens e
Martins adultos surdos'

Fonte: o autor

D — Doutorado
M — Mestrado
MP - Mestrado Profissional

Partimos entdo para a pesquisa na Plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) utilizando as mesmas palavras-chave, contudo, obedecendo
as normas especificas desse banco de dados, que sdo diferentes do banco de teses da Capes.
Sendo assim utilizamos surdo; EJA; educacdo de adultos a principio usando a seguinte
expressdo: +surdo* AND+EJA OR “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”.

Diferentemente do banco de dados anterior, a BDTD dispde de uma busca simples ¢
avancada. Também oferece “Dicas de Busca” na pdgina'l. Utilizamos a op¢do de busca
avancada ji definindo o periodo da pesquisa e com a expressdo +surdo*AND+EJA OR
“EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”. Contudo verificamos um ndmero de trabalhos
que ndo correspondia com o real, num total de 1.042.

Observando os primeiros titulos apresentados percebemos que essa busca ndo tinha
funcionado como deveria. Acreditamos que tenha sido pelo termo EJA que foi confundido

como parte de alguma palavra, pois muitos dos titulos e palavras-chave nio mencionavam a

Uhttp://bdtd.ibict.br/vufind/Help/Home?topic=search& =1572730523
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EJA ou Educacio de Jovens e Adultos. Repetimos entdo a busca usando AND+EJA OR
“EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS” e como resultado apareceram 28 trabalhos,
sendo: Dissertacdes (18) e Teses (10).

A partir desse resultado verificamos um a um os trabalhos para saber se realmente
poderiam ser utilizados em nosso estudo. E a primeira constatacio foi que esse resultado
exibia vdrios titulos repetidos. Nossa suposi¢do para essa repeticdo ¢ que essa plataforma
busca trabalhos em vérios bancos de dados e por isso podem se repetir. Ndo encontramos
nenhuma op¢do de ferramenta para limitar essas repeticdes. Dessa forma esse trabalho
precisou ser feito analisando cada trabalho.

Uma opcdo interessante oferecida pela plataforma da BDTD € a op¢do de “Exportar”
os dados para outro arquivo em formato JSON ou CSV (esse dltimo abre no programa Excel
a outra extensio precisa de outros programas para abrir), facilitando na hora de verificar
essas repeti¢des, mas infelizmente os dois formatos aparecem com texto do desconfigurado.
Alguns trabalhos aparecerem trés vezes na mesma busca.

Ap6s a eliminacio dos repetidos ficamos com 20 trabalhos que analisamos um a um.
Depois dessa andlise ficamos com onze trabalhos (Quadro 02) sendo: Doutorado (04);
Mestrado (07). Cabe mais uma informagdo sobre essa busca na BDTD, apesar de termos
definido a pesquisa a partir de 2013, alguns trabalhos anteriores a esse periodo foram
apresentados. Como esses trabalhos possuiam os dados e textos completos € os temas eram

de interesse da pesquisa aceitamos trés desses trabalhos (um de 2006 e dois de 2012).

Quadro 2 -Dissertagdes e teses encontradas e selecionadas no Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Ano | Tipo Autor Titulo
2006 | D Wilma Favorito “Q dificil sdo as palavras™ representagdes de/sobre
estabelecidos e outsiders na escolarizacdo de jovens e
adultos surdos
2012 | M Marcos Leite Rocha Desvelando os processos de escolarizacdo de alunos surdos
no cendrio da EJA
2012 | M Aline de Menezes Estudantes surdos no Proeja: o que nos contam as narrativas
Bregonci
2014 | M Raquel Aradjo Mendes | Desafios e possibilidades do ensino da lingua inglesa para
de Carvalho surdos
2015 | M Josué Shimabuko da A danca como recurso pedagdgico no ensino sobre o
Silveira Junior sistema Osseo: uma proposta de inclusdo para alunos surdos
2015 | D Giselly dos Santos Secreto e Revelado, Técito e Expresso: o preconceito
Peregrino contra/entre alunos surdos
2015 | D Linair Moura Barros A Pratica Pedagdgica no Letramento Bilingue de Jovens e
Martins Adultos Surdos
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2016 Raquel Massot Siqueira | O trabalhador surdo nas industrias de Pelotas: uma reflexdo
sobre a inclusio escolar na Educacio de Jovens e Adultos

2018 Andrea Carolina Bernal | Histéria de vida de uma professora surda e sua pratica
Mazzacotte pedagogica na educacio basica

2018 | M Anthoniberg Carvalho | Praxeologias adotadas no ensino de Matemética na
de Matos perspectiva da educacao inclusiva em Aracaju

2019 | D Liege Gemelli Saberes da experiéncia que constituem modos especificos
Kuchenbecker da docéncia na educacdo de jovens, adultos e idosos surdos

Fonte: o autor

Apoés o levantamento dos trabalhos nas duas plataformas verificamos que dois

trabalhos eram repetidos, as teses de Peregrino (2015); Martins (2015). Os outros trabalhos

ndo apareceram na busca do Banco de Teses da Capes. Ficamos, dessa forma com um total
de 14 trabalhos (Quadro 03), sendo Teses (04); Mestrado (09); Mestrado Profissional (01).

Quadro 3 -Sintese das dissertacdes e teses encontradas e selecionadas no Banco de Teses
da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Ano | Tipo Autor Titulo

2006 | D Wilma Favorito “O dificil sdo as palavras”: representacdes
de/sobre estabelecidos e outsiders na escolarizacao
de jovens e adultos surdos

2012 | M Marcos Leite Rocha Desvelando os processos de escolarizagdo de
alunos surdos no cendrio da EJA

2012 | M Aline de Menezes Bregonci Estudantes surdos no Proeja: o que nos contam as
narrativas

2013 | M Roberto Fraga de. Mello A experiéncia como fonte de normas: o trabalho de
professores da EJA com alunos Surdos'

2014 | M Raquel Aradjo Mendes de | Desafios e possibilidades do ensino da lingua

Carvalho inglesa para surdos

2014 | MP | Rubia Carla da. Silva, A libras - lingua brasileira de sinais - e a formagao
de professores de matemética’

2015 | M Elenira Aparecida Paschuini A infoinclusdo de alunos surdos na educacdo de
jovens e adultos utilizando o aplicativo handtalk
em sala de aula'

2015 | M Josué¢ Shimabuko da Silveira | A danga como recurso pedagdgico no ensino sobre

Junior 0 sistema Osseo; uma proposta de inclusdo para
alunos surdos

2015 | D Giselly dos Santos Peregrino Secreto e Revelado, Técito e Expresso: o
preconceito contra/entre alunos surdos

2015 | D Linair Moura Barros Martins A Pratica Pedagogica no Letramento Bilingue de
Jovens e Adultos Surdos

2016 | M Raquel Massot Siqueira O trabalhador surdo nas indistrias de Pelotas: uma
reflexdo sobre a inclusdo escolar na Educacgéo de
Jovens e Adultos

2018 | M Andrea Carolina Bernal | Hist6ria de vida de uma professora surda ¢ sua

Mazzacotte prética pedagdgica na educacio bésica
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2018 | M Anthoniberg Carvalho de Matos | Praxeologias adotadas no ensino de Matemética na
perspectiva da educacao inclusiva em Aracaju
2019 | D Liege Gemelli Kuchenbecker Saberes da experiéncia que constituem modos

especificos da docéncia na educagdo de jovens,
adultos e idosos surdos

Fonte: o autor

Apesar de termos encontrado, esses 14 trabalhos, ndo paramos as buscas e

continuamos a procurar em outros locais como por meio das buscas no Google, Google

Académico e através das referéncias indicadas em artigos e nas dissertacdes e teses

analisadas. Assim, encontramos um total de 21 trabalhos (Quadro 04), sendo: Doutorado

(07); Mestrado (13) e Mestrado Profissional (01). O que demonstra claramente que somente

a pesquisa nos bancos de teses e dissertagdes (Capes e BDTD) ndo abrange um melhor

resultado, fazendo-se necessario ampliar os modos de busca. Assim, verificaremos agora o

quadro completo

Quadro 4 -Sintese da pesquisa completa de dissertacdes e teses encontradas

Ano :1p Autor/a Titulo Orientador/a IES
Maria do Rosdrio de o . .
2006|D | Fétima Brandio de O re.conto de histérias em lingua de Marla da Graca B. B. UFPE
. sinais Dias
Amorim
“Q dificil sdo as palavras™
representacdes de/sobre .
2006 |D | Wilma Favorito estabelecidos e outsiders na Marilda d(.) Couto UNICAMP
S . Cavalcanti
escolarizacdo de jovens e adultos
surdos
Ensino de fisica centrado na Vania Elisabeth
2007 |[M | Salete de Souza experiéncia visual: um estudo com UFN - RS
: Barlette
jovens ¢ adultos surdos
Educar nas Diferencas: Imagens ¢
2009 | M Simone Santos | Concepgdes Docentes sobre o Kétia Maria Santos UEB
Barbosa de Andrade | Processo de Letramento do Surdo na | Mota
Educacio de Jovens e Adultos
José  Anchicta  de Formas do trabalho docente em duas | Maria Cristina
2010 (D o escolas especiais de surdos: estudos | Piumbato Innocentini | UFSCar
Oliveira Bentes o - - .
histéricos e de representacdes sociais | Hayashi
A Reconfiguracio Politica da Surdez
e da Educacdo de Surdos em ,
2012 |D Maria do Céu Gomes | Portugal: Entre os Discursos Orql/n(jea CoelhoNe UP -
= . Anténio Magalhdes. Portugal
Identitdrios e os Discursos de
Regulacio
Aline de Menezes Estudantes surdos no PRQEJA: © Edna Castro de
2012 |M . que nos contam as narrativas sobre Iy UFES
Bregonci Oliveira
0$ Seus percursos
Desvelando os processos de Denise Mevrelles de
2012 (M [Marcos Leite Rocha escolarizacdo de alunos surdos no y UFES
P Jesus
cendrio do EJA: um estudo de caso
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Roberto de  Fraea A experiéncia como fonte de Vera Lucia de
2013 | M Mello £ normas: o trabalho de professores da | Albuquerque UERJ
EJA com alunos Surdos Sant’ Anna
2014 | M Raquel Aradjo Mendes DGSflfIOS qposmblhdades do ensino Dilys Karen Rees UFG
de Carvalho da lingua inglesa para surdos
A LIBRAS - Lingua Brasileira de Eloiza Aparecida Silva
2014 | MP | Rdubia Carla da Silva | Sinais - ¢ a formacio de professores |7 . P UTFPR
L. Avila de Matos
de matematica
Gisell dos  Santos Secreto e revelado, ticito € expresso: | Marcelo Gustavo
2015 |D y 0 preconceito contra/entre alunos Andrade de Souza; PUC-RIJ
Peregrino . .
surdos Wilma Favorito
Linair Moura Barros | A Pritica Pedagdgica no Letramento | Stella Maris Bortoni
. . . ICAMP
20151D Martins Bilingue de Jovens e Adultos Surdos [ Ricardo UNIC
A infoinclusdo de alunos surdos na
Elenira Aparecida | educacdo de jovens e adultos Nuria Pons Vilardell
20151M Paschuini utilizando o aplicativo Hand Talk Camas UFPR
em sala de aula
A danga como recurso pedagdgico
2015 | M Jqsuq Shlmabuko da | no ensino sobre 0 SlStﬁI{la 6sseo: Edna Lopes Hardoim UEMT
Silveira Junior uma proposta de inclusio para
alunos surdos
A formacio dos professores que Maria Eduarda
2016 | M Helena Do Nascimento | atuam com alunos surdos no ensino | Margarido Pires ESEAG —
Menéses regular no Municipio de Maraba- Coorientador: Ricardo | Lisboa
Pard-Brasil Figueiredo Pinto
O trabalhador surdo nas industrias
2016 | M quue;l Massot Qe Pelf)tas: uma reflexdo soPre a Maria de Fat.nna UFPel
Siqueira inclusdo escolar na Educacio de Duarte Martins,
Jovens e Adultos
. L Educacdo bilingue: estudo de uma .
2017 |M Beat/r.lz Previati  de sala de estudantes surdos (as) na Moisés de Melo UFRPE
Araujo . : Santana
cidade do Recife
2018 | M Andrea Carolina ilrsézréasiz Vlr?l?jgj u;g;l p;oiff;s;);a Tamara Cardoso UNIOEST
Bernal Mazzacotte ~ p . pedagos André E-PR
educacio bdsica
. Praxeologias adotadas no ensino de
2018 |M Anthoniberg Carvalho Matemadtica na perspectiva da Denize da Silva Souza | UFS — SE
de Matos - . .
educacio inclusiva em Aracaju
Saberes da experiéncia que
2019 |D Ligge Gemelli conétltqem modos eNSpeCIfICOS da Lodenir Becker UFGRS
Kuchenbecker docéncia na educacio de jovens, Karnopp
adultos e idosos surdos

Fonte: o autor

Tabela 01: Quantidade de trabalhos por Regido do Brasil e Portugal

Regiao Qtd trabalhos
Centro-oeste 3
Nordeste 4
Norte 0
Sudeste 7
Sul 5
Portugal 2

Fonte: o autor
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Gréfico 1 -Percentual de trabalhos por Regido

o Norte; 0%

Sudeste; 33%

Fonte: o autor

Como podemos observar na Tabela 01 e Grafico 01, a maior parte dos trabalhos estd
na regido Sudeste (7) 33%, seguida da Regido Sul com (05) 24%, depois pela Regido
Nordeste com (04) 19%, depois Regido Centro-Oeste (03) 14%. Na Regido Norte ndo
encontramos nenhum trabalho sobre a temética. Mas encontramos 02 trabalhos fora do pafs,
em Portugal 10%.

Também pudemos observar que algumas universidades se destacaram com mais de
um trabalho na temética sendo essas a UNICAMP (02) e UFES (02), as duas localizadas na
Regido Sudeste.

Iniciando a anéalise sobre o conteddo dos trabalhos, temos a tese defendida em 2006,
por Maria do Rosério de Fitima Branddo de Amorim, com o titulo O reconto de historias
em lingua de sinais no Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia Cognitiva da
Universidade Federal de Pernambuco.

Em sua tese versou sobre a competéncia dos Surdos de apreender e elaborar textos,
principalmente os do tipo narrativo, através da lingua de sinais. Para isso a autora procurou

avaliar qualitativamente qual era a compreensido desses textos por meio da reproducdo de
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historias, através da comunicacido dos Surdos, que € o gestual visual, em géneros narrativos
diferenciados. Os resultados indicaram que o desempenho linguistico foi do tipo ruim e
regular para todos os grupos estudados. A autora verificou que os Surdos alcancaram um
desempenho inferior em comparacdo com outros grupos. “As hipéteses para explicar essa
ocorréncia sao que quase ndo hi textos produzidos em lingua de sinais e que poucas sao as
historias veiculadas a essa populagdo nos diversos géneros narrativos aqui propostos” (p.11).
Dessa forma, ela concluiu que existe uma urgéncia em realizar mudangas nas préticas
pedagdgicas direcionadas para os alunos surdos, pois “para se consolidar como um aprendiz,
o Surdo deve ser autdbnomo, deve ser provido de experiéncias que o encorajem a construir
significados, sendo sempre possivel incrementar sua capacidade de aprender através de
mediacdo cognitiva apropriada” (p.11). Sendo assim, a lingua de sinais precisa ser utilizada
nessas praticas.

A proxima tese, também de 2006, intitulada “O dificil sdo as palavras’:
representagoes de/sobre estabelecidos e outsiders na escolarizacdo de jovens e adultos
surdos com autoria de Wilma Favorito no Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
Aplicadada Universidade Estadual de Campinas.

Neste estudo, a autora buscou compreender que representagdes sdo construidas por
surdos adultos, alunos de uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto Nacional
de Educac¢do de Surdos sobre linguagem e ensino no contexto escolar tendo como foco as
linguas usadas na escola (Portugués e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS)? E também
compreender as representacdes dos professores ouvintes desses alunos, pela professora surda
e pelo monitor surdo sobre as linguas com as quais convivem sobre as mesmas linguas? Para
realizar tal feito, apoiou-se em uma perspectiva multidisciplinar provenientes da Sociologia
(ELIAS E SCOTSON, 2000), Antropologia ¢ Historia (DE CERTEAU, 2001), Anélise
Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1989, 2001) ¢ Filosofia da Linguagem (BAKHTIN,
1979, 1997). Concatenando essas concepg¢des com as contribui¢des dos Estudos Culturais
(SILVA, 1998,1999; 2000; WOODWARD, 2000), Estudos Surdos (SKLIAR, 2002, 2003)
e as reflexdes no campo da educacdo bilingue para minorias (ROMAINE, 1989;
GROSJEAN, 1982, 1992; GARCIA E BAKER, 1995; SKTNABB-KANGAS, 1995
MAHER, 1997) e para surdos (LANE,1992; WIDELL, 1994; SKLIAR, 1997, 1998, 1999,
2000; SOUZA, 1998, 1999, 2000; SVARTHOLM,1998; FREIRE, 1998, 1999, dentre
outros).

Por meio de suas andlises percebeu que as representacdes sobre o Portugués e

LIBRAS no contexto escolar incorporada pelos sujeitos dessa pesquisa referem-se ao
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confronto essencial vivenciado por todos no qual, a lingua de sinais “tem no processo de
ensino e aprendizagem apenas a funcio de ponte e apoio para a aprendizagem, enquanto o
portugués escrito, em relacdo ao qual os alunos podem ser considerados aprendizes
iniciantes, ocupa um lugar central”(p.9) por ser a lingua legitimada em uma escola que foi
pensada por ouvintes. Esse tipo de situacio acaba gerando um desempenho de alunos surdos
abaixo do apresentado pelos ouvintes.

Amorin conclui que é preciso que a educacdo de Surdos tenha condicdes de
“contemplar a aquisicao da leitura e escrita de maneira a respeitar sua identidade e o fato de
ser usudrio de outra lingua e em outra modalidade” (p.218). Assim como essa conquista da
leitura e da escrita tenha condicdes de proporcionar ndo apensas “o uso escolar da leitura e
escrita, mas uma leitura e escrita que tenham sentido, que lhes permitam conhecer o mundo
¢ transformé-lo; enfim, a leitura deve constituir-se como recurso importante para a
consolidagdo da autonomia e autoria de pensamento” (AMORIN, 2006, p. 2018).

Em seguida, em 2007, temos a dissertagdo de Salete de Souza com o titulo Ensino de
fisica centrado na experiéncia visual: um estudo com jovens e adultos surdos defendida no
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Fisica e Matemdtica do Centro Universitirio
Franciscano. Na qual objetivou entender através de uma proposta de ensino direcionada a
jovens e adultos surdos integrantes da Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos da cidade
de Passo Fundo, RS, como esta poderia ajudar os alunos surdos a desenvolverem importantes
conceitos de fisica e outros contetdos considerados significativos para “o crescimento
integral do ser humano, tendo-se como referéncia a cultura e a vivéncia de membros dessa
comunidade” (SOUZA, 2007, p.7).

Este estudo empirico no qual procedeu a “elaboragdo, conducdo e andlise de uma
proposta de ensino de Fisica para surdos, centrada na experiéncia visual” (p.7). Este projeto
de ensino procurou combinar atividades sequenciais sobre o conteido “de Hidrostética, ao
nivel introdutério, com as estratégias de experimentacido, grupos de aprendizagem e
comunicacio bilingue assistida por uma intérprete, em uma perspectiva de educacdo que
visa a inclusdo ao conhecimento” (SOUZA, 2007, p.7).

Essa proposta foi embasada na teoria Vygotsky (socio-histérica), assim como na
teoria de Ausubel (aprendizagem significativa). A autora percebeu que € possivel promover
0 acesso ao conhecimento de jovens e adultos surdos por meio do uso de metodologias de
ensino que priorizem a experiéncia visual. Através desse trabalho um mddulo didético foi

elaborado com a sequéncia de atividades didéticas que foi utilizada para realizagdo deste
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estudo, permitindo que outros professores possam utilizar nos processos de ensino de surdos
(SOUZA, 2007, p.7).

Em 2009, Simone Santos Barbosa de Andrade, apresentou sua dissertacdo Educar
nas Diferencas: Imagens e Concepgoes Docentes sobre o Processo de Letramento do Surdo
na Educagdo de Jovens e Adultos, defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo
¢ Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia.

Nesse estudo realizou um Pesquisa-Acdo sobre a Formacio-Reflexiva, tanto na
dimensdo individual quanto coletiva de professores que atuam na EJA relativas as préticas
de letramento desenvolvidas com seus alunos surdos. Para tanto, buscou responder a

seguinte questao:

Quais os posicionamentos reflexivos do professor de EJA no CAS Wilson
Lins — BA em referéncia as préaticas de letramento desenvolvidas em
classes de surdos, considerando que estes sujeitos pertencem a grupos
linguistico-culturais diferenciados, e que o processo de letramento para a
pessoa surda constitui-se na aquisi¢cao de 2* lingua? (ANDRADE, 2009, p.
29).

E para que pudesse responder a esta questdo buscou trabalhar com a exibicdo de
filmagens feitas nas classes da EJA a fim de promover a reflexio através de discussodes sobre
esse material. Dessa maneira, segundo a autora, com a conclusdo de pesquisa ela alcangou o
“objetivo da pesquisa em conhecer, analisar e refletir os posicionamentos tedrico-
metodoldgicos assumidos pelos professores ndo-surdos, nas praticas de letramento da EJA
do CAS Wilson Lins — BA com seus educandos surdos” (p.172). Pois, observou o
apontamento de “novos olhares sobre este processo, trazendo outros entendimentos acerca
do letramento do surdo enquanto pertencente a uma comunidade usudria de lingua e cultura
propria, que poderdo subsidiar a constru¢do de novas préticas pedagdgica para o ensino de
LP como L2 para o surdo” (ANDRADE, 2009, p.172).

No ano seguinte, em 2010, José Anchieta de Oliveira Bentes, defende sua tese no
Programa de P6s-Graduacdo da Universidade do Estado da Bahia em Educacido Especial
com o titulo Formas do trabalho docente em duas escolas especiais de surdos: estudos
historicos e de representagdes sociais.

Nessa tese, discutiu com auxilio da perspectiva historica e das representagdes sociais,
os modos como os docentes realizam seu trabalho junto a alunos surdos do ensino
fundamental — educagdo geral e educacdo de jovens e adultos em duas escolas: o INES/Rio
de Janeiro-RJ ¢ a UEESPAC/Belém-PA. Seu problema de pesquisa foi compreender que

“representagdes sociais predominam na educacio dos alunos surdos? O trabalho com os
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alunos surdos esté orientado para a normalizacio ou para a desnormalizacdo?” (p.4). Assim,
buscou analisar “as situagdes-problema e as solucdes apresentadas pelas professoras,
centrando-se no conteido a ser ensinado, nas metodologias, nos objetivos, nas formas de
avaliacdo subjacente as praticas de sala de aula” (p.4). O autor relata que os resultados
mostraram “discursos capacitistas e normalizadores, mas também, ji se constata afirmacdes
e agdes que no trabalho docente vao ser caracterizados de desnormalizadores” (p.4)

No ano de 2011 ndo encontramos trabalhos sobre a tematica. J4 em 2012 localizamos
trés trabalhos. O primeiro de Maria do Céu Gomes, sendo uma tese de doutorado, defendida
em Portugal, no Programa Doutoral em Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto,
intitulada A Reconfiguragdo Politica da Surdez e da Educagdo de Surdos em Portugal: Entre
os Discursos Identitdrios e os Discursos de Regulagdo.

Neste estudo, intentou entender “a complexidade que tem envolvido, quer a
implementagdo dos diferentes diplomas legais, quer a atuacdo dos surdos enquanto atores
politicos” (p.9) Para isso, refletir sobre as “percepcdes de diferentes atores sociais,
plasmadas quer em documentos que foram usados nos processos negociais em estudo, quer
através de entrevistas semiestruturadas” (p.9). Diante das andlises realizadas neste estudo a
autora conclui que “a reconfiguracdo da esfera publica, e mais precisamente da surdez e da
educacdo de surdos, necessita de um espaco de regulacio efetivo, que passe pela adocdo de
politicas redistributivas, empenhadas em ir ao encontro das reivindicac¢des sociais e culturais
dos grupos minoritdrios (p.343). Pois, é s6 dessa maneira que seria possivel realmente
reconhecer a complexidade dos estudos sobre as diferencas (GOMES, 2011, p. 343).

O segundo estudo de 2012 é de Aline de Menezes Bregonci, intitulado Estudantes
surdos no PROEJA: o que nos contam as narrativas sobre os seus percursos, defendido no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo.

Essa dissertag¢do objetivou compreender quais “os espacos de formagdo que os surdos
tém ocupado e como tem sido esse processo de formagdo para o mundo do trabalho” (p.0).
Para esse fim utilizou tedricos como: Bakhtin, Benjamin, Ricouer, Freire ¢ Marx. E como
ferramentas metodoldgicas fez uso da pesquisa bibliografica e da escuta das Narrativas dos
sujeitos envolvidos na Educacdo de Surdos, atrelada a EJA e a EPT. Como resultado, a autora
percebeu sobre os alunos surdos a importancia de compreender o surdo através de sua
diferenga linguistica para dessa forma promover politicas educacionais que possam
contemplar suas necessidades, tendo em vista que € preciso ir além do quesito acessibilidade,
garantindo a “presenca da cultura surda e seus artefatos como parte do universo escolar e

pensar tudo isso dentro do processo de inclusio desses educandos. Pois sO garantir o acesso
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através de intérpretes de lingua de sinais ndo é o suficiente para este educando surdo”
(p.169), que de acordo em ela “chega para nds cheio de lacunas na sua formagdo estudantil”
(p.169). Sendo, portanto, preciso refletir sobre “uma forma de aglutinar os surdos em um
mesmo local, promover os exames do processo seletivo que garanta os direitos dos surdos,
para que assim, mais surdos consigam entrar no Ifes e em outros espagos educacionais”
(p.169). Concluiu também que existe uma necessidade de formacio dos professores para
atuar com os alunos surdos, “pois estes sdo a chave para o desenvolvimento do trabalho em
sala, de modo que estes tenham conhecimento acerca da singularidade linguistica do seu
educando surdo, ndo s6 para a comunicagdo, como também para a preparacdo das aulas e
avaliacdes” (BREGONCI, 2012, p.169).

O terceiro trabalho de 2012 tem o titulo Desvelando os processos de escolarizagdo
de alunos surdos no cendrio do EJA: um estudo de caso, produzido por Marcos Leite Rocha
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacio da Universidade Federal do Espirito Santo.

O objetivo dessa dissertacdo foi analisar os processos de escolarizacdo de alunos
surdos matriculados na EJA em uma escola no municipio de Vitéria/ES. Para tanto o autor
buscou fundamentar esse estudo através de um conjunto de pesquisas e de trabalhos que
versam sobre os processos de escolarizacdo de alunos surdos em salas comuns de ensino,
articulados aos pressupostos da Sociologia das Auséncias e da Sociologia das Emergéncias,
de Boaventura de Souza Santos.

Recorreu a metodologia de estudo de caso do tipo etnogrifico (utilizando um
conjunto de pesquisas ¢ de trabalhos que versam sobre os processos de escolarizacdo de
alunos surdos em salas comuns de ensino, articulados aos pressupostos da Sociologia das
Auséncias e da Sociologia das Emergéncias, de Boaventura de Souza Santos. Diante dos
dados, concluiu que é preciso analisar a interface da Educacdo Especial na EJA a fim de
problematizar como ocorrem os processos de escolarizagdo desses alunos. E na importancia
de se refletir sobre “alternativas que garantam aos jovens ¢ adultos surdos os servicos e
apoios previstos na politica nacional e local de educacio bilingue, na perspectiva da inclusdo
escolar” (ROCHA, 2012, p. 8).

Em 2013, Roberto de Fraga Mello defendeu a dissertacdo de mestrado Programa de
Pos-graduacdo em Linguistica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, sob o titulo A
experiéncia como fonte de normas: o trabalho de professores da EJA com alunos Surdos.

Essa dissertacdo teve como objetivo apreender “o que o professor constroi,
compartilha, como norma quando h4 um déficit de prescrigdes relacionadas a sua tarefa de

trabalho” (p.7). Para alcangar esse objetivo o autor recorreu a Instru¢do ao Sosia, que
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consiste em uma ferramenta de coleta de dados para promover a narrativa do trabalhador
sobre sua experiéncia de trabalho. A fundamentagao teérica e andlise do corpus foi realizada
a partir da visdo discursiva de linguagem através dos estudos foucautianos (2008);
Giacomoni e Vargas (2010); Narzeti (2010); Maingueneau (2005); Daher (2009).
Dialogando com as contribui¢des tedricas sobre modalidades discursivas de Koch (1993),
Foucault (2008), Ribeiro (2006), Maingueneau (2005) e Koch e Vilela (2001). Considerando
ainda o enfoque ergologico do trabalho CLOT, (2006); Schwartz, (2002, 2004, 2011);
Sant’anna e Souza-E-Silva, (2007); Trinquet, (2010); Telles e Alvarez, (2004); Cunha,
(2010). Destacam-se também os autores Mandarino (2006), Tardif (2002), Dias (2008) e
Daniellou (2002), a respeito do papel do professor e sua atuacio, enquanto trabalhador, para
a atuacdo de normas ascendentes. Por fim utilizou os estudos entre linguagem e trabalho de
Nouroudine (2002). Por meio de suas andlises observou “uma relacdo entre linguagem ¢
experiéncia de trabalho, mostram a dificuldade de constru¢do de um coletivo de trabalho”
(MELLO, 2013, p.7).

No ano de 2014 encontramos duas pesquisas. A primeira é da autora Raquel Aratjo
Mendes de Carvalho, com o titulo Desafios e possibilidades do ensino da lingua inglesa
para surdos apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Goiés.

Nesse estudo procurou observar e descrever “o sistema de significados culturais do
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, assim como, os seus desafios e possibilidades para
alunos com surdez” (p.5), bem como “as concepgdes de ensino de da professora, 0s aspectos
culturais das linguas utilizadas nesse processo (Libras, Inglés e Portugués) e quais sdo as
implicagdes neste contexto para inclusdo e interacdo dos sujeitos envolvidos. Para essa
finalidade fez uso da pesquisa etnografica em uma sala de aula da EJA com alunos surdos,
(Ensino Médio) utilizou como ferramentas metodoldgicas a gravacdo audiovisual das aulas,
entrevistas e anotacdes de campo. Para analisar os dados coletados trabalhou com o conceito
de dominio cultural da etnografia apresentado por Spradley (1980) discutindo as
“concepcoes acerca da Educacdo de Surdos, juntamente com as concepgdes trazidas pelas
politicas publicas de inclusao” (CARVALHO, 2014, p.5).

De acordo com os resultados obtidos em suas andlises verificou que a escola procura
se adaptar a educagdo inclusiva. Percebeu também que a interacdo entre alunos surdos e
ouvintes durante as aulas de inglés € infima, creditando a isso “‘0 conhecimento linguistico
insuficiente para se comunicarem e interagirem uns com os outros” (p.5). Observou que a

atividade para alunos surdos, predominante no ensino-aprendizagem desse conteido é a
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copia. E concluiu que “vdrios dos problemas e desafios encontrados no ensino da lingua-
alvo para alunos surdos sdo frutos do sistema educacional brasileiro, que deixa professor e
alunos a mercé de uma educacgdo ainda muito distante do ideal de qualidade” (CARVALHO,
2014, p.5).

A segunda pesquisa consiste em uma dissertacdo realizada no Programa de P0s-
Graduag¢do em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Universidade Tecnoldgica Federal do Parani
intitulada Lingua Brasileira de Sinais - e a formagdo de professores de matemdtica de
autoria de Rubia Carla da Silva.

Esta pesquisa objetivou avaliar a metodologia de ensino da Libras utilizada em curso
de Licenciatura em Matemadtica. Para realizar esse estudo organizou a metodologia
utilizando-se das seguintes ferramentas: busca pelo referencial teérico; o desenvolvimento
da disciplina de Libras em uma turma do curso de Licenciatura em Matemdtica; seguida pela
constru¢do de um objeto de aprendizagem aplicada em uma turma de EJA - Educacdo de
Jovens e Adultos, com trés alunos surdos; e finalmente a criacdo de um blog educacional
permanente a respeito do ensino em Libras. Os procedimentos metodolégicos usados para
realizar a coleta de dados foram: “filmagens da intervencdo; aplicacdo de questiondrios;
entrevistas em Libras com os alunos surdos; e os pareceres técnicos dos profissionais
participantes” (p.7). Como resultado a autora observou a urgéncia de se produzir novas
estratégias para o ensino da Libras na formacgdo de professores (SILVA, 2014, p. 7).

No ano de 2015 a quantidade de pesquisas aumentou bastante e localizamos quatro
trabalhos. O primeiro € da autora Giselly dos Santos Peregrino, trata-se de uma tese,
defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio, com o titulo Secreto
e revelado, tdcito e expresso: o preconceito contra/entre alunos surdos.

Nesta tese ela buscou refletir como o preconceito contra/entre alunos surdos
acontece, definindo como objetivo a compreensdo desse fendmeno, buscando conceituar,
identificar as expressdes através dos discursos de professores e analisar como os alunos
surdos sentem e avaliam essas questdes. Trabalhou com diferentes perspectivas acerca do
conceito de preconceito utilizando autores como: Gordon Allport, Theodor Adorno e Max
Horkheimer, Hannah Arendt, Arold Rose, Agnes Heller, entre outros (PEREGRINO,
2015).

Como ferramenta metodologica definiu o uso de entrevistas com alunos surdos
adultos, professores de jovens e adultos surdos e professores da EJA ¢ que ndo haviam
trabalhado anteriormente com alunos surdos. Estruturou as entrevistas de forma

semiestruturadas com um roteiro norteador por de meio abordagem socio-historica. Como
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resultados percebeu que os “estudantes surdos t€m dificuldades para perceber o preconceito
por ndo compartilharem a lingua com o sujeito preconceituoso e, a0 mesmo tempo,
conseguem apreender o fendmeno por meio de formacdes imagindrias e inferéncias” (p. 9).
Relatou que os alunos disseram que em escolas anteriores onde conviviam com alunos
ouvintes sofriam mais preconceito. Relataram que existe preconceito mesmo entre pessoas
surdas. Também declaram que podem usar como formas de reagdo ao preconceito: desprezo,
didlogo, medidas judiciais, responsabilizacdo de Deus ou violéncia fisica (PEREGRINO,
2015).

Em relacdo aos professores percebeu “concepcdes de preconceito que ndo se
vinculam diretamente ao preconceito que manifestam” (p.9). Enquanto metade dos
professores assumiu de forma aberta ser preconceituoso; demonstravam discursos,
“coerentemente com o politicamente correto, traziam o preconceito ora secreto, ora revelado;
ora tcito, ora expresso. E, as vezes, tudo isso simultaneamente, em um verdadeiro jogo de
esconde-esconde” (p.9). Por fim a autora concluiu que “a experiéncia com estudantes surdos
ndo potencializa o preconceito, mas pode favorecer seu fortalecimento ou sua desconstrugo
forcosa” (p.9). Mas, “por outro lado, tende a propiciar a perpetuacdo de juizos passados e
nio reelaborados, bloqueando, assim, (novas) vivéncias com o alunado surdo”
(PEREGRINO, 2015, p.9)

O segundo estudo de 2015, também uma tese, defendida para obten¢ao no Programa
de Pos-graduagdo em Educacdo da Universidade de Brasilia/UnB, por Linair Moura Barros
Martins tem como titulo A Prdtica Pedagogica no Letramento Bilingue de Jovens e Adultos
Surdos.

Essa pesquisa enfocou como é “a pritica pedagdgica no letramento de jovens e
adultos surdos que cresceram isolados, do ponto de vista linguistico, e estdo aprendendo
tardiamente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa escrita” (p.6). Para
realizar esse estudo adotou os pressupostos advindos da Sociolinguistica relativo ao ensino
da lingua materna e no “conceito da pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987),
especialmente quanto a andlise das produgdes escritas e orais que inclui a historicidade dos
alunos e suas especificidades como falantes multilingues (HYMES, 1976, p.6). Os surdos
sdo percebidos a partir de suas caracteristicas socioantropoldgicas entendidas como minoria
linguistica (SKLIAR, 1988). Enquanto a pratica pedagégica € considerada: como os
professores ensinam e como os alunos aprendem (MARTINS, 2015).

A metodologia desta pesquisa é trabalhada a partir da abordagem etnografica com

alunos surdos. Também realiza microandlises etnogrificas que identificam a diversidade
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cultural dos surdos (pela lingua de sinais e seus valores) a partir dos recursos pedagdgicos e
discursivos adotados pelas professoras ¢ a forma como esses recursos se adaptam a
caracteristica de linguagem visual dos alunos. Para analisar a aprendizagem dos alunos sdo
avaliadas suas producdes dando prioridade para as orais, “em que seus antecedentes
sociolinguisticos constituem uma categoria importante na compreensio das formas como se
relacionam com a Lingua Portuguesa” (p.6). Por meio de suas andlises a autora conclui que
a “pratica pedagbdgica na educagdo bilingue dos surdos ainda nio tem propostas
metodoldgicas sedimentadas que sejam reconhecidas e adotadas pelo coletivo dos
professores. Apontam, ainda, que a andlise da prética pedagdgica ndo pode ter como foco
apenas o professor” (p.6) devendo priorizar “as oportunidades de formagdo e os aspectos
organizacionais da escola e do sistema educacional” (p.6). Destacando a urgéncia do
professor se apropriar “da Libras, dos valores culturais ¢ dos modos de construgdo do
conhecimento proprios dos surdos como grupo linguistico” (MARTINS, 2015, p.6).

O terceiro trabalho de 2015 consiste em uma dissertacao de mestrado com o titulo A
infoinclusdo de alunos surdos na educagdo de jovens e adultos utilizando o aplicativo Hand
Talk em sala de aula apresentada por Elenira Aparecida Paschuini defendida no Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do
Parani.

Nesse trabalho procurou fazer uma reflexdo sobre o uso do aplicativo tradutor de
Lingua Portuguesa/Libras em uma sala de surdos na modalidade EJA. Utilizou como método
de pesquisa a observacdo total e participante. Com embasamento no socio interacionismo
buscando as colaboracdes das TDIC relacionadas as praticas pedagdgicas voltadas para o
ensino de alunos surdos de EJA. Para este fim ela propde discussdes sobre a “possibilidades
de aprendizagem que o uso das TIC oferece a pessoa surda, a questdo que trago é: as TIC,
no uso do Hand Talk, podem potencializar a aprendizagem do aluno surdo do Ensino Médio
em sala de aula?” (PASCHUINI, 2015, p.18).

Para realizar esse estudo a autora procurou trabalhar com algumas estratégias como
“implementar o uso do aplicativo tradutor Hand Talk na sala de aula com alunos surdos;
aplicar uma sequéncia diddtica cujas atividades enfatizem os aspectos linguisticos do aluno
surdo” (p.19), para proporcionar “a aprendizagem por meio do uso do aplicativo Hand Talk
como ferramenta tecnoldgica; verificar e analisar a aprendizagem dos alunos surdos de EJA,
utilizando as TIC em sala de aula” (p.19). E ainda fez uso de questiondrio com intuito de
analisar a interagdo social das atividades propostas. Segundo Paschuini constatou que €

preciso promover o letramento digital para os alunos surdos, salientando imprescindibilidade
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de se “reconhecer os sujeitos surdos em sua individualidade e considerados em seu meio
sociocultural” (PASCHUINTI, 2015, p.6).

O quarto estudo realizado em 2015 pertence a Josué Shimabuko da Silveira Junior,
realizado no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais na Universidade
Federal de Mato Grosso com o titulo A danga como recurso pedagdgico no ensino sobre o
sistema Osseo: uma proposta de inclusdo para alunos surdos

Nessa dissertacdo de mestrado, Silveira Junior procurou realizar uma reflexio acerca
da “interatividade e a aprendizagem de alunos surdos em uma sala inclusiva de uma escola
regular publica de alunos da modalidade da [...] EJA, despertando um olhar diferenciado nos
professores quanto ao ensino para esses alunos” (p.3) Também se propOs fazer uma
discussdo sobre “barreiras impostas pelas escolas como a de acreditar que alunos surdos ndo
podem ou ndo precisam fazer aulas de musica por serem surdos e nesta mesma dire¢do
entende-se que também nio poderiam dancar’(p.4). Teve como referencial tedrico o
interacionismo de Vygotsky (2008) apoiado também em Bakhtin (2003) (SILVEIRA
JUNIOR, 2015).

Para realizar esse estudo, 0 autor apresentou uma proposta que visava a utilizacdo de
uma metodologia diferente para aulas de Biologia por meio da producido de um roteiro de
aula diferenciada para o ensino do Sistema Osseo tendo a danga como elemento introdutério
e motivador. O autor concluiu que existe a viabilidade da utilizagdo de uma metodologia
diferenciada para o ensino dos alunos surdos na EJA ¢ “por envolver danga, um elemento
pouquissimo utilizado dentro do curriculo escolar com excecdo a Educagio Fisica, despertou
o interesse dos alunos pelo conteddo estudado, caracterizando-se assim como um elemento
motivador para a aprendizagem” (p.122). Tendo ainda a possibilidade de envolver trés areas
do conhecimento: Biologia, Misica e Danca (SILVEIRA JUNIOR, 2015).

Passando para o ano de 2016, encontramos dois trabalhos. O primeiro de autoria de
Helena do Nascimento Menéses. Trata-se de uma dissertagdo defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia na Escola Superior de Educacdo Almeida
Garrett em Lisboa intitulado A formagdo dos professores que atuam com alunos surdos no
ensino regular no Municipio de Marabd-Pard-Brasil.

Nessa dissertacdo objetivou compreender “a formagdo de professores no ensino
regular no municipio de Marab4-PA, voltada para a Educacido Especial de alunos com
surdez” (p.5). Para realizar esse estudo realizou entrevistas com professores ativos que lidam
com alunos surdo no ensino fundamental I, IT ¢ EJA (Educa¢do de Jovens e Adultos) e que

participaram das formagdes buscando abordar os temas trabalhados nas mesmas. O principal
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intuito era conhecer “os principais obstdculos para se lidar com a comunicagdo ¢ interagdo
de alunos com surdez no ensino regular e apontar novas praticas pedagdgicas que possam
colaborar para a formacdo de professores que lidam com esses alunos” (p.5). Como
resultados a autora verificou a emergéncia “de se investir na formagdo continuada dos
professores desse municipio. E insuficiente a realizagdo de cursos de pouca duracio que
muitas das vezes ndo possuem qualquer relagdo com o contexto de trabalho desses
profissionais” (p.84). E que ndo basta somente participar de cursos de formagdo continuada,
pois a abordagem dos poucos conteiddos ndo contribui suficientemente para a resolver a
complexidade das situagdes (MENESES, 2016).

Menézes também concluiu que “o oralismo é um método ultrapassado e deve ser
totalmente abolido, voltando-se totalmente para a o ensino com LIBRAS. O problema ¢é a
capacitacdo dos professores do ensino regular e demais membros do corpo escolar [...] para
atenderem e interagirem com esse aluno especial” (p.84). Verificou “é patente a necessidade
do aprimoramento de seus conhecimentos relativos a surdez e mesmo a lingua de sinais —
LIBRAS, assim como o desenvolvimento de suas habilidades ao lidarem com alunos com
NEE” (p.84). Pois, segundo a autora apenas contar com o acompanhamento de um intérprete
de LIBRAS, para mediar interag¢do entre o professor e o aluno surdo nio ¢ suficiente.

O segundo estudo de 2016, tem o titulo O trabalhador surdo nas indistrias de
Pelotas: uma reflexdo sobre a inclusdo escolar na Educagdo de Jovens e Adultos, trata-se
da dissertagdo apresentada por Raquel Massot Siqueira no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal De Pelotas.

Nessa pesquisa fez uma investigag¢do acerca da escolarizagdo na cidade de Pelotas
dos Surdos que trabalham em industrias de grande porte. Nesse estudo procurou averiguar
através de documentos de instituicdes como do SESI, da CNI e Escola SESI Eraldo
Giacobbe, os motivos que levaram esses trabalhadores a parar de estudar. Recorreu ao uso
de entrevistas semiestruturadas através de um roteiro. Como resultado a autora verificou os
motivos para que esses trabalhadores parassem de estudar: “a falta de intérprete nas escolas
em que estavam inseridos, até a dura jornada de trabalho, que impossibilitava o estudo na
escola regular de ensino” (SIQUEIRA, 2016, p.7).

Em 2017, localizamos somente um trabalho, uma disserta¢do defendida no Programa
de Pos-Graduacado Associado em Educacdo, Culturas e Identidades, na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, por Beatriz Previati de Aradjo intitulado Educagdo bilingue: estudo

de uma sala de estudantes surdos (as) na cidade do Recife
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Nesse estudo pretendeu entender “Como a implantagcdo do ensino bilingue adotada
por uma sala de aula da EJA do ensino municipal do Recife, mobiliza a intencio de contribuir
com a educacdo inclusiva e a constru¢do de diferentes identidades da pessoa surda?” (p.5).
Como objetivo geral procurou “‘analisar, as possiveis contribuicdes, da proposta bilingue
adotada pela sala de aula da EJA de uma Escola Municipal do Recife com a educacio
inclusiva e a construgio de diferentes identidades da pessoa surda” (ARAUJO, 2017, p.5).

Como referencial tedérico se apoiou na perspectiva soOcio-historica e
sociointeracionista de Vygotsky concatenando com os Estudos Culturais e os Estudos da
Cultura dos Surdos. Se apoiou teoricamente em autores como: Hall (1992, 2000; 2006),
Silva, T. (2000), Lodi e Lacerda (2009) Lacerda (1998), Carlos Skliar (2005), Perlin ¢
Strobel (2008), Euldlia Fernandes (1990), e outros estudos relacionados a temdticas “‘como
identidade, pedagogia da diferenca e suas interfaces com o biculturalismo e o bilinguismo,
considerados aspectos culturais especificos da comunidade surda” (ARAUJO, 2017, p.5).

Como procedimentos metodologicos definiu estudo de caso, observacdo dos
participantes e entrevistas estruturadas e semiestruturadas. A autora concluiu através da
andlise dos dados coletados que a “proposta piloto de educacdo bilingue para surdos
desenvolvida no Recife-PE possibilitou um espaco de trocas importantes culturais da pessoa
Surda, favorecendo a construcdo de identidades surdas) (p.5). Entretanto, observou que
alguns aspectos precisam ser resolvidos como: aspectos do curriculo, quantidade de
estudantes surdos, falta de profissionais surdos, falta de materiais e ambientes adequados
para atender a educacio bilingue, necessidade de participagdo da comunidade surda, maior
visibilidade para modalidade da EJA, para que essa proposta ndo corra o risco de se tornar
arbitrdria e incoerente (ARAUJO, 2017, p. 5).

Em 2018, verificamos a existéncia de dois trabalhos. O primeiro é uma dissertacdo
apresentada no Programa de P6s-Graduacido em Ensino na Universidade Estadual do Oeste
do Parand, produzido por Andrea Carolina Bernal Mazzacotte, com o titulo de Histdria de
vida de uma professora surda e sua prdtica pedagdgica na educagdo bdsica,

Nessa dissertacdo foi realizado um trabalho autobiogrifico, embasado na
metodologia de histéria de vida de professores buscando apresentar como a autora surda, se
tornou professora e como participou de lutas da comunidade surda por direito a educagdo e
a lingua. E procura responder os seguintes questionamentos: Parte do seguinte problema:
Como os surdos lutam por educacido? Afinal, o que é educacdo bilingue de/para surdo?
(MAZZACOTTE, 2018, p.1).
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Como objetivo procurou: mostrar sua trajetéria formativa através do método da
autobiogréfico de professores; realizar a discussdo sobre em que consiste a educagdo
bilingue para surdos, demonstrando formas de metodologias de ensino da Libras como
primeira lingua, assim como da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita. Mazzacotte concluiu que a educacdo bilingue deve proporcionar o aprendizado da
Libras ao surdo.

Contudo, ndo acontece ao se definir a Lingua Portuguesa como lingua de instrucdo e
a Libras € ensinada de modo sinalizado. Para inclusdo dos Surdos a escola necessita respeitar
a cultura surda e a Libras, pois as palavras precisam ter significado. “A escola precisa
mostrar ¢ incentivar o surdo a viver no meio da sociedade. Surdos aprendem praticando, se
esforcam e buscam alcangar sonhos. Eles sdo capazes de trabalhar, estudar, casar, dirigir e
outras coisas na vida dentro da sociedade” (MAZZACOTTE, 2018, p.143).

O segundo estudo de 2018 foi uma dissertagdo realizada por Anthoniberg Carvalho
de Matos no Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemdtica na
Universidade Federal de Sergipe com o titulo Praxeologias adotadas no ensino de
Matemdtica na perspectiva da educagdo inclusiva em Aracaju.

Teve a intengdo de analisar a “influéncia dos processos de formacido docente na
pratica dos professores no ensino de Matemdtica para alunos surdos inclusos no ensino
fundamental regular ¢ Educa¢do de Jovens e Adultos —EJA” (p.8). Questionando “como as
praxeologias adotadas por professores de Matemditica para ensinar alunos surdos sdo
influenciadas pelos processos de sua formacdo docente? "(MATOS, 2018, p.8). Para esse
fim adotou como categorias conceituais: Educagdo de Surdo a partir dos estudos de Strobel
(2008); Gesser (2009); Sacks (2015); Souza (2010); Souza (2012) e Skliar (2013); a
Educacio de Surdo e Educagdo Matemdtica com Borges (2006); Gil (2007); Nascimento
(2009); Paixdo (2010); Souza (2013) E Marinho (2016); as Politicas Publicas a partir das
legislagdes vigentes e documentos oficiais; e Praxeologias Chevallard (1996) e Souza
(2015). Elegeu os professores de Matemadtica de uma escola da rede estadual em Aracaju-
SE como sujeitos da pesquisa. Adotando a “abordagem qualitativa de natureza exploratoria
e descritiva-explicativa, cuja andlise do fendmeno e do contetddo dos sujeitos foi realizada
por meio de questiondrio e observacdo de aulas” (MATOS, 2018, p.8). A partir de suas
observacdes das praxis desses professores constatou que existe “uma lacuna de
conhecimentos/formacdo sobre metodologias apropriadas para ensinar alunos surdos, um
fator que pode interferir diretamente no processo educacional” (p.8). Verificou que a

inclusiio ocorria na escola com vérias deficiéncias em uma mesma sala de aula, acarretando
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ao professor ‘“‘constantes desafios para suas organizagdes praxeolOgicas; intérpretes
confundindo seu papel, deixando os alunos surdos sem acesso ao que é explicado pelo
professor” (p.8). Esse tipo de situacdo “pode interferir diretamente no processo educacional”
(MATOS, 2018, p.98).

Em 2019, encontramos o trabalho pertence a Li¢ge Gemelli Kuchenbecker e se trata
de uma tese defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacgdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob o titulo, Saberes da
experiéncia que constituem modos especificos da docéncia na educagdo de jovens, adultos
e idosos surdos.

Nessa tese buscou entender como se da a constitui¢do de professoras que atuam na
EJA com surdos a parte do questionamento: como os saberes da experiéncia constituem
modos especificos de ser professora na EJA com surdos? Definiu como objetivo principal
“analisar os saberes da experiéncia e os modos especificos de ser professora na EJA com
surdos” (KUCHENBECKER, 2019, p.9).

Como metodologia para pesquisa prop0s “as professoras, exercicios de produgdo de
narrativas, através de escritas, de rodas de conversas e de entrevistas. A escolha dessa
metodologia se deve ao fato de as escritas serem exercicios permanentes de conhecimentos”.
Para analisar as narrativas das professoras utilizou as no¢des de governamento e experiéncia,
embasados no campo dos Estudos Culturais e Estudos Foucaultianos em Educagdo.

Como resultado de suas andlises percebeu que as professoras se posicionam como
menores. Em contrapartida, as professoras das salas de recursos sdo reconhecidas como as
que conhecem os modos de ensinar os alunos surdos “por terem formacao especifica na drea
¢ mais experiéncia em sala de aula com esses estudantes percebi que estas vivenciam o
estado de maioridade em relagdo as professoras intérpretes, ou seja, posicionam-se como
maiores” (KUCHENBECKER, 2019, p.100).

Dessa forma, realizaremos agora a sintese dos dados analisados a respeitos desses
trabalhos académicos que apontamos nessa se¢do. Em relagdo a quantidade de estudos
académicos distribuidos pelos anos de defesa, podemos averiguar no grafico 02, que o ano
no qual houve uma maior quantidade de trabalhos defendidos foi de 2015 (4), havendo uma
auséncia de tralhados no ano de 2008. Nos outros anos encontramos mais ou menos uma
quantidade equiparada, havendo somente mais um pico, um pouco menos do que o de 2015,

no ano de 2012 (3).
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Gréfico 2 -Quantidade de estudos académicos por ano de defesa

2006 2008

Fonte: o autor

2010

2012 2014
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Quadro 5 -Palavras-chave indicadas nos estudos académicos

Autor Titulo I/’rograma df Palavras-chave
Pos-Graduacgio
b de Pos.Graduaca Educacio de surdos;
. . rograma de Pds-Graduacio idncia visual:
Ensino de fisica centrado na : : i Exper1~en01a Vlsual,.
o ) em Psicologia Cognitiva da |[nclusdo ao conhecimento;
Salete de experiéncia  visual:  um . : T ’
) Universidade ~ Federal  de |comunicacio bilingue;
Souza estudo com jovens e adultos | p b ) . =
crnampuco. Ensino de Fisica;
surdos . ~
Experimentagao;
Grupos de aprendizagem
Educar nas Diferencas: Di ‘dade Cultural:
Simone Imagens e Concepgles | Programa de Pds-Graduacdo Flver51~a]§ utur.a,
Santos Docentes sobre o Processo | em Linguistica Aplicada da E(J);Ir.lagao ocente;
Barbosa de | de Letramento do Surdo na | Universidade Estadual de Letra )
Andrade Educacdo de Jovens e [ Campinas Egtrc‘l‘m‘eintg, Surdos
Adultos ucacao de Surdos
. Estudantes ~ surdos  no | Programa de POs-Graduacdo |Educacio de Surdos;
Aline de . L ’
Menezes PROEJA: o que nos contam | em Ensino de Fisica e |EJA:
. as narrativas sobre os seus | Matematica do Centro [EPT e
Bregonci . s . .
= percursos Universitario Franciscano Narrativas
Program Pos-Graduagdo i ial;
Desvelando os processos de en(l)g ama dEfiuca 30 uas R ggucagilo dEspemal, dultos:
Marcos escolarizacio de alunos Contemporanei da%ie da |p ucagdo Zjovens«lea.ut(js, d
Leite Rocha | surdos no cendrio do EJA: ntemp rrocessos de escolarizagdo de
Universidade do Estado da |jovens e adultos surdos nas salas
um estudo de caso :
Bahia comuns da EJA
Inclusdo;
A experiéncia como fonte de | Programa de P6s-Graduacdo |Surdez:
Roberto de | normas: o trabalho de [ em Educacdo Especial da |Atividade de trabalho docente;
Fraga Mello | professores da EJA com | Universidade Federal de S3o |Anélise do Discurso;
alunos Surdos Carlos Linguagem e Trabalho;
Ereologia
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Rubia Carla
da Silva

A LIBRAS - Lingua
Bragileira de Sinais - ¢ a
formacdo de professores de
matematica

Programa  Doutoral em
Ciéncias da Educagido da
Universidade do Porto

Libras;

Matematica;

Formacdo de professor;
Ensino em Lingua de Sinais;

Programa de Po6s-Graduagdo

Etnografia;

R 1 . o 5 ’

Aiglljl% Desafios e possibilidades do | em Educagdo da Ensino-aprendizagem de lingua

Men(Jies de ensino da lingua inglesa Universidade  Federal do inglesa;
para surdos Espirito Santo Alunos surdos;

Carvalho . 5

Escola inclusiva

Josué Agang/:a.como recurso b Programa de Po6s-Graduagdo

Shimabuko | PEUAEUSICO 1O ENSINO SODIE | oy Educacdo da Universidade [EJAS

da Silveira | © sistema Gsseo: uma Federal do Espirito Santo. Ciéncias;

. proposta de inclusdo para Inclusdo

Junior
alunos surdos
A inclusdo de alunos surdos | Programa de P4s-graduacdo Ed 50 inclusiva:

Angélica em escola regular € 0s | em Linguistica da. F ucacdo e qulVa, '

Pozzer desafios para a formacdo | Universidade do Estado do L(I)gg‘:fgoe%m elssores,
De Professores Rio de Janeiro nia Escola
A infoinclusdo de alunos Programa de Pos-graduacio guitura (sjurdal

Elenira surdos na educacdo de g . g/ . }”“ra 1gital;

. . . em Letras e Linguistica da |Libras:
Aparecida | jovens e adultos utilizando o Universidade  Federal  de |L. > dieital:
Paschuini | aplicativo Hand Talk em . etramento digital;
Goids Tecnologias Digitais de
sala de aula N T
Informacdo ¢ Comunicacido
O trabalhador surdo nas | Programa de P&s-Graduacdo

Raquel inddstrias de Pelotas: uma | em Ensino de Ciéncia e |Surdos:

Massote reflexdo sobre a inclusdo | Tecnologia, Universidade |Inclusgo;

Siqueira escolar na Educacdo de | Tecnoldgica  Federal  do |Inddstria
Jovens e Adultos Parand
A formacdo dos professores F 50 de Prof )

HelenaDo | que atuam com alunos P ~ OrMmagdo de Frolessores,

. . Programa de P&s-Graduacio |Inclusio:
Nascimento | surdos no ensino regular no em Educacio da PUC-Rio Ennsi ’ Lar:
Menéses Municipio de Maraba-Par4- ¢ Snscllno regular,

Brasil urdez

Beatriz Educacdo bilingue: estudo Programa de Pos-graduacdo Sala bilingue;

L de uma sala de estudantes - : . EJA:

Previati de surdos (as) ma cidade do em Educacio da Universidade E d Culturais:

Aratijo ) de Brasilia/UnB studos Culturais;
Recife Educacio de surdos

Andrea Histéria de vida de uma Programa de P&s-Graduacdo Ed 50 d dos-

Carolina professora surda ¢ sua em Educacdo: Teoria ¢ Pratica H'uc’a?a(c)l ogdsgr 08,

Bernal prética pedagdgica na de Ensino da Universidade D1st0r1a e‘g 4

Mazzacotte | educacido bésica Federal do Parana ocente surda

Anthoniber Praxeologias adotadas no Programa de P0s-Graduacdo |Educacio de Surdos;

Carvalho dég ensino de Matematica na em Ensino de Ciéncias [Formacio Docente;

Matos perspectiva da educacdo Naturais na Universidade |Praxeologias;
inclusiva em Aracaju Federal de Mato Grosso Professores de Matematica
“Q dificil sdo as palavras™: Programa de P&s-Graduacdo

tacdes de/sob m Ensino de Ciéncia e [SWrdez

Wilma representacoes de/sobre e sino de Ciéncia ldentidade:

Favorito estabelecidos ¢ outsiders na | Tecnologiana Escola Superior Minori 1,’ o
escolarizacdo de jovens ¢ de Educagio Almeida Garrett Edln0r1a~s Lqi%ulstlcas,
adultos surdos em Lisboa ucagdo bilingue

Mar}a.do Programa de P&s-Graduacdo | eitura:

Rosdrio de . . . ’

Fatima O reconto de histdrias em em Ensino de Ciéncias e |surdez;

{ inai Matemati niversidade g :

Brandio de lingua de sinais atemdtica da Universidade |compreensio de texto;

Amorim

Federal De Pelotas

lingua de sinais;
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Tosé Formas do trabalho docente | Programa de P4s-Graduacdo
. em duas escolas especiais Associado  em  Educagdo, |(A) Normalidade;
Anchieta de . ’
Oliveira de surdos: estudos Culturas ¢ Identidades na |Formas do Trabalho docente;
Bentes histéricos e de Universidade Federal Rural de [Representac@es sociais
representagdes sociais Pernambuco
A Reconfiguracdo Politica
. da Surdez ¢ da Educacdo de | Programa de P&s-Graduacdo
Maria do i . o
Céu Gomes Surdos em Portugal: Entre em Ensino na Universidade
os Discursos Identitdrios ¢ Estadual do Oeste do Parand
os Discursos de Regulacdo
Preconceito;
Giselly dos | Secreto ¢ revelado, ticitoe | Programa de Pos-Graduagdo iléde; dos-
Santos EXPresso: 0 Preconceito em Ensino na Universidade 'bu tgs Surdos;
Peregrino | contra/entre alunos surdos Estadual do Oeste do Parang | 1078S;
Professores;
Educacdo de Jovens e Adultos
Pratica pedagdgica,
Linair o . Programa de P&s-Graduacdo |Letramento;
A Prética Pedagdgica no . . )
Moura o em Ensino de Ciéncias e [Surdez;
Letramento Bilingue de o . : e )
Barros Tovens e Adultos Surdos Matemdtica na Universidade |Bilinguismo;
Martins Federal de Sergipe Educacdo de Jovens ¢ Adultos
(EJA)

Fonte: o autor

No tocante aos temas abordados nos estudos apresentados aqui, que consideramos ao

elencar as palavras-chave apresentadas, percebemos que mesmo versando sobre uma

temitica em comum, que abarca a Educagdo de Surdos e a Educacio de Jovens e Adultos,

os temas (palavras-chave) definidas sdo bem variados como € possivel constatar na Tabela

02.

Tabela 2 -Quantitativo de palavras-chave indicadas nos estudos académicos

Palavras-chave

Qtd

(A) Normalidade

Adultos surdos

Alunos surdos

Analise do Discurso

Atividade de trabalho docente

Bilinguismo

Ciéncias

Compreensdo de texto

Comunicagdo bilingue

Cultura digital

Cultura surda

Diversidade Cultural

—_ = = = = = = = = = = =
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Docente surda

Educacdo bilingue

Educacio de Jovens e Adultos!?

Educacio de Surdos'

Educacido Especial

Educacdo inclusiva

Ensino de Fisica

Ensino em Lingua de Sinais

Ensino regular

Ensino-aprendizagem de lingua inglesa
EPT ¢
Ergologia

Escola inclusiva

Estudos Culturais

Etnografia

Experiéncia visual

Experimentacio

Formacio de professor '

Formas do Trabalho docente

Grupos de aprendizagem

Historia de vida
Identidade
Inclusio

Inclusido ao conhecimento

Industria

Leitura

Letramento

Letramento digital
Libras

LIBRAS na Escola
Lingua de sinais

Linguagem e Trabalho

Matematica

Minorias linguisticas

Narrativas
Préatica pedagogica
Praxeologias

—_ === = = = == [ = (N === s == == = = = = = = = = = = = = = N Y = =

Preconceito

2Juntamos no quantitativo de palavras-chave (Educagio de Jovens e Adultos; Educacio de Jovens e Adultos
(EJA)

EJA) por acreditarmos que se trata da mesma expressao

18Jyntamos no quantitativo de palavras-chave (Educagdo de Surdos; Educagdo dos Surdos) por acreditarmos

que se trata da mesma expressiao

YJuntamos no quantitativo de palavras-chave (Formacdo de professor; Formacdo de Professores; Formacdo

Docente; Formagdo e professores) por acreditarmos que se trata da mesma expressao
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Processos de escolarizacio de jovens e adultos surdos nas salas comuns da EJA

Professores

Professores de Matematica

Representacdes sociais

Sala bilingue

Surdez

Surdos

—_ s N === = =

Tecnologias Digitais de Informacdo ¢ Comunicacdo
Fonte: o autor (2022)

Ja na tabela 03 podemos verificar as palavras-chaves que existe a predominancia dos
seguintes assuntos: Educagdo de Jovens e Adultos (7); Educagdo de Surdos (6); Surdez (6);
Formacdo de professor (5); Inclusdo (4); Surdos (4); Libras (3); Letramento (2). Se
consideramos as temdticas gerais, ndo é nenhuma surpresa que as trés primeiras palavras-
chave mais citadas sdo Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo de Surdos; Surdez.
Também ndo nos espanta a presenca de: Inclusdo; Surdos; Libras que nos parece ser temas
comuns nessa tematica maior.

Assim, as palavras-chave que ndo poderiam ser consideradas 6bvias seria Formagdo
de professor e Letramento. Nos interessando bastante que o tema da formagao de professores

tenha sido recorrente, afinal € justamente o que analisamos nessa tese.

Tabela 3 -Palavras-chave mais citadas nos estudos académicos

Palavras-chave QTD
Educacio de Jovens e Adultos
Educacio de Surdos
Surdez
Formacao de professor
Inclusio

Surdos
Libras

Letramento
Fonte: o autor (2022)

N [W | [ [ Oy O [
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Tabela 4 -Autores mais mencionados nos referenciais tedricos

Autor Qtd Percentual
Skliar 12 51%
Souza 7 9%
Vygotsky 5 6%
Bakhtin 4 5%
Quadros 4 5%
Silva 4 5%
Fernandes 3 4%
Liidke e André 3 4%
Maingueneau 3 49,
Bogdan e Biklen 2 2%
Botelho 2 2%
Costa 2 2%
Dorziat 2 2%
Foucault 2 2%
Freire 2 2%
Geertz 2 204
Goes 2 2%
Kekenbosch 2 2%
Kintsch 2 2%
Pedroso 2 2%
Perlin 2 2%
Quadros e Karnopp 2 2%
Sacks 2 2%
Santaella 2 2%
Sarmento 2 29,
Strobel 2 204,
Tardif 2 2%

Fonte: o autor

Como podemos averiguar o autor mais mencionado nos referenciais tedricos ou
metodolégicos dos estudos analisados foi Skliar (12) 51%; seguido por Souza (7) 9%;
Vygotsky (5) 6%; Bakhtin; Quadros e Silva com a mesma quantidade de mencdes (4) 5%;
depois por Fernandes; Liidke e André e Maingueneau na mesma situacdo com (3) 4%.

Os autores seguintes foram mencionados pelo menos duas vezes e dessa forma
correspondem a 2% cada um: Bogdan ¢ Biklen; Botelho; Costa; Dorziat; Foucault; Freire;
Geertz; Goes; Kekenbosch; Kintsch; Pedroso; Perlin; Quadros e Karnopp; Sacks; Santaella;
Sarmento; Strobel; Tardif. Lembrando que essas informacdes foram coletadas nos resumos,

na descricdo do caminho metodoldgico ou apontamento de referencial teérico, sendo assim,
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esses autores e outros podem fazer parte desses trabalhos, mas nao foram citados com
destaque nessas condi¢des.

Igualmente importante sdo as concepgdes e perspectivas tedricas mencionadas nessas
teses e dissertacdes. Podemos testificar uma predomindncia aos Estudos Culturais (5),
seguido por Estudos Foucaultianos (3); Estudos da Cultura dos Surdos (2) e Estudos Surdos
(2) e ainda vemos a perspectiva etnogréfica (2).

As demais concepg¢des e perspectivas tedricas foram abordadas apenas em um dos
estudos. Essas informacdes foram coletadas a partir dos resumos, ou caminhos
metodoldgicos dos textos completos. Dessa maneira, € possivel que algum outro termo tenha

sido mencionado no texto sem que tenhamos registrado.

Tabela 5 -Concepcdes e perspectivas tedricas abordadas nas teses e dissertagdes

Perspectivas tedricas Qtd
Estudos Culturais

Estudos Foucaultianos
Estudos da Cultura dos Surdos
Estudos Surdos

Etnografica

Andlise Critica do Discurso
Antropologia e Histéria
Educacao bilingue

Ergologia

Filosofia da Linguagem
Historica
Normalidade

Representacoes sociais
Soécio antropologia
Sécio-historica

Aprendizagem significativa
Sociologia das Auséncias

Sociologia das Emergéncias
Sociolinguistica
Fonte: o autor (2022)
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Na tabela 06 podemos constatar quais foram as ferramentas metodolégicas mais
utilizadas para a construcao das teses e dissertagdes aqui analisadas. Novamente, destacamos
que essas informacdes foram colhidas nos resumos e nos trechos ou sessdes dedicadas a

metodologia de pesquisa, ou em alguns casos na introducdo. Logo, essa quantidade
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apresentada se refere ao que foi relatado de maneira mais destacada, podendo haver outros
instrumentos que nio tenham sido localizados.

Sendo assim, atentamos que a ferramenta metodoldgica mais utilizada na
metodologia de pesquisa foram as entrevistas (7) em ndmero bem maior do que as outra
mencionadas, seguida de longe por filmagens (2); pesquisa bibliografica (2) e pesquisa-ag¢do
(2).

Também pudemos notar a presenca de outras formas de pesquisa como Notas de
campo; Autobiografia; Constru¢do e aplicacdo de objeto de aprendizagem; Escuta das
Narrativas; Estudo de caso; Instrucdo ao Soésia; Observacdo de aula; Questiondrio;
Observacdo participativa, com apenas uma menc¢ao nesses estudos.

Percebe-se, portanto, que o uso de entrevistas tem sido uma constante em trabalhos
relacionados a Educacdo de Surdos na Educagdo de Jovens e Adultos. Contudo, apesar de
ndo constarem desses trabalhos, percebemos que existe uma corrente, da qual participamos,
que defende o uso de filmagens durante as entrevistas que devem ser feitas em Libras e com
auxilio de intérprete quando esses estudos envolvem surdos.

Pois como lembra McCleary (2000) “a lingua por meio da qual os surdos podem se
expressar com plena desenvoltura ndo € lingua oral; € lingua gestual-visual” (p.672) o que
torna as entrevistas de Historia Oral, com surdos, sem uma adaptacio, algo complicado, para
nido dizer invidvel. Tendo em vista, que normalmente, a maneira de se registrar as entrevistas
em Historia Oral, sdo através de um gravador.

Contudo, isso se torna incoerente ao se tentar registrar uma entrevista que serd
realizada em LIBRAS. Por conseguinte, existe a necessidade de se trabalhar com filmagens
para que seja possivel registrar ndo so os gestos, mas também as expressdes que fazem parte

dessa lingua.

Tabela 6 -Metodologias e ferramentas metodoldgicas abordadas nas teses e dissertagdes

Metodologia Qtd
Entrevistas

Filmagens

Pesquisa bibliografica

Pesquisa-Ac¢ido

Notas de campo

Autobiografia

Construcao e aplicacao de objeto de aprendizagem

—_— = = =N N N

Escuta das Narrativas
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Estudo de caso

Instrucdo ao Sosia

Observacdo de aula

Questionario

—_—] =] =] =] ==

Observagdo participativa
Fonte: o autor (2022)

Outra constatacio ¢é a respeito dos Programas de Pos-Graduagdo que receberam esses
trabalhos académicos. Assim, podemos verificar que a maior parte das teses e dissertagdes
sobre a temdtica se localizam no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo com 5 estudos.
Porém se agruparmos os programas que também sdo dessa drea, mas que possuem outros
termos anexados como: Programa de Pds-Graduagdo Associado em Educacdo, Culturas e
Identidades (2); Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (1);
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo: Teoria e Pritica de Ensino (1); Programa
Doutoral em Ciéncias da Educacgdo (1), podemos aumentar esse nimero para 10. Contudo,
acreditamos que mesmo com o nome um pouco diferente de educagdo, também deveriamos
acrescentar a esses o Programa de P6s-Graduacio em Ensino (1), chegando a um total de 11
trabalhos em tipos andlogos de programa de pds-graduacdo. Destacamos ainda os Programa
de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (2); e Programa de Pos-Graduagdo
em Ensino de Ciéncias e Matemdtica (2), que também juntaremos por acreditarmos que sdo
semelhantes os Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais (1) e Programa
de P6s-Graduacdo em Ensino de Fisica e Matemadtica (1), somando 6 trabalhos. Em uma
outra drea apontamos os Programa de P6s-graduagdo em Letras e Linguistica (1); Programa
de Pos-graduacdo em Linguistica (1) e Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada
(1), como 3 trabalhos. E por fim verificamos os Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia

Cognitiva (1) e Programa de P6s-Graduacido em Educacdo Especial (1).

Tabela 7 -Quantitativo de Trabalhos por Programas de Pos-Graduagdo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO QTD
Programa de Pos-Graduacao em Educacdo

Programa de Pos-Graduaciao Associado em Educagéo, Culturas e Identidades

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia

Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Matematica

Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Cognitiva
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo e Contemporaneidade

—_ = =N N N [N

Programa de Pos-Graduacao em Educacdo Especial
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Programa de Pos-Graduacao em Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino

Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Fisica e Matemética

Programa de Pos-graduacdo em Letras e Linguistica

Programa de Pds-graduacdo em Linguistica

Programa de Pos-Graduacao em Linguistica Aplicada

—_ = = = = = = =

Programa Doutoral em Ciéncias da Educagdo
Fonte: o autor

Assim, podemos concluir que os Programas de P6s-Graduacio no Brasil que recebem
mais estudos com relacdo a Educacdo de Surdos e Educacdo de Jovens e Adultos, ainda é o
de Educacdo. Entretanto, podemos verificar que outras dreas, ligadas a educagdo tem
aceitado trabalhos nessa area. E ainda vemos um estudo que ndo € ligado a um Programa da
Educacio que é o Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Cognitiva. Essa é uma questdo
importante, tendo em vista que promove uma maior discussdo sobre a temética e ainda com
olhares diferenciados, o que contribui para esses campos de estudo Educagdo de Surdos e
EJA que aqui sdo abordados interligados, mas que se beneficiam mesmo em sua

individualidade.
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3 - A EJA NO BRASIL, EM MINAS GERAIS

Nessa secdo buscamos compreender o lugar da EJA no Brasil, em Minas Gerais.
Assim como, procuramos analisar onde os surdos se encontram nesse cendrio da EJA. Para
esse fim, realizamos um levantamento histérico da EJA no Brasil desde as primeiras
experiéncias na colonia até o final do periodo estudado, ou seja, até 2005.

Num segundo momento, investigamos como a EJA era tratada em Minas Gerais a
partir da Primeira Republica e mais uma vez, buscamos entender se os surdos possufam

espaco na EJA nesse estado.

3.1 - Educacio De Jovens E Adultos No Brasil

A primeira experiéncia de educa¢do de adultos no Brasil comecou ainda no periodo
colonial com vinda dos jesuitas para o pafs, sendo que as primeiras missdes receberam apoio
e financiamento da Coroa portuguesa. De acordo com Strelhow (2010, p.49) “A Companhia
Missiondria de Jesus, tinha a fun¢do bdsica de catequizar (iniciacdo a f€) e alfabetizar na
lingua portuguesa os indigenas que viviam na colOnia brasileira”.

Soares (1995, p.13), aponta que os jesuitas, sob a lideranca de Manoel da Nobrega,
instituiram as classes de ““ler e escrever”, valendo-se da alfabetiza¢do para introduzir a
lingua portuguesa e desenvolver a catequese”. Mas a educacdo destinada aos indios, ndo se
restringiu a instru¢ao elementar e religiosa os jesuitas foram os primeiros a exercer 0 €nsino
profissional no Brasil, ensinando nas aldeias a jovens e adultos, os oficios de teceldo,
ferreiro, pedreiro e sapateiro (p. 13).

Entretanto, em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do pais, decretada por Marques de
Pombal, a educagdo de adultos foi desmantelada e ao Império ¢ transferida a

responsabilidade. Werebe (1994, p.25) explicita que nesse periodo o sistema educacional

ruiu e escolas dos jesuitas foram simplesmente fechadas. Nesse sentido,

[...] as medidas tomadas pela Metrépole foram improvisadas, incoerentes,
sem plano nem diretrizes definidos e por isso nfo tiveram grande alcance,
ndo podendo langar as bases para a instituicao de um novo sistema escolar,
em substitui¢do ao que fora destruido (WEREBE, 1994, p.26).

Diante disso, conforme argumenta Werebe (1994) essas circunstidncias acabaram

contribuindo para o estabelecimento de um ensino publico laico.
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O modelo educacional dos jesuitas e a orientacdo religiosa, voltada para as
humanidades e as letras, perduraram no ensino que os sucedeu, embora
com menor rigidez. Em vez de um tnico sistema, passaram a existir escolas
leigas e confessionais, mas todas seguindo os mesmos principios herdados
do passado. Foi entio que surgiu o ensino ptblico, financiado pelo Estado,
mas num estado ainda incipiente. Influenciado pelas idéias dos
enciclopedistas franceses, Pombal pretendia modernizar o ensino,
liberando-o da estreiteza e do obscurantismo que lhe imprimiram os
jesuitas. Mas suas intengdes louvaveis ndo podiam se concretizar, por falta
de meios materiais ¢ humanos. As transformacdes ocorridas no nivel
secundério ndo puderam atingir o fundamental. Este ensino permaneceu
desligado dos problemas da realidade, calcado nos moldes do Ratio
Studiorum. (WEREBE, 1994, p.26).

Nesse contexto, a educacgdo brasileira comega a demonstrar o elitismo que a marcou
por muito tempo, voltando-se para o atendimento das classes dominantes. Strelhow (2010,
p.51) relata que “As aulas régias (latim, grego, filosofia e retdrica), énfase da politica
pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses
(brancos e masculinos), excluindo-se assim as populag¢des negras ¢ indigenas”.

Foi a partir da primeira constitui¢do Brasileira, ainda no periodo imperial, em 1824,
que a educacdo tem um sentido mais ampliado como podemos observar na redacio do Art.
179: “A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que tem por
base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, ¢ garantida pela Constitui¢do do
Império”, garantindo entre outros aspectos nos incisos XXXII “A Instruc¢do primaria, e
gratuita a todos os Cidaddos” e XXXIIIL. “Collegios, ¢ Universidades, aonde serdo ensinados
os elementos das Sciencias, Bellas Letras, ¢ Artes”. Essa constituicdo foi fortemente
influenciada por principios iluministas. Entretanto, o estabelecido nio foi cumprido.

Nesse periodo, entre o Império e a Republica, como aborda Strelhow (2010, p.51)
“havia uma grande discussdo em todo o Império de como inserir as chamadas camadas
inferiores (homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos) nos
processos de formagdo formais”. Contudo, com o advento do Ato Adicional n° 16 de 1834,
a responsabilidade pela instru¢do bdsica e secunddria, que deveria ser garantida a todas as
pessoas, ¢ delegada as provincias, mas na prética, voltou-se para jovens ¢ adultos. Entretanto,

como adverte Arruda:

Nas provincias todas desprovidas de ambiente e condi¢des favoraveis para
implementar tais projetos educacionais, surgiam acdes isoladas de caridade
de determinados grupos sociais e religiosos, para os quais a educagdo de
jovens e adultos era carregada de um principio missiondrio ¢ caridoso e
pautados na manutengdo do modelo social posto (ARRUDA, 2017, p.8).



106

Nesse cendrio como alude Strelhow (2010, p.51) “a alfabetizagdo de jovens e adultos
deixa de ser um direito para ser um ato de solidariedade”. Conforme Paiva (2003, p.86) duas
iniciativas merecerem destaque no final do Império em relagdo a educacdo: “o parecer-

projeto de 1882 e a convocagdo do Congresso de Instrugdo”

O famoso parecer-projeto € o primeiro diagnostico exaustivo da realidade
educacional relativa ao ensino elementar. Apresentado por Rui Barbosa a
assembleia geral em nome da Comissdao de Instrugdo encarregada de
estudar a reforma Ledncio de Carvalho'S, ele nfio era apenas um parecer,
mas também um novo projeto de reforma; de seus debates deveria emergir
a reforma que o século reclamava para os problemas do ensino popular, a
fim de que pudéssemos alcancar os paises cultos. [...] O parecer Rui
Barbosa ¢, inegavelmente, o mais importante documento relativo a
educacio de todo o Império (PAIVA, 2003, p. 86).

Em relacdo ao Congresso de Instrucdo defendido por Paiva como um dos eventos
importantes ocorridos no final do periodo Imperial, trata-se de uma agdo que apesar de
convocada, ndo aconteceu de fato, mas que gerou discussdes importante que refletiriam mais
a frente. De acordo com a autora a convocagdo para esse Congresso de Instrucdo, surge das
reunides e conferéncias pedagogicas realizadas ap6s 1873 que lancaram a ideia em 1881 da

promocdo desse evento que

[...] foi convocado pelo Ministro do Império em dezembro de 1882, com
data prevista para junho do ano seguinte O terniario do Congresso
compreendia uma parte relativa ao ensino elementar e secundério prevendo
a identificacdo de vicios e lacunas da organizagdo do Congresso
compreendia uma parte relativa ao ensino elementar e secundério prevendo
a identificacao de vicios e lacunas da organizagdo do ensino primario a fim
de tornar possivel a identificacdo de providéncias e reformas necessarias.
Pretendia abordar a questdo da cria¢do de um Fundo Escolar na Corte e nas
provincias para as despesas da instrugdo primdria; 0 ensino nas zonas
rurais, bem como a competéncia dos poderes gerais para criar
estabelecimentos de ensino nas provincias. Os temas refletiam as
preocupacdes da época e parecem estar bastante influidos pelas sugestoes
e analises do parecer-projeto de 1882 (PAIVA, 2003, p. 86).

Entretanto, apesar de no final do Império, haver um certo interesse pela educagdo ndo
sO das elites, mas também das classes populares, como relatam Haddad; Di Pierro (2000) o

balanco do que foi realizado no periodo Imperial, ndo foi positivo.

IS DECRETO n° 7.247 DE 19 DE ABRIL DE 1879 promovia a Reforma do Ensino Primério e Secunddrio do
Municipio da Corte ¢ o Superior em todo o Império. Ndo abordamos essa reforma por ser destinada ao
municipio da Corte em relacdo ao ensino primdrio.
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O pouco que foi realizado deveu-se aos esforcos de algumas Provincias,
tanto no ensino de jovens e adultos como na educagdo das criancas e
adolescentes. Neste dltimo caso, chegariamos em 1890 com o sistema de
ensino atendendo apenas 250 mil criancas, em uma populagdo total
estimada em 14 milhdes. Ao final do Império, 82% da populagdo com
idade superior a cinco anos era analfabeta (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p. 107).

Paiva (2003) comenta que a saida da Monarquia e entrada na Republica retratava
alteragdes que ocorriam na estrutura da nossa sociedade, principalmente apds 1870. Essas
mudangas permitiram que novos grupos sociais e econdmicos associados ao crescimento da
industrializacdo que comecassem a defender os principios do industrialismo e os liberais.
Isso resultou a principio em governos liberais, mas que ndo ficaram por muito tempo no
poder. Com o tempo as oligarquias voltaram a obter o comando politico e econdmico.

Segundo Soares (1995, p.29) no que tange a instrucdo publica ndo ocorreram
mudancas significativas no comego da repiblica. Havia alguma demanda por educacdo em
cidades maiores, contudo, de maneira deficiente. “No campo, onde se encontrava a maior
parte da populagdo brasileira dominada pelo poder dos donos de terra, desinteressados pela
instru¢do do povo, a educacio ainda ndo era sentida como uma necessidade imediata”.

Desta maneira, o periodo inicial da industrializa¢cdo nio surtiu uma necessidade
imediata de promog¢do de medidas educacionais das camadas mais pobres, pois a mio de
obra de que precisavam foi preenchida pelos imigrantes. “Nas primeiras décadas da
Republica, entraram no Brasil cerca de 2 milhdes de imigrantes como assalariados, para
trabalharem nas industrias e nas fazendas de café localizadas no eixo centro-sul” (SOARES,
1995, p.29).

Em relagdo a primeira Constitui¢do do periodo Republicano, proclamada em 1891,
Carli (2004, p.48) comenta que em relagdo a educacio pouco foi tratado, “exceto quanto a
competéncia privativa do Congresso Nacional para legislar sobre o ensino superior e
secunddrio nos estados, como previa a instrucao secunddria no Distrito Federal (art. 35, §§
2°e 3%,

Nesse sentido, a responsabilidade ptblica sobre o ensino elementar ficou a cargo dos
Estados e municipios. O que trouxe dificuldades, tendo em vista que os Estados estavam
financeiramente fragilizados, “além do forte poder das oligarquias regionais que detinham o
controle politico local”. Ademais, retirou do texto a gratuidade do ensino, que havia sido
estabelecida na Constitui¢do Imperial. Outra questdo importante que foi definida nessa lei

foi a exclusdo de adultos analfabetos do direito de votar.
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Assim, como bem argumentam Haddad e Di Pierro (2000, p.109) a educacio das
elites foi colocada, mais uma vez, acima da educacdo das camadas populares “quando
novamente as decisdes relativas a4 oferta de ensino elementar ficaram dependentes da
fragilidade financeira das Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as
controlavam politicamente”.

Entretanto, os autores relatam que mesmo a Unido tendo se descomprometido com
educacdo bésica, no primeiro periodo da Primeira Republica ocorreram vérias reformas
educacionais que promoveram alguma normatiza¢io. Essas reformas demonstravam alguma
preocupacdo com a precarizacdo da educacdo no pafs, mas ndo surtiram efeito, pois ndo
promoveram recursos financeiros para que fossem realizadas a contento. Isso posto, 0s
nimeros apresentados pelo censo de 1920, indicaram que ““72% da populacio acima de cinco
anos permanecia analfabeta” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110).

Em relacdo a educagdo de adultos, Haddad e Di Pierro (2000, p. 110) explicitam que
até 1920, ndo se verificava uma aten¢do especialmente voltada para a educacio de jovens e
adultos, “praticamente ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagdgico ou de
politicas educacionais especificas [...] Havia uma preocupagdo geral com a educacdo das
camadas populares, normalmente interpretada como instrucio elementar das criangas.

As décadas de 1930, 1940 e, especialmente, a década de 1950, foram marcados pelo
incremento de vérias agdes tanto de natureza politica quanto pedagdgicas, que provocaram
avancos na Educag¢do como um todo e na Educagdo de Adultos. A primeira delas é a criagdo,
no ano de 1938, do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), com intuito de
promover pesquisas e estudos na drea da Educacio.

No ano de 1942 ¢ fundado o Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP), sendo
regulamentado em 1945, tendo como uma das missdes promover a ampliagdo do Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos. Esse fundo deveria destinar 25% dos recursos para a
educacio de adultos.

Com isso, temos o lancamento da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo na década de 1950 gracas as pressdes internacionais para a erradicagdo do
analfabetismo. Além disso, nesse periodo, importantes eventos cientificos sobre a Educagdo
de Adultos sdo realizados como: 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos (1947);
Semindrio Interamericano de Educacio de Adultos (1949); em 1958, o presidente Juscelino
Kubitscheck convoca grupos de vdrios estados para relatarem suas experiéncias no

“Congresso de Educagdo de Adultos”.
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Na década de 1960 surge o Movimento da Educacio de Base (MEB). Em 1961 uma
nova campanha de alfabetiza¢do encabecada por Paulo Freire, objetivava uma nova forma
de ensinar que propunha alfabetizar os adultos em 40 horas. Soares (1995, p.88) relata que

até esse momento o analfabeto era considerado como um ser sem capacidade e inculto.

O analfabeto € um ser ‘marginal’, ndo pode estar na corrente dos problemas
da vida nacional. Por outro lado, padece de ‘minoridade’ econfmica,
politica e juridica: produz pouco e mal, e ¢ frequentemente explorado em
seu trabalho; ndo pode votar e ser votado; nao pode praticar muitos atos de
direito. O analfabeto ndo possui, enfim, sequer os elementos rudimentares
da cultura de nosso tempo. (LOURENCO FILHO, 1949 apud SOARES,
1995, p. 88).

Essa visdo do analfabeto passa a ser rejeitada a partir da realizacdo do II Congresso
Brasileiro de Educacdo de Adultos, em 1958, por alguns grupos que trabalhavam com
adultos. “Paulo Freire e a equipe pernambucana introduziram um novo olhar, influenciado

pela antropologia, a respeito do analfabeto” (SOARES, 1995, p.88).

Paulo Freire, com um grupo de mais quatro intelectuais, langou as bases
do que se constituiria o seu sistema de alfabetizagdo. Uma primeira
observacdo feita pelo grupo que merece ser destacada € o papel que confere
ao “povo” no processo de desenvolvimento por que passava o paifs: no
bastava que se participasse do processo, mas era indispensdvel que se
tivesse consciéncia dessa participacao e se pudesse tomar decisdes -
interferindo - a respeito dele, como convinha a uma verdadeira democracia
(SOARES, 1995, p.88).

No ano de 1963, Freire é chamado para compor o grupo junto ao Ministério da
Educagdo para elaborar o Plano Nacional de Alfabetiza¢do. Entretanto, esse processo foi

interrompido pelo Golpe Militar. De acordo com Porcaro:

[...] em 1964, antes mesmo que Freire conseguisse implementar,
nacionalmente, sua proposta, deu-se o Golpe Militar e, com ele, a ruptura
nesse trabalho de alfabetizacdo, j4 que a conscientizagdo proposta por
Freire passou a ser vista como ameaca a ordem instalada (PORCARO,
2011, p.30).

Nesse contexto, Porcaro (2011) relata que Freire foi exilado. O Estado assumiu o
fomento de programas de alfabetizagdo de adultos com caracteristica conservadora e
assistencialista. Assim, no ano de 1967, é criado pelo governo o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), a principio direcionado para o ptblico de quinze a trinta anos,
com a finalidade de promover a alfabetizacdo funcional, ou seja, “aquisi¢do de técnicas

elementares de leitura, escrita e cdlculo” (PORCARO, 2011, p.30).
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Diante disso, como explica a autora, as “politicas educativas para a EJA (incluindo-
se ai todas as orientacdes metodoldgicas e os materiais diddticos) esvaziaram-se de todo
sentido critico e problematizador proposto anteriormente por Freire”. Contudo, alguns
grupos continuaram a alfabetizar adultos, extraoficialmente, de uma forma mais criativa e
menos mecanica (PORCARO, 2011, p.30).

Ainda sob a égide da ditatura, na década de 1970, tivemos a promulgacio da Reforma
Educacional através da Lein® 5.692/71, com intuito de promover a reestruturacao do Ensino
de 1° e 2° Graus. No artigo 24 dessa lei, foi estabelecido o ensino supletivo para adolescentes
e adultos que ndo tivessem concluido a escolariza¢do bésica na idade propria. Segundo
Vieira (2004) o estabelecimento do ensino supletivo se configurou como um importante
marco na historia da educagdo de jovens e adultos do pafs. Foi através dessa lei que a
Educacio de Adultos alcancou pela primeira vez um estatuto legal.

No comeco dos anos 1980, o Brasil vivenciou transformagdes significativas na
sociedade. Houve uma retomada da democratizacdo ¢ em 1985 o Estado extinguiu o
MOBRAL, substituindo-o pela chamada Fundacio EDUCAR. Porcaro, comenta que essa
fundacdo se “eximia de executar diretamente os projetos e passava a apoiar financeira e
tecnicamente as iniciativas existentes” (2011, p.31).

Quase no final da década de 1980, no ano de 1988, foi promulgada a Constitui¢ao,
que ampliava o dever do Estado e garantia o ensino fundamental obrigatério e gratuito para
todos. A Constituicdo foi um marco para a Educacio e consequentemente para a Educacdo
Especial e EJA. Na realidade, as mudancas reais foram estabelecidas mais a frente, com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, LDB 9694/1996. Veremos agora um
pouco sobre a trajetria da educagdo de surdos no Brasil até chegarmos a esse momento, no
qual os caminhos se cruzam, da formacdo de professores, da EJA e da educacio de Surdos.

A primeira escola voltada especificamente para a Educagdo de Surdos no Brasil foi
o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (IISM), criado por Dom Pedro II, através da Lei n°
839, de 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro. O instituto tinha o intuito de promover
a Educagdo literdria e ensino profissionalizante para meninos de 7 e 14 anos e teve como
primeiro professor surdo, o francés Hernest Huet, que ensinava a lingua de sinais francesa.

Huet nasceu em 1822, em Paris, Franga, e possuia o titulo de Conde. Ficou surdo aos
doze anos, devido ao sarampo. Poliglota, falava francés, alemdo e portugués e aprendeu
espanhol depois de se tornar surdo. Mais a frente, o aluno surdo Flausino José da Gama, em

1873, criou a Iconografia dos Sinais, ou seja, os simbolos (DUARTE, 2009).



111

De acordo com Ramos e Goldfield (1992), apesar de o IISM ensinar a lingua de sinais
desde sua origem, em 1911, seguindo a tendéncia mundial, o instituto estabeleceu o
Oralismo puro como metodologia de Educagdo. Mas, a Lingua de Sinais ndo foi totalmente
abolida, sobrevivendo em sala de aula até 1957, quando foi proibida. Entretanto, mesmo
ap0s a proibicdo, nos patios e corredores da escola, longe dos olhares vigilantes, os alunos
ainda usavam a lingua de sinais (DUARTE, 2009).

A partir de 1951, ja no periodo republicano, com a cria¢do da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), o IISM passa a ser denominado Instituto Nacional de Educagdo dos
Surdos (INES). No século XX outras escolas ¢ instituicdes de Educacido de surdos foram
criadas, como o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas em Campinas (1929) e depois
transferido para Sdo Paulo (1933); Escola Concordia em Porto Alegre/RS (1954); a Escola
de Surdos de Vitoria no ES (1957), Centro de Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni, em
Brasilia/DF (1973) (MOURA, 2016).

Apesar do instituto ter sido criado com o nome de Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos (IISM), a partir de 1951, ja no periodo republicano, com a criagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) passa a ser denominado Instituto Nacional de Educacio dos
Surdos (INES).

[...] quando a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, denominou-o
‘Imperial Instituto de Surdos-Mudos’ (...), o artigo 19 do Decreto n° 6.892
de 19-03-1908, mandava considerar-se o dia 26 de setembro como a data
de fundacdo do Instituto, o que foi ratificado pelos posteriores
regulamentos, todos eles aprovados por decretos. Inclusive o Regimento
de 1949, baixado pelo Decreto n° 26.974, de 28-7-49 ¢ o atual, aprovado
pelo Decreto n° 38.738, de 30-1-56, (publ. No D. ° de 31-1-56), referindo
a denominag¢do de ‘Instituto Nacional de Surdos-Mudos’ (...) Tal
institui¢do viu seu nome modificado recentemente pela Lei n° 3.198, de 6-
7-57 (publ. No D.° de 8-7-57), para ‘Instituto Nacional de Educacio de
Surdos’ [...]. (DORIA, 1958, apud MORI; SANDER, 2015, p. 9).

Como aponta Razuck (2011) essas instituicdes foram criadas para o atendimento e
educacdo de surdos e continuam exercendo esse papel até hoje. Apesar disso, a maior parte
delas, no inicio de suas atividades educativas, estavam voltadas para os surdos (sexo
masculino), pois acreditavam que somente 0os homens necessitavam de uma formagdo
escolar.

Por conseguinte, devido a crenca de que as mulheres deviam ser educadas
unicamente para o lar, as mulheres foram alijadas do processo educativo. A exce¢do dessas
escolas estava Instituto Santa Terezinha que tinha como objetivo oferecer, em regime de

internato, educacdo para as meninas surdas. O INES, s6 comegou a aceitar a matricula de
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alunas surdas, em regime de externato, apos 1930. No entanto, aos alunos era proporcionado
o regime de internato.

Dessa forma, Duarte (2009), argumenta que no periodo de 1905 a 1950, foram
criadas algumas instituicdes direcionadas para o atendimento de pessoas deficientes,
contudo, eram institui¢des privadas e possuiam cardter assistencialista. Também se registra
nesse periodo iniciativas publicas, todavia, a quantidade de instituicdes (publicas e
particulares) ndo supriam as necessidades existentes. Dessarte, verifica-se que nas décadas
de 1930 e 1940 os surdos ndo tinham acesso ao ensino formal. Qutrossim, a possibilidade de
estudar, também dependia da situagdo econdmica da propria familia (SKLIAR, 1997).

Na década de 1950 novas oportunidades surgiram para que os surdos pudessem
frequentar institui¢des ligadas & Educacdo Especial, nas quais havia deficientes de vérias
ordens. Houve nesse momento uma expansdo de classes e escolas especiais comunitarias
privadas (sem fins lucrativos), mas a maioria dos estabelecimentos era da rede publica, em
escolas regulares (DUARTE, 20009).

Mantoan (2002) explicita que a Educagdo voltada para o publico deficiente foi
assumida pelo governo federal em 1957 através da criacdo de Campanhas Nacionais de
Educacio de Deficientes. Em relacdo a constituicdo de politicas publicas voltadas para os
direitos dos surdos, e, principalmente, no tocante a garantia de educacao adequada para esse
publico, até chegar nos avancos que temos hoje, a trajetoria foi longa.

Perlin e Strobel (2006, p.27) relatam que “a medida que se descobria a cultura surda
e por esta a lingua de sinais a legislacio foi-se ampliando”. A importincia da educagdo de
surdos foi sentida antes de 1961, um ano depois que Stokoe'® com sua pesquisa defendeu a
lingua de sinais com status de lingua” (p.27). Concomitantemente, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB -Lei n°. 4024/1961 € promulgada, ¢ no
TITULO X, da Educacio de Excepcionais, artigos 88 ¢ 89 define:

Art. 88. A educac¢do de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade. Art.
89. T6da iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacio, e relativa a educagao de excepcionais, recebera dos poderes
ptblicos tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos e
subvengdes (BRASIL, 1961).

16Willian Stokoe publicou, em 1960, “Linguage Structure: na Outline of the Visual Communication System of
the American Deaf”, afirmando que ASL € uma lingua com todas as caracteristicas da lingua oral. Esta
publicacdo foi uma semente de todas as pesquisas que floresceram nos Estados Unidos e na Europa
(STROBEL, 2008b).
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Dessa maneira, o Estado garante o direito a educacio e no artigo 89 se compromete
a fornecer auxilio para Organiza¢Oes Nao governamentais (ONGs) que prestassem servigos
educacionais para deficientes, dentre esses, figurava os surdos. E preciso destacar a
importancia dos estudos linguisticos de Stokoe a partir de 1960, que resultaram na defesa da
lingua de sinais com estatuto de lingua. Logo apds, entra em vigor a Constitui¢do Brasileira
de 24 de janeiro de 1967.

Verifica-se que somente com a Emenda n° 01 a Constitui¢do de 1967 € que
surge vaga referéncia a “educagdo dos excepcionais”, como primeira
mencao a pessoa portadora de deficiéncia. Posteriormente, com a Emenda
n° 12 a Constitui¢do de 1967, promulgada em 17 de outubro de 1978, novo
avango ocorreu para os portadores de deficiéncia estabelecendo que: E
assegurado aos deficientes a melhoria de sua condigdo social ¢ econdmica
especialmente mediante: I — educacio especial e gratuita; Il — assisténcia,
reabilitagdo e reinsercao na vida econdmica e social do Pais; I11 — proibigdo
de discriminagdo, inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao servigo
ptiblico e a salérios; I'V — possibilidade de acesso a edificios e logradouros
ptblicos (FERREIRA, 2000, p.1).

Nas décadas de 1980 e 1990 muitos avancos ocorreram em relacdo aos direitos dos
surdos. Em 1987, foi criada a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS, institui¢do que trabalha em prol da sociedade surda com intuito de promover a
defesa dos direitos linguisticos e culturais dessa populacdo. E em 1988, € aprovada pela
Assembleia Nacional Constituinte em 22 de setembro e promulgada em 5 de outubro de
1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. O texto trata da Educagdo Especial

nos seguintes artigos:

Art. 205. A Educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art. 206. O ensino serd
ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes
para o acesso ¢ permanéncia na escola; Art. 208. O dever do Estado com a
Educacao serd efetivado mediante a garantia de: III - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e pré-escola as
criangas de 0 a 6 anos de idade. Art. 213, Os recursos ptiblicos serdo
destinados as escolas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias,
confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que: I - comprovem
finalidade nd@o lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
Educacdo (BRASIL, 1988).

No inicio da década de 1990 entra em cena a Lei n° 8069 - Estatuto da Crianca e do

Adolescente, que também trata no Capitulo IV da Educacio Especial:
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Art.53 A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagao, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes: 1. igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola; III. atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

Novamente, os caminhos se cruzam, e com a Constituicdo de 1988 e a publicagdo da
nova LDBN - Lei n. 9394/1996, temos novos cendrios para a Educacio, para formacdo de
professores, para a Educacio de Jovens e Adultos e para Educacio Especial. Pelo menos em
teoria, a EJA e a Educacdo Especial e, dessa forma a Educa¢do de Surdos, avangariam para
outro patamar, tendo em vista que ambas foram estabelecidas como modalidades de ensino
perpassando todas as etapas da educagdo bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio). Assim, no Titulo Il - Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar, no Art.

4° temos 0 seguinte:

O dever do Estado com educacio escolar priblica serd efetivado mediante
a garantia de: III atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino; VII oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Vemos, portanto, que tanto a EJA, como a Educag¢do Especial, deveriam ser
oferecidas de forma gratuita. A EJA ainda ¢ tratada na Se¢do V - Da Educagdo de Jovens e
Adultos.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio
na idade prépria.

E a Educacdo Especial foi dedicado um capitulo inteiro, sendo este o capitulo V, sob

o nome Da Educacgdo Especial. Desta forma, nesse capitulo, destacamos:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §
1° Haverd, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacio especial. §
2° O atendimento educacional seri feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung¢do das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integrac@o nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: 1 — curriculos, métodos, técnicas, recursos
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educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades; 11
— terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; IIl — professores com especializacio
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns!’;

Paragrafo tnico. O Poder Puablico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacao do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
institui¢des previstas neste artigo (BRASIL, 1996).

E preciso destacar que dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos na escola, por
ndo haver condicdes necessdrias para seu aprendizado, assim como ocorre com outros alunos
considerados especiais, fazem com que muitos deles ndo concluam os estudos na idade certa,
e por este motivo passam a frequentar a EJA.

Para Ferreira (2008, p.75), “Jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje ampla
parcela da populacdo de analfabetos no mundo porque nio tiveram oportunidades de acesso
a educacio na idade apropriada”. Nos paises “ricos”, a maioria estd institucionalizada, nos
paises “pobres”, ficam escondidas, “invisivel na escola e nos virios espacos sociais”. Em
ambos o0s casos elas sdo privadas de oportunidades de aprendizagem formal e de
desenvolvimento humano” (FERREIRA, 2008, p.75).

Desta forma, vemos que a publicacdo da LDBN 9394/1996 constitui, do ponto de
vista das politicas publicas, avancos em relagdo a Educacdo Especial e especialmente para a
educacio de surdos e para a EJA. Contudo, ndo significa que o simples fato de estar na lei é
garantia de mudancas imediatas.

A consolidagdo de medidas necessita ainda de lutas e persisténcia daqueles que
buscam uma educago mais justa e humanizada. No inicio do século XXI, temos duas novas
legislagdes importantes voltadas para os Surdos e para a EJA.

A fim de cumprir o que foi determinado na LDBN, Lei n°® 9.394/96, relativo a EJA,
que considera a educacdo como direito social a cidadania, sdo estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Em maio de 2000 é publicado Parecer n° 11, seguido da
Resolugdo n® 1/ 2000, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA.
Destacamos os seguintes trechos sobre a importancia dessa modalidade para promog¢do da

justi¢a social:

"Destaque nosso.



116

[...] uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a
e nem dominio da escrita ¢ leitura como bens sociais na escola ou fora dela
[...] em que a auséncia de escolarizacdo ndo pode e nem deve justificar uma
visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado como inculto [...] (BRASIL,
2000).

Essas diretrizes apresentaram a forma como a EJA deveria se estabelecer, com
normas para seu funcionamento e orientagdes sobre o planejamento curricular. As diretrizes
foram concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Através desse
documento, a Educacdo de Jovens e Adultos teve pela primeira vez, referéncias para a
elabora¢do de uma Proposta Pedagogica da EJA. Destacamos mais alguns trechos sobre a

estruturacdo e organizacio da EJA

[...] a faixa etdria, respondendo a uma alteridade especifica, se torna uma
mediacdo significativa para a ressignificacdo das diretrizes [...] ndo
significa uma reprodugdo descontextuada face ao carater especifico da
EJA. Os principios da contextualizagdo e do reconhecimento de
identidades pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em
diretrizes nacionais dos contetidos curriculares. [...] A contextualizacdo se
refere aos modos como estes estudantes podem dispor de seu tempo e de
seu espaco. Por isso a heterogeneidade do publico da EJA merece
consideracido cuidadosa (BRASIL, 2000).

Em relagdo a educacdo de surdos, em 2000, temos a publicacdo da Lei n° 10.098
art. 18, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade

das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias.

Art. 18. O Poder Publico implementard a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagio direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagio (BRASIL, 2000).

Passados dois anos, mais uma importante conquista da comunidade surda vem
através da publicacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e da outras providéncias. Esta lei é considerada um marco
significativo por reconhecer nacionalmente a Libras como lingua de comunicacdo e
aprendizado das pessoas surdas considerando-a “um sistema linguistico de comunicacio e
expressdo, cuja natureza visual-motora, transmite ideias, fatos proprios da comunidade surda
brasileira” (BRASIL, 2002, p. 1).

Essa lei passa a ser regulamentada por meio do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 determinando que a Libras seja incluida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores em nivel médio e superior e nos cursos de

Fonoaudiologia, para os outros cursos sua inclusio é optativa.
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Diante do exposto, percebemos que a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos no
pafs, bem como da comunidade surda, foi marcada por avangos e retrocessos. E que essas
duas modalidades de ensino possuem uma ligacdo importante, tendo em vista que diante das
falhas ocorridas na promoc¢do da educagdo de surdos, sabemos que ainda hoje a situacdo ndo
¢ animadora.

Verifica-se que mesmo diante das mudangas providas na LDBN 9394/1996 e das
legislacdes citadas (Lei no 10.098/2000 art. 18 Lei n°® 10.436/2002 e Decreto n°® 5.626/2005)
0 ensino para surdos ainda mostra deficiéncias, pois a entrada na EJA significa que o aluno
ndo terminou os estudos na idade certa. Sendo assim, esses alunos passam a ter a EJA como
modalidade possivel para progredir nos estudos.

Sabe-se que a EJA, ndo tem recebido os estimulos financeiros adequados para
oferecer um ensino com a qualidade e as especificidades necessdrias para atender nem ao
ptblico dito como “normal”, muito menos tem tido as condi¢des para atender aos alunos

com alguma deficiéncia.

Temos constatado um declinio no financiamento ptblico para a educacao
e aprendizagem de adultos, mesmo considerando que a meta minima de
alfabetismo estabelecida no Marco de Acdo de Dacar ¢ alcancivel —
exigindo apenas US$ 2,8 bilhdes por ano. Ademais, o apoio dado tanto
pelas agéncias internacionais quanto por governos nacionais tem se
concentrado na educacio basica formal para criancas, em detrimento e
descuido para com a educacdo e aprendizagem de adultos
(UNESCO/BRASIL, 2004).

Defendemos como Serra, et al, (2017, p.26), que a EJA “se configura como a
modalidade da educacdo bdsica que tem como pressuposto garantir o direito a educagdo
escolar aqueles que ndo a concluiram ou a ela nio tiveram acesso durante a infincia e a
adolescéncia”. Contudo, infelizmente, o que se verifica € que nunca se garantiu efetivamente
esse direito

E, assim, “se a cobertura dessa modalidade pelo poder ptiblico sempre esteve aquém
das reais necessidades, esse quadro tem-se agravado recentemente com o encolhimento do
nimero de matriculas e o fechamento de escolas que oferecem cursos de EJA”. Portanto,
quando pensamos nos alunos surdos que ndo receberam a educagdo de acordo com suas
necessidades no ensino regular, o que se verifica é que t€m seu direito negado mais uma vez
ao precisar da EJA, considerando que essa modalidade de ensino ndo recebe os aportes
financeiros necessarios para seu funcionamento.

E essa situacdo gera uma outra problemadtica, pois a inseguranca gerada pela falta de

comprometimento dos sistemas de ensino em oferecer de maneira constante ¢ eficaz a
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modalidade da EJA, faz com que os professores ndo tenham vontade de buscar uma
formacio especifica para trabalhar nessa drea. O que torna a situacdo dessa modalidade e
aqueles que dela dependem cada vez mais fragilizada. E por se constatar a importincia social
de se promover uma educacio que possa de fato acolher a todos os que da escola foram

excluidos anteriormente, que esse estudo se justifica.

3.2 - EJA em Minas Gerais

Como ja citado, o periodo de transicio da Monarquia para a Republica foi
acompanhado de mudancas ndo somente politicas, mas estruturais, culturais e econdémicas
na sociedade. Contudo, em relacdo a instrugdo publica ndo ocorreram mudangas relevantes
na primeira republica. Na Constituicdo que foi proclamada no inicio do periodo
Republicano, em 24 de fevereiro de 1891, pouco se dedicou a educagdo, com excegdo de
definir que ao Congresso Nacional caberia a competéncia nio privativa para legislar sobre o
ensino superior e secundario nos estados, assim como previa a instru¢do secunddria no
Distrito Federal (art. 35, §§ 2° e 3°). Portanto, deixava o dever ptiblico relativo ao ensino
elementar a cargo dos Estados e municipios. Nesse sentido, veremos como Minas Gerais
resolveu esse assunto, principalmente no que diz respeito a Educacdo de Adultos e
Adolescentes.

Para compreender essa situagdo, recorremos a uma exposi¢do de Nogueira (2009a,
p. 113-114) do panorama da educacdo de adultos em escolas noturnas no final do periodo

Imperial:

No ano de 1890, o Estado contava com 1487 escolas primérias de 1° grau,
487 de 2° grau, seis cadeiras funcionando em cadeias e 79 escolas noturnas,
sendo duas em fabricas, correspondendo a 5,32% do total de escolas
primérias, o que representou um aumento de mais do que o dobro, em
apenas cinco anos. (NOGUEIRA, 2009, p.114),

Segundo Gongalves (2004, p. 27) o Estado Minas Gerais foi rdpido ao aprovar a sua
Constituicdo Promulgada em 15 de junho de 1891. Dias antes, em 12 de junho, havia sido
aprovado um decreto relativo ao ensino primdrio, a Lei n°® 516. Mas tendo sido promulgada
a Constituicdo do Estado, vé-se a necessidade de se estabelecer regulamentacdes para

reorganizacgdo do aparato politico-administrativo do Estado, inclusive para o ensino.



119

Desta forma, no ano seguinte, em 03 de agosto de 1892, a Lei n°® 41 estabelece nova
organizacdo a instru¢do publica do Estado de Minas. Nessa lei havia um artigo que citava
brevemente algo sobre as escolas noturnas (Art. 103 — Das atuais escolas noturnas sé serao
mantidas aquelas que tiverem frequéncia efetiva de 30 alunos, ficando suprimidas a
propor¢do que vagarem). Desse modo, no inicio do periodo republicano, em Minas Gerais,
ndo havia até entdo, nenhuma legislacdo que tratava da educacdo de adolescentes e adultos
¢ mais nada sobre o ensino noturno, que normalmente era destinado aos alunos que
trabalhavam durante o dia.

Em 1897, a Lei n°® 221, sancionada pelo presidente Bias Fortes, em 14 de setembro
de 1897, determinava as disposi¢des relativas a instrugdo publica priméria e secundéria e
novamente nenhuma palavra sobre a educacdo de jovens e adultos, ou sobre a escola noturna.

Com a primeira lei republicana de reforma do ensino, publicada a 03 de agosto de
1892, no governo do Presidente Afonso Augusto Moreira Penna, ocorreu a extingdo das
escolas noturnas. Criada com o objetivo de reformar a instrucio publica, a Lei n. 419 teve
como propdsito dar uma nova organizacdo 2 instru¢do publica do Estado, estabelecendo
modifica¢des nos diferentes graus da instrugdo, além de criar os conselhos de instrucio,
responsdveis pela organizacio, vigilancia e controle do cumprimento das exigéncias legais
relativas a instru¢do em Minas. A nova legislagdo trouxe como novidade o estabelecimento
da gratuidade e obrigatoriedade do ensino primério para as criangas na faixa etdria de 07 a
13 anos de idade, reduzindo, portanto, a idade mixima que era de 14 anos.

Em 1899, outra lei relativa a educacdo da provincia mineira é aprovada, trata-se da
Lei n° 281, que estrutura uma nova organizagdo a instrucdo publica do Estado de Minas
Gerais, conhecida como a nova Organizacdo da Instru¢do Publica Mineira Silviano-
Campista. Musial (2011, p.166) apresenta a fala do Presidente Silviano Branddo sobre essa
legislagdo: “foi posta em execucdo a lei n. 281, de 16 de setembro de 1899, a qual reformou
a instruc¢do primaria do Estado, simplificando e uniformizando o ensino, e assim tornando-
0 mais prético e portanto, mais proveitoso”. Nogueira (2009a, p.144) demonstra os pontos

principais dessa lei que:

[...] manteve os principios de gratuidade e obrigatoriedade escolar para
meninos de ambos os sexos, de sete a treze anos de idade, submetendo-as
ao recenseamento escolar; introduziu modificacSes relativas a criacido de
escolas, estabeleceu por lei o nimero de escolas para cada localidade e
também transferiu para a Capital quatro escolas que funcionavam em Ouro
Preto, antiga capital do Estado; além de promover mudangas no ensino
normal. (NOGUEIRA, 2009a, p.144).
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Oliveira (2011) defende que um dos principais aspectos que levaram a aprovacdo
dessa lei era reduzir os gastos do Estado com a instru¢do, tendo em vista a situacio financeira
complicada do Estado. Contudo, mais uma vez, a discussdo sobre o ensino dos jovens ou
adultos, ou sobre o ensino noturno ndo foi debatido e contemplado.

Em 1900, foi aprovado o Decreto n. 1.348, de 08 de janeiro de 1900, regulamentando
alei 281. De acordo com Soares (1995) essa lei que regulamenta a reforma Silviano Branddo
através da qual o Estado permitia aos particulares a liberdade para atuar no ensino primario.
Mourio (1962, apud Soares 1995, p.59) argumenta que essa lei “reconhecia-se assim a
benfazeja ag¢do das instituicdes catdlicas na educagdo da infincia mineira, j4 sobejamente
demonstrada desde os tempos do Império”.

No artigo 6°, determinava que o Ensino Primdrio seria gratuito e obrigatorio, exceto
nos casos que a familia pudesse comprovar uma formagdo prévia do aluno em
estabelecimentos particulares ou se morasse fora do perimetro escolar. Também excetuava
os portadores de doenca contagiosa ou de alguma incapacidade fisica e mental. O intuito de
assegurar a liberdade do Ensino Primério ia de acordo com a predomindncia das ideias
promovidas pelas institui¢cdes catdlicas que eram muito presentes nesse periodo.

Como pudemos verificar, além de ndo haver nenhuma mencio ao ensino de jovens e
adultos, ou ao ensino noturno nesse inicio da Repiblica em Minas Gerais, na realidade, nesse
periodo houve um retrocesso nesse sentido. Conforme apresenta Nogueira (2009a, p. 145-
146) Na Lei 281 de 1889, o ensino dos adultos ou ensino primario noturno ndo foi abordado,
0 que era um contrassenso, pois quando foi votada a lei “afetava a maior parte da populagdo
mineira, moradora das dreas rurais, a sua regulamentacio acabou aumentando ainda mais os
efeitos antidemocréticos e excludentes ao incluir na listagem de escolas extintas as escolas
noturnas”. Assim, com o desmonte do ensino voltado para adultos nas escolas noturnas

iniciado no comego da Reptblica,

[...] tornar-se-ia agora mais forte diante das novas medidas advindas da
regulamentacdo da citada Lei. A primeira medida fora determinada pelo
Decreto de n. 1.353, de 1900 que executou o disposto nos artigos 3° e 11
da Lei de n. 281 Como consequéncias dessa excecdo foram extintas
praticamente todas as escolas noturnas do Estado, mantendo-se somente a
escola noturna da Capital, Ouro Preto. Para executar essa medida, o
Presidente do Estado Francisco Silviano de Almeida Brandao determinou
a realizacdo de um recenseamento escolar, durante o ano de 1900
(NOGUEIRA, 2009, p.146).

Soares (1995) comenta que o fato da Unido entregar a responsabilidade para os

estados e municipios sobre ensino elementar, causou muitos problemas, pois estes estavam
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fragilizados financeiramente. Diante disso, a Unido sofreu muitas criticas e apelos para que
se responsabilizassem com a instru¢cdo. E como resultado, em 1906, foi aprovada a Lei n°
1617 que autorizava o governo central a prestar auxilio financeiro “com um quarto dessas
despesas os Estados que ji dispendessem 10% de suas receitas com o ensino primario”
(PAIVA, 2003, p. 97).

Gongalves (2019, p. 242) relata que ap0s a eleicdo de Jodo Pinheiro para presidente
do estado, no inicio de seu mandato, através da Lei n.° 439, de 28 de setembro 1906
“implementou a reformula¢do do ensino em varios niveis, incluindo a criagdo dos grupos
escolares e do ensino profissional primério”. Segundo Soares (1995, p.31) essa lei, que ficou
conhecida como Reforma Jodo Pinheiro, pode ser considerada como um marco na histéria
da instru¢do do Estado de Minas Gerais.

Essa reforma, “introduziu uma modificacdo substancial no ensino, algo que, na
interpretacdo dos intelectuais da época, aproximaria o Brasil das conquistas dos pafses mais
civilizados do mundo: a institui¢do dos grupos escolares”. Em seguida, ainda no mesmo ano,

com a Lei n°® 439, de 28 de setembro de 1906, foram instituidos os grupos escolares.

Até entdo, os professores, em um exaustivo trabalho, ensinavam em aulas
heterogéneas onde se reuniam criangas das quatro classes, com 6bvios
inconvenientes para a aprendizagem e para esses proprios mestres que
teriam que redobrar esforcos para manter em atividade todos os alunos,
sem poderem dispensar, a0 mesmo tempo, a sua atencao para com todas
essas divisdes. Ainda que empregassem auxiliares ou utilizassem o0s
proprios alunos mais adiantados para dirigirem os das primeiras classes
(MOURAO, 1962 apud SOARES, p.93).

Assim, ap0s a reforma os grupos escolares na capital se multiplicaram e no periodo
de 1906 a 1910 a cada ano mais um grupo escolar foi criado. Além disso, com o Decreto n°
1960, de 16 de dezembro de 1906, que aprovava o regulamento da instru¢do primdria e
normal do Estado, possufa um dispositivo “referente ao ensino noturno onde o governo se
obrigava “a criar escolas noturnas para adultos, dentro das possibilidades, desde que a
frequéncia minima fosse de trinta alunos™ (MOURAO 1962 apud SOARES, 1995, p.33).

Essas escolas noturnas, seriam dedicadas a formagdo de adultos e adolescentes que
trabalhavam durante o dia e, por isso, ndo poderiam frequentar as escolas isoladas ou aos
novos grupos escolares durante o periodo diurno. Entretanto, Soares (1995, p.32) argumenta

que

[...] os programas aprovados conjuntamente com os dos grupos escolares e
das escolas singulares, nada tinham, de especifico, para a finalidade”. O
regime desses cursos noturnos era o das escolas singulares, com quatro
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classes, que funcionavam ao mesmo tempo, cabendo ao professor, pela
divisdo de tarefas, manté-las todas em atividades ao mesmo tempo. As
escolas noturnas se destinavam ao sexo masculino e poderiam ser
instaladas desde que pudessem contar com a frequéncia minima de 30
alunos. As matérias de ensino eram: Lingua Pétria, Aritmética, Geografia,
Geometria, Desenho e Licdes das Coisas. O tempo didrio do curso era de
3 horas, todas as noites, com exce¢do do domingo (MOURAO, 1962 apud
SOARES 1995, 211-212).

De acordo com Silva (2019) em 1910, sob o governo de Jilio Bueno Brandao, através
da Lei de Or¢camento n. 533, de 24 de setembro, o ensino foi reformulado, com padrdes
diferentes em relagdo aos graus: pré-primdrio, primério e normal. Sendo estas mudancas
regulamentadas pelo Decreto n. 3.191 de 1911. Nogueira (2009b, p.177) relata que no que
tange as escolas noturnas essa legislagdo promoveu uma defini¢do melhor de para que
publico esse ensino se destinava “definiu o recorte geracional de 16 a 40 anos para matricula

e frequéncia nas escolas noturnas”.

Apesar de proibida a matricula noturna aos alunos na idade escolar regular
e da exclusio daqueles que atingissem o limite maximo dos cursos diurnos,
0 que se pode perceber, com base nos documentos encontrados, ¢ que
definir uma faixa etéria especifica para o ensino noturno nao implicou a
eficacia desse dispositivo, tendo em vista que foi possivel constatar a
presenca de criangas nas escolas noturnas, até por volta da década de trinta
do século XX. (NOGUEIRA, 2009b, p.177).

A duragdo dos cursos foi definida em quatro anos, havendo ainda a especificagdo de

que essas escolas atenderiam somente a alunos do sexo masculino.

O governo promovera, quando for possivel, a criacdo de escolas noturnas
para o sexo masculino, nos lugares em que se possa contar com a
frequéncia minima de trinta adultos; e poderd incumbir aos respectivos
professores da tarefa de organizar as escolas dominicais com elementos
tirados dentre os trabalhadores rurais, 0os quais somente aos domingos e
dias santificados comparecem nas povoagdes (MINAS GERAIS, 1911
apud NOGUEIRA, 2009a, p. 214).

Como destaca Cohn (2008, p.77) a proxima legislagdo que abordou o ensino noturno
foi o Decreto de n°. 3.405, de 15 de janeiro de 1912, que aprovou o programa de ensino dos
grupos escolares e demais escolas publicas primdrias do estado que também serd destinado
as escolas noturnas. Entre as orientagcdes que foram prescritas nessa lei a autora destaca a
estruturagdo do “curso, em quatro classes; além de um quadro didrio de matérias, com aulas
as segundas, tercas, quartas, sextas-feiras e sdbado, com trés horas de duracdo didria”,

havendo a possibilidade para os alunos que tivessem interesse, se dedicar na terceira hora
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para receber “nog¢des de cousas em breves explicagdes e experiéncias simples” (MINAS
GERAIS, 1912 apud COHN, 2008, p. 77).

Conforme Nogueira (2009a), em 1916, através do Decreto de n. 4508 que instituiu o
programa de ensino das escolas singulares, distritais, urbanas e noturnas de Minas Gerais,
alterando o programa anterior. Nesse sentido, o curso noturno permaneceu com duracdo de
quatro anos, entretanto determinava que essa prescri¢do “tanto quanto possivel, o programa
das escolas singulares, suprimindo o que ndo lhes [fosse]| aplicdvel” (MINAS GERALIS,
1916, p. 86).

Sobre os programas de ensino em Minas Gerais, Nogueira argumenta que foram parte
relevante das politicas educacionais da década de 1910. Desta forma, de acordo com

Nogueira (2009a):

Praticamente todos os dispositivos legais relativos ao ensino nessa década
foram produzidos para alterar os programas, seja para diferencia-los, para
simplifica-los ou para a incorporacdo de novas matérias. Acredito que essa
profusdo de programas estava relacionada a criagdo do Conselho Superior
de Instrugao, previsto no art. 2° do Decreto de n. 3191 como um 6rgao
administrativo subordinado a Secretaria do Interior. Caberia ao Secretario
encarregar 0 Conselho “da elaboracdo de projetos de regulamentos,
regimentos e instrugdes que devam ser expedidos pelo Governo, assim
como o estudo de questdes e assuntos referentes ao ensino publico”
(MINAS GERAIS, 1911, p.168). Dentre essas atribuicdes estavam
previstas: “aprovar, elaborar ou rever programas das escolas primarias”
(MINAS GERALIS, 1911, p. 175). Nesse aspecto, pode-se afirmar que o
trabalho do Conselho foi considerdvel, tendo em vista que em sete anos
foram elaboradas quatro propostas distintas de programas de ensino para
cada tipo de escola: grupos escolares, escolas isoladas diurnas e escolas
noturnas/ambulantes e, apds 1917, um programa para 0 grupo escolar
noturno (NOGUEIRA, 2009a, p. 171).

Em 1917 foi criada em Belo Horizonte, por meio do decreto 4.726, a primeira escola
noturna de Minas Gerais, 0 Grupo Escolar Assis das Chagas. Nogueira (2009a) relata que o
grupo ofertava escolarizagdo para operdrios no ensino noturno com duracdo de quatro anos.
Entretanto, as escolas isoladas que funcionavam neste periodo, ofereciam essa formagdo em

dois anos.

Com a criagdo de um grupo escolar noturno, a Secretaria do Interior
determinou novas mudancas nos programas, o que foi feito por meio do
Decreto n. 4930, de 06 de fevereiro de 1918, que estabeleceu um programa
especifico para o Grupo Escolar Assis das Chagas e outro para as escolas
primérias isoladas noturnas e dominicais (NOGUEIRA, 2009a, p. 170).
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Contudo apesar de ter havido alguma aten¢do direcionada a escola noturna nas

reformas mineiras desse periodo, na realidade o que foi priorizado foi o ensino diurno. Dessa

forma, ao passo que crescia a criacdo e instalagdo de grupos escolares diurnos, chegando a

127 no ano de 1919, as escolas noturnas neste ano se restringiram a 26 escolas (MELLO,

2015).

Nogueira (2009a) cita o trecho do relatério apresentado pelo entdo o Secretdrio do

interior José Vieira Marques sobre a avaliacdo do desenvolvimento do ensino noturno em

Minas Gerais.

[...] as escolas e cursos noturnos, organizados, especialmente em beneficio
dos operdrios e das pessoas cujas ocupagdes ndo lhes permitem frequentar
as aulas diurnas, ndo t&m dado infelizmente resultados satisfatorios e nao
devem por isso ser criados e mantidos sendo nos centros industriais, no
meio de densa populacio operdria. O Estado manteve durante o ano de
1917 um grupo e 26 escolas noturnas (MARQUES, 1918, apud
NOGUEIRA, 2009a, p. 176)

Nesse sentido, a autora reflete sobre as conclusdes do secretdrio apontando que

mesmo tendo havido um crescimento na oferta de escolas noturnas, os resultados

apresentados nio eram aceitdveis e, portanto, ele ndo recomendava a criagdo ¢ manutencao

de escolas dessa categoria.

Diferentemente do que prop0s para o ensino diurno — fiscaliza¢do mais
efetiva - o ensino noturno fora, novamente, objeto de medidas restritivas e,
provavelmente em fungdo dessa recomendagdo, nao houve nenhum ato de
criacdo de escolas noturnas no ano de 1918; e no ano de 1919, somente
foram realizadas duas transferéncias de escolas noturnas. Somente a partir
de 1920 foram criadas novas escolas noturnas ¢ no ano de 1926, o Governo
mineiro autorizou a criagdo do segundo grupo escolar noturno do Estado,
na cidade de Juiz de Fora, denominado Grupo Escolar “Estevam de
Oliveira”. (NOGUEIRA, 2009a, p. 177).

No comego da nova década, em 1920, durante o Congresso Mineiro, o presidente do

estado de Minas, Arthur da Silva Bernardes, apresenta suas preocupacgdes relativas a

educacio popular:

Num momento em que, de todos os pontos da terra, a angustia economica
tange a humanidade para o immenso celleiro do Brasil, 4 procura dos
materiaes de reparagdo e de riqueza, € preciso - custe o que custar - que
facamos desapparecer o lamentavel, o vergonhoso contraste entre a
opulencia, as pompas, a grandeza do territorio e a miséria, a pequenez, a
desconsolada fraqueza do homem que o habita. Cumpre, a todo transe,
fazer do brasileiro um homem digno da sua grande patria, capaz de fundir
no seu passado, de integrar no seu sentimento, de assimilar na sua raga a
volumosa corrente extrangeira, que vai chegar, em vez de ser por esta



125

absorvido e eliminado, como um servo da gleba em que nasceu. A pedra
angular dessa immensa e generosa construcgdo patriotica ha de ser o
combate sem tregoas e por todos os meios 4 ignominia do analphabetismo,
causa primaria de nossa innegavel depressao social. Enquanto a nacdo
contiver em seu seio um nimero inconfessavel de analphabetos, estard
cancerada nas fontes da vida, irremediavelmente perdida na concorrencia
com 0s outros povos, incapaz de surtos progressistas, chumbadas aos
preconceitos e 4 rotina pelo peso morto do obscurantismo de seus filhos
(MINAS GERALIS, 1920a, p.30-31).

Nesse cendrio apresentado pelo presidente no Congresso Mineiro que resultou na
andlise do Projeto de Lei n.° 56, que recomendava alteragdes no ensino publico mineiro
culminando na Lei de n. 800, em 27 de setembro de 1920 reorganizou o Ensino Primério de
Minas (NOGUEIRA, 2009a).

Nogueira (2009b) expde que através desta lei buscou-se estabelecer a obrigatoriedade

escolar para os jovens e adultos, porém isso ndo se efetivou de fato.

art. 35 nos lugares onde houver escolas noturnas, os analfabetos maiores
de 14 e menores de 18 anos sdo obrigados a frequenta-las até aprenderem
perfeitamente a ler, escrever, as quatro operacOes elementares da
aritmética, a regra de trés e o sistema métrico. (MINAS GERAIS, 1920b,
p.74).
Portanto, de acordo com Mello (2015) em 1924 o ensino publico primdrio foi
estabelecido nas etapas fundamental e complementar, por meio do decreto 6.655 que
sancionou 0 Regulamento do Ensino Primdrio. Neste regulamento as escolas noturnas foram

oficializadas, ofertando o nivel elementar, primario.

Nesse mesmo periodo, em Minas Gerais, houve um aumento consideravel
tanto de escolas urbanas, quanto rurais. Entretanto, ainda que esse
percentual fosse relevante, naquele momento, a maior parte da populacio
vivia no campo e, por isso, as escolas rurais eram as que mais
correspondiam ao proposito de civilizacdo do povo por meio da
alfabetizacdo e, assim, alavancar o progresso do paifs, supostamente
emperrado pelos altos indices de analfabetismo (MELLO, 2015, 89).

Ainda na década de 1920, em 1 de janeiro de 1925 é publicado o Decreto n. 6.758
que regulamentou 0s programas para as escolas e grupos noturnos. Apesar dessas tentativas
legais de estabelecer a Educagdo de Jovens e Adultos na escola noturna nas primeiras
décadas do século XX, é a partir da década de 1940 que isso ocorreu mais significativamente.

Desta maneira, Mello (2015a, p.90) defende que educacio de jovens e adultos de
Minas Gerais foi estruturada de maneira mais sistematica apds 1947, quando a administra¢do

do estado “convidou os professores Duntalmo Prazeres e Ledncio Ferreira do Amaral para
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representarem Minas Gerais na primeira reunido dos delegados dos estados e territérios no I
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos”, que objetivava discutir a execu¢do da
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos.

Mas essa questdo do analfabetismo, ndo era s6 uma preocupacdo de Minas Gerais,
mas do pafs. Nesse sentido, vérias a¢des foram tomadas no ambito federal, como relata

Beisiegel (1974):

A criacdo do Ministério da Educacio e Sadde Pdblica em 1930, a fixagdo
da idéia de um plano nacional de educagdo na constituicdo de 1934, a
criacdo do Instituto Nacional de Estudos pedagdgicos, no Ministério da
Educacio e Satide, em 1938; os resultados do recenseamento de 1940; a
instituicdo do Fundo Nacional de Ensino Primario, em 1942, ¢ sua
regulamentacdo, em 1945; ¢ acima de tudo a criagdo de um Servico de
Educacdo de Adultos, no Ministério da Educacdo e Satde, em 1947, ¢ a
aprovacao nesse mesmo ano de um plano nacional de educacao supletiva
para adolescentes e adultos analfabetos (BEISIEGEL, 1974, p. 68).

Desta forma, em 1947 a I Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) objetivava oferecer a todos o acesso ao ensino bdsico visando diminuir o
analfabetismo. Também em 1947, a Portaria n° 57 de 1947, delegava ao Departamento
Nacional de Educag¢do que era subordinado ao Ministério da Educacdo e Sadde, a
coordenagdo e execucdo do Plano de Ensino Supletivo e para cumprir esse objetivo foi criado

o Servigo de Educacio de Adultos (SEA).

Os recursos para esse fim viriam do Fundo Nacional de Ensino Primdrio,
instituido em 1942 pelo Decreto-lei n° 4.958 e regulamentado em 1945
pelo Decreto n° 19.513, que destinara a educacdo elementar de
adolescentes e adultos analfabetos a importancia correspondente a 25%
daquele Fundo, desde que fosse elaborado um plano geral de ensino
supletivo (SOARES, 1995, p. 61).

Assim, no mesmo ano, no dia 28 de marco de 1947, foi aprovada a Portaria n® 7, que
estabelecia a Comissdo de Educacdo de Adolescentes e Adultos, com intuito de oportunizar

a execugdo da Campanha em Minas Gerais. Soares (1995) relata que:

Com um total previsto para o Estado de 1500 classes de ensino supletivo,
a Comissdo recebeu da Coordenacao Geral da Campanha um farto material
para o desenrolar dos trabalhos: "1° Guia de Leitura", "Instrugdes aos
Professores”, livros de registro escolar, quadros murais, boletins mensais e
folhas de pagamentos (SOARES, 1995, p. 96).

A CEAA no estado, assim como no pais, tinha um caréter populista. Em Minas Gerais

criou mil e quinhentas classes. Em Minas, SEA teve como incumbéncia principal realizar a
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designacdo de professores para trabalhar na campanha, que em sua maioria eram leigos,
sendo designados principalmente por indicacdes politicas (SOARES, 1995).

Mello (2015b) ressalta que a falta de formagdo dos professores e além dos saldrios
baixos, 0 tempo servico ndo entrar no plano de carreira dos professores, foram fatores que
colaboraram para que houvesse criticas sobre a campanha. Mesmo assim, os professores nao
desistiram da fun¢do. A autora também argumenta que havia no estado, os professores
designados e dispunha também de colaboradores voluntdrios, e a presenca destes era
significativa para campanha, pois corroborava “com a ideia de movimento social,
eliminando assim seu carater totalmente oficial (MELLO, 2015, p. 11-12).

Aos poucos, a CEAA foi perdendo for¢as em Minas e em 1958 com realizacdo do 11
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, as criticas sobre os baixos saldrios e
qualificacio dos professores foram evidenciadas. Nesse cendrio de decadéncia da campanha
mineira, a experiéncia ligada 3 CNEA - Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo, ocorrida na cidade de Leopoldina (MG) virou referéncia nacional. De acordo

com Paiva:

[...] realizava-se a experiéncia em Leopoldina, considerada como Centro
Nacional onde eram ensinados e testados os projetos antes de serem
adaptados aos Centros Pilotos ¢ onde foram aplicados 80% dos recursos do
ano de 1958, reservando-se os 20% restantes para OS primeiros passos a
serem dados nos centros. A CNEA logrou crescer extraordinariamente no
ano de 1959 sendo estruturada em janeiro de 1960 — sob a forma de
Campanha Extraordindria de Educacdo subordinada ao DNE (PAIVA,
2003, p. 48).

Soares (2005) destaca que a participacdo dos educadores de Minas no II Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos foi pequena em vista do tamanho do estado. Contudo, os

representantes mineiros indicaram as dificuldades da campanha realizada no Estado:

[...] a falta de material didético adequado (e com isso, a énfase de terem
cada vez mais recursos audiovisuais), o despreparo dos professores, a
inadequacio dos programas, foram problemas detectados e divulgados no
II Congresso, revelando, mais uma vez, o declinio da Campanha
(SOARES, 1995, p. 154).

Ap0s a realizacdo deste I Congresso Nacional de Educacio de Adultos a campanha
seguiu agonizando até o seu fim em 1963 e o “surgimento e ao desenvolvimento de
movimentos de educacdo popular no Estado, as acdes ndo chegaram a ser plenamente
desenvolvidas”. (SOARES, 1995, p. 134).
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Segundo Bernardes (2018) apds o término do CEAA em Minas, em 1963, tem inicio
em Nova Lima um o projeto de alfabetizacdo chamado Mina de Morro Velho. Esse projeto
foi sediado em Belo Horizonte ¢ contava principalmente com estudantes ligados a Ac¢do

Popular, a Ac¢do Catolica e a Juventude Universitdria Catolica.

Tal projeto utilizava a filosofia de Paulo Freire como principio norteador
de suas acdes. Porém, o golpe de Estado fez com que essas agdes fossem
sufocadas, e a partir de entfio, a equipe que recebia treinamento no Rio de
Janeiro, ndo pode mais dar continuidade em suas atividades, como também
teve todo o material do projeto apreendido, e os recursos financeiros
recebidos tiveram que ser reembolsados (BERNARDES, 2018, p.47).

Segundo Rocha (2016), em Minas, ap6s 1967, a Educacio de Adultos se estabeleceu
através de acdes realizadas pelo MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo no
Brasil, estabelecido pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, tendo inicio suas
atividades no ano de 1970 passando a se estender pelo pafs e consequentemente em Minas
Gerais.

Desta forma, na década seguinte, de 1970, o MOBRAL ocupa um grande espago nas
acoes voltadas para alfabetizacio de jovens e adultos no estado. Guarato (2001) destaca que
no periodo inferior a um ano, 81 convénios foram concretizados entre 0 MOBRAL Central
¢ as prefeituras do Estado de Minas Gerais, resultando em aproximadamente 66.052
matriculas. Com base nesses resultados novos convénios foram assinados em 1971 entre
MOBRAL Central ¢ a Secretaria do Estado e o programa foi expandido para vdérios

municipios mineiros. A organiza¢do do MOBRAL em Minas, nas palavras de Soares:

Em Minas Gerais, 0o MOBRAL manteve duas coordenagdes com sedes
distintas: o Mobral Norte, que abrangia o norte do Estado, incluindo Belo
Horizonte, ¢ 0 Mobral Sul, com toda a 4rea ao sul da capital. Referindo-se
ao Mobral no Estado, Cristina Gouvea disse que eram freqiientes as
ingeréncias de prefeitos e politicos para obter recursos e indicar pessoas do
seu grupo politico (SOARES, 1995, p. 142).

Vieira (2000) expde que em 1980 foi realizado o censo do IBGE e dentre os dados
apurados em Minas Gerais verificou 15,5% de analfabetos na populacdo com idade superior
a 14 anos. Diante desses dados a Secretaria de do Estado Educacdo — SEE/MG assumiu
como uma de suas “metas a erradica¢do do analfabetismo da populagdo adulta. Buscou nessa
campanha a mobilizacdo ¢ o apoio da comunidade, adotando o trabalho voluntério e
envolvendo associagdes, sindicatos, entidades diversas na campanha” (VIEIRA, 2000,

p.171). Vieira traz as palavras da Secretaria de Educagdo:
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Um movimento de alfabetizagdo deve ser pensado na propria comunidade
onde existe o analfabeto, partindo da sua realidade concreta. Significa,
portanto, conhecer as suas expectativas, a sua histdria de vida, a sua visdo
de mundo, a realidade social em que vive e, a partir da agdo alfabetizadora,
aperfeicoar seus instrumentos de conhecimento e transformacfo dessa
realidade. Assim, o movimento de alfabetizacdo de adultos sera discutido
por cada grupo de habitantes da zona urbana e da zoma rural e serd
assumido pela comunidade local. A proposta educativa sera estabelecida
por cada comunidade e deverd representar os seus interesses (Minas
Gerais, 1984, apud VIEIRA, 2000, p. 172).

Assim, Oliveira (2011) relata que préximo ao fim do MOBRAL, que foi extinto em
1985 (Decreto n°® 91.980), em meados da década de 1980, foi realizada uma nova campanha
de alfabetizacio de adultos chamada de “Novo Cidaddo”. Esta campanha com financiamento
advindo do Mobral para instalacdo de salas de aula localizadas em bairros periféricos

propunha atender a alunos com mais de 18 anos.

Além dos objetivos de mobilizar toda a sociedade em prol da erradicacio
do analfabetismo, por meio de intensa campanha publicitiria, o programa
teve também objetivos implicitos de cardter ndo s6 econdmico, mas
principalmente ideolégico e politico (OLIVEIRA, 2011, p. 52).

Portanto, o governo Mineiro, no periodo que precedia a extincio do MOBRAL,
buscava promover programas de educagdo de jovens e adultos, assim como projetos de
iniciativa de prefeituras do estado, como também de comunidades. Nesse sentido,

~ 00

campanhas como a “Novo Cidaddao” compunha o Plano Mineiro de Educacio definido para
o periodo de 1984 a 1987. “E importante ressaltar que o projeto comegou a se delinear a
partir de 1984, tendo como referencial as propostas de Paulo Freire” (VIEIRA, 2000, p. 05).

Vieira (2000) aponta que o movimento de alfabetiza¢do da SEE/MG visava oferecer
aos jovens e adultos analfabetos os conhecimentos necessdrios de leitura e escrita, vistos
como instrumentos essenciais para o exercicio da cidadania. Diante disso, pretendia
promover o envolvimento da comunidade, através da mediacdo de Comissdes Municipais
de Educacdo para a realizacdo dessas acdes.

O projeto “Novo Cidaddo”, que teve seu inicio em 1984, objetivava alfabetizar por
volta de dois milhdes de jovens e adultos com mais de 14 anos de idade no periodo de 1985

a 1987. Soares (1995) para que o projeto obtivesse éxito,

[...] foram criadas medidas de incentivo aqueles que desejassem
alfabetizar. Aos professores estaduais efetivos seria dada a garantia de
progressdo horizontal imediata, para cada grau até a letra "D", mediante a
apresentacdo de certificado de alfabetizagcdo de, no minimo, 10 alunos.
Para o pessoal com habilitacdo no magistério de 2° grau seriam contados
pontos para classificagdo em concurso. O trabalho como alfabetizador
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serviria, também, como critério de desempate para classificacio em
concurso € convocagao e para alunos de cursos de magistério de 2° grau e
cursistas do Projeto Logos II, seria considerado como etapa do estdgio
docente. Além disso, seria feito um sorteio, por DRE, de viagem de
turismo, com direito a acompanhante, concedida por agéncia de turismo
e/ou outras entidades. O Estado promoveria um concurso para
premiacdo dos melhores alfabetizadores. Finalmente, para todos os
envolvidos no Movimento, seria fornecido diploma de honra ao mérito,
concedido pelo Governador do Estado e Secretario de Educacio
(SOARES, 1995, p. 243-244).

Em 1985, na primeira etapa do Projeto Novo Cidaddo, fizeram parte 17 Delegacias
Regionais de Ensino alcancando um total de 357 classes de alfabetizacdo, sob a
responsabilidade de voluntérios. Passados dois anos, em 1987, o Projeto foi reformulado,
tendo em vista que seus resultados ficaram aquém do que se esperava apesar da quantidade
de Delegacias de Ensino e de classes de alfabetizacdo em funcionamento, em 1985, somente

602 adultos foram alfabetizados através do Projeto Novo Cidaddo (SOARES, 1995).

Das 30 Delegacias participantes do Projeto, apenas 19 apresentaram
resultados positivos. No ano de 1986 estavam em processo de alfabetizagao
2098 pessoas, entre adolescentes e adultos. Esses mimeros eram bem
irrisérios se comparados com a meta do Projeto: atender a cerca de dois
milhdes de analfabetos, em todo o Estado (SOARES, 1995, p. 244).

Com o fimdo MOBRAL e o surgimento da Fundagdo Educar, os repasses de recursos
as prefeituras para custear os saldrios dos alfabetizadores passou a ser realizado por essa
nova Fundacio, agravando a situacdo do Projeto. Desta maneira, em 1987 houve um novo
redimensionamento das metas do projeto, diminuindo seu alcance, prevendo a alfabetiza¢do
de 14.000 alunos, com apenas um municipio de cada uma das 32 Delegacias Regionais de
Ensino. “Seria dado maior incentivo a participa¢do das comunidades no Projeto. Além de
estreitar as ligagdes com outros 6rgdos, como a Universidade, a CODEVALE e a EMATER,
seriam feitos convites as empresas para participarem como parceiras” (SOARES, 1995,
p.245).

Soares (1995, p. 246) destaca que ainda em 1987 ocorre a aprovagdo em dezembro
da Resolugdo n° 363 da CEE/MG regulamentando duas modalidades de ensino, sendo estes
o regular e o supletivo, em conformidade com Lei n° 5692/1971, que determinava a
obrigatoriedade do ensino de 1° grau para todos, desde que estivessem na faixa etdria de sete
a quatorze anos. Portanto, “o ensino regular ficou destinado a criancas e pré-adolescentes,

na idade prépria, no caso do 1° grau, e o ensino supletivo aos que ndo cursaram, na idade
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propria, o ensino regular. Na Reforma da Lei 5692/71, o conceito de ensino regular estd
vinculado a idade prépria”.

Como esta resolucdo atendia aos pardmetros da Lei n® 5692/1971, anterior a
Constituicao promulgada em 1988, precisaria ser reformulada. Desta forma, em 15 de margo
de 1991 foi aprovada a Resolucdo n° 386 tendo sua principal modificacdo vinda das
discussdes realizadas no CEE em relacdo ao conceito de Ensino Regular definidas pela nova
Constituicdo que no artigo 208, inciso I, da Constitui¢do de 88 estabelece que "o ensino
fundamental é obrigatdrio, inclusive para os que a ele nio tiveram acesso na idade propria”.
O inciso VI, do mesmo Artigo, determina que “haja oferta de ensino noturno regular,
adequado as condicdes do educando” (SOARES, 1995, p.246).

Soares (1995, p. 247) explica que a Resolugdo 386/91 normatizou “os cursos
regulares de supléncia, restringiu a criacao de novas unidades oficiais de estudos supletivos
e deu um cardter tempordrio 2 realizacdo dos exames de supléncia em nivel de ensino
fundamental”. Sendo assim, os cursos regulares de supléncia passaram a ter cardter legal,
considerando as especificidades do alunado a que se destinavam.

No art. 9° foram definidos a estrutura, duracdo, carga hordria, regime didatico e
metodologia especificos, considerando os objetivos e caracteristicas dos alunos. E o art. 14
determinou que a duragdo dos cursos supletivos seria cumprida na metade do tempo da carga
hordria relativa ao ensino fundamental. E o Art. 15 admitia o regime semestral para os cursos
a partir da 5° série, permitindo que a matricula pudesse ser realizada por disciplina.

Como explica Viera (2000) na década de 1990, houve uma retracio de acdes do Poder
Publico voltadas para educacio dos trabalhadores, assim, a iniciativa privada entrou em cena
assumindo parte dessa formacao, privando os jovens e adultos do acesso a educagdo ptblica
e gratuita. Portanto, se por um lado a Resolucdo 386/1991 permitiu que a oferta de Ensino
Regular de Supléncia na rede Publica fosse ampliada, por outro lado também possibilitou a

expansdo da rede privada.

A regulamentagdo dos Cursos Regulares de Supléncia possibilitou a
ampliacao da oferta existente na rede particular de cursos com a avaliagdo
no processo. Além dos Centros de Estudos Supletivos (CESUs), das
Unidades de Ensino Supletivo (UES) e dos Postos de Ensino Supletivo
(PES) existentes, passaram a ser criados, pela iniciativa publica, cursos
regulares de supléncia nas vérias superintendéncias de ensino do estado. A
Resolugdo 386/91 passou também a autorizar a avaliacdo no processo a
indmeros cursos privados, fato raro até entdo. Do periodo que compreende
a publicacao da Resoluc@o, margo de 1991, até dezembro de 1996, data da
vigéncia da nova LDB, foram aprovados 315 Pareceres referentes a
Educacao de Jovens e Adultos (SOARES, 1998, p. 10).
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Uma das questdes que implicou significativamente com a desobrigacdo dos
municipios com a oferta da EJA, foi o fato desta ndo ter sido incluida nos célculos do
FUNDEF. “Assim, a0 mesmo tempo que vem acentuando a resisténcia da maioria dos
municipios em assumir as atribui¢cdes do ensino fundamental de jovens e adultos, dificulta a
continuidade dos trabalhos de municipios que ja vinham atuando nessa area” (VIEIRA,
2000, p. 229-230).

Vieira e Fonseca destacam que até o ano de 1998, tanto o Ensino Fundamental
Regular Noturno quanto os Cursos Regulares de Supléncia ofertados pelos municipios,
estado e iniciativa privada possibilitava a escolariza¢do de jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a escolaridade basica. Contudo, no ano de 1998, a rede estadual fechou as classes do
ensino regular de supléncia. O fechamento das classes do ensino regular de supléncia devido
a aprovacio da LDB Lei 9424/96, que passa a regulamentar o FUNDEF, que determina que
Estados e Municipios devem aplicar 60% de seus recursos fiscais da educac¢do na
manuten¢do do Ensino Fundamental. E, portanto, como o ensino supletivo fundamental ndo
teve sua inclusio no cdlculo de matriculas do FUNDEF'®, ocorreu uma reducio considerdvel
na oferta da rede publica voltada para EJA.

Segundo Bernardes (2018) um importante acontecimento da década de 1990 no
estado de Minas Gerais para a EJA foi a criagdo em 1998 do Férum Mineiro de EJA por
meio da articulacdo de diversos atores sociais, individuais e coletivos.

Carneiro (2019) expde que a legislagdo que passa a apresentar um avango em relagio
ade 1991 tem publicacdo em 24 de abril de 2001, ou seja, uma década depois, é a Resolugdo
CEE/MG 444 que passa a regulamentar a Educagdo de Jovens e Adultos no Sistema Estadual
de Ensino de Minas Gerais. A autora defende que essa norma passa a constituir uma
conquista relevante para esta modalidade, tendo em vista que estrutura a EJA ¢ orienta seu

funcionamento.

Assim, no Art. 3°, aresolucio define que a EJA pode acontecer em cursos
presenciais, semipresenciais, em regime de alternincia de estudos ou a
distancia, com avaliagdo no processo. A resolugio, em consonincia com a
legislacdo federal, destaca a importincia de os projetos politico-
pedagogicos das escolas seguirem os mesmos principios, as finalidades e
os valores das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio, buscando promover aprendizagens significativas
para os educandos, em relacdo com as suas vivéncias sociais. Importante

18 1ei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996 instituiu o FUNDEF - Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental ¢ de Valorizacdo do Magistério. Esta lei ndo incluia para efeito de financiamento a
Educagio Infantil, a EJA e o Ensino Médio.
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destacar que essa resolucdo preserva ainda a possibilidade de oferta dos
exames supletivos como forma de conclusio das etapas do Ensino
Fundamental e Médio e d4 orientagdes para a organizacao dos exames
(CARNEIRO, 2019, p. 28).

A tltima norma que trata da EJA no periodo aqui estudado, ou seja, até 2005, porém,
nio com exclusividade como a Resolu¢do CEE/MG 444 /2001, foi a Resolu¢do N.° 521, DE
02 de fevereiro de 2004 que tratou da organizacdo e o funcionamento do ensino nas escolas
estaduais de Minas Gerais e outras providéncias. Ndo encontramos nenhuma mudanca
significativa nesta resolucdo no que diz respeito a EJA.

Em relacdo a Educacdo de Surdos em Minas Gerais temos poucos estudos que
abordam esse assunto, principalmente em relacdo a legislacdo. Destacam-se os estudos de
Nogueira (2021); Oliveira e Silva (2018); Silva e Amorim (2017) Almeida e Silva (2015);
Oliveira (2015), Costa (2014); Rodrigues (2008) e Mazzota (2005).

Segundo Rodrigues (2008) foi da década de 1920 que houve a criacdo da educagdo
especial em Minas Gerais, na rede publica e privada, por meio de uma politica de estimulo

a oferta de educagdo direcionada aos alunos com “necessidades especiais”. Nesse sentido,

A aplicacdo da educacdo especial, conhecida também como ensino
emendativo, acabou por institucionalizar um sistema de ensino paralelo —
escolas e classes especiais — que evidenciou a adocdo de uma perspectiva
clinico-terapéutica, a qual restringia o foco da educacio a “deficiéncia” e
impulsionava acdes paternalistas, excludentes e preconceituosas
(RODRIGUES, 2008, p. 103).

Dessa forma, Rodrigues acrescenta que foi nesse contexto que a educacio de surdos
ocorreu em Minas Gerais, tendo suas primeiras iniciativas ocorridas em institui¢des voltadas
para a educagdo especial, tanto nas redes publicas como privadas. Essa forma de ensino
prevaleceu até o final da década de 1980. Dentre as primeiras instituicdes instaladas em Belo

Horizonte na década de 1930, destacam-se: o Instituto Santa Inés e o Instituto Pestalozzi.

O objetivo central dessa educagdo especializada era proporcionar aos
surdos um desenvolvimento sensorial, psicoldgico e cognitivo “normal”. E
importante destacar que, como se abordou no segundo capitulo, essa visdo
clinico-terapéutica, na drea da surdez, materializou-se através da aplicacdo
de metodologias oralistas no processo educacional (RODRIGUES, 2008,
p. 104).
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De acordo com Mazzota (2005), no ano de 1935 que o Instituto Pestalozzi'® foi criado
devido aos esfor¢os da professora Helena Antipoff. Inicialmente o instituto era especializado

no atendimento a deficientes auditivos e mentais (Mazotta, 2005).

O Instituto Pestalozzi foi inaugurado em 28 de outubro de 1934 e registrado
na SEE-MG Minas Gerais, em 05 de abril de 1935, para a oferta do ensino
emendativo, conforme Decreto n® 11.908, do entdo interventor Dr.
Benedito Valladares Ribeiro, publicado em Minas Gerais em 06 de abril
de 1935. O Instituto foi efetivamente criado através desse decreto, mas
desde fevereiro de 1935 ji existiam em suas dependéncias trés classes
especiais. No més de margo, foram criadas mais duas ou trés classes
(TALES, 2021, p. 67).

Sobre Antipoff, Tales (2021) relata que a professora foi contratada em 1929 para
encarregar-se do laboratorio da Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo
Horizonte.

Formada no Instituto Jean Jacques Rousseau, em Genebra, Suica, ela tinha
a experiéncia em psicologia e na educacdo dos anormais. Depois de se
estabelecer na cidade, Antipoff ampliou sua atuagdo, tornando-se uma
figura central no campo da Educacdo Especial no Brasil. Uma de suas
principais iniciativas foi a criagio da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais
(TALES, 2021, p. 66).

Borges (2015) relata que no ano de 1933, foi anexada a Escola de Aperfeicoamento
uma sala especial para atender cinco criangas “surdomudas” tr€s vezes por semana.
Entretanto, a professora Esther Assumpc¢do (1934) que foi encarregada dessa turma relatava
que eram 0ito criangas.

Tales (2021) evidencia a outra institui¢do que representou um marco na educagio de
surdos em Belo Horizonte na década de 1930, o Instituto Santa Inés?°, filiado 3 Congregacdo
das Filhas de Nossa Senhora do Monte Calvério. Essa escola foi uma referéncia na educagdo
de surdos, contando com suporte de religiosas do Instituto Estadual de Roma que, naquela
época, era uma institui¢do educacional significante para surdos. “Cabe destacar que a escola
defendia e adotava nessa época o oralismo na educacdo de surdos e, aos poucos, passou a

aceitar a Libras, que era inicialmente adotada como um “‘auxilio” para a comunicagdo”

(TALES, 2021, p. 67).

Em 1937 deram inicio a construgdo do prédio situado na Av. do Contorno,
n° 9384, que, a principio, era destinado a educagio das pessoas surdas, mas
que, por motivos maiores passou a ser sede do Colégio Nossa Senhora do

19 Atualmente a escola trabalha com pessoas com deficiéncia intelectual e Multipla.
20 No presente, em Belo Horizonte, essa € a tnica escola da rede particular de ensino para surdos (COSTA,
2014).
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Monte Calvério. No entanto, a criagdo da escola para atender as pessoas
surdas nao havia sido eliminada e sim projetada como anexo ao Colégio
Nossa Senhora do Monte Calvério. O Instituto Santa Inés foi, oficialmente,
inaugurado no dia 15 de mar¢o de 1947. Seu nome provém de uma
homenagem a fundadora do colégio, Ir. Maria Inés Leoni, que recebeu este
mérito por ter sido reconhecida pela sua dedicacio a Instituigdo. [...] De
acordo com as informagdes apresentadas pela Instituicdo, em 1947, o
Instituto Santa Inés funcionava em regime de internato e externato,
abrigando 84 alunos surdos, em classes organizadas com 7 a 10 alunos.
Somaram, desde sua criagdo, até os tempos atuais, o nimero de,
aproximadamente, 2.300 alunos surdos. (COSTA, 2014, p. 171-172).

Conforme Tales (2021) no ano de 1974, o Instituto Pestalozzi passou a ser chamado
de Escola Estadual Pestalozzi, integrando a rede ptblica de ensino destinada ao atendimento
especializado de alunos com deficiéncia. No ano seguinte, em 1975, a escola passou a ter

trés setores denominados como: Educdveis, Treindveis e Deficientes da Audicdo e da Fala.

Cabe ao 1° - dar escolarizagdo aqueles em condi¢des possiveis; ao 2°, como
nome indica, se limita ao treinamento de criangas com um Q.I abaixo de
50. Ao setor de deficiente auditivo e da fala, cabe a tarefa de atender a
todos os portadores dessa deficiéncia. Nele aceita-se criangas a partir dos
2 anos de idade e existem, além daquelas em perfeitas condigdes de serem
escolarizadas, vencendo o programa oficial, aquelas com dupla
deficiéncia; surdez e deficiéncia fisica e/ou mental (DIAS, 1975, p. 3 apud
COSTA, 2014, p. 164).

Na década de 1970, Costa (2014) descreve que foi criada em Belo Horizonte outra
Institui¢do de ensino privada destinada a surdos, a Clinica Fono. Essa escola foi fundada por
foniatra José Carlos Lassi, em 1979, come¢ando suas atividades com base na abordagem
oralista. Visando a reabilitacdo de pessoas surdas, a clinica realizava atividades de terapia
de fala e leitura labial, mas ndo obteve resultados satisfatorios.

Em 1981, foi autorizada pelo Conselho Estadual de Educacdo e da Secretaria
Estadual da Educacdo a funcionar como escola de primeiro grau especial. Passou a ser
denominada como Clinica Escola Fono. Apesar de ter iniciado seu trabalho com a filosofia
oralista, ap0s 1984 passaram a utilizar a Comunicacao Total. De 1994 em diante, comecaram
a realizar pesquisas sobre a educagdo bilingue e encontraram premissas que consideraram
sensatas. Nesse perfodo firmaram parcerias com a Secretaria Municipal de Educagdo de B.H
e desenvolveram “um projeto na drea da educacao inclusiva, matriculando alunos surdos, a
partir do 5° ano, em turmas mistas (alunos surdos e ouvintes) com a presenca de intérpretes

de Libras” (COSTA, 2014, p. 174).
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Em relacdo a rede publica de educagdo, Costa (2014) aponta que foi no ano de 1983,
que teve foi criada a Escola Estadual Francisco Sales®!: Instituto da Deficiéncia da Fala e da
Audic¢do. Na regido Metropolitana de Belo Horizonte era a nica escola da rede ptblica que
era especializada na educacdo de surdos desde a Educagdo Infantil até os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

De acordo com o regimento escolar (2008), a escola funcionava desde 21
de janeiro de 1910 com o nome de Escola Barro Preto e, em (7 de setembro
de 1911 passou a ser chamado de Grupo Escolar Francisco Sales. O ensino
era destinado as pessoas ouvintes. Em 1983, a Instituicio recebeu
autorizacdo para se tornar uma Escola de Educacao Especial para atender,
exclusivamente, as pessoas com “deficiéncia da fala e da audigao”,
conforme expresso no Decreto n® 22.739, de 02 de marco de 1983
(COSTA, 2014, p. 174-175).

Costa (2014, p. 177) comenta que a partir da década de 1990 outras escolas em Belo
Horizonte foram sendo criadas e escolas regulares também passaram a receber alunos surdos
estruturando-se de vérias formas como: “em classes especiais; em salas mistas com surdos ¢
ouvintes, neste caso, com a presenga do intérprete de Libras ou em salas compostas por
ouvintes com apenas uma pessoa surda, sem a presenca do intérprete de Libras” Segundo a
autora as escolas mais conhecidas da rede ptblica Metropolitana de Belo Horizonte sio a
E.E. José Bonificio, E.E. Mauricio Murgel, E. M. Arthur Versiani Velloso ¢ E. M. Paulo
Mendes Campos.

No que tange a legislacdo de Minas Gerais sobre a escolarizacdo de alunos Surdos

no periodo aqui pesquisado, ou seja, até 2005, Oliveira (2015) expde as seguintes normas:

Lei 10.379/91, que reconhece oficialmente, no Estado de Minas Gerais,
como meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Parecer CEE n° 424/03, que propde normas para a Educacio Especial na
Educacdo Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais
(OLIVEIRA, 2015, p. 73-74).

Desta forma, Oliveira (2015) argumenta que, em Minas Gerais, esses documentos
orientaram historicamente os direitos dos surdos a acessarem os conteidos escolares em
Libras, a possuir o direito de contar com a presenca de intérprete de Libras em sala regular
¢ a contar com o “ensino e difusdo da Libras por meio de instrutores surdos fluentes e

capacitados para o ensino do idioma” (p.74).

21 Em 2013 a escola funcionava em trés turnos, com a oferta de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (até o
5° ano) e Educacio de Jovens e Adultos EJA (até o 5° ano) (COSTA, 2014).
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Portanto, o reconhecimento oficial da Libras no Estado Mineiro “como meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente” (p.75) ocorreu em 10 de janeiro de 1991 por meio
da Lei n.° 10.379. Assim, o art. 3° normatiza a introducdo da Libras nos curriculos da
educacio publica:

[...] fica incluida no curriculo da rede ptblica estadual de ensino
estendendo-se aos cursos de magistério, formacao superior nas areas das
ciéncias humanas, médicas e educacionais, e as institui¢des que atendem
ao aluno portador de deficiéncia auditiva, a Lingua Brasileira de Sinais
(MINAS GERALIS, 1991).

Como salienta Oliveira (2015) é relevante evidenciar que essa lei antecipou, em
Minas Gerais, em onze anos, a norma federal (Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002) que
reconheceu a Libras como forma de comunicagdo natural das pessoas Surdas. E mais a
frente, em 2003, o Parecer n.° 424 veio estabelecer as normas para oferta de Educacdo

Especial nas escolas de Minas Gerais, assim:

[...] para alguns alunos, a Educacio Especial é a oportunidade de acesso a
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio
especificos, professores com especializacdo e capacitados, educacdo para
o trabalho e insercfo social [...]. Nessas escolas, ¢ intensa a articulacio
entre familia, comunidade/escola e instituicdes especializadas,
procurando-se sempre o cumprimento da fungdo escolar com todos os
alunos, independentemente de suas condigdes. (MINAS GERALIS, 2003?,

p-3)

Esse parecer atentava para a necessidade da escola se organizar visando o
atendimento das necessidades de escolarizagdo do alunado, garantindo o seu direito
constitucional a educagdo e assegurando os servicos da educagdo especial. Em relagdo aos
surdos, esse parecer menciona duas vezes a LIBRAS, primeira vez ao descrever as medidas

necessdrias para que a escola tenha condi¢des de ofertar a Educacdo Especial.

As necessidades educacionais especiais exigem da escola desde a adogao
de medidas simples as mais complexas, como adaptagdes bésicas nos
materiais escolares, adaptacdo de pequeno, médio e grande porte dos
curriculos e da arquitetura da escola, formacao especializada e capacitacdo
dos professores, uso de equipamentos e recursos tecnoldgicos especificos.
Destacam-se alguns exemplos: o uso de escrita ampliada ¢ em braille,
materiais em relevo, sinalizagdo dos espacos fisicos da escola, ensino da
orientagdo ¢ mobilidade para o aluno com visdo sub-normal e cego; uso de
varios codigos aplicaveis e formas de comunicacdo alternativa, Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS, para os alunos com formas de comunicacao
diferenciadas, com paralisia cerebral, autistas, surdos ¢ surdos-cegos; e
prolongamento do tempo escolar para alunos que precisam de maior tempo
para aprender (MINAS GERAIS, 2003a, p.5).
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Assim, ao abordar a necessidade dos surdos, explicita o uso da LIBRAS. Na segunda

vez em que a mesma € referida € para descrever os servicos complementares e suplementares

da Educacdo Especial.

Sado considerados como servigos complementares e suplementares da
Educagdo Especial os servicos educacionais implantados em escolas
comuns ¢ em instituigdes educacionais especializadas, com o objetivo de
apoiar os professores e os alunos com necessidades educacionais especiais
em seu processo de aprendizagem escolar ¢ em sua insergdo educacional,
social e para 0 mundo do trabalho. Entre esses servigos, destacam-se: as
salas de recurso em que o professor da Educacdo Especial realiza a
complementacdo e/ou suplementagdo curricular, utilizando-se de
equipamentos e materiais especificos; as oficinas pedagogicas e de
formagdo e capacitacdo profissional; os servicos oferecidos por
profissionais capacitados na interpretagdo e instrucdo da LIBRAS, dos
codigos aplicaveis; os servicos para o ensino da escrita braille e sua
tradugdo, realizadas por profissionais especialmente qualificados; o ensino
da orientagdo e mobilidade aos alunos cegos; 0s servigos para ensino das
atividades de vida didria e vida pratica; e os servigos itinerantes prestados
a escola e ao aluno exercido por professores e/ou equipe especializada.
Destacam-se, ainda, os servigcos de orientacdo a familia e aqueles
oferecidos no ambiente familiar, mediante atendimento especializado, para
0 acesso a educacgdo escolar de alunos que estejam impossibilitados de
freqiientar as aulas (MINAS GERALIS, 2003a, p. 6).

Apoés a tramitacdo e¢ andlise do Parecer n® 424/2003, o Conselho Estadual De

Educacio de Minas Gerais aprova a Resolugdo n.° 451, de 27 de maio de 2003, que Fixa

normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino. Nesta normativa a

LIBRAS é citada no Art 7° como parte dos servigos complementares e /ou suplementares de

apoio especializado para as escolas.

Sao considerados servicos complementares ¢/ou suplementares de apoio
especializado, em escolas da rede regular de ensino ou em instituigdes
especializadas: salas de recursos, itinerancia, oficinas pedagogicas e de
formagdo e capacitagdo profissional, instrucdo ou interpretacdo da
LIBRAS, Braille, codigos aplicdveis, orientacdo e mobilidade, atividades
da vida didria e outras, a critério da instituicio (MINAS GERALIS, 2003b,).

No que tange a formacdo de professores para trabalhar com a Educacdo Especial e

consequentemente com os Surdos, a Resolu¢do também aborda esse assunto no artigo citado

acima, ao falar da formacdo e capacitagdo profissional e em seu “Art. 15 — Os professores,

diretores, especialistas e outros profissionais da Educa¢do Especial devem ser incluidos em

cursos de formagdo continuada para a educacgdo basica” (MINAS GERAIS, 2003b). Sobre a

importancia da formagdo de professores para promocdo de uma educag¢do que realmente

atinja os alunos surdos, Oliveira complementa:
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Considerando que a formacdo de professor ¢ condigdo para a ampliacdo
das condicoes de escolarizagdo aos estudantes em geral — prioritariamente
aquele publico da educacdo especial — o Estado de Minas Gerais oferece
cursos voltados aos professores em diversas areas da educacao especial,
possibilitando sua qualificacdo para trabalhar com a diversidade. Sio
oferecidos cursos de Braile, Libras, cursos com foco nas altas habilidades,
dentre outros. Ac¢des de formacgado de educadores para a escolarizaciao de
estudantes surdos — como formagao continuada — sdo importantes para a
efetivacao da inclusdo escolar das pessoas Surdas, considerando-se que a
sua escolarizagdo € responsabilidade dos docentes que atuam nos espagos
escolares das referidas redes e que necessitam de investimentos na
formacdo dos professores que atuardo na sala de aula regular e aos que
atenderdo as salas de recursos. Sem a qualificacdo dos docentes, o direito
a escolarizagdo de pessoas Surdas fica prejudicado (OLIVEIRA, 2015, p.
75).

Contudo, apesar de Oliveira (2015) comentar sobre o estado de Minas Gerais ofertar
cursos voltados para a Educagdo Especial, ndo existe uma continuidade em seu trabalho
explicitando essas acdes. Isso posto, vemos que Minas Gerais demorou a promover a
Educacio para Surdos como politicas publicas, relegando a educagdo destes para a iniciativa
privada. Foi a partir da década de 1980 que se comegou a empreender a educagdo na rede
publica estadual. Entretanto, € importante destacar o fato que a LIBRAS foi reconhecida
como meio de comunicacdo dos surdos mais de uma década antes da lei federal.

Na proxima se¢do trataremos da Educacio de Jovens e Adultos em Uberlandia, desde
sua origem até 2005, assim como buscamos identificar as acdes voltadas para os Surdos
nessa modalidade de ensino e como ocorria a formacio de professores para atuar com esse

ptblico.

4 - AFORMACAO DE PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA: UBERLANDIA

4.1 — A origem da EJA em Uberlindia

Iniciamos essa trajetoria da historia da EJA em Uberlandia tomando como marco
inicial 1888, quando Uberabinha, através da Lei Provincial n. 4.643 de 31 de agosto deste
ano, se torna municipio. Trés anos depois, em 1892, em decorréncia da emancipacio ¢
instalada a Cadmara Municipal. A mudanca do nome da cidade para Uberlandia ocorre por
meio da Lei Estadual n° 1.126, de 19 de outubro de 1929. De acordo com Rocha (2016) o
nome do municipio consiste na unido dos termos “dbere” (latino) que representa “fértil”,

com “Land” (inglés) que representa “terra”, portanto, esse nome significa terra fértil.
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Conforme Carvalho (2002), no final do século XIX o municipio de Uberabinha tinha
uma populagdo aproximada de 11.856 habitantes. J4 no século seguinte, na década de 1920,
a populagdo chegou a cerca de 24.420 habitantes, sendo que 14.073 destes eram analfabetos.
Desta forma, o percentual de analfabetos gerava em torno de 57,92%, indice inferior ao
constatado no recenseamento de 1920 no Brasil e no Estado de Minas Gerais, no qual os
indices ficaram aproximadamente em 75,0% (BRASIL) e 79,3% (MG).

Em relacdo a educacio de jovens e adultos, no ano de 1923, por meio da Lei n. 278,
foi criada a primeira escola noturna do municipio de Uberabinha e instalada em 1924. Esta
lei previa que a escola seria destinada a alunos do sexo masculino com idade acima de 16
anos (UBERABINHA, 1924, p. 10). Contudo, conforme Vieira (2009), devido a frequéncia
baixa e evasdo de alunos a institui¢do durou somente um ano, fechando no dia 1 de novembro
de 1924, antes, portanto, do término do ano letivo.

Conforme Vieira (2009) em 1925, a Cadmara Municipal de Uberabinha convidou o
professor Jerdnimo Arantes do Nascimento para assumir 0 ensino municipal noturno
direcionado para alunos com idade entre quinze ¢ dezoito anos. O professor atuou na Escola
Noturna Municipal, durante o periodo de janeiro de 1925 a marco de 1927. Nesse momento,
a populacdo passou a reivindicar que a idade minima para frequentar a escola noturna fosse
alterada de 16 anos para 12 anos, assim como houvesse uma adequagdo do hordrio entre o
comercial com o inicio das aulas. De acordo com Rocha (2016) essas reinvindicacdes foram
atendidas e desta forma, autorizaram mais uma classe de ensino noturno destinada aos alunos
de 12 a 15 anos.

Silva (2019) revela que a primeira escola noturna destinada a mulheres foi instalada
em 1933 ¢ contava com a subvencdo do municipio e funcionava no prédio anexado ao
Externato Espirito Santo. No més de agosto do mesmo ano, a escola foi transferida para uma
salalocalizada no Grupo Escolar Estadual Jilio Bueno Branddo. Passados dois anos, a escola
feminina se uniu a escola noturna masculina, que operava no mesmo grupo constituindo a
Escola Noturna Municipal Benedito Valadares. Apos 1947, a escola passou a ser nomeada
Grupo Escolar Noturno Augusto César.

Silva (2015) em sua dissertacdo de mestrado intitulada Historia da educagdo de
adolescentes e adultos: as campanhas e as institui¢des de ensino noturnas de Uberlandia-MG
(1947 — 1963), apresenta os grupos escolares e escolas noturnas criadas em Uberlandia que

foram surgindo apds 1933 como podemos observar no Quadro 06.
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Quadro 6 -Grupos escolares e escolas noturnas de Uberlandia (1933-1959)

Ano de instalacio Escola

1933 Escola Noturna Municipal para o sexo feminino

1935 Escola Noturna Municipal Benedito Valadares

1945 Escola Municipal Modelo Governador Valadares

1946 Escola Municipal Padre Anchieta

1947 Escola Noturna para Alfabetizacio de Adultos da Cerimica “Eldorado”
1948 Grupo Escolar Noturno Felisberto Carrejo

1957 Grupo Escolar Noturno Governador Valadares

Fonte: Silva (2015, p. 24)

Apesar de ter havido um aumento no nimero de grupos/escolas noturnas, segundo
Rocha (2016) a educacio destinada a jovens e adultos em Minas Gerais especificamente em
Uberlandia iniciaram de forma mais estruturada a partir de 1947 apés a realizacio do 1
Congresso Nacional de Educagdo de Adultos. No mesmo ano a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) foi lancada nacionalmente visando reduzir a quantidade de
analfabetos. Para o estado de Minas Gerais foram estipuladas a criacdo de 1.500 classes
distribuidas por 288 municipios ¢ o0 municipio de Uberlandia recebeu sete salas (SOARES,
1995).

Silva (2019, p.61) relata que no que diz respeito a CEAA em Uberlandia, “além de
classes avulsas, houve a criagdo de uma escola noturna para alfabetizacdo de adultos no
municipio”, sendo esta a Escola Noturna para Alfabetizacdo de Adultos da Ceramica
Eldorado que ficava situada na Fazenda Eldorado utilizando as mesmas instalagdes da escola
rural Professor José Felix Bandeira que funcionava no periodo diurno. Contudo, essa
instituicao s6 funcionou durante o ano 1947.

Rocha (2016) apresenta os dados do primeiro ano da CEAA (1947) em Uberlandia,
tendo 840 alunos matriculados nos cursos que ocorriam nas escolas estaduais, municipais e
privadas. Desta maneira, a cidade se empenhou na campanha com intuito de combater o
analfabetismo. Este entusiasmo pode ser visto na matéria O que se faz em Uberldndia pela
alfabetizagcdo de adultos publicada pelo Jornal Correio de Uberlandia em 1947. Segundo
essa matéria, a Campanha de Alfabetizacdo de Adultos em Uberlandia foi recebida com certo
“agrado”. Com apenas trés meses de trabalho, os estabelecimentos de ensino receberam para
a instru¢do, nada menos de 840 alunos adultos, uma cifra que retratou o interesse da
populacdo analfabeta pela instru¢do. Como todas as cidades do Brasil, segundo essa matéria,
o programa deu sua contribuicdo para que Uberlandia, pudesse arrancar “de nosso povo, pela

raiz, esse grande mal que ¢ o analfabetismo”.
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[...] A campanha tem sido muito bem compreendida ¢ amparada. Bons
resultados ja foram colhidos, e em toda parte se cogita de encetd-la em
maior escala. E o que se vem fazendo em Uberlandia. Excetuando as
escolas mantidas pelo municipio vérias pessoas tém se entregado a esse
trabalho, lecionando grupos de adultos analfabetos em suas préprias
residéncias. Somente no Grupo Escolar em curso Noturno, estao
matriculados 337 alunos. Em outras duas Escolas Agrupadas, 503 alunos
estao recebendo a instrugdo. Os estabelecimentos mencionados acima sao
mantidos pelo municipio. O Estado mantém em nossa cidade 10 escolas.
Nessas, também a campanha vem sendo desenvolvida com grande carinho
¢ o nimero de matriculas é de 337 alunos adultos (CORREIO DE
UBERLANDIA, 1947, p. 1).

Silva (2015) destaca ainda que em 1948, no segundo ano de vigéncia da CEAA,
houve a criacdo do Grupo Escolar Noturno Felisberto Carrejo expandindo as matriculas no
ensino noturno de 300 vagas no primeiro ano para 1.000 vagas no ano de 1952. Além disso,
no periodo de 1947 a 1954, que corresponde a primeira fase da CEAA ocorreu a maior
quantidade de matriculas nos grupos noturnos.

De acordo com Rocha (2016), no periodo de 1947 a 1963, as escolas de Uberlandia
que participaram da campanha, sob a responsabilidade do municipio foram: o Grupo Escolar
Felisberto Alves Carrejo, o Grupo Noturno Governador Valadares, o Grupo Noturno
Augusto César, a Escola Modelo Governador Valadares, a Escola Municipal Padre José de
Anchieta e a escola noturna rural para alfabetiza¢do de adultos da Cerdmica Eldorado. Essas
instituicdes de ensino ndo tinham prédio proprio para seu funcionamento, funcionavam,
portanto em locais cedidos por outros grupos escolares da rede estadual que operavam no
turno diurno.

De acordo com Rocha (2015) apesar da euforia inicial pela CEAA, com o passar dos
anos essa aprovagdo foi caindo. Em 1958 foi realizado no Distrito Federal o I Congresso
Nacional de Educagdo de Adultos no qual as criticas relacionadas a CEAA aumentaram,
principalmente relacionadas a remuneracao e qualificacdo dos professores.

Rocha (2016) relata que ap6s 1967, a Educacdo de Jovens e Adultos em Minas Gerais
e consequentemente em Uberlandia passou a contar com as ac¢des promovidas pelo
MOBRAL, criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 e que se expandiu pelo
pafs. Contudo, as atividades s6 comecaram realmente em 1970.

Além das a¢des do MOBRAL em Uberlandia, Guarato (2001), aponta que nos anos
1970, em Uberlandia foi criado o Centro de Estudos Supletivos (CESU) visando atender a

jovens e adultos ofertando o ensino de 1° e 2° graus. Seu funcionamento comecou no dia 09
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de setembro de 1977, mas foi em 1978, através da Lei n® 2813 que o CESU foi

institucionalizado e firmado convénio com a prefeitura. Contudo, Guarato expde que:

[...] a criacdo dessas instituicdes nao implicava preocupacdes sociais, mas
sim criava condi¢des de se concretizar efetivamente a exploracao de mao-
de-obra semiqualificada e a mobilizacdo de um exército de reserva para as
empresas locais. (GUARATO, 2001, p. 118)

Também houve a participagdo de entidades religiosas na oferta de alfabetizacio para
adultos em Uberlandia. Segundo Cunha (2018, p. 42-43) a Igreja Catdlica juntamente com
a participagdo efetiva do Lions Clube ofertava vaga para 250 estudantes em cursos de
alfabetizacio para adultos utilizando o método Salesiano Dom Bosco criado pelo Pe. Tiago
de Almeida e Lélio de Barros. Outra instituicio religiosa que trabalhou com a alfabetiza¢do
de adultos foi a Igreja Presbiteriana utilizando formagdo religiosa, com aulas biblicas

sistematizadas. Nesse sentido, Cunha (2018) defende que

[...] o atendimento da Educacdo de Adultos em Uberlandia, s6 foi possivel
a partir da acdo conjunta do Governo municipal e da sociedade civil. No
ano de 1971, sob a gestdo do entdo Prefeito Virgilio Galassi, os cursos
realizados eram financiados exclusivamente pela administracio do
municipio, por meio da Secretaria de Educacéo, e o Mobral de Uberlandia
diplomou quase uma centena de estudantes no curso de alfabetizacdo
(CUNHA, 2018, 43).

Segundo Guarato e Aradjo (2012, p. 89) o MOBRAL tinha como meta principal
erradicar o analfabetismo em 10 anos, utilizando o Programa de Alfabetizacdo Funcional
(PAF), assim como a Educagdo Continuada. Visava ser um “instrumento de integracio do
homem ao processo de desenvolvimento da sociedade através da busca pela sua autonomia
e por melhores condi¢des de vida”. A implantacio do MOBRAL no municipio de Uberlandia
ocorreu por meio da assinatura de um convénio entre a Prefeitura Municipal e o 6rgdo no
inicio de 1971.

Guarato (2001) comenta como era realizada a divulgacio do programa e a sele¢do de

professores para nele atuar.

A selecdo de professores foi feita por provas escrita, realizada num clube
da cidade, denominado Uberlandia Ténis Clube (UTC). Cerca de duas mil
pessoas se inscreveram, a maioria jovens do sexo feminino, concluintes do
ginisio. As provas abrangiam conhecimentos gerais de Portugués,
Matematica e Estudos Sociais. Neste ano forma previstas cerca de 40 salas
de aulas em diversos bairros espalhados pela cidade. A populacdo era
motivada a participar dos cursos de alfabetizacdo através de ampla
divulgagao dos meios de comunicacdo da cidade a encaminharem pessoas
que nio sabiam ler e escrever aos postos mais proximos de suas
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residéncias. O _slogan da campanha de mobilizagao era: “Vocé também &
responsavel!” (GUARATO, 2001, p. 90).

Bernardes (2018) relata que na década de 1980, mesmo Uberlandia destacando-se
por seu desenvolvimento econdmico, a cidade possufa 12,5% da populacido com idade acima
de 15 anos analfabetas (dados do IBGE). Neste contexto, a EJA se configurou como lema
de politicos, educadores e vdrios setores da sociedade civil. Diante disso, a Secretaria
Municipal de Educac¢do, o Centro de Estudos Supletivos e 0 Mobral, passou a fazer exames
de massa visando reparar o problema do analfabetismo.

Na década de 1980 o MOBRAL foi se enfraquecendo e passou a ter menos recursos
até ser extinto em 1985. Rocha (2015) destaca que a nova proposta para substituir o
MOBRAL foi a Fundagdo Educar, “que se diferenciava pela atuacdo descentralizada e
subordinada ao MEC”. (ROCHA, 2015, p. 272).

Uberlandia, como o restante do pais, também foi afetada pelo fim da ditadura militar.
Conforme Vieira e Fonseca (2000) esse foi um periodo que a sociedade brasileira vivenciou
transformagdes socio-politicas relevantes. “Os movimentos de mobilizacdo popular e de
organizacao dos trabalhadores, emergentes em meados dos anos 70, evidenciavam mudangas

no contexto nacional e na reorganiza¢do da sociedade” (5-6). Dessa forma:

O fim de uma ditadura militar que perdurara 21 anos e a retomada do
processo de democratizagdo sinalizaram uma “virada” no cendrio politico
nacional. A volta do pluripartidarismo, a campanha pelas eleicdes diretas,
a constituinte, a movimentacdo em torno da elaboracdo de uma nova LDB,
a emergéncia de movimentos sociais ¢ de um novo sindicalismo criara um
clima de efervescéncia na sociedade, durante este periodo (VIEIRA;
FONSECA, 2000, p.6).

Todas essas transformagdes repercutiram em Uberlandia e no cenério politico da
cidade. Na década de 1970 somente um partido esteve a frente da prefeitura, o Arena®?. As
eleicOes municipais de 1982 mudaram esse cendrio, sendo eleito Zaire Rezende do Partido
do Movimento Democrético Brasileiro - PMDB.

Os novos grupos emergentes eram apoiados pelos sindicatos e pelo
segmento progressista da Igreja catdlica. O apoio popular era fundamental
as estratégias deste grupo que buscava sedimentar suas bases em meio ao
processo de redemocratizacdo da sociedade. Assim, esta administragdo
assentou as linhas mestras de seu programa na participacdo popular e no
atendimento as necessidades mais urgentes das classes populares. O
cumprimento, mesmo que parcial do programa, era condi¢do sine qua non

22 Prefeitos eleitos na década de 1970: Virgilio Galassi (1° de fevereiro de 1971-31 de janeiro de 1973); Renato
de Freitas (1 © de fevereiro de 1973- 31 de janeiro de 1977); Virgilio Galassi (1° de fevereiro de 1977 -31
de janeiro de 1983).
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a consolidagio do poder e apoio popular nas elei¢es vindouras (VIEIRA;
FONSECA, 2000, p.6).

Vieira argumenta que neste contexto politico local, através da agdo da prefeitura
municipal contando com a parceria de movimentos de associagdes de moradores. Portanto,
a educacdo direcionada a EJA ocorreu por meio de agcdes do governo municipal junto a
sociedade civil, mais especificamente com movimentos de bairro. “Adotava-se uma linha de
educacdo popular, visando a valorizacdo da atuagdo dos sujeitos envolvidos, resgatando a
voz e participagdo da sociedade civil, por meio dos movimentos de bairro” (VIEIRA, 2000,
p. 170).

Desta forma, em 1984, teve inicio um projeto de Educa¢do de Adultos tendo como
perspectiva a educacdo popular e os pressupostos de Paulo Freire. Nesse sentido, Vieira
comenta que:

[...] buscava-se valorizar a participacdo dos sujeitos ¢ da comunidade,
envolvendo as associacOes de bairro na reinvindicacao pelo direito a escola
e na criagao de espacgos para sua implementagdo. A educacio, incluindo a
EJA, ¢ vista neste contexto como instrumento de transformagio humana e
social (VIEIRA, 2000, p.171).

Vieira e Fonseca relatam que no momento inicial do programa de EJA proposto pela
Secretaria Municipal de Educag¢do de Uberldndia foram instaladas 14 salas de aula em
bairros da periferia da cidade direcionadas ao piblico de 18 a 90 anos atingindo cerca de 150
alunos. No primeiro ano de funcionamento esse programa contou com financiamento do
Mobral, contudo, logo o Mobral foi extinto e em seu lugar veio a Funda¢do Educar. Desta
forma, a SME de Uberlandia assinou convénio com a Fundacdo para prosseguir com o

programa de alfabetizacio e escolarizacao de jovens e adultos na cidade.

Em 1986, o Programa atendeu a 1050 alunos, matriculados em diversos
bairros da cidade. Em 1987, atendeu cerca de 700 alunos, envolvendo 49
professores que ministravam aulas em 24 bairros da cidade, em seis
conjuntos habitacionais e em nove localidades da zona rural. Em 1988, o
Programa reunia cerca de 950 alunos, distribuidos em 57 classes do
municipio (VIEIRA; FONSECA, 2000, p.6-7).

De acordo com Rocha (2016, p.66) o programa de ensino direcionado para jovens e
adultos tinha funcionamento nos turnos vespertino e noturno com trés horas/aula por dia. A
estrutura curricular abrangia “o dominio da leitura e da escrita e os contetudos sistematizados
referentes as quatro séries iniciais, possibilitando aos alunos continuidade nos estudos”. O
material didatico adotado era diferenciado dos tradicionalmente utilizados nas escolas

regulares, fazendo uso de “recortes de jornais e revistas e outros meios de comunicacio que



146

pudessem trazer a aprendizagem de leitura e interpretacdo de texto, assim como informagoes
sobre a realidade, além do dia a dia do meio em que os estudantes viviam” (ROCHA, 2016,
p.66).

Em vista disso, Vieira (2000, p. 178) explicita que as concepc¢des pedagodgicas
utilizadas nesse programa diferiam do que era desenvolvido pela Fundacdo Educar. “Sua
proposta visava a transmissdo do saber sistematizado, a valoriza¢ao do saber popular, a auto-
realizacdo, a consciéncia de classe e a participacio ativa na vida comunitdria”. Desta forma,
a alfabetiza¢do nio era apenas instrumental, era “concebida como instrumento de luta, como
elemento indispensdvel a atualizacdo dos direitos da cidadania. Assim, as questdes
existenciais presentes no cotidiano dos educandos eram o ponto de partida para as discussoes
em sala de aula” (VIEIRA, 2000, p.179).

Os conteddos referentes as quatro séries iniciais eram trabalhados de forma
sistematizada de forma a possibilitar que o aluno pudesse dar continuidade aos estudos.
Assim sendo, ap6s concluida essa etapa, o aluno poderia prosseguir seu estudo no Centro de
Estudos Supletivos de Uberlandia - CESU. “A Secretaria Municipal de Educacio, por meio
da Divisdo de Educacdo de Jovens e Adultos, realizava um trabalho de integracdo com esta
instituicdo” (VIEIRA, 2000, p.179).

Conforme Vieira e Fonseca (2000, p. 8), em seu inicio, o programa de EJA trabalhava
com professores leigos provenientes da propria comunidade e selecionados por ela. Um dos
motivos desta forma de selecdo € a crenga de que por esses “sujeitos pertencerem a mesma
comunidade, conheciam os problemas enfrentados no cotidiano pelo grupo, além de serem
mais aceitos pelo mesmo”. Entretanto, durante o andamento do programa essas exigéncias

sdo alteradas.

Evidenciou-se, ao longo do desenvolvimento do programa, a fragilizagdo
na formacdo dos professores. O programa atuou inicialmente com
professores leigos, sem a devida preparacio para o trabalho em sala de
aula. Posteriormente, adotou como requisito minimo a formacdo no curso
de Magistério. Todavia, a formagdo dos professores era concebida num
sentido restrito, referindo-se apenas a habilitagdo em Magistério. Estudos
realizados nas tiltimas décadas apontam intimeras deficiéncias no curso de
Magistério, como a reducdo nas disciplinas de fundamentacdo pedagdgica,
o aligeiramento dos conteidos e a desvinculagdo com as questdes da
realidade educacional brasileira, etc (VIEIRA; FONSECA, 2000, p.9).

Segundo as pesquisadoras, considerando que a maior parte dos cursos de Magistério
sdo direcionados para a educagdo de criangas, ndo havia nestes uma formacao direcionada

para educar jovens e adultos que possuem especificidades bem diferentes da educagdo
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infantil. Além disso, “o trabalho com professores leigos e voluntdrios vai de encontro a
constru¢do da profissionalizacdo docente, representando um processo de desprestigio deste
profissional” (VIEIRA; FONSECA, 2000, p.9).

Com a eleicdo de 1988 volta ao governo do municipio o prefeito Virgilio Galassi,
agora filiado ao Partido Democrético Social (PDS) e com isso, vdrias mudangas ocorrem na
administracdo do municipio. E no que diz respeito a educacio, se faz necessario a adequagdo

das exigéncias advindas da nova constitui¢do brasileira promulgada em 1988.

4.2 - A educacao de Jovens e Adultos no municipio de Uberlindia apés a Constituicao

de 1988

Moreira et al (2015) explicita que a partir da década de 1960 houve um crescimento
econdmico significativo em Uberlandia, principalmente devido a construcdo de Brasilia,
“que forneceu as condi¢des politicas e econdmicas para os investimentos em infraestrutura
que, nos anos 1970, consolidariam a posicdo de Uberlandia como entreposto comercial ¢
agropecudrio, associado a industria paulista (MOREIRA et al, 2015, p.7).

Em relacdo ao desenvolvimento econdmico da cidade, Moreira et al (2015) aponta
como um dos indices que pode demostrar o crescimento de Uberldndia na década de 1990

os dados referentes ao emprego formal.

Entre 1986 ¢ 1998, o mimero de postos de trabalho cresceu em um ritmo
36% superior a média nacional, e 50% maior que a média paulista. A maior
parte dos postos criados encontra-se no Setor Tercidrio, mas o Setor
Primario € o que cresceu com maior velocidade, um reflexo das
transformacoes econdmicas do pais e da regido. Ao fim da década de 1990,
Uberlandia concentrava 35,95% dos empregos formais no Tridngulo
Mineiro — ao mesmo tempo, Uberaba abrigava 19,12% (MOREIRA, 2015,

p-12).
De acordo com Vieira (2000, p.193) os dados levantados pelo censo do IBGE de
1991 apurou que a populacio de Uberlandia cresceu aproximadamente 52,5% passando de
240.967 em 1980 para 367.062 ¢ se tomarmos como referéncia 1970 a populacio
praticamente triplicou. Em relacdo a populacio entre as pessoas com 15 anos ou mais o

crescimento foi de 60% e 8,5% destes eram analfabetos®?, sendo em 1980 correspondente a

33O critério utilizado pelo IBGE para determinar que uma pessoa era alfabetizada era conseguir ler e escrever
um bilhete simples.
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12%. Consequentemente houve uma queda de 4 pontos percentuais no indice, a quantidade

de analfabetos absolutos cresceu.

A andlise dos dados de escolaridade da populagdo de 10 anos ou mais
revela o incremento do analfabetismo funcional, na populacdo de
Uberlandia. Em 1991,19,2% ndo possuiam as quatro primeiras séries e
67,2% nido haviam concluido a escolaridade obrigatéria, correspondente a
8a série do ensino fundamental (IBGE, 1991).

Todavia, Fernandes (2002) argumenta que apesar de Uberldndia crescer
economicamente, principalmente entre as décadas de 1970 a 2000, a cidade também

apresentava problemas sociais.

Nesse sentido, Estudos promovidos pelo CEPES - Centro de Pesquisas
Econdmicas da UFU, em 1996, revelaram as condi¢des precarias nas quais
vivem as camadas de baixa renda de Uberlandia. Os resultados da pesquisa
apontaram que 80% da populacdo pesquisada recebem menos de 3
saldrios-minimos Em torno de 55%, gastam quase tudo para alimentar a
familia; 35% nio possuem renda suficiente para a aquisicdo de quantidade
adequada de alimentos. (FERNANDES, 2002, p. 61).

Destarte, nas palavras de Fernandes (2002, p.61) € neste cendrio de contraste entre
“modernidade e miséria” e com a mudanga de governo ocorrida em 1989, o novo Secretério

Municipal de Educagdo, Afranio Marciliano de Freitas Azevedo®* «

considera inadequada a
atuacdo da EJA devido as suas propostas participativas e o pouco nimero de pessoas
atendidas” (p. 54). Propondo, portanto, a reestruturacdo dessa modalidade ap6s 1989 que
culminard na criacdo do Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo — PMEA.

Rocha (2016, p.73) apresenta a estrutura organizacional do programa que no seu inicio

[...] era coordenado pelo Departamento de Projetos Especiais, da Secretaria
de Educacdo da Prefeitura Municipal de Uberlindia e, se inseria, portanto,
na estrutura organizacional de um programa informal de alfabetizagdo de
jovens e adultos. Nesse periodo, esse O6rgdo possuia uma estrutura
composta por assessoria técnico pedagdgica que se desdobrava em
Departamento de Ensino Urbano, Departamento de Ensino Rural e
Departamento de Projetos Especiais (ROCHA, 2016, p. 73).

Conforme Fernandes (2002, p.72) esse programa contou com virias parcerias com
empresas ¢ universidades. O Secretdrio de Educa¢do Municipal buscou convencer

empresarios e a Associa¢do Comercial e Industrial de Uberlandia - ACIUB “da importancia

24 Para conhecer mais sobre a histéria de Afranio Marciliano De Freitas Azevedo consultar a tese de Alves
(2021).
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de melhorar o nivel de aprendizado e a escolaridade dos seus funciondrios, 0 que iria se
refletir em beneficios para a propria empresa” (p.72).

Dessa maneira, o programa tinha a inten¢io de instalar salas de aula nos locais de
trabalho, priorizando “reparticdes municipais e empresas de médio e grande porte (p.72). O
Programa desde seu inicio teve uma grade abrangéncia, tendo em vista que havia
aproximadamente 40 mil analfabetos na cidade entre 1989 ¢ 1990 (FERNANDES, 2002,
p.72).

O PMEA visava criar:

[...] uma campanha de impacto, com objetivo de envolver e sensibilizar os
diversos segmentos da sociedade, tais como:; associaghes comerciais e
industriais, empresas, Lions, Rotary e a populacio em geral, com o
objetivo de encaminhar para as salas os alunos analfabetos, ou mesmo abrir
espaco para o funcionamento de salas dentro das proprias empresas, sendo
a Secretaria responsavel pela assisténcia pedagdgica e material, no caso
das salas funcionarem nas empresas. Além desse processo, havera ainda a
mobilizagdo constante nos bairros, feita via radio, televisdo, jornal e carros
volantes (UBERLANDIA, 1989, p. 7).

A ACIUB auxiliou para criagdo de salas de aula em centenas de empresas no
municipio, de Uberlandia, inclusive em grandes empresas como o grupo Martins e Peixoto.
Escolas Municipais e Estaduais também disponibilizaram salas, assim como grupos

assistenciais.

A cada empresa caberia ceder o empregado por uma hora durante 3 vezes
por semana. As aulas eram ministradas de acordo com o método Paulo
Freire, partindo das experiéncias de vida de cada aluno. Sec2® nos relata
em entrevista que os empresarios ficaram encantados com os resultados da
alfabetizacio e as empresas tomaram-se mais eficientes, segundo relato
dos mesmos. O PMEA contou com uma ampla divulgagdo na midia
uberlandense (FERNANDES, 2002, P. 72).

De acordo com Rocha (2016) a contrapartida da prefeitura seria oferecer os recursos
de mobilidrios, didaticos e os professores, e apds a conclusdo da alfabetizacdo, os alunos
eram direcionados para salas de EJA para prosseguirem com os estudos de forma regular
sem vinculo com a empresa onde trabalhava.

Bernardes (2018), relata que o langamento do PMEA repercutiu nacionalmente tendo
contado com a presenca do senador Carlos Chiarelli, entdo ministro da Educacio?® que

visitou as salas de aulas localizadas no Departamento Municipal de Agua e Esgoto - DMAE

28 Secretdrio de Educagiio Municipal Afranio Marciliano De Freitas Azevedo
28 Governo Collor (1990-1992)
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e no Bairro Martins. Na ocasido o Ministro prometeu disponibilizar recursos financeiros para
o programa tencionando contribuir com a erradicac¢do do analfabetismo.

De acordo com Vieira (2000) um dos diferenciais para promover condi¢cdes para os
trabalhadores permanecer no programa era deixar de lado o enrijecido modelo de escola,
oportunizando uma carga horéria reduzida®’ com horarios mais flexiveis de aula e salas com
localizagdo proximas as residéncias ou do local de trabalho. “Assim, a estrutura, organizagdo
¢ funcionamento fugia aos moldes escolares, buscando adaptar-se a realidade dos alunos”
(VIEIRA, 2000, p. 210).

Rocha (2016) relata que nos primeiros anos de funcionamento do PMEA o material
utilizado para alfabetizacdo foi o “Método Dom Bosco de Alfabetizacdo”, de autoria de Lélio
de Barros e Tiago Almeida. Esse material utiliza como base o método sildbico tendo como

inspiragdo a “Cartilha Caminho Suave, no processo Sodré e no método Cima” (p.85).

Sua principal caracteristica era a facilidade, rapidez e eficiéncia de
aplicacdo, propondo uma alfabetizacdo tranquila em 72 horas, e nfo exigia
grande preparo ou especializacdo de quem o aplicasse. O trabalho do
professor se dava a partir de um treinamento inicial realizado pelas
coordenadoras do programa, centrado num manual de orientacdo do
método (ROCHA, 2016, p. 85).

Porém, esse método fracassou e por este motivo a equipe do projeto alterou a
concepgdo de alfabetizagdo. E ap6s o segundo semestre de 1991, comegou a gradativamente
inserir a abordagem construtivista baseada nos trabalhos de Emfilia Ferreiro e Ana Teberoski.
Sendo assim, a metodologia que passa a ser usada no programa consiste no Construtivismo

sociointeracionista apoiado também pelos trabalhos de Paulo Freire (ROCHA, 2016).

De maneira geral, as concepgdes de Paulo freire norteiam a prética
pedagogica do Programa, principalmente quanto a visdo do aluno adulto,
de mundo e de educacdo popular. Para nds, sao ingredientes essenciais na
alfabetizacio de adultos: o didlogo miituo, a leitura do mundo, a relacao
professor-aluno, a problematizacdo, o trabalho, a cultura, o conhecimento
assistematico, o universo vocabular, a postura do educador, o respeito, a
singularidade de cada um, as palavras, os textos significativos extraidos da
prética, etc... Outro sim, acreditamos que a educacio de adultos, hoje, deve
ser atrelada as ideias de Paulo Freire, que, de certa maneira representam a
ruptura com a educagdo bancdria e por outro lado, a abertura para novas
investidas em educacao de adultos. (...) O PMEA em julho de 1991, optou
investir na teoria construtivista, tendo sempre em vista a questio de como
0 aluno aprende ‘e a construcao e reconstrucdo do conhecimento do aluno
adulto. (PMEA/SME, 1993, apud BERNARDES, 2018, p 60)

2T Em relacdo ao ensino regular.
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Rocha (2016) destaca que inicialmente 0 PMEA, no primeiro ano de funcionamento,
a equipe era constituida de uma coordenadora geral e uma assessora da coordenagdo que
pertenciam ao quadro de funciondrios efetivos da prefeitura. A coordenadora deveria realizar
a selecdo e treinamento dos estagidrios que atuariam no programa e propiciar encontros
culturais entre os alunos.

Conforme Fernandes (2002) os professores que atuavam no PMEA eram na verdade
estagidrios advindos dos cursos de graduacdo da UFU e da Faculdades Integradas do
Tridngulo - FIT?®. Os alunos estagiavam por seis meses nas salas de EJA como professores,
monitores ¢ mobilizadores, cumpriam 15 horas semanais de trabalho e recebiam uma bolsa

auxilio.

Depois de serem aprovados, passaram por uma fase de treinamento junto
ao corpo pedagogico do Programa; cumpriram uma carga horéaria de 20
horas semanais e recebiam uma bolsa-auxilio equivalente a 75% do
salario-minimo da PMU e passes urbanos para se deslocarem para suas
salas e reunides de treinamento ¢ estudos. Os contratos tinham a duracao
de seis meses, podendo ser renovados mediante avaliacdo e aprovacao do
trabalho  desenvolvido pelo professor estagidrio  universitario
(FERNANDES, 2002, p. 73).

Ainda em 1991, a Resolucdo 386/91 foi aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacdo, que implementou e normatizou o oferecimento do ensino regular de supléncia na

rede publica e particular de ensino de Uberlandia.

Essa Resolugdo normatizou o que a Constitui¢do de 1988, preconizava que
estabeleceu em seu artigo 208, a obrigatoriedade do Estado em garantir o
acesso ao Ensino Fundamental aos jovens e adultos que ndo tiveram essa
oportunidade em idade regular. A Constituicao de 1988, estabeleceu ainda
no seu artigo 212, que os municipios, deveriam aplicar 25% dos recursos
orgamentarios na educagdo, responsabilizando-se prioritariamente pelo
Ensino Fundamental (BERNARDES, 2018, p. 63).

Fernandes (2002) aponta ainda que no que diz respeito a formacdo dos professores,
essa acontecia uma vez por semana em encontros realizado entre professores e corpo
pedagdgico. Também havia encontros mensais com todos os profissionais do Programa
durante os quais as dificuldades e experiéncias vivenciadas em sala de aula eram
socializados.

Conforme Bernardes e Santos (2019) durante o periodo de 1993 a 1996, Uberlandia

foi administrada pelo prefeito Paulo Ferolla, mas como este pertencia a0 mesmo grupo

28 Atualmente chamada de Centro Universitdrio do Tridngulo — UNITRL
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politico do prefeito anterior, o secretdrio de Educacdo continuou o mesmo. Contudo, a
Secretaria Municipal de Educagio foi reestruturada e o Departamento de Projetos Especiais
¢ 0 PMEA foram extintos, “sob a justificativa de que as turmas seriam incorporadas as
escolas municipais, de acordo com sua localizagdo” (BERNARDES e SANTOS, 2019,
p.134).

Entretanto, Bernardes (2016, p.63) argumenta que se verificou um retrocesso no
atendimento da EJA no municipio nesse periodo, pois intentando “atender aos dispositivos
da Constituicdo houve a transferéncia das salas de aula do PMEA para o interior das escolas”
¢ além disso, “os contratos dos estagidrios ndo foram prorrogados, o que acarretou na
descontinuidade de todos os estudos metodoldgicos defendidos até entdo; e as equipes das
escolas ndo estavam preparadas para desenvolver a alfabetizacio” na EJA de conforme os
pressupostos definido no PMEA.

Diante desse cendrio e pela pressdo recebida por ex-alunos e ex-estagidrios do
programa, SME voltou atrds em sua decisdo e resolveu, no segundo semestre de 1993,
reativar o PMEA. Para tanto, precisou montar uma nova equipe para reiniciar os trabalhos.
O PMEA foi reestruturado planejando recuperar a credibilidade que havia alcancado com a
comunidade. Houve a contratacdo de novos estagidrios e, aos poucos, as salas de EJA foram
reabertas (BERNARDES, 2018, p. 64).

Fernandes (2002) comenta que mesmo sendo reativado, o programa sofreu
mudancgas, sendo uma dessas relacionada aos espacos de atendimento, que deixaram de
priorizar os locais de trabalho ou em espagos ofertados pela comunidade passando a abrir
salas principalmente nas escolas municipais e estaduais. “Com esta modifica¢do, as salas
existentes nas escolas passaram a ser coordenadas por supervisores do ensino formal; as
supervisoras do PMEA atuariam, apenas, nas classes que funcionariam na comunidade ou
em empresas” (FERNANDES, 2002, p. 76).

Também no ano de 1995, segundo Bernardes (2002) a SME instituiu a Coordenagdo
da Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA, com objetivo de coordenar e orientar os
atendimentos escolares voltados para EJA no municipio. Passou a promover “formacio para
os educadores, mostra de trabalhos e encontros culturais que envolviam os alunos ¢
professores de varias modalidades do ensino para jovens e adultos, ganhando destaque na
estrutura da Secretaria”.

Diante disso, O PMEA demonstrou em 1995 um efetivo desenvolvimento. E sob a
direcdo do CEJA foi executado um levantamento do nivel de escolaridade dos funciondrios

da Prefeitura, que resultou na abertura de salas de alfabetizagdo e de pds-alfabetizacdo dentro
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das reparti¢des publicas. “A inten¢do era garantir que os funciondrios tivessem, no minimo,
0 acesso a educagdo bésica”. (BERNARDES, 2002, p. 64-65).

Apos essa reestruturagdo, houve a procura de empresas, entidades e sindicatos ao
CEJA, pedindo a abertura de novas salas do programa. Assim, foram efetuadas novas
parcerias e a credibilidade do PMEA foi resgatada (BERNARDES, 2002).

De acordo com Bernardes (2002) apesar de haver encontros de formagdo, ao avaliar
o desenvolvimento do trabalho nos anos de 1993 e 1994, a equipe do PMEA verificou que a
formagdo continuada direcionada aos estagidrios ndo estava tendo resultados efetivos,
comprometendo a qualidade das suas aulas. Por esse motivo, mesmo havendo uma carga
hordria destinada a orientagdo, estudo e trocas de experiéncias, insuficiéncia de
conhecimentos tedricos sobre alfabetizagdo nio resultava em aproveitamento significativo
dessas horas de estudo, resultando “em um momento de “troca de receitas”, sem grandes
contribuicdes para sua pratica pedagogica” (BERNARDES, 2002, p. 65).

Diante disso, em 1995, a equipe de supervisoras, desenvolveu um projeto para
capacitagdo dos estagidrios que tinha como objetivo promover a obten¢do de conhecimentos

tedrico-praticos relacionados ao ensino da leitura escrita. Segundo Bernardes:

Na justificativa desse projeto, a equipe afirma que os conhecimentos,
adquiridos em seus cursos de graduacdo pelos estagidrios nem sempre
relacionavam-se com o trabalho de alfabetizacdo e que a maioria deles
iniciava sua pratica sem ter claros aspectos importantes, como: Qual o
objeto da alfabetizacdo? O que € ler e escrever? Qual a sua fungdo? Qual a
concepgdo de alfabetizacdo em que eu acredito? Quais as implicagdes
politicas dessa concepcao? Quem € meu aluno? Como ele aprende? Qual a
postura que eu adoto frente ao processo de alfabetizagcdo?
(UBERLANDIA, 1995, apud BERNARDES, 2002, p. 65)

Dessa forma, o projeto de capacitagdo estipulava prosseguimento de ciclos de estudo
direcionados aos estagidrios realizados de forma sequencial e sistematizada, com
periodicidade semanal, com intuito de proporcionar uma formagdo tedrica considerdvel”
(BERNARDES, 2002).

De acordo com Rocha (2016), no ano de 1995 o ensino passa a ser ministrado por
professores com formacdo minima em magistério. E no ano seguinte, em 1996, devido a
politica de conten¢do de gastos, a PMU restringiu o atendimento do PMEA e desse ano em
diante o corpo docente passou a ser constituido por professores concursados pela Prefeitura
Municipal de Uberlandia, com dobra de 14/h semanais acrescidas do seu cargo. Contudo,
havia a possibilidade de utilizacdo de trabalhos voluntirios nas instituicdes filantropicas e

Igrejas.
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Com promulgacdo da Lei 9394/96, em dezembro de 1996, a Secretaria
Municipal de Educacao estabeleceu como exigéncia basica para a dobra de
cargo que os professores do PMEA tinham de atuar com educagéo infantil.

Esta exigéncia relaciona-se a norma estipulada no fundao”, que estabelece

que nenhuma verba destinada ao ensino fundamental pode seu usada no
pagamento de professores de outro nivel de ensino (FERNANDES, 2002,
p. 77).

A autora destaca ainda que como esses professores atuavam na Educa¢do Infantil ou
na educagdo de criancas e adolescentes mostravam as mesmas dificuldades apresentadas
pelos estagidrios. Dessa maneira, a equipe de supervisoras do projeto julgou que seria
necessario prosseguir com o processo de formacao continuada desenvolvida no momento
anterior (BERNARDES, 2002).

Segundo Rocha (2016) o PMEA durante sua execug¢do, de 1994-1996 atendeu a uma
pequena quantidade de alunos: “Em 1994, o trabalho foi desenvolvido em 25 salas,
distribuidas na cidade, tendo atendido 317 alunos. No ano seguinte, 1995, atendeu 406
alunos, em 28 salas de aula. J4 em 1996, os dados registram o atendimento de 487 alunos,
distribuidos em 29 salas” (ROCHA, 2016, p. 95).

Rocha (2016) explicita que no ano de 1997 houve uma nova troca de governo,
assumindo o prefeito Virgilio Galassi (PPB) novamente. Entretanto, dessa vez, a SME foi
direcionada para outra administradora, a educadora Ilar Garotti e a EJA nio recebeu apoio
durante sua gestdo. Por conseguinte, o trabalho desenvolvido pelo PMEA continuou,

entretanto sem estimulos e sem perspectivas de melhora.

As acdes do programa foram reduzidas, incluindo os convénios com a UFU
e FIT. Com isso, os poucos estagidrios que ainda atuavam foram desligados
definitivamente, passando funcionar apenas com os professores efetivos.
Devido a instituicdo do Fundef, que destinava recursos apenas ao Ensino
Fundamental, os docentes que atuavam nesse nivel de ensino e dobravam
carga horéria no PMEA ndo puderam continuar o trabalho. A Secretaria de
Educacao optou por separar as contas correntes dos servidores municipais,
a fim de facilitar a fiscalizacao do cumprimento desse preceito legal. Dessa
forma, resolveram contratar, em regime de dobra, apenas aqueles que
atuavam na Educagdo Infantil, visto que esse nivel de ensino ndo era
coberto pelo fundo. Nao houve selecdo desses profissionais, uma vez que,
através de um levantamento de interesse em atuar no cargo, notou-se que
a demanda era pequena (ROCHA, 2016, p. 96).

Bernardes (2002) explica que em 1998, a Superintendéncia de Educacdo do Estado
de Minas Gerais — SEEMG, interrompeu o atendimento escolar direcionado as séries iniciais

do ensino fundamental (1* a 4*) para EJA, fechando as escolas estaduais que funcionavam

no turno da noite. Essa ac¢do foi apoiada na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
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Lei 9394/1996 - LDB, que estipulou a divisdo de responsabilidades entre os entes
federativos, a Unido, os estados e municipios sobre oferta do Ensino Fundamental. Assim,
os municipios ficariam a cargo, de forma prioritdria, pela oferta do ensino fundamental. Em
vista disso, houve uma grande procura na rede municipal pela EJA relacionada as séries
iniciais.

Diante desse cenério, cresceu o nimero de alunos matriculados nas salas do PMEA
havendo a necessidade de abertura de novas salas nos lugares que ofertavam a EJA,
especialmente nos bairros periféricos. L.ogo, essa grande procura de jovens e adultos por
uma vaga na EJA fez com que a equipe do programa acreditasse na necessidade de promover
ampliacdo da oferta de vagas tanto direcionadas para alfabetizagdo, como para pOs-
alfabetizacio (BERNARDES, 2002).

Percebia-se que a maior parte dos alunos que buscavam vaga para estudar nas salas
do PMEA tinham “‘conhecimentos iniciais de leitura e escrita, apresentando dificuldades
para utilizd-los no dia a dia de suas vidas. Era necessdrio, entdo, ampliar o tempo de
escolariza¢do para que realmente esses alunos fossem alfabetizados”. Contudo, a SME ndo
partilhava das mesmas convicgdes e orientou a restricdo da atuagdo do PMEA somente a
alfabetizacio, “entendida como o ensino da leitura e escrita correspondente a 1* série do
Ensino Fundamental (BERNARDES, 2002, p. 71).

Conforme Bernardes e Santos (2019) em 1999, a CEJA foi extinta ¢ 0o PMEA passou
a ser coordenado pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz-
CEMEPE.

A equipe do PMEA deixou de ter uma coordenagao propria e todas as suas
acoOes passaram a depender da autorizacdo da direcio do CEMEPE. A
excessiva centralizacdo e burocratizacdo dificultaram a continuidade do
trabalho, causando um clima de desesperanca e apatia no grupo
(BERNARDES, 2002, p. 72)

Cunha (2018) aponta que apds o ano 2000, o PMEA passou por novas alteragdes,
inclusive relacionadas a atuagdo pedagégica, a definicdo de conteido aplicados e aos
critérios para abertura de novas salas. Nesse sentido, a pratica pedagdgica do programa se

apoiava em tedricos que defendiam a alfabetizacdo como processo libertdrio como:

[...] Paulo Freire, Carlos Branddo, Ana Maria do Vale, José R. Ramos,
Moacir Gadotti, cujas concepgdes referem-se a visdo de mundo, a relagado
professor x aluno, a problematizacdo, o trabalho, a valoriza¢do da cultura,
o conhecimento, o universo vocabular, a postura do educador e o respeito
a singularidade de cada um, sdo essenciais para a alfabetizacao de adultos.
(UBERLANDIA, 2004, apud CUNHA, 2018, p. 49-50).
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Rocha (2016) relata que o PMEA no ano 2000 tinha uma equipe estruturada com: 4
pedagogas (funciondrias efetivas do CEMEPE), 30 professoras, das quais 3 eram voluntarias
e as restantes eram contratadas semestralmente. Os atendimentos chegaram a 473 alunos

alocados em 25 salas de aula.

O programa possuia salas nas empresas de trabalho dos alunos, as quais
eram mantidas com recursos destas, sendo responsdvel também pela
contratacdo do professor, cabendo ao PMEA o seu acompanhamento
pedagogico. Nos demais locais, a prefeitura disponibilizava o mobilidrio,
os professores e as pedagogas para acompanhamento (ROCHA, 2016,
p.98).

Segundo Rocha (2016) no periodo de 2001 a 2004, Zaire Rezende (PMDB), tomou
posse da Prefeitura e, novamente, 0 PMEA passou para outra equipe, subordinada ao
secretdrio de educacdo José Eugénio Diniz Bastos. Essa nova equipe fez uma pesquisa sobre
o perfil do aluno do PMEA e constatou que a faixa etdria atendida era de 18 a 90 anos;
provenientes da populagdo com baixa renda, em sua maioria casados e trabalhadores dos
setores de producdo social, com atividades prioritariamente bragais. Esses alunos foram
excluidos da escola por varios motivos, mas sua intencdo de retornar a escola se devia as
exigéncias de qualificacdo para o trabalho, visando crescer profissionalmente ou apenas
conseguir um emprego.

Nesse periodo, o programa possuia salas de aula espalhadas em vérios bairros da
cidade, funcionado “em parceria com as escolas municipais, estaduais, particulares, creches
¢ também empresas (associacdo de moradores, Praia Clube, entidades religiosas, entidades
filantropicas e outras)”. E os professores que faziam parte do programa eram, especialmente,
contratados em regime de dobra do cargo efetivo da PMU, atuando com carga horaria de 20
horas semanais, contando com 7 e 1/2 horas de modulo semanal (com atividades realizadas
em grupo de estudo e produgdo de material did4tico) (ROCHA, 2016, p.101).

Para os alunos a carga horéria era de duas horas e meia de aula de segunda a sexta-
feira havendo encontros de confraternizacdo e palestras e contando com assisténcia
oftalmolégica e de transporte e tinham acompanhamento de pedagogos nas salas de
assessoramento ao aluno. Durante esse periodo “foram atendidos: 584 alunos, distribuidos
em 29 salas, em 2001; 594 alunos, 28 salas em 2002; 431 alunos, em 24 salas, no ano 2003;
510 alunos, distribuidos em 26 salas, em 2004 (ROCHA, 2016, p.101).

Conforme Ferreira (2018) até 2005 o PMEA atendia alunos desde a alfabetizacdo até

0 5° ano em espacos ndo escolares ¢ nas escolas. Todavia, no ano de 2005 a EJA foi
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estabelecida como Modalidade de Ensino no municipio de Uberlandia, através do Decreto
n° 10.079 de 11/11/2005 atendendo as orientacdes da LDB - Lei n°® 9394/1996. Em vista
disso, passou a ser ofertada em quatro semestres que equivaliam aos anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. E as turmas do Ensino Fundamental I, 1° ao 5° ano, passaram
a constituir o PMEA nio como Modalidade de Ensino, mas como um programa especifico
com suas especificidades.

Segundo historico da EJA de Uberlandia em 2005, o NEJA (Nucleo de Educacio de
Jovens e Adultos), reorganiza as acdes do PMEA. Nessa nova organizacio o trabalho passa
a ser estruturado em eixos teméticos e os contetidos basicos passam a ser ensinado, por meio
de abordagem interdisciplinar que respeitava o ritmo e vivéncias de cada aluno.

Assim sendo, abertura de salas de aula ocorre em qualquer periodo do ano, de acordo
com as demandas da comunidade (UBERLANDIA, 2022). No proximo tépico veremos

como ocorria a educacdo dos Surdos na EJA de Uberlandia.

4.3 - A educacio de Jovens e Adultos no municipio de Uberlandia: Onde estao os

Surdos?

De acordo com Amorim e Silva (2017) as primeiras institui¢des que promoveram
educacdo em Uberlandia/MG tiveram origem na década de 1960. A primeira foi a
Associacdo dos Surdos e Mudos de Uberlandia - ASUL cuja fundacio data de 1966. E
posteriormente, em 1974, foi a Associacdo Filantropica de Assisténcia aos Deficientes

Auditivos - AFADA, fundada em um anexo da Escola Especial Novo. Essa associacio visa:

[...] o atendimento criancas com deficiéncia auditiva e/ou com distirbios
na drea da linguagem, cuja faixa etédria € de zero a quatorze anos, no
trabalho de habilitacdio e/ou reabilitacdo oral e auditiva, sem a utilizacdo
da Libras no processo de comunica¢do. Para tanto, disponibiliza de
fonoaudiologia, psicologia, assisténcia social e pedagdgica, atendimento
médico otorrinolaringoldgico, neuroldgico, pedidtrico e encaminhamentos
para implantes cocleares e protetizagdo (AMORIM, 2015, p 63).

Além disso, Barros (2003) explicita que a AFADA era reconhecida como uma
instituicdo de utilidade publica municipal, estadual e federal. E importante compreender que
essas instituigdes eram privadas, mas muitas vezes recebiam subvencdes publicas ou outras
ajudas (professores, prédios) para realizar e manter suas acdes. Esses apoios eram recebidos

quando os trabalhos dessas instituicdes ficavam conhecidos (GOBBI, 2006)
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Conforme Gobbi (2006, p.74), nas décadas de 1970 e 1980 havia a publicagdes de
artigos constantes no Correio de Uberlandia relatando as agdes que a AFADA desenvolvia,
assim como o “discurso ideoldgico da institui¢do que forjava a imagem do surdo enquanto
vitima de uma doenga que o excluia do convivio com os “normais’”’. Dessarte, para inserir
o surdo na sociedade, sem “macular o espaco urbano de Uberldndia, o caminho era a
reabilitacdo por intermédio da AFADA. A eficiéncia da Institui¢do reafirmava-se sobre as
bases sélidas do dever cumprido”. Diante dessa justificativa, os surdos nessa institui¢do eram
sujeitados a procedimentos clinicos para conseguir a normalizagdo aceitdvel para se integrar
plenamente a sociedade (GOBBI, 2006, p. 74).

Dessa forma, até a década de 1990, ndo havia por parte do municipio a promogao de
uma educag¢do para surdos na cidade. Para explicar o contexto historico do ensino de 1° Grau,
atual Ensino Fundamental do municipio de Uberlandia, que na década de 1990 passard a
incluir os surdos.

Faria® (1996) relata que até o ano de 1979 a educacio prestada pela esfera municipal
a alfabetizacio de adultos contava apenas com duas escolas de 1° grau. Dessa forma, o ensino
na cidade era basicamente realizado pelo estado, ficando a orientagdo e supervisido desse

ensino sob a responsabilidade da 26* Delegacia Regional de Ensino.

E importante ressaltar, em termos de contextualizagio, o surgimento desse
trabalho na Secretaria Municipal de Educacdo que se deu no periodo de
1979 a 1989. O municipio de Uberlandia, atuava somente com duas escolas
de ensino de primeiro grau, como era denominado na época, a Pré-escola
e 0 Ensino de Jovens e Adultos (EJA) (DAMAZIO, 2022, p. Al).

Nesse sentido, um marco importante foi a criacdo em 1979 da Secretaria Municipal
de Educacdo e Cultura, que permitiu que gradualmente se fizessem reformulagdes para que
o municipio tivesse condi¢des de ofertar o ensino de 1° grau, o pré-escolar e a educacio de
jovens e adultos (FARIA, 1996).

Por esse motivo, até 1977 havia somete a Escola Municipal Mario Porto e no ano
seguinte, em 1978, outra escola comegou a funcionar na cidade, a Escola Municipal Afranio
Rodrigues da Cunha. E em 1984 Escola Municipal Mario Porto foi transferida para a rede
estadual. De acordo com Faria (1996) “essa transferéncia ocorreu porque nio havia interesse

do municipio em assumir a responsabilidade pelo ensino fundamental na zona urbana”.

2 Faria era o sobrenome usado anteriormente por Damazio.
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Nesse periodo havia um entendimento de que o municipio nfo tinha
responsabilidade em atender o Ensino Fundamental. E isso, obviamente,
para o municipio era melhor porque ele ajudava o estado com a
manutengao fisica e estrutural das escolas de Ensino Fundamental e ndo se
responsabilizava por esta modalidade de ensino. Ao municipio cabia a
responsabilidade de cuidar basicamente da Educacio Infantil, das creches
e da EJA (DAMAZIO, 2022, p.Al).

Diante desse descaso do municipio ndo assumindo o ensino de 1° grau de forma
consistente, também ndo havia espaco para a oferta de educagdo especial na rede ptblica

municipal, ficando esse ensino a cargo do Estado ou de institui¢des privadas.

Sendo assim, o trabalho com esse nivel até 1991, era quase inexistente nas
escolas da PMU, o que dificultava atender qualquer aluno com deficiéncia.
Desta forma, esse tipo de atendimento ficava totalmente a cargo do Estado,
ou seja, as escolas estaduais € que se responsabilizavam por esse trabalho
na Educacdo Especial. Portanto, o municipio ndo tinha nenhuma acdo neste
sentido, nem de formacdo, muito menos de atendimento (DAMAZIO,
2022, p. Al).

Entretanto, essa realidade comecgou a ser modificada devido, principalmente ao
aumento da populagdo que comecou a migrar para cidade, principalmente a partir da década
de 1970, com isso, a oferta de vagas era muito inferior do que realmente era necessario.
Portanto, para aplacar um pouco essa questdo, no periodo de 1979 a 1989, o municipio
realizou diversas reformas em escolas da rede estadual e ainda construiu nove escolas
municipais, enquanto o Estado construiu somente uma escola no bairro Luizote de Freitas,
considerado um bairro periférico. Porém, foi s6 a partir de 1990 que o ensino de 1° grau no
municipio, e consequentemente a educacdo especial tiveram uma mudanga significativa

(FARIA, 1996).

A partir de 1990, devido a Constituicdo Federal de 1988, os municipios
passam a ter a obrigatoriedade em assumir o Ensino Fundamental. Assim,
o municipio de Uberlandia se viu na responsabilidade de aumentar e atuar
no Ensino Fundamental, ji que até 1989 esse trabalho era basicamente
realizado pelo Estado. [...] Nesse contexto, o municipio de Uberlandia da
inicio a todo o processo, conhecido como “Projeto de Ensino Alternativo”
que depois virard um programa, ou seja, a implantagdo da Educacio
Especial na rede municipal (DAMAZIO, 2022, p. Al1-2).

Nesse contexto, apds 1988 comecou a construgdo de mais doze escolas municipais e

dois Centros de Atendimento Integral — CAIC*. Importante frisar que nas palavras de

39 A construgdio dos CAICs ficou a cargo do governo federal, porém a manutencgio ¢ a conduciio pedagogica
ficavam a cargo do municipio.
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Damaizio (2022) essas escolas ja foram construidas pensando na acessibilidade de Pessoa

com Deficiéncia- PcD.

No momento em que essas escolas foram construidas elas ja nasceram com
toda acessibilidade arquitetonica. A escola ja comegava com a sala de
recurso implantada. NoOs compravamos a quantidade de materiais para
essas salas e com a equipe de professores qualificada. Montamos a escola
com direcdo, com professores, com a equipe do programa Ensino
Alternativo (DAMAZIO, 2022, p. A10).

A partir de 1990 comeca a ser construido o projeto que ird dar inicio a educacdo

especial no municipio de Uberlandia. Antes de apresentarmos como 0 projeto/programa se

desenvolveu, cabe mostrar o contexto que levou prefeitura a realizar essas agdes encontrados

no documento Programa Bésico Legal Ensino Alternativo: histérico e estrutura

organizacional da Secretaria Municipal de Educacio de Uberlandia, que relata o que ocorreu
no periodo de 1990 a 2005:

Sabe-se que, embora o direito a educagdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais esteja garantido na Constitui¢do Brasileira (art.208
inciso III), o percentual de criangas, jovens e adultos atendidos
sistematicamente ainda ¢ insuficiente. E preciso, entiio, garantir o acesso e
permanéncia na escola, de qualquer aluno, sem excluir ninguém. Isso
significa colocar em pritica uma politica de respeito as diferencas
individuais, o que representa atendimento diferenciado para determinados
alunos, dentre os quais se situam aqueles com necessidades educacionais
especiais. A escola brasileira tem se mostrado incapaz de aceitar e educar
as pessoas com necessidade educacionais especiais. A falta de
compromisso com o aluno, resultante do desconhecimento quanto ao papel
da educagdo especial e de seus objetivos, por parte de alguns vem
dificultando o atendimento educacional especializado, no contexto da
escola comum. Sabe-se que, embora o direito a educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais esteja garantido na Constituigdo
Brasileira (art.208 inciso III), o percentual de criancas, jovens e adultos
atendidos sistematicamente ainda ¢ insuficiente. E preciso, ento, garantir
0 acesso e permanéncia na escola, de qualquer aluno, sem excluir ninguém.
Isso significa colocar em pratica uma politica de respeito as diferengas
individuais, o que representa atendimento diferenciado para determinados
alunos, dentre os quais se situam aqueles com necessidades educacionais
especiais. A escola brasileira tem se mostrado incapaz de aceitar e educar
as pessoas com necessidade educacionais especiais. A falta de
compromisso com o aluno, resultante do desconhecimento quanto ao papel
da educagdo especial e de seus objetivos, por parte de alguns vem
dificultando o atendimento educacional especializado, no contexto da
escola comum. Buscando solugdes para toda essa problemaética e pensando
tornar possivel a delineagdo e implantagdo do atendimento ao individuo
com necessidade educacional especial nas escolas municipais, foi
elaborado o projeto de ensino e pesquisa denominado Ensino Alternativo,
pela professora doutora Mirlene Ferreira Macedo Damézio (entio
assessora pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
de Uberlandia) visando responder e superar as dificuldades até hoje
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enfrentadas frente a integracdo desse individuo no sistema regular de
ensino (UBERLANDIA, 2005, p.2).

Portanto, através desse relato, podemos verificar a preocupa¢do do municipio em
comecar a promover uma educacio direcionada as pessoas com deficiéncia, assim como
atender as exigéncias da Constitui¢do de 1988. Dessa maneira, em 1990 comeca a ser

estruturado o Ensino Alternativo nas palavras de Damdzio:

Neste periodo o grande mote era o da integracio escolar®!. N6s tinhamos a
compreensao dos programas obrigatorios para atendimento desses alunos
nas escolas puiblicas municipais. Como o municipio nao tinha nenhum tipo
de servico na area de Educagdo Especial e eu tinha experiéncia de atuacio
na mesma, tendo em vista que minha vida profissional anterior, foi em
Escolas Especiais, em especifico na escola de surdo da cidade de
Uberlandia, a escola AFADA (Associagao Filantropica de Atendimento ao
Deficiente Auditivo), na Escola Especial Novo Horizonte ¢ também no
Centro Estadual de Educagdo Especial de Uberlandia (CEEEU) com as
outras deficiéncias. [...] Nesse sentido, para realizar a construcdo das
escolas os projetos arquitetdnicos foram pensados levando em conta os
Projetos Pedagdgicos e outros projetos que poderiam ser importantes a
qualidade de uma acdo pedagdgica na escola. Dessa forma, surge a
construcdo do programa municipal de Educagdo Especial, denominado na
época, de Ensino Alternativo. Fizemos o projeto que foi apresentado a
secretaria e o Secretario de Educagao aprovou. Em seguida, precisariamos
de profissionais € somente com o projeto aprovado pela Cidmara Municipal,
com o corpo de profissionais poderiamos iniciar todo o trabalho. O projeto
foi aprovado e iniciamos as atividades. Entretanto, mesmo antes de ser
aprovado na Camara, montamos uma frente de trabalho que foi iniciada
seis meses antes a formagdo de professores envolvendo pessoas
interessadas em atuar na drea (DAMAZIO, 2022, p. A2-3).

Também ¢ relevante trecho do documento da SME com Proposta de reestruturacdo e
acoes do Programa Ensino Alternativo para 2001 que aponta eventos internacionais que

influenciaram ndo apenas a Educacdo Especial em Uberlandia, mas no pais.

[...] é importante ressaltar que a década de 90, praticamente o periodo de
existéncia do PEA, foi e ainda continua sendo uma época marcada por
grandes acontecimentos na Educagdo Especial, podemos ressaltar as
Conferéncias Mundiais como a realizada em Jomtien, em 1990, onde
houve a participacdo de mais de 50 paises, dentre eles o Brasil, definindo
0s novos rumos para a Educacdo, priorizando-se a construcdo de uma
Escola Para Todos, uma escola onde pudessem conviver ndo so alunos
“deficientes” e “normais”, mas toda e qualquer pessoa, de diferentes niveis
sociais, diferentes culturas, racas, enfim, todos. Logo em seguida, em 1994,
foi realizada na Espanha uma outra reunido importante de onde surgiu o
documento Declaragdo de Salamanca, inspirada nos principios de

3L A integracdo educativo-escolar consiste no processo de educar-ensinar em mesmo grupo, criangas com €
sem necessidades especiais, seja parcial ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola (CARVALHO,
1999).
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integracdo e no reconhecimento da necessidade de a¢do para conseguir
“escolas para todos”, buscando um consenso mundial sobre os futuros
rumos dos servicos educativos especiais, que passa a defender o principio
da inclusdo, reforcando as diretrizes da Conferéncia Mundial, ou seja,
colocar todos nas escolas regulares (UBERLANDIA, 2000, apud GOBBI,
2006).

Em relacdo a formagio de professores, que como € possivel constatar no relato de
Damizio constitui um importante aspecto do Ensino Alternativo, trataremos mais
especificamente no proximo topico. E sobre passos iniciais do projeto Ensino Alternativo
Lemes (2012)*? relata a fala de uma assessora que participou da estruturagio do projeto

Em uma das reunides que acontecia periodicamente com o secretirio
municipal Afrinio de Freitas Azevedo, ocorreu a solicitacdo por parte
desse secretario aos seus colaboradores diretos, que se fizessem
levantamentos das necessidades que existiam na educacdo municipal.
Dessa forma, o secretario municipal de educagdo propds que numa
proxima reunido fossem discutidas as necessidades apresentadas e que
discutissem as possibilidades de acdo para atender as demandas
apresentadas. Entre as muitas reivindicacdes colocadas, o departamento de
ensino urbano (segmento da SME na década de 90) trouxe como pauta a
educacdo escolar e o atendimento as pessoas com deficiéncia e com
distirbios/problemas de aprendizagem na rede municipal, cuja
reivindicacdo obteve aprovacdo do gestor da educa¢do munmicipal. O
departamento de ensino urbano apresentou um Programa para o
atendimento aos alunos com deficiéncias e transtornos/problemas de
aprendizagem e em agosto de 1990, instituimos o Programa Ensino
Alternativo — PEA. Organizamos um curso para um grupo de 25
profissionais dessa rede de ensino que atuariam nessa frente de trabalho.
Os professores participantes foram indicados pelos diretores das escolas.
Os estudos do grupo consistiam em conhecimentos, habilidades e
construcao de materiais nas areas das deficiéncias fisica, auditiva, visual,
mental e distirbios/problemas de aprendizagem. (ASSESSORA 1, apud
LEMES, 2012, p. 59).

Em outra fala da coordenadora Aradjo ela relata ndo apenas as reunides com o
Secretdrio da Educagdo como as reunides que foram realizadas com as famf{lias dos alunos

surdos que estavam fora da escola como as propostas iniciais de a¢des do Ensino Alternativo

[Damazio] era assessora do Dr. Afranio, secretirio de Educacio e
Coordenava o Departamento Urbano que administrava todas as escolas da
cidade. E eu e a Isabel Carrijo fomos trabalhar com ela nesse departamento.
[...] A Mirlene, por ter a experiéncia e vivéncia com trabalho com a
Educacdo Especial, e como o Doutor Afranio era o Secretério de Educagao,
eles se reuniram e criaram o Ensino Alternativo. Eu ndo sei como eles
conversaram, mas sei que quando criou o projeto, a Mirlene convocou uma
reunido chamando os pais das pessoas que ela conhecia (Surdos) [...]. E

32 Lemes (2012) utiliza entrevistas como ferramenta da metodologia Grupo Focal, porém de forma diferente
da Histdria Oral onde os entrevistados sdo tratados pelos sobrenomes ¢ se constituem como autores. A autora
ndo diz quem sdo as entrevistadas, apenas refere-se a elas como ASSESSORA 1 ¢ ASSESSORA 2.
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como coordenadora eu participava das reunides. Chamou os pais para saber
onde estavam os meninos. E a maioria deles ndo estava mais estudando,
porque nao estava conseguindo aprender na escola regular e foram
evadindo. Tinha uns vendendo balas no sinaleiro, tinha outros que foram
se profissionalizar, [ ...] que foi aprender com o pai a profissdo de mecanico.
Enfim, foram para vérios locais, cada um em um canto. A Mirlene reuniu
esse pessoal, com aval do Doutor Afranio, e criaram esse projeto que se
chamava Ensino Alternativo. Pelo que me lembro, a principio, esse projeto
ela escreveu tentando criar uma dindmica de atendimento para os alunos
surdos. Naquela época nds diziamos que seria uma dinidmica de
atendimento para os alunos surdos no Ensino Regular. Nessa ocasido nos
trabalhdvamos com a perspectiva da Integracdo. A Mirlene tinha vindo
daquelas escolas e instituigdes segregadas, e ela que comecou a ler sobre a
“comunica¢fo total**”. A Lucinda de Brito estava comecando a publicar os
livros dela, os estudos na tribo dos indios Urubu-Kaapor e aquilo estava
influenciando aqui e todo mundo estava querendo estudar. Mas, nas
escolas a Mirlene comegou o trabalho procurando quem sabia lingua de
sinais, mas ndo tinha ninguém. Entdo ela foi buscar pessoas que
trabalhavam nas igrejas. Eu lembro que a Mirlene fez uma pesquisa na
época e achou a Cristiane, que trabalhava na igreja. As maes dos surdos
ajudavam muito e os proprios surdos também nos ajudavam. Tinha
também o Daniel (Daniel Sales Silva), ele ndo morava aqui a principio,
mas quando mudou para Uberldndia a Mirlene o contatou na igreja
também, mas ele nio participou da primeira reunifio. E nessa reunido, os
pais decidiram que a Associacdo de Pais dos Surdos de Uberlandia -
APASUL também iria apoiar o projeto. A Mirlene comegou a organizar,
com Doutor Afranio, salas de estudos. Eles acreditavam na integracao, que
os surdos estivessem dentro da escola, pois isso ja seria um passo muito
grande, pois iria tird-los dessa invisibilidade. Porque o contexto escolar nao
abria as portas de jeito nenhum, entdo quando abriu foi muito importante,
pois trouxe os alunos surdos para sala regular e todos juntos. E ai ficou a
pergunta: Quem vai dar aula para eles? Quem tem libras? E ndo tinha
ninguém (ARAUJO, 2022, p. C1-2).

Vé-se, portanto, que apesar da inten¢do de se iniciar um projeto para atender os
alunos portadores de deficiéncia, que na realidade seria iniciado com os surdos, ndo havia
estrutura na rede municipal de ensino para comegar o projeto, pois ndo havia profissionais

com formacgdo, nem intérpretes, instrutores e professores. Essa questdo também pode ser

constatada na fala de Damazio sobre a estruturacdo do Ensino Alternativo:

Até 1990, a Secretaria Municipal de Educac@o, era bem pequena, tinha
apenas alguns professores da Educacao Infantil ¢ os coordenadores das
escolas de Educacdo Infantil. Eu era coordenadora de uma dessas escolas.
Atuavamos muito nesse ciclo (Educacgido Infantil) e com a EJA, que tinha
um setor que se responsabilizava. Nesse sentido, nds tivemos que trabalhar

3 A comunicag¢do total considera a Pessoa com Surdez de maneira natural, aceitando suas caracteristicas e
recomendando a utilizacdo de todos os recursos disponiveis para a comunicacio. Buscando, dessa forma,
potencializar as interacdes sociais, levando em conta as dreas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos. Os
resultados gerados por esta concepedo sio questionados, quando se verifica as PS diante dos desafios cotidianos
da vida (CICCONE, 2000)
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com todos esses projetos do governo buscando a estruturagdo das escolas
municipais. Foi tudo muito intenso, pois desde que comecaram a
construgido destas escolas, nds ja tinhamos uma preocupagdo que as
mesmas pudessem atender alunos com alguma deficiéncia (DAMAZIO,
2022, p. A2).

Ainda sobre o perfodo inicial do Ensino Alternativo Damézio (2022) comenta que

foi realizada uma pesquisa em parceria com o exército para compreender onde as pessoas

com deficiéncia da cidade estavam e que nivel de escolaridade possufam. Assim,

[...] foi realizado em parceria com exército um mapeamento das pessoas
com deficiéncia na cidade de Uberlandia. Este mapeamento nos ajudou a
organizar os atendimentos nas escolas e ver o nivel de escolaridade desses
alunos. E nos deu condicao de saber quantidade de alunos surdos que ndo
tinham acesso a escola. O que chamou bastante atengdo na época € que os
alunos com esse tipo de deficiéncia eram extremamente prejudicados, pois
a escola especial existente na cidade ndo conseguia dar escolaridade para
eles, a escolarizacdo ia somente até a quarta série. Da quinta série em diante
eles tinham que ir para as escolas estaduais ¢ estas ndao conseguiam fazer
esse percurso. Na época que nds fizemos esse mapeamento, foi
diagnosticado junto a associacdo de surdos que havia 168 surdos, sendo
que destes, 125 tinham até 20 anos e os outros 43 tinham acima de 21 anos.
Desses surdos, 152 estudaram da primeira a quarta série e os outros 16
alunos estudaram de 5* a 8* série. Era possivel enxergar o potencial deles,
mas muitos desistiam da escola, ou evadiam ou eram reprovados. Ndo
tinham um percurso escolar que pudesse realmente aproveitar o grande
potencial que essas pessoas tinham. E desta forma, iam para o trabalho, ou
melhor para um sub trabalho, a maioria era vendedor ambulante
(DAMAZIO, 2022, p.A3).

Nessa fala € possivel inferir que Uberlandia buscava sair de uma fase de segregagdo

das pessoas com deficiéncia, para uma fase de integragdo, em que 0s sujeitos passam a ser

integrados nas escolas especiais ou escolas comuns. Nesse sentido, de acordo com Sassaki

(1999).

Excluidas da sociedade e da familia, as pessoas deficientes eram
geralmente atendidas em instituigcdes religiosas ou filantropicas,
caracterizada pela fase de segregacio. Na fase de integracdo surgiram as
escolas especiais, os centros de reabilitacdo, oficinas protegidas de
trabalho, treinamento profissional e ainda classes especiais dentro da
escola comum, para garantir que as criangas deficientes ndo “absorvessem
a energia do professor” para que nao impedissem de “instruir
adequadamente o nimero de alunos geralmente matriculados numa
classe”. Os testes de inteligéncia identificavam e selecionavam o potencial
académico. (SASSAKI, 1999, p. 112).

Assim sendo, no primeiro momento, foram realizados esse levantamento de onde os

surdos estavam. Foram chamados os pais de alunos surdos para uma reunido objetivando

verificar as necessidades desses alunos e apresentar o projeto do Ensino Alternativo. Na
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imagem 06 podemos observar uma das primeiras reunides realizadas com Damazio em 1990
para apresentar o projeto do Ensino Alternativo para os representantes da associagao € pais

e amigos das pessoas com deficiéncia de Uberlandia — APASUL.

Imagem 6 -Reunido de discussdo do projeto EA com Damazio (em pé) e representantes da
APASUL

Fonte: Acervo Damazio (2022).

Comecaram as buscas por profissionais na cidade que tivessem formacio ou pelo
menos conhecimento da lingua de sinais, precisando recorrer aos intérpretes que atuavam
nas igrejas para em seguida comecar uma formagdo que permitisse o inicio das atividades

nas escolas.

[..] foi estruturado em etapas, ndo comecamos em todas as escolas
municipais ao mesmo tempo, porque nao tinhamos profissionais
preparados para isso. Praticamente tinhamos no municipio duas pessoas
com alguma experiéncia, ou atuacdo com alunos que tinham determinada
deficiéncia. As experiéncias dos profissionais eram infimas e nos traziam
véarias dificuldades. Essas dificuldades foram sendo resolvidas,
inicialmente, com esse curso de formacao que iniciamos seis meses antes
de introduzir nas escolas. O curso teve inicio em 1990, no més de agosto,
para iniciarmos os trabalhos nas escolas em 1991 (DAMAZIO, 2022,
p.A3).

Tendo havido as primeiras formacdes de profissionais para atuar no Ensino
Alternativo, em 1991 comecaram as primeiras experiencias em sala de aula para trabalhar a

alfabetizacdo dos surdos que estavam fora da escola
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Também ¢ bastante importante enfatizar que, quando nds iniciamos o
projeto, a estruturacao e a aprovacio dele, nods criamos uma sala de EJA,
pensando naqueles 43 alunos acima de 20 anos, na Escola Municipal Stela
Maria de Paiva Carrijo. Essa escola fica na regido central de Uberlandia e
era uma escola de Educagio Infantil, por isso fizemos a adequagdo para
abrir uma sala a noite de EJA. E eu fui para esta sala como professora. Eu
trabalhava durante o dia na secretaria e a noite eu ia para esta sala
(DAMAZIO, 2022, p.A7).

Conforme Aradjo ¢ Sousa (2006), o Ensino Alternativo comegou em 1991 e foi

implantado de forma mais sistematizada em 1992 em cinco escolas urbanas e uma rural.

Escola Municipal Professor Sérgio de Oliveira Marquez, Escola Municipal
Professor Ledncio do Carmo Chaves, Escola Municipal Afranio Rodrigues
da Cunha, Escola Municipal Professor Eurico Silva, Escola Municipal Boa
Vista e uma rural Escola Municipal Antonino M. Silva — Martinésia e em
salas cedidas pela Associagdo de Moradores no Bairro Luizote. Logo em
seguida o atendimento feito na Escola Boa Vista, transferiu-se para a
Escola Municipal Professor Mério Godoy Castanho (UBERLANDIA,
2005, p. 2).

Dessa forma, por meio do Ensino Alternativo, foi promovida assisténcia aos alunos
com necessidades especiais residentes na Zona Urbana e na Zona Rural. Através desse
projeto se planejava a promog¢do de “uma dindmica de a¢do pedagdgica dentro da escola
comum para favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiéncias auditiva, fisica, visual,

mental leve e distirbios de aprendizagem” (ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 42).

O objetivo do programa era minimizar as principais barreiras que o
educando com necessidades especiais encontrava no ensino regular, dentre
elas: caréncia na assisténcia individualizada, inadequacido de recursos
didatico-pedagogicos, falta de equipe especializada para comunicar-se
com o deficiente auditivo, bem como a estruturacdo de um trabalho
psicossocial, que viabilizasse sua inclusdo e evitasse a discriminacio
(ARAUJO; SOUSA, 20006, p. 42).

Sobre a dindmica do Ensino Alternativo, essa ocorria com toda a equipe escolar
envolvida e com educadores especializados que realizavam o assessoramento dos alunos
juntamente com os professores regentes das salas de aula regular. Esses atendimentos eram
feitos de forma individual no contraturno. Para tanto, a escola contava com uma sala
chamada “Sala de Ensino Alternativo” que consistia em um espaco reservado e organizado
com diversos materiais adaptados e construidos para atender as especificidades de cada

aluno.
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O trabalho realizado com os alunos surdos chegou a ser premiado duas vezes pela
Fundacido Roberto Marinho. A primeira premiacio foi conferida pelo projeto Ciranda da
Ciéncia da Fundacido Roberto Marinho por um trabalho realizado pelos alunos Surdos do
Ensino Fundamental da rede municipal de Uberldndia sob a supervisio da professora

Gilvane Gongalves Correa em 20 de outubro de 1992.

Ciranda da Ciéncia. Para despertar a curiosidade cientifica dos brasileiros
¢ das brasileiras, especialmente dos(as) jovens, a Fundacdo Roberto
Marinho e a Hoechst do Brasil criaram, em 1986, o projeto Ciranda da
Ciéncia. Elaborado por especialistas da Fundacdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC), o programa se
destinava prioritariamente aos alunos do segundo segmento do ensino
fundamental, e tinha como proposta fazer da pesquisa cientifica uma
atividade descontraida e prazerosa, além de incentivar o aprimoramento
dos professores e o investimento nos laboratérios de pesquisa das escolas.
Em 1987, escolas da rede oficial de ensino receberam os kits para iniciagdo
cientifica. Em 1988, surgiu a ideia de se criar o Clube da Ciranda da
Ciéncia, que, sete anos mais tarde, alcancou cem mil sécios. Até 1995, ano
do término do programa, o nimero de criangas e jovens impactados direta
ou indiretamente por alguma de suas varias atividades totalizou trés
milhdes, praticamente triplicando as estimativas iniciais (FUNDACAO
ROBERTO MARINHO, 2022, N/P).

Em seu depoimento Damézio fala sobre essa premiacdo recebida. “Noés tivemos
alunos que ganharam feiras de ciéncias em S3o Paulo e eram alunos surdos. O trabalho foi
feito na época com a professora Gilvane. Eles foram para o projeto da TV Futura e ganharam

prémio” (DAMAZIO, 2022, p. A18).
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Imagem 7 -Certificado Mérito da Ciranda da Ciéncia - 1992.

a?o
.O O:
CIMNM citncia Con ferlmOS a

PROFESSORA GILVANE GONCAIVES RREA

MERITO o Mérito Ciranda da Ciéncia
CIRANDA pela significativa contribuigao

da para o desenvolvimento do

CIENCIA Projeto Ciranda da Ciéncia.

SAO PAULO, 2 QUTUBRC_DE 1932,

il )

il |/ Hoechst -
JOAQUIM FALCAO CLAUDIO SONDER
Secretario Geral Diretor-Presidente
Fundacao Roberto Marinho Hoechst do Brasil

Fonte: Acervo Correa (2022).

A outra premiacdo foi concedida ao Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo,
novamente pela Fundacdo Roberto Marinho, em 1999 ¢ como prémio contemplando os
Deficientes Auditivos com fitas de video do Telecurso 2° grau, legendadas.

Na imagem 08 podemos ver o anudncio publicado na Revista da FENEIS N° 2 de
Junho de 1999, p. 8 apresentando o Regulamento para participagdo na promoc¢do do
Telecurso 2000 (parceria entre o Ministério do Trabalho e Emprego, a FIESP, CNI/SESI,
Canal Futura e Fundacio Roberto Marinho) que visava premiar institui¢des que
trabalhassem com surdos por pelo menos um ano e que tivessem experiencias pedagogicas
de qualidade tendo como foco a educagdo de jovens e adultos Surdos em todo pais. Para
participar a instituicdo deveria relatar as atividades pedagdgicas desenvolvidas com o0s

alunos surdos da EJA e mostrar seus resultados.



_Imagem 8 -Regulamento da promogdo do Telecurso 2000
PREMIO TELECURSO 2000 - EDICOES LEGENDADAS

O Telccurso 2000 - Edigdes Legendadas € uma inicanva do Projeto Telessalas 2000 —
parccna entre o Ministério do ‘Irabalho ¢ Emprego, a FIESP, CNI/SESI, Canal Futura ¢
Fundagio Roberto Marinho, com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador.

Estc concurso tem como objctivo premiar experiéncias de qualidade. que tenham
como foco a educagio de jovens e adultos Surdos em todo o pais. Queremos, assim, esumu-
lac que mais ¢ mais iniciadvas como estas surjam e apnmorem scus resultados, para que
Sutdos ¢ outros scgmentos sociais com dificuldades de audigio tenham dircito i Educacio
Bisica e possibilidade de tnclusio no mercado de trabalho.

Requtlamento

1- lista ¢ uma promogio de cariter exclusivamente
cultural, sem qualquer modabdade de sontecio
©ou pagamento pelos concorcrenics, nem vincu-
lada 3 aquisigio de qualquer bem, diterto ou
ser\iga, abortr a tod.ss as institiicoes que trabalbern
com Surdes por um periofo minimo de un ano.
Para patuespar, a nsutuigao deveri tclatac as

o

auvidades pedagogicas que tenha desenvolvi-
do com seus alunos Surdos ¢ scus resultados

3- Nio seria selecionadas as insutuigics que )3
possuam o kit Telecurso 2000 — Lidigdes
Legendadas ¢ programas que ja tenham sido
premiados antcnormente.

4- Os Kits 3¢fio entregucs a um numezo ANAXIMO
de até 50 (cinquenta) instituigdcs que overem
os mcihoics trabalhos deseavohiados com Sur-
dos, escoltudos por uma Comussio Julgadora
de educadores e especialistas renomadns - con
vidados pddo Canal Futura e Fundagio Robeno
Mannho Tal decisao sera soberana ¢ irrecornvel

Periodo de Inscricao

Dec 17 de abid a 17 de maio de 1999

Comprovagio: canmbxo dos Corteios na data de

expedigio

Observaglo: Os uabalhos recebidos com canm-

bo dos Corrcios posterior a data estabelectda, ou

com informigdocs incompletas, serio automanca
mente desclasaficados.

t. Os tzabalhos deverio ser apresentados na se-
guinze forma: ticha de inscrigao devidamente
preerckida, com os dados da insutuigio ¢ do
programa apresentado sempre NO €sPago csti-
pulado ¢ scguindo ngorolamente o roteito -
dicado.

2. O resultado final scra divulgado no dia 28 de
junho de 1999, atzaves da programagao do Ca-
nal Futura.

3. A cntrcgga do Prénvo Telecursa 2000 —~ Eih-
¢Ocs legendadas scri feita por correso no en-
detego da insutuigio vencedora.

5. Cada insutuigio selccionada receberi um kit
contenda 52 fitax VHS, compnstas de 398 au.
las de 1® Grau do Telecurso 2000 — Lidigdes
Iependadas ¢ mais 18 livros de 1° Grau do
Telecurso 2000.

Observaglo: Os prémios doados nio pode-
rin dec forma alguma scecm converodos em
dinhaira

G- Scrd entregue apenas um kit para cada insurui-
¢a0 sclecionada.

Obscrvaglo- Nio scra abrgatana a cntecyma
dos SO kats. O juri de especialistas em FEdueaagio
Espedial podera decilis pela n3o prermiagio, de-
pendendo da quabdade dos wrabathos inscntos

7- As inscngaes deverao ser feitas, obrigdron'd-
mente, via Correio.

8- A cortespondéncia devera ser enviada a:
Prenuo Telecurso 2000 — Edigoes Lependadas
Caixa Postal 2006 - Rio de Janaico - R)

Cep — 20001970

4. As 1nsatuigdes selccionadas autonzam desde
ja 2 Fundag¢iao Roberto Marnnho ¢ scu canal
cducanvo inntulado FUTURA, a ushzar, pu
hlicar, reproduzir, divulgar, exibir — sem resn-
¢io de especic alpuma, por Gqualquer mcao ou
técnica, no Brasul ¢ no extenor, em qualquer
upo de midia, atraves de qualguer processo de
transporte de sinal ou suporte maternial existen-
te. ainda que nao disponivel em ternténo bra-
szleiro, sem Umitagao no numera de cmissoes ¢
sem qualquer Gnus tanto para a Fundagin
Roberto Mannho quanto para o Canal Fututa -~
as auvidades pedapimeas objeto dos trabalhos
por clas criados

5. Ox matenais encaminhados pelos participantes
nio serio devolvidos. em hupotese alguma, peb
Fundag¢io Roberto Mannho ¢ Canal Futura,

6. A participagio no Prémia Telecurso 2000 -
lidigoes Legendadas implica a aceitagido
iceestrita deste regulamento.
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Obs.: O tegulamento csta disponivel na pigina da Intetnet — www.futura.org.be

ou cm caso de divida mande um c-mail para canal@funura.org.br

(Fonte: Acervo Duarte (2022).

Uma das questdes que Damdzio relata é o fato de além de trabalhar na coordenagdo
do projeto, como ela possuia experiéncia profissional na 4rea de educacdo de surdos ecla
assume a sala de aula com os jovens e adultos surdos, mas ndo trabalha sozinha. Além de

contar com a presenca do intérprete ela coloca mais trés ou quatro professoras em sua sala


http://www.futura.org.br
mailto:canal@futura.org.br
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para que fossem aprendendo a trabalhar com os surdos e pudessem assumir outras salas de
aula depois, ou seja, ja havia af a inten¢do de formar os professores para atuar com os alunos
surdos, tendo em vista que ndo havia profissionais ja formados em condi¢do de atuar nessa
area.

Segundo Aradjo e Sousa (2006, p.43), em 1993, o projeto Ensino Alternativo
alcancgou 27 escolas (redes urbana e rural) de 1* série ao 2° grau e supletivo. Para tanto foi
preciso promover a aplicacdo da equipe multidisciplinar com intuito de realizar o
acompanhamento e assessoramento do trabalho realizado pelos profissionais na escola e

comunidade.

Assim, a equipe inicial que era composta por apenas psicopedagogas,
professoras de BRAILLE e instrutor de LIBRAS, passou a contar com mais
profissionais, sendo estes: psicomotricistas, técnico em baixa visdo e
intérpretes de LIBRAS. Vale ressaltar que os instrutores de LIBRAS e
professoras de BRAILLE sido pessoas com deficiéncia auditiva e visual
respectivamente (ARAUJO, 2022, p. C5).

E os intérpretes foram: Daniel Sales Silva, Cristiane Vieira de Paiva Lima ¢ Ana
Beatriz da Silva Duarte, Elemdria Medeiros Costa Aratdjo e Alessandra da Silva. E como
instrutores Ahygo Azevedo de Oliveira, Kleyver Tavares Duarte e Josinete Maria de

Oliveira.

Em 1994, no final das férias, a Mirlene me viu conversando com o Ahygo
e ela me disse que eu estava interpretando bem, sinalizando bem. Entdo me
chamou para interpretar a reunido. Eu disse que ndo conseguiria. Ela falou
que eu fizesse o que desse conta. Passou a reunido, ela falou que a partir
daquele dia eu iria acompanhar o Ahygo nas escolas. Eu e 0 Ahygo erdmos
do administrativo. O Ahygo era Auxiliar de Servicos Gerais e eu Oficial
Administrativo. Eu conversei com a Mirlene que eu tinha comecado a
namorar o Kleyver, se ele ndo conseguiria uma vaga? Nesse periodo ja
havia sido criada a lei da criacio dos cargos de instrutores e intérpretes. O
Kleyver foi o primeiro instrutor da prefeitura com cargo. O primeiro foi o
Ahygo, mas em disfun¢io. Como cargo no contracheque, o Kleyver foi o
primeiro. Af ele ficou como contratado até dia primeiro de maio de 1994,
quando surgiu o concurso. Ele fez o concurso e passou. Também passou a
Josinete, o José de Jesus e o Ahygo. O Kleyver ia para esse curso (Curso
de Formacdo de professores de Libras). Por isso que eu estou te falando
que foi em 1994 estas salas 14 na escola Crianca Feliz. Porque foi quando
a Mirlene me mandou para 14 para a escola Crianca Feliz, a noite. E eu era
intérprete do Gilmar e um pouco da Elemdria. (DUARTE in: ARAUJO,
2022, p. C4).

A histéria do concurso para instrutores ¢ um capitulo importante para o Ensino
Alternativo, pois Uberlandia foi a primeira cidade do pafs a realizar um concurso para

contrata¢do de instrutores e intérpretes da lingua de sinais.
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Para contratar os instrutores de Lingua de Sinais fizemos uma selecdo de
profissionais que tinham o melhor dominio desta. Uberlandia, na época,
foi a primeira cidade do Brasil a fazer um projeto de lei para ter instrutores
e intérpretes de lingua de sinais na Secretaria Municipal de Educagdo.
Assim, muitas cidades buscaram na experiéncia de Uberlidndia, o como
haviamos feito, para que eles pudessem fazer em suas cidades.
(DAMAZIO, 2022, p. A5).

A justificativa para a realizacdo do concurso foi baseada na Lei 10379, DE
10/01/1991 que “Reconhece oficialmente, no Estado de Minas Gerais, como meio de
comunicacio objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS” (MG, 1991, n/p).

O Povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes, decretou e eu,
em seu nome, sanciono a seguinte Let:

Art. 1°- Fica reconhecida oficialmente, pelo Estado de Minas Gerais, a
linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - e
outros recursos de expressdo a ela associados, como meio de comunicacio
objetiva e de uso corrente.

Art. 2°- Fica determinado que o Estado colocard, nas reparti¢cdes publicas
voltadas para o atendimento externo, profissionais intérpretes da lingua de
sinais.

Art. 3° Fica incluida no curriculo da rede publica estadual de ensino
estendendo-se aos cursos de magistério, formagdo superior nas areas das
ciéncias humanas, médicas e educacionais, e as instituicdes que atendem
ao aluno portador de deficiéncia auditiva, a Lingua Brasileira de Sinais.
Art. 4°- Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

Art. 5°- Revogam-se as disposicdes em contrario.

Dada no Palacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 10 de janeiro de
1991. Newton Cardoso - Governador do Estado

Imagem 9 -MI solicitando a criacdo dos cargos de “Instrutor de Lingua de Sinais” e
“Intérprete de Lingua de Sinais”.

( = . 3 e
Prefeitura Municipa! d2 Uberlandia DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCASAR
MEMORANDO INTERNO N¢ T, / PARA i Lot
DATA: CONTROLE DO REMETENTE

20.93,93 Até—Paulo—Reredd

Visando wn melhor atendimento e rendimento
no tratalaw que estamos desenvolverdo no Projeto Ensino Alier—
nativo (atendimento aos alunos deficientes auditivos), solici-
tanos de V.S5a., a criagao dos cargos: “Instrutor de Lingua
de Sinaia”™ e "Intérprete de Lingua de Sinais™.

Certos de sua colaboragao, agradecemos.

Atenciosamente,

Afraniy de Preitas Azevedo
Secret. Municipal de Educagao

ATENGAO: FAVOR DEVOLVER A 2* VIA ASSIRADA
="

¢, 7.9 _Jong

[r—par— Rasmide 1* Vie e [ NpRr——

Fonte: Acervo Duarte (2022).
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Imagem 10 -Justificativa para criacdo dos cargos de “Instrutor de Lingua de Sinais” e
“Intérprete de Lingua de Sinais”.

JUSTIFICATIVA

® o0 ¢

A Secretaria de Educagao de Uberlandia, no ano
de 1992, implantox na redc runicipal de ensino o atendimento ao aluno
portador de deficioncia (visual, auditiva, fisica, problemas de aprendizagem
e dericiente mental educavel). Este atendimento solidificou mediante o
projeto denominado Ensino Alternativo. Este projeto tem como objetivo
principel a integiagdo do deficiente no ensino regular, bem como, sua
escolarizagao. . ’

Para desenvolver este projeto fez-se necessario
adaptar arquitctoricamente toczs as escolas, organizar wm espago adequado
para accndim-mtos‘ wndividuats, ccaptar imumeros materiais didaticos pedago-
gicos, como tamber., ezecutar wn amplo trabalho de comscientizagdo e sensibi-
lizagco junto a corunidade escolar. Para comsolidar este processo educativo
sao mini::tmdqa senanalmente cursos espucificos para a capacitagao de
pesscal necsta arec.

A estrutura do Projeto exige também profissionais
especializadve para trabalhar wa capacitagds de pessoal e orientagoes
diretas nas escolas para a efetivagao da proposta especifica de cada atendi-

- mento. FPertante, para auxiliar no trabalho com os deficientes auditivos
8ao necessarios profissionaic cspecializedos (Instrutores de Lingua de
Sinais, ¢ Inteérprstes de Lingua de Sinaic) no sistema de comunicagao ges-
tual - LIBRAS, (linguagem brasiicira de Sinmais). Esta forma foi reconheci-
da... "oficialmente. no estaio de Minmas Geraie, com meio de o {caga
objetiva & de uso corrente, a linyuugen gestual codificada na Lingua
Brasileira de Sisais - LIBRAS” - atraves da lei n 10.379 de 10 de Jjaneiro

de 1951.

Ra perspectiva de atendermos da melhor
posstvel os dcficientes auditivos da cidade de Uterlandia, priorit
o0s matriculados na rede fmieis:l de ensinc, _,mcum;.'o se f
cargos de Inatrutores de | e Sinais e Interpretes de Lingua
: : ' deste trabalho no curriculo de :

ecendo,

Fonte: Acervo Duarte (2022).
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Na imagem 09 e 10 vemos Memorando Interno enviado pelo Secretdrio Municipal
de Educacdo Afrinio de Freitas Azevedo por meio de para o Prefeito Paulo Ferolla
solicitando e justificando a necessidade de criacdo dos cargos de “Instrutor de Lingua de
Sinais” e “Intérprete de Lingua de Sinais”. Fonte: Acervo Duarte (2022).

Na imagem 11 vemos o conteddo da Lei Complementar n° 070 de 23 de dezembro
de 1993 que criou os cargos de Instrutor de Lingua de Sinais” e “Intérprete de Lingua de

Sinais” no municipio de Uberlandia.

Imagem 11 -Lei Complementar n° 070 de 23 de dezembro de 1993

Fonte: Acervo Duarte (2022).
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Outra questdo interessante sobre a realizacdo dos concursos para os cargos de
Instrutor de Lingua de Sinais e Intérprete de Lingua de Sinais é que esses cargos tiveram que
ser enquadrados como cargos administrativos, justamente por ndo terem uma formacgdo que
os permitissem entrar no quadro de magistério. Inclusive o fato de ter aberto a possibilidade
na criacdo dos cargos de realizacdo de dobra passou a ser questionada mais a frente. Na
prefeitura atualmente desde o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ndo existe mais
o cargo de Instrutor de Lingua de Sinais e sim de Professor de Lingua de Sinais para o qual
exige-se a formagdo no curso de Letras Libras.

Sobre a estrutura¢do do Ensino Alternativo e sobre a composi¢do da banca para prova
didética para os cargos de Instrutor de Lingua de Sinais” e “Intérprete de Lingua de Sinais

Araujo (2022) comenta:

Ela [Damazio] trouxe vérias pessoas aqui também, trouxe um intérprete do
Rio de Janeiro, um surdo, o Nelson Pimenta. Depois ele ajudou a organizar
toda a parte do concurso até a prova. Enfim buscou pessoas em Uberaba,
no Rio de Janeiro, em varios lugares, para compor a banca e legalizar a
questio do atendimento. Entdo legalizou o atendimento tanto do PMEA
(Programa Municipal de Educacdo de Jovens ¢ Adultos) como do Ensino
Alternativo na prefeitura. Legalizou no sentido de organizar tudo dentro
dos tramites do que era necessdrio. Tinha presenca, tinha de estar
participando das aulas, didrio, frequéncia, notas. Mas a criagao do
programa mesmo, foi feito posteriormente, em 1996. Antes ja tinha o
Ensino Alternativo e tudo, mas o Programa Basico Legal foi em 1996, pois
ai criou uma estrutura. A estrutura de funcionamento com diretor, vice-
diretor, os instrutores, os intérpretes, as psicopedagogas que visitavam as
escolas para ir acompanhando, tinham os professores de Braile, as
psicomotricistas. Na época os professores de arte terapia ainda ndo
existiam vieram depois. (ARAUJO, 2022, p. C4).
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Imagem 12 -Ato N° 05 de 26 de abri de 1994

Fonte: Acervo Duarte (2022).

Naimagem 12 temos Atos n° 04 e 05 de 26 de abril de 1994 designando a banca para
realizar a avaliacio das Provas Prético-Orais dos candidatos aprovados nas provas escritas,
os cargos de Instrutor de Lingua de Sinais” e “Intérprete de Lingua de Sinais”. Nas imagens
13 e 14 podemos observar a banca examinadora durante as Provas Pritico-Orais realizadas

na escola Crianga Feliz.



Imagem 13 -Banca das Provas Pratico-Orais do concurso para os cargos de Instrutor de
Lingua de Sinais” e “Intérprete de Lingua de Sinais”.

Fonte Acervo Daméizio (2022).

Imagem 14 -Prova Prético-Orais do concurso para os cargos de Instrutor de Lingua de
Sinais” e “Intérprete de Lingua de Sinais” sendo realizada.

Fonte Acervo Daméizio (2022).




Imagem 15 -Decretos Municipais de 07 de julho de 1994.
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Naimagem 15 vemos o resultado do concurso para o cargo de Instrutor de Lingua de

Sinais” para atuacdo no Ensino Alternativo publicado através do Decretos Municipais de 07
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de julho de 1994 que nomeava os aprovados: 1°Ahygo Azevedo de Oliveira; 2° Kleyver

Tavares Duarte; 3° Josinete Marina de Oliveira e 4° José Jesus Barbosa.

Imagem 16 -Homologacdo de Concurso Ptblico de 25 de abril de 1994 de Intérpretes de
Lingua de Sinais.

Fonte: (Acervo Duarte, 2022).
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Na imagem 16 vemos a homologacio do resultado do Concurso Puablico de 25 de
abril de 1994 de Intérpretes de Lingua de Sinais para atuar no Ensino alternativo dando
provimento aos cinco primeiros intérpretes do municipio. Foram aprovados: 1°Ana Beatriz
da Silva; 2° Eleméria Medeiros Costa Aratjo; 3° Alessandra da Silva; 4° Cristiane Vieira de
Paiva e 5° Daniel Sales Silva.

Dessa forma, outras cidades passaram a procurar Uberldndia para saber como foi
realizado o processo de contratagdo e concursos para selecdo de instrutores e intérpretes.

Outro local que também recebeu as salas de aula para alunos surdos provavelmente
no ano de 1995 foi a Associacdo dos Deficientes Visuais de Uberlandia - ADEVIUDI. Pois
nesse periodo a SME cedeu o prédio para a associagdo em regime de comodato, mas as
atividades foram deslocadas para esse local, tanto as aulas para os surdos e ouvintes, como
cursos de formacdo para professores. Sobre isso Aradjo comenta a ocupacdo do prédio da

ADEVIUDI pelo PMEA e pelo Ensino Alternativo.

Sim, nds conseguimos a cessdo do prédio para a ADEVIUDI pois eles
estavam com dificuldades de manter a estrutura. Foi feito um termo de
comodato entre a prefeitura e eles por dez anos. Entdo ndés mudamos e
transferimos a EJA para 14 que passou a chamar PMEA (Programa
Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo), houve uma reestruturacao.
E ai n6s tinhamos alunos tanto ouvintes quanto também os meninos com
surdez. E 14 também realizivamos cursos de formagdo. Funcionava manha,
tarde e noite. Foi a época que a Fitima e muitos dos meninos também
participaram ministrando cursos e aulas. Era muito interessante porque
houve a profissionalizag¢do, o Ensino profissionalizante direcionado para
eles (ARAUJO, 2022, p. D5).

No Quadro 07 podemos verificar a ampliagdo das matriculas de surdos nas Escolas
Municipais de Uberlandia no periodo de 1991 a 1996. Portanto, podemos entender que houve
um aumento expressivo das matriculas de surdos que safram de nenhum atendimento em
1990 a 168 alunos matriculados em 1996. Porém esse quantitativo ndo se refere somente aos
surdos, mas a alunos a partir de 7 anos até 49 anos. No proximo quadro serd exibido o

quantitativo de alunos surdos em cada faixa etéria.

Quadro 7 -Surdos matriculados em Escolas Municipais de 1991-1996

Ano Surdos matriculados em Escolas Municipais
1991 01
1992 08
1993 80
1994 127
1995 151
1996 168
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Fonte: Arquivo do PEA — 1996 (Apud FARIA 1996, p.94)

No Quadro 08 podemos visualizar a quantidade de alunos surdos por idade e série.
Assim, podemos observar que a maioria absoluta dos alunos surdos se encontram em
defasagem de série em relagdo a idade. E se tomarmos como base para EJA a idade de 14

anos, eles representam 49% dos alunos surdos.

Quadro & -Distribui¢do de Alunos Surdos por idade e série

Idade 1? 2° R 4 5° 6" 7 8 Total
7 anos 20 - - - - - - 20
8 anos 09 05 - - - - - - 14
9 anos 05 05 03 - - - - - 13
10 anos 06 05 01 - - - - - 12
11 anos 03 08 02 - - - - - 13
12 anos 01 01 02 - - - - - 04
13 anos - - - 01 02 - 01 - 04
14 anos 01 - 01 02 - 01 - - 05
15 anos 01 02 02 - 01 - - - 06
16 anos 01 02 01 02 01 - - - 07
17 anos - 02 01 - 01 - - - 04
18 anos - 02 02 - - 01 - - 05
19 anos 01 02 04 01 - - - - 08
20 anos - - 02 08 - - - - 10
21 a 49 anos 08 07 18 02 01 02 - 05 43
Total 56 41 39 16 06 04 01 05 168

Fonte: Arquivo do PEA — 1995 (Apud FARIA 1996, p. 96)

Um aspecto interessante abordado por Faria (1997) € o fato de que os alunos ao
ingressarem na rede municipal de educagdo, para se comunicarem faziam uso da lingua de
sinais ¢ de mimica natural acompanhada da lingua oral, mas com baixo desenvolvimento o

que dificultava ainda mais a comunicag¢do em sala de aula.

Esses alunos eram na maioria analfabetos ou tinha da primeira a quarta
série, muitos ndo dominavam a lingua. Na verdade, a lingua de sinais, a
lingua oral, o portugués escrito, era tudo uma confusio. Os que dominavam
melhor a lingua de sinais eram os surdos mais velhos (DAMAZIO, 2022,
p. A7).
Nessa fala, podemos perceber que além de possuir uma formagdo que permitisse ao
professor compreender as especificidades da EJA, ainda havia as especificidades de alunos
surdos, e ainda a necessidade de se trabalhar com turmas multisseriadas. Essa é uma fala

recorrente nas entrevistas como podemos verificar na fala de Aradjo (2022):
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E abriram as salas de primeira, segunda, terceira e quarta série, mas
acabavam sendo estas multisseriadas, porque tinham alunos que
comegavam o primeiro, outros estavam no segundo e nio tinha como abrir
varias salas. Eu sei que eu tinha uma sala de primeiro e segundo anos
juntos. Além de ndo dominar a lingua de sinais, eu tinha os meninos,
meninos nao, pois eram todos adultos. Todos os surdos. Na minha sala
eram todos surdos. Na sala da Alessandra tinha alguns alunos ouvintes
também, que era uma senhora e com outros tipos de deficiéncia (ARAUJO,
2022, p. C7).

Segundo a SME, considerando a amplitude que o Ensino Alternativo alcangou, pela
seriedade e ineditismo no pais., além de “estar incluido no Plano Decenal de Educacio e ser
reconhecido nacionalmente pelo Ministério da Educacido - MEC e Coordenadoria Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, internacionalmente pelo

Programa Ibero-Americano, cadastrado pela UNESCO”

Uberlandia foi referéncia nessa area, e isso deve ser ressaltado devido a
participacdo de nossa cidade junto a Secretaria de Educacdo Especial do
MEC, a Coordenadoria de Educacido, Coordenadoria do Ministério da
Justica e junto a FENEIS com apoio permanente a esse ptblico de alunos
surdos. Por tentarmos fazer um trabalho para esses alunos nas nossas
escolas, fomos convidados, a participar da elaboracdo do projeto de lei que
cria a lingua brasileira de sinais. Foram treze especialistas convidados e eu
fui uma das convidadas a estruturar o projeto de lei que foi aprovado em
20024, N6s tivemos sete anos de acompanhamento desse projeto junto aos
deputados e senadores para que fosse aprovado e sancionado. A deputada
Benedita da Silva, do Rio de Janeiro, que entrou com projeto. A CORDE
fez o acompanhamento sistematico da construcdo do projeto com essa
comissdo de treze especialistas que foram para Petrdpolis no Rio de Janeiro
onde ficamos uma semana estruturando esse projeto de lei. E hoje podemos
ver a contribui¢ao de Uberldndia para a lingua de sinais brasileira. Nos
trabalhamos muito na época (DAMAZIO, 2022, p. A5).

Uma das reunides relatadas por Damézio® foi realizada em 1996 em Petropolis/RJ
com a participagdo dela como representante da Secretaria Municipal de Educagdo de
Uberlandia. O documento que registra os resultados alcangados pela Camara Técnica
reunida nesse encontro pode ser verificado nos anexos desse trabalho com o titulo Surdo e

Lingua de Sinais.

Este documento registra os resultados alcangados pela Camara Técnica
sobre o surdo e a Lingua de Sinais, realizada em Petropolis, Estado do Rio
de Janeiro, por solicitacdo da Federacdo Nacional de Educacio e
Integracao de Surdos FENEIS e a Federagao Nacional das Associacdes de

3 LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002. Regulamento. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras ¢ da outras providéncias
33 Damézio na ocasido possuia outro sobrenome Faria.



182

Pais e Amigos dos Surdos - FENAPAS, sob os auspicios da Coordenadoria
Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia e com o apoio
da Universidade Catdlica de Petropolis — UCP. Nele estdo
consubstanciadas as propostas ¢ sugestdes de seus participantes,
referendadas e aprovadas em sessdao plendria do evento, a titulo de
subsidios para a legalizacdo da Lingua de Sinais no Pais e a caracterizacio
da profissao de intérprete.

No dia 07 de novembro de 1996, através da criacdo da lei complementar n° 157,
passou a se configurar como Programa Basico Legal Ensino Alternativo - PBLEA.
Importante comentar que a aprovagdo do agora PBLEA ocorre no mesmo ano da aprovagdo
da LBD - Lei 9394 de 1996, porém esta ocorreu no més seguinte, em 20 de dezembro
(UBERLANDIA, 2005, p. -3).

Além de regulamentar o PBLEA, essa lei também cria o Nucleo de Assessoria e
Pesquisa sobre a Educacio da Pessoa Portadora de Deficiéncia — NAPEPPD. Contudo, essa
lei ndo deixa claro qual € a finalidade ou objetivo desse niicleo, apesar de té-lo alocado em
endereco definido.

Cria o nicleo de assessoria e pesquisa sobre a educacdo da pessoa
portadora de deficiéncia e d4 outras providéncias. O povo do Municipio de
Uberlandia, por seus representantes, aprovou € eu, €ém seu nome, sanciono
a seguinte Lei Complementar: Art. 1° Fica criado o Nucleo de Assessoria
e Pesquisa sobre a Educacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia -
Programa basico legal do ensino alternativo, localizado na Av.
Segismundo Pereira n° 1355, no Bairro Santa Monica, com a seguinte
estrutura pedagogica e técnico-administrativa: a) 01 Administrador Escolar
- Tipologia C; b) Vice Administrador - Tipologia C; ¢) 04 Orientadores
Educacionais com a especializagdo em psicopedagogia; d) 01 Supervisor
escolar com especializagdo em psicopedagogia; e) 03 Professores de
Educacdo Fisica com especializacdo em psicomotricidade; f) 05
Professores para atender os deficientes visuais; g) 04 instrutores de Lingua
de Sinais (LIBRAS); h) 05 Intérpretes de Lingua de Sinais (LIBRAS); 1)
01 Secretario Escolar; j) 02 Oficiais Administrativos; k) 02 Agentes de
Servicos Gerais (UBERLANDIA, 1996, p.1).

Desta forma, verificou-se a necessidade de realizar modificacOes tanto estruturais,
como funcionais, intentando tornar o Ensino Alternativo mais coeso a sua clientela. Para
tanto houve a reestruturagdo do Ensino Alternativo a partir da coleta de sugestdes dos
profissionais feita pela equipe responsavel pela assessoria, que elaborou uma proposta de
acdo para sanar as dificuldades identificadas e buscar atender as reivindicagdes (ARAUJO;
SOUSA, 2006, p. 43).

Conforme andlise realizada pdde-se afirmar que naquela estrutura,
considerando a relacdo entre o nimero de escolas atendidas e o niimero de
profissionais responsaveis pela assessoria, bem como o ndo investimento
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por parte da Secretaria em manter a qualidade, o miimero de escolas que
estavam sendo atendidas, tornou-se invidvel um acompanhamento
criterioso de cada caso, sendo assim optou-se pelo processo de
reformulacdo, ou seja, o programa Ensino Alternativo ficou restrito a
apenas 12 escolas urbanas passando por um processo de nucleacdo. As
escolas que atendiam menos de oito alunos com necessidades educacionais
especiais deveriam transferi-los para a escola mais proxima que
desenvolvesse o Programa Ensino Alternativo. Ficou determinado que o
ensino de 5* a 8* série para alunos deficientes auditivos seria oferecido em
escolas que tivessem instrutor e intérprete, os quais ficariam fixos na escola
de terga a sexta-feira, pois nas segundas-feiras iriam para o Nicleo do
Ensino Alternativo para estudos e encontro com a equipe para discussoes
sobre o trabalho, sendo o mesmo procedimento para a area da deficiéncia
visual. Com a nucleagdo, os alunos com necessidades educacionais
especiais das escolas rurais e pré-escolas, seriam considerados ‘“‘casos
isolados”, recebendo a escola apoio do Nicleo para elaboragdo do plano
de intervengdo. O curso de supletivo para deficientes auditivos
(modalidade de ensino a nivel experimental) tinha como objetivo
possibilitar o retorno do aluno a escola, assim como recuperar suas
defasagens de contetido. Em 1998 os alunos do supletivo de 1° e 2° graus
foram transferidos para o ensino regular e atendidos na modalidade do
Ensino Alternativo (ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 43-44),

Dessa forma, a educagdo de surdos e consequentemente de jovens e adultos surdos
passou a ser restringida a poucas escolas o que podia dificultar o acesso dos surdos a uma
escola proxima de sua residéncia.

De acordo com Ranzatti (2018) em 1999 a administracdo do PBLEA foi transferida
para o Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), por entenderem
que os “projetos e os programas deveriam ficar num unico espaco, observados pela dire¢do
deste local e com acompanhamento da inspecdo escolar na funcio de elaborar orientagdes,
instrugdes normativas” da SME que promoveriam a regulamentagdo e normatizagdo oficial
da Educacdo Especial.

Conforme a SME no ano de 1999, o PBLEA comecou a oferecer o trabalho de
arteterapia com uma professora no CEMEPE direcionado aos casos que necessitavam de um
acompanhamento maior e “orientando o trabalho nesta drea em algumas escolas que tinham
0 Programa Ensino Alternativo”. Outro servi¢o que foi incorporado ao PBLEA foi o de
inspecdo escolar com intuito de realizar o acompanhamento e orientagdes ao programa.

Dentre as orientagdes elaboradas pela inspe¢do foi publicada a instrucao 003/1999
da SME regulamentando e normatizando oficialmente o Programa Ensino Alternativo, assim
como seu regimento. “A Equipe do CEMEPE continuou preservando a filosofia de trabalho
do programa, bem como a ampliacdo de cursos, palestras, contratacdes de novos

profissionais e parcerias, etc” (UBERLANDIA, 2005, p.5).
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Barros (2018) comenta que em 2001, houve por parte de muitos pais reivindica¢do
pela oferta desta modalidade de ensino e as escolas também postularam essa necessidade.
Foi criado na administra¢do do prefeito Zaire Resende, a Divisdo de Educacdo Especial —
DEE por meio SME, e o Programa se constituiu como um de seus segmentos.

Conforme Ranzatti (2018) a criacdo da DEE teve na nucleagdo uma possivel forma
de controle, havendo aumento de carga hordria de intérpretes, fornecimento de transporte
escolar para a escola que atenderia esta demanda, diminuicdo do nimero de alunos da sala
comum em propor¢ao dos alunos surdos, assim como zoneamento para realizar a distribuicao
dos alunos. Também ocorreram palestras destacando a Inclusdo, cursos em parceria com o
MEC e subsidiados pelo sistema federal. A proposta de nucleagdo se colocava visando a

reducdo de verbas.

O nio investimento por parte da Secretaria de Educagédo desta época ¢ a
manutencdo de apenas os profissionais que ji estavam atuando para
atender a demanda de nimero de escolas que estavam se instituindo
também favoreceu a inviabilidade de um acompanhamento criterioso da
Educacao Especial. Por conseguinte, as politicas do momento estavam
tentando utilizar de outras formas de controle e regulagdo para atender esta
demanda vigente (RANZATTI, 2018, p. 96).

Entretanto, houve descrédito dessa politica, principalmente por profissionais da 4rea
da educacio, por considerarem que estava havendo “nucleacdo de algumas deficiéncias,
organizando-os como se fossem “guetos”, assemelhando assim, no que se constitui numa
segregacdo, derivado, sobretudo da luta das pessoas com deficiéncia auditiva, que eram
contra o caminhar do processo inclusivista”. Dessa forma, reivindicavam o direito de ndo
incluir a pessoa com surdez no ensino regular (BARROS, 2018, P. 130).

Aratjo e Sousa (2006, p.44), nesse ano aconteceu o 1° Ciclo de Palestras do Programa
Ensino Alternativo com intuito de construir subsidios tedricos para estabelecer reflexdes e

diretrizes para o ano de 2002 tendo como principal temética a politica mundial de Inclusdo.

E importante salientar que a educacfo inclusiva advoga por uma escola
para todos de forma que a escola atenda ndo somente os deficientes, mas
0s negros, pobres, indios enfim, todos os deserdados sociais A
possibilidade de implantar na rede um modelo de escola inclusiva revelava
a possibilidade de obterem-se grandes avangos em relacdo ao ensino
especial, deixando claro que algumas agdes propostas poderiam servir
apenas como caminhos facilitadores desse novo modelo de ensino
(ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 44).
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Segundo a SME, nesse periodo o PBLEA atendia aproximadamente 536 alunos com
necessidades educacionais especiais contando com cerca de 150 profissionais da educacio.
Ainda em 2001, realizou-se um levantamento das caracteristicas gerais do Programa
elencando propostas e dificuldades que precisariam ser vencidas.

Verificou-se dificuldades em diversos setores, desde a “estrutura fisica, mobiliario,
superlotacdo nas salas regulares, falta de interacdo entre os profissionais do ensino regular e
ensino alternativo, falta de vagas nas escolas e falta de parcerias com profissionais da saide”.
Diante disso, foram desenvolvidas diversas propostas para serem efetivas no ano seguinte,

em 2002. Dentre as propostas que conseguiram ser efetivadas em 2002 destacam-se:

[...] o atendimento de 1* a 4* séries, nas escolas Professor Luis Rocha e
Silva (Projeto: Buscando Caminhos para a Inclusao, com dois professores
em sala atendendo a todas as diversidades) e Professora Glducia Santos
Monteiro (salas especificas para surdos, com 01 professor ¢ 01 instrutor no
ensino regular), nessas duas escolas constavam aulas de Libras na grade
curricular e as mesmas teriam o acompanhamento dos trabalhos de forma
sistematizada, caracterizando pesquisas cientificas. Isto se justificava na
medida em que existiam duas formas diferenciadas de atendimento dos
surdos, que mereciam estudo e andlise cientifica para posteriormente ter-
se maior subsidios para o redirecionamento do trabalho com surdos nas
escolas. Essas escolas passaram a desenvolver trabalhos de carater
experimental) (UBERLANDIA, 2003, p.5-6).

As outras propostas elencadas para 2002 foram:

Segue abaixo as varias propostas para 2002: « A nucleacdo dos alunos
surdos de 5% a 8* série em uma tnica escola (Escola Municipal Professor
Ledncio do Carmo Chaves), uma vez que ndo existia um quadro de
profissionais (intérpretes, instrutores e professores com dominio de Libras)
suficiente para atender outras escolas com tal especificidade. Com isso, foi
necessario: a abertura de 04 salas de aulas de 5* a 8 séries (de surdos ¢
ouvintes); a contratacido de 04 intérpretes para a permanéncia em todo o
periodo de aula, sendo 01 cargo com dobra no extraturno para acompanhar
o atendimento na Sala de Ensino Alternativo, e também para o instrutor
gue no extraturno capacitaria a comunidade, professores e alunos do curso
de Libras. * O aumento da carga horaria dos intérpretes de Libras de 20
para 26 horas semanais, garantindo assim espaco para cobrir todas as aulas
ministradas na turma; assessoria e orientag@o profissional que aconteceria
no CEMEPE., « Transporte escolar gratuito, para as criangas moradoras de
outros bairros e localidades da zona rural a partir do Terminal Central para
aquela escola (Prof® Ledncio do Carmo Chaves) no turno da manha a partir
do Terminal Central sob a responsabilidade da Prefeitura Municipal de
Uberlandia; * Garantia de um nimero menor de alunos nas salas de
ouvintes e surdos de 5* 4 8* séries (no maximo 30 alunos) (UBERLANDIA,
2005, p.5-6).

Contudo, segundo Aratjo e Sousa (2006, p.445-46), ndo foi possivel atender essas

propostas por falta de espago fisico, de intérpretes e de instrutores. Dessa maneira, procurou-
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se reorganizar o espaco fisico direcionando o atendimento somente aos alunos surdos. Em
relacdo aos alunos ouvintes com necessidades especiais que cursavam da 5* a 8* série, o
atendimento passaria a ser realizado por “dois professores nas dreas de interpretagdo
(linguagem) e conhecimento 16gico-matemaético, atendendo a especificidade da clientela,
baseado em reestruturacdo da normativa”.

A SME, por ndo continuar as atividades do Programa na maior parte das escolas
municipais, direcionou a distribuicdo dos alunos por norma de zoneamento com
necessidades especiais que ndo eram atendidas até entdo, inclusive na zona rural. Também
foram desenvolvidas “pelos profissionais do setor, propostas de reestruturacdo do trabalho
nas 4reas de: psicomotricidade, Braille, arteterapia e Libras. Foi oferecido pelo MEC um
curso de 100 horas sobre Deficiéncia Mental e Deficiéncia Auditiva, com verba do governo
federal” (ARAUJO; SOUSA, 2006, p. 45-45).

No ano de 2003, Lemes (2012) aponta que o programa foi implementado na Escola
Municipal Odilon Custédio Pereira, localizada no bairro Seringueiras, visando atender a
demanda que havia nessa localidade e dos bairros vizinhos como: Aurora, Sdo Jorge e
Residencial Campo Alegre.

Em 2004, a SME relata que visando atender as solicitagdes advindas da DEE, o MEC
patrocinou e promoveu cursos na drea de Educacdo Especial como: Dificuldades de
Aprendizagem (120 horas); Curso para os Intérpretes (40 horas); Curso para os profissionais
da area de Deficiéncia Visual (40 horas).

No ano de 2005, o Programa Ensino Alternativo contava com 193 profissionais que
atendiam cerca de 888 alunos com necessidades educacionais especiais na rede municipal.
O programa teve continuidade ap6s 2005, porém nosso periodo de pesquisa termina nesse
ano. No proximo topico discutiremos como eram ministradas as aulas para jovens e adultos

surdos no Ensino Alternativo.

4.4 — Os surdos da EJA: como funcionavam as aulas

Como explicitado no tépico anterior, o Ensino Alternativo teve inicio voltado para a
educacdo dos surdos, jovens e adultos, que estavam fora da sala de aula.

A primeira experiencia direcionada ao ensino dos surdos da EJA sdo compartilhadas
por Damézio que além de ser coordenadora do Departamento de Ensino Urbano vai para
sala de aula ensinar os surdos, assim como iniciar a formacdo de professoras que iriam

assumir as turmas de surdos.
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Nesta sala nos trabalhamos durante um ano. Inicialmente eu na coloquei
0s 43 alunos da primeira, segunda, terceira e quarta séries em uma tnica
sala e fui atuar como professora. Coloquei comigo trés ou quatro
professoras para irem recebendo treinamento para atuarem na educacdo
dos surdos. Ali nos fizemos tudo que podiamos, alfabetizdvamos,
trabalhdvamos os contetidos, usando a lingua de sinais e observando o que
os alunos sabiam e o que ndo sabiam. Fomos classificando-os e assim,
colocando-0s nas respectivas séries. Verificamos o0s que tinham
documentos, os que ndo tinham, aplicdvamos provas, até conseguir leva-
los até a quinta série. (DAMAZIO, 2022, p. A7).

Damizio assume temporariamente essa sala de aula, justamente pela falta de
profissionais formados para iniciar os trabalhos. Ela ji havia trabalhado com alunos surdos
na AFADA e na escola AMEDUCA, o que a conferia, além de sua formacgdo académica,

uma experiencia profissional que ndo encontrava em outros profissionais do municipio.

Eu tinha uma formacdo prévia e atuacdo com alunos com alguma
deficiéncia, em especial também com alunos surdos. Eu ja havia trabalhado
em escolas especiais, mas o que me indignava era ver o potencial dos
alunos surdos e o quanto eles estavam limitados em sua escolaridade. [...]
(DAMAZIO, 2022, p. A4).

Nesse sentido, apds essa formacdo de surdos e das professoras realizada por
Damaézio, as primeiras professoras comecgaram a assumir as salas de surdos da EJA, assim
como no ensino fundamental 1 e 2. Essas professoras que iniciaram foram: Elemdria
Medeiros Costa Araujo, Maria Isabel de Aradjo, Maria Irene Miranda, Alessandra da Silva

e o professor Gilmar Aureliano Dutra.

Eu atuei como professora das salas de surdo multisseriadas. Eram salas de
jovens e adultos surdos que estavam fora da escola. O municipio abriu
essas salas na escola Crianga Feliz, que atualmente é denominada EMEI
Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo para dar oportunidade para eles
retornarem aos estudos e estas salas estavam vinculados ao Ensino
Alternativo. Na época, o EA ndo era um programa, depois passou a se
chamar Programa Basico Legal de Ensino Alternativo. Eu era professora
da segunda, terceira e quarta séries, portanto, uma sala multisseriada. Havia
uma sala de alfabetizacdo, mas era com outra professora. Eu era professora,
do Ensino Regular, mas de uma sala especial, que naquela época
chamdvamos de salas de surdos (ARAUJO, p. D1).

Costa Aratjo sobre 0 mesmo assunto relata que:

Entdo, desde o inicio, a minha funcdo era de professora de Lingua
Portuguesa. Sou formada em Letras e era professora de Lingua Portuguesa,
mas sempre me identifiquei com a Lingua de Sinais que € a lingua dos
surdos. E ai eu comecei a frequentar a associacdo e a trabalhar com as
criancas surdas na escola Otavio (EM Prof Otavio Batista Coelho Filho),
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onde eu era lotada. Em toda escola que eu era lotada eu trabalhava com
surdos. E ai, na época, a coordenadora Mirlene, percebeu a minha afinidade
com os alunos surdos e eu comecei a trabalhar Lingua Portuguesa com os
alunos surdos. E a estudar também muito como que acontece a
aprendizagem da Lingua Portuguesa com surdos. Eu trabalhava o contetido
de Lingua Portuguesa ¢ ja tinha um certo dominio da Linguas de sinais.
Eu, naquela época, era a tinica professora que ndo precisava de intérprete.
Eu dava aula 14 no Otavio - ja adiantando um pouco no tempo - eu dava
aula para os meninos de quinta a oitava série e nao precisava de intérprete.
Era muito trabalhoso, cansativo, porque eu fazia duas coisas ao mesmo
tempo. Mas no projeto do Ensino Alternativo, eu sempre trabalhei com
lingua portuguesa, sempre com as criangas, ou com os surdos na EJA. Em
um cargo eu tinha minha turma de portugués e literatura normal e no outro
cargo completo no Ensino Alternativo atendendo as criangas no extraturno,
naquele esquema que € até hoje. Depois, continuamos assim, até 1994, no
dia primeiro de maio. No final de 1993, a secretaria langou edital para
concurso de intérprete na Secretaria Municipal de Educagéo. E eu ja estava
muito envolvida, muito apaixonada pela Lingua de Sinais e eu fiz também
esse concurso para intérprete (COSTA ARAUJO, 2022, E2)

Como vemos na fala de Aradjo(a) as salas de aula para surdos na EJA eram salas

multisseriadas o que dificultava ainda mais o trabalho em sala de aula.

Eu sei que eu tinha uma sala de primeiro e segundo anos juntos. Além de
ndo dominar a lingua de sinais, eu tinha oS meninos, meninos nao, Pois
eram todos adultos. Todos os surdos. Na minha sala eram todos surdos. Na
sala da Alessandra tinha alguns alunos ouvintes também, que era uma
senhora e com outros tipos de deficiéncia. O que eu fazia: - dividia a sala
com umas filas da primeira e do outro lado da segunda série. Eu pegava o
contetido do dia e fazia toda uma maquete, com painéis imensos de papel
Kraft, ensinando as questdes de Estudos Sociais. E o Paulo como se sentava
sempre na frente ia me ajudando com os sinais que eu ndo sabia. Ele era
um segundo professor (eu disse que era segundo professor?), ele era aluno
e foi uma grande referéncia e ajuda em minha comunicagido com os alunos.
porque tudo que eu fazia o Paulo me ajudava muito, pois eu tinha pouco
conhecimento da lingua de sinais. Entdo na verdade o que eu fazia, € o que
a gente chama de bimodalismo, ndo é? Porque a gente acaba falando e
fazendo sinais que de fato a gente nio sabia. (ARAUJO, 2022, p. C3).

Sobre presenga de intérprete em sala de aula para apoiar o trabalho dos professores,
percebe-se que isso ocorria no primeiro momento, enquanto o professor ndo tinha uma

vivéncia que proporcionasse seguranga para atuar sozinho com os surdos em sala de aula.

N3o, ndo tinha intérprete na minha sala. Tinha uma professora que era
intérprete também, mas ela ficava em outra sala. Na minha sala, porque eu
sabia um pouco de lingua de sinais eles nunca colocaram intérprete para
mim. (ARAUJO, 2022, p. D3).

Sobre isso Dutra comenta sua experiéncia:
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Eu comecei com intérprete na sala, inclusive eu sou muito grato a Bhya
(Ana Beatriz da Silva Duarte), pois ela foi minha intérprete por trés a
quatro meses e me ajudou muito. Se ndo fosse ela eu ndo conseguia fazer
meu trabalho. Eu lembro direitinho que tinha outros professores que nio
estavam dominando a lingua, libras. A Bhya falou: - agora eu vou te deixar,
vou para outra turma, pois vocé consegue dar aula sozinho. Eu falei para
ela: ndo Bhya, fica comigo até acabar o ano. Mas, ndo teve como. Ela ficou
comigo trés a quatro meses e af eu ja estava dominando libras para dar aula
(DUTRA, 2022, F3).

Diferentemente Costa Aratjo relata:

Eu ndo tinha por que nfo precisava, mas, tinha alguns intérpretes que
atuavam junto com a gente. Tinha a Ana Beatriz e a Cristiane. Como eu
era a tnica professora com algum dominio na lingua de sinais eu nao
precisava de intérprete, jA o professor de Matemdtica, o Gilmar, ele
precisava. Ele precisou mais no inicio, mas depois ele ja sozinho dava
conta. Depois veio a aula de Histéria, de Geografia que tinha, os
intérpretes. NOs tinhamos o intérprete nas escolas, no EJA, mas eu nunca
precisei de intérprete, entdo eu ensinava o conteido e interpretava ao
mesmo tempo (COSTA ARAUJO, 2022, p. E7).

Percebe-se, portanto, que ndo havia intérpretes para todas as turmas. Por esse motivo,
os professores tinham a necessidade de se apropriarem da Lingua de Sinais o mais rapido
possivel para que tivessem condi¢des de ministrar suas aulas, pois ndo poderiam contar com
a presenga cotidianamente em sala. Sendo assim, os professores, quando passavam a
ministrar as aulas sem intérprete passavam a contar com os proprios surdos quando tinham
ddvida sobre algum sinal.

Segundo Aratjo:

Por eu ter um pouco de conhecimento da Libras na minha sala nunca foi
intérprete. A Elemaria até trabalhava 14 e como professora ela acudia os
outros professores também, mas na minha sala ndo tinha intérprete. Eu
utilizava a Comunicagdo Total e pedia ajuda dos alunos (p. D6).

Quando eu tinha dividas, dificuldades, eu perguntava muito para meu
aluno Paulo Sérgio, que hoje estd na UFU. Ele me ajudou bastante. Ele se
sentava na frente, via minhas dividas ¢ me ensinava. Falava ndo é assim,
¢ assado (ARAUJO, 2022, p. D3).

Dutra também comenta que também teve ajuda.

E quando aparecia alguma divida de algum sinal, os proprios alunos me
ajudavam, me ensinavam. A gente fazia uma troca, eu os ajudava eles e
eles me ajudavam. E af foi bem até o final do ano (DUTRA, 2022, p. F3).

Da mesma forma, Costa Araujo:

Por exemplo, na lingua de sinais, quando eu tinha dificuldade de explicar
alguma coisa, o Paulo me ajudava, o outro surdo me ajudava, porque
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ninguém melhor do que um surdo para entender aquilo, o que ele vivéncia
(COSTA ARAUJO, 2022, p. E12).

As primeiras turmas de educagdo de Jovens e Adultos Surdos foram criadas na escola
Crianca Feliz, hoje conhecida como EMEI Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo, localizada
Av. Rio Branco, regido central de Uberlandia. Era uma escola de educagdo infantil e por esse
motivo precisou ser adaptada para receber as turmas da EJA.

Sobre os modos de ensinar os professores compartilham as seguintes estratégias para
trabalhar com os alunos surdos na EJA. Primeiro é necessdrio explicitar que os professores
entrevistados tém a formacdo inicial diferente, ARAUJO (Pedagogia) atua nas séries iniciais
com os surdos, Dutra (Matemaética) atuava com os alunos da EJA de 5% a 8° série ¢ ARAUJO
(Letras — Lingua Portuguesa) atuava com os alunos da EJA de 5% a 8* série. Assim, Aradjo

explica:

Utilizava muitos recursos, tipo maquete, painéis, com papel Kraft. Dividia
alousa em trés, muito na intui¢ao, a gente trabalhava muito na intuicao. Eu
dividia a lousa em trés e ali eu colocava um painel. Se eu estava
trabalhando, por exemplo, os pontos da cidade eu colocava o painel, eles
faziam uma maquete, eu fazia o sinal e os alunos me ajudavam. Os alunos
eram coparticipes do trabalho (ARAUJO, 2022, p. D6).

Dutra expde como preparava suas aulas.

Eu estava tdo empolgado que eu ndo senti nervosismo ndo. Eu preparava
as aulas e usava como apoio um material pedagogico de matemaética para
ensinar aos surdos, com a visao que eu tinha, como a minha concepcao. Eu
mostrava os materiais e 1ogico que o intérprete ajudava o tempo todo.
Entdo me deixava mais tranquilo poder usar esse material, pois eu acho
que eles tinham capacidade de entender através do material, isso me ajudou
muito. E 0 que podia ser mais dificil seria a linguagem. Mas a intérprete
era sensacional (DUTRA, 2022, p. F5).

Dutra fala da importancia de trabalhar o material concreto e outras estratégias tanto

com o0s surdos como com 0s ouvintes.

Foi 0 melhor caminho que eu achei. Porque mesmo os ouvintes eu sempre
gostei de trabalhar muito material concreto, dindmicas, exemplos. Nao
ficar somente no quadro, enchendo a paciéncia do aluno. S6 que com os
surdos, foi mais adequado, pois eles conseguiram perceber melhor do que
o0 ouvinte na parte do material concreto. Entio tudo que eu fazia, toda aula
gue eu preparava eu usava material concreto para ajudar. Era um apoio que
eu tinha nas minhas aulas e que eu via que surtia efeito. Até cartazes. Eu
me lembro de usar alguns bichinhos de madeira, de pléstico, para poder
fazer classificacdo, seriacdo. Mostrar para eles o par, o impar. Tudo isso
era feito concreto ¢ ficava bem, bem, mais facil (DUTRA, 2022, p. F7).
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Costa Aratjo descreve sua pritica em relacio ao ensino da Lingua Portuguesa.

Para o surdo, a questdo das palavras abstratas, das expressoes abstratas, o
sentido conotativo, o sentido figurado, as metéforas, essas coisas ndo t&ém
sentido. Como aquele aluno surdo - voltando aqui para o EJA - como
aquele aluno surdo ia entender o que aquele texto queria dizer? Eu tinha
que me virar para fazé-lo entender. Eu tinha que interpretar, mas mostrando
a parte linguistica e semantica. Por exemplo, quando eu falo assim: Olha,
vocé ¢ uma mala sem alga! Eu tinha que fazer o sinal de Mala 100 Alga e
eu tinha que expressar semanticamente o que aquilo significava. Entio,
muitas vezes eu precisava de recurso visual, muitas vezes eu precisava de
mimica, sim, mimica mesmo, outras vezes eu precisava de desenho. Muitas
vezes eu ficava nervosa brigava com eles e batia a mao na parede e falava:
Vocés ndo aprendem, ndo ¢ porque sdo surdos, mas porque ndo prestam
atencdo! (Risos) Todos os recursos que a gente usa com o aluno tido como
“normal”, a gente tinha que usar tudo com o surdo e muito mais, para
despertar os outros sentidos. Nao adianta vocé falar essa “M4scara € preta
e ela serve para proteger contra o virus da Covid”. N&o adianta dizer: “Isso
aqui estd me matando” que o surdo vai entender que vocé estd matando,
enfiando a faca nele. Vocé precisa expressar de outra forma, construindo
sentindo junto com ele. Vou dar outro exemplo para vocé entender o que é
construir o sentido com o surdo (COSTA ARAUJO, 2022, E11).

Sobre a necessidade de ajudar os alunos a compreenderem o significado das palavras
Costa Aradjo conta um caso ocorrido com um aluno surdo e como conseguiu explicar o

sentido do que estava ensinando.

Nao foi nessa época, mas, tinha um aluno na escola Afranio, essa crianga,
com sete, oito anos, ndo me lembro a idade dele. Essa crianca surda
profunda, era um menino, este menino surdo vivia tdo isolado do mundo
com a mie e o pai. Eles davam de tudo na méo, ndo tinha comunicacio
entre os pais em lingua de sinais. Este aluno, ndo sabia nem mesmo o que
era uma torneira. Eu me lembro que eu e o Ahygo tentamos vérias aulas,
vérias vezes, trabalhar um pequeno texto de uma cartilha com esse menino.
Af apareceu uma imagem de um cano € uma torneira, eu explicava para
ele, o Ahygo explicava, fazia sinal de Adgua, mas, ndo adiantava. NOs
tivemos que pegar 0 menino, levar 14 fora varias vezes e mostrar, abrir a
torneira, mostrar o cano, mostrar tudo. E falamos para que ele observar
quando chegasse em casa, que aquilo que sai da torneira ¢ 4gua, que a mée
mexe e tal. Fomos ao banheiro mostrar. S6 a partir disso que ele foi ter
conhecimento de que aquilo se chamava torneira, o que era uma torneira.
Era assim, ndo era simples, vocé tinha que fazer o que fosse necessério
para ele realmente entender, para construir aquele significado, e ficar como
significante para sempre guardado no cérebro, no consciente dele!
(COSTA ARAUJO, 2022, E11).

Como podemos verificar esses trés professores tem estratégias de ensino diferente,
que ndo seguem um roteiro determinado, ou seja, foram desenvolvendo formas de trabalhar
que permitissem o aprendizado dos alunos surdos. Dificuldades existiam segundo esses

professores, mas nao impedia o trabalho.
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Por exemplo, na lingua de sinais, quando eu tinha dificuldade de explicar
alguma coisa, o Paulo me ajudava, o outro surdo me ajudava, porque
ninguém melhor do que um surdo para entender aquilo, o que ele vivéncia
(COSTA ARAUJO, 2022, E12).

Aratjo pontua que nfo era f4cil trabalhar com os surdos, que exigia muita dedicacao.

Nio era qualquer professor que tinha jogo de cintura. Eu lembro que saia
suando. Porque vocé trabalhava o tempo inteiro, ndo parava. Mas muito
aprendizado. E por mais que a gente se questionasse se isso os ajudava,
ajudava sim, porque eles ndo tinham tido nem esse contato na escola
regular com todos os outros alunos (ouvintes). La eles perdiam muito, eles
falavam isso. Entdo, naquele momento, eles estavam resgatando a
primeira, segunda, terceira e quarta séries. o que eles ndo tiveram no ensino
regular (ARAUJO, 2022, p. D9).

Nesse contexto de construgdo de saberes profissionais, Altet (2001), realiza uma

reflexdo sobre a importancia da dimensio prética na carreira do professor pontuando que:

[...] o saber da pratica é construido na acdo, com finalidade de ser eficaz;
ele € contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um
saber adaptado a situagio. Essa adaptacao do saber € construida a partir da
experiéncia vivida com a ajuda de percepcdes e interpretagdes dadas as
situacdes anteriormente vividas (ALTET, 2001, p. 31).

Outra questdo interessante era a relagdo entre professor e aluno destacadas pelos
narradores. Aradjo comenta:

Vou te falar era muito boa ¢ até hoje eu sou muito assim. Eu falo que eu
tenho idade, pois vou fazer 60 anos, mas com molecagens de 15, 20 anos.
Eu sempre brincava muito, era muito moleca, mas era brava na hora que
precisava. Era muito gostoso, porque eles sentiam a liberdade de estar
brincando comigo, me ensinando, puxando minha orelha quanto eu fazia
sinal errado. Eles puxavam minha orelha, falavam nao ¢ desse jeito. Entdo
eu tinha uma relagdo de profissional, mas também de amiga. De alguém
que estava ali com eles de igual para igual. E porque os respeitava muito,
respeitava o saber deles, sempre respeitava e acreditava. Os ouvia muito e
buscava ouvir outros também. Uma relacio muito boa. Eu tenho saudade.
Acho que fui agraciada porque tive a oportunidade de trabalhar em vérios
locais, varios setores e ndo deixei inimizade nenhuma. Até hoje tenho
muito prazer quando encontro com eles. E sou muito feliz pela relacdo que
foi construida, de respeito, de admiracio e ajuda miitua (ARAUJO, 2022,
p. D7).

Sobre sua relagdo com os alunos Costa Aratjo define:

Minha relacdo com os alunos era muito boa. As pessoas que nido
trabalhavam com surdo diziam: Deve ser bom trabalhar em uma sala de
surdos, pois deve ser um siléncio danado! Mas ai é que se enganam. Era
uma dificuldade danada para chamar atengéo, eu puxava aluno pela roupa,
pela camisa, sinalizava, mas foi tudo muito bom. A minha relagdo com eles
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sempre foi muito, muito boa. Além de ter uma relagdo profissional, dentro
daquilo que eu estava fazendo eu tinha uma rela¢do afetiva também, até
hoje. Daquela época alguns ainda frequentam minha casa até hoje eu me
lembro do Carlos André, do Vicente, Leidimar, Priscila (COSTA
ARAUIJO, 2022, p. E9).

A vivéncia de Dutra também foi positiva:

Eu adorava. Eu achava muito bom. Parece que era outra vida, outras
pessoas eu aprendi a amar, aprendi a gostar mesmo. Porque eu ndo tinha
convivéncia com surdos e foi um outro mundo, encantador. Eu gostei
demais de ter trabalhado com surdos. Uma das coisas que eu via é que, por
exemplo, o surdo faz uma leitura corporal perfeita. Ndo adianta como
professor, vocé querer mentir para um surdo. Entdo as vezes eu estava
cansado e falava: estou muito cansado. Pois ndo adiantava falar que eu
estava bem. Eles tinham essa leitura e nio adianta eu querer enganar. Foi
uma relacdo muito sincera, o tempo todo. Eu nio tinha essa vergonha de
perguntar; como faz esse sinal? Como que representa tal coisa? E af nos
crescemos juntos. Pois precisava que eu ajudasse eles e eles me ajudassem.
Foi muito boa mesmo (DUTRA, 2022, p. F5).

Podemos observar nas narrativas que havia uma cumplicidade entre professor e
alunos, uma troca de aprendizado, pois se de um lado os professores ensinavam o conteddo
e os surdos os ensinavam o0s sinais que ndo sabiam. Outro fator interessante diz respeito a
leitura corporal, pois essa é uma das habilidades desenvolvidas pelos surdos, de ler os gestos,
a postura, tudo que o corpo aparenta. Sobre a leitura corporal Costa Aradjo (2022) também

comenta;

Eu trabalhava a escrita, o sinal e a oralidade. Eu me identifiquei muito com
trabalho do surdo, porque eu sempre fui muito atenta a questdo da
expressao. Inclusive, aquele livro “O corpo fala”, a gente foi obrigada a ler
umas duas ou trés vezes nas reunides com a Mirlene quando a gente
comegou a ter aula de lingua de sinais. Eu sempre fui muito atenta a
questao da expressao, da expressdo corporal, da expressao facial, até a
forma de vocé se sentar, de vocé sorrir, de pegar um copo da dgua transmite
uma mensagem. Entio nessa relacdo que eu tinha, por exemplo, quando ia
trabalhar a questdo da linguagem, eu trabalhava escrita, porque meu aluno
ouvinte, principalmente, tinha que sair dominando a lingua culta, a norma
culta e € para isso que a gente estd 14. Mas, ele também deve ser capaz de
se comunicar de outra forma, verbal, ndo verbal, entdo a gente tinha que
usar de vérias linguagens. No trabalho com surdo, quando tinha um surdo
na aula, na sala de aula regular - ndo estou falando no atendimento do AEE
- principalmente, quando eu trabalhava com integragdo na época — na época
nio era nem inclusdo ainda — eu sempre tentei trabalhar a questdo da
escrita, da oralidade, da leitura, tudo isso (COSTA ARAUJO, 2022, p. E9).

Nesse sentido, Aragdo argumenta que,

As situagOes vivenciais, quando aprendizagem, constroem a corporeidade
do sujeito. Corporeidade ¢ a historia de vida, a experiéncia do corpo vivido
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a expressdo da motricidade, conjunto de a¢Ses intencionais ou motriceas e
que se faz no ser “sendo”, isto €, na medida em que se constrdi histéria e
cultura e dessa forma, o sujeito se apoia na realidade, distanciando-se da
objetivagio de si, por meio da consciéncia corporal. A consciéncia corporal
pode ser encarada, entio, como o conjunto de manifestagdes corporais
estabelecidas

entre os sujeitos e 0 meio. (ARAGAO, 2007).

Desses trés professores, somente Dutra trabalhou apenas um ano com surdos, as
outras duas professoras Araujo e Costa Aratdjo continuaram a trabalhar com surdos, mas ndo

apenas na EJA. Além disso, Aradjo também atuava na Coordenagdo do Ensino Alternativo.

[...] eucontinuei trabalhando com alunos no ensino superior. Trabalhei por
varios anos na UNITRI com alunos surdos. Foram cinco ou seis anos
trabalhando com eles em sala de aula. E o que é que mudou? Mudou que
1a a gente tinha estrutura, contava com a presenga de um intérprete, o
intérprete estava em sala de aula. E eu ja tinha mais dominio da lingua de
sinais do que quando eu iniciei 14 sala de EJA de surdos, na sala
multisseriadas. Eu ja tinha feito varios cursos, ainda estava estudando mais,
entao conhecia mais da Libras. Eu trabalhava no apoio pedagdgico também
para os meninos. Era como se fosse um AEE, separado. Eu fazia
atendimento no POLEN (Nicleo de Estudos e Apoio em Pedagogia e
Diversidade Humana). Entdo, também tive contato. Cheguei a acompanhar
o Kleyver em algumas aulas de anatomia, ndo interpretando porque quem
interpretava era as intérpretes, foi mais no apoio pedagogico. Tinha apoio
pedagdgico para um aluno que tinha perda auditiva, ndo era com surdez
profunda, mas eu ajudava no apoio pedagdgico, na organizacdo de
materiais, na orientagdo aos professores dele, conversando com os alunos
porque ficavam reclamando que era mais lento nas respostas. Enfim, fazia
aquele papel de apoio pedagdgico e psicopedagdgico. Entio, eu trabalhei
por mais uns quatro, cinco anos diretamente com eles. Nesse sentido foi
uma experiéncia muito salutar também (ARAUJO, 2022, p D12).

Do mesmo modo, Costa Aratjo teve mais uma funcio no projeto:

[...] trabalhei com surdos até eu me readaptar (na funcdo) creio que
2011/2012, quando terminou esse projeto. Quando sai de 14 voltei para meu
cargo, na escola Otavio, no Dom Almir, e continuei trabalhando com
surdos no ensino regular. Em sala de aula regular e atendendo também no
AEE - antes era Ensino Alternativo e depois se tornou AEE. Entdo eu
readaptei e continuei trabalhando com surdos, mas na EJA foram sé essas
turmas na escola Crianca Feliz (COSTA ARAUJO, 2022, p. E15-).

Percebe-se, portanto, que o trabalho com surdos foi marcante, principalmente para
essas duas professoras, tendo em vista que mesmo depois desse perfodo continuaram a
trabalhar com surdos. Sobre a adaptacdo do espago da sala de aula para as aulas direcionada

aos surdos da EJA Dutra comenta:
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Por ser daquela época, as condigdes nao eram 100%, mas eram favoraveis.
Era possivel trabalhar, alids foi possivel trabalhar. Diferente de hoje, as
vezes o professor tem muito recurso e ndo usa nada. Na época a gente usava
todos os recursos que tinha e ainda tentava criar coisas diferentes e levar
para sala de aula (DUTRA, 2022, p. F7).

E preciso lembrar que a escola que recebeu as primeiras turmas de EJA para Surdos
era uma escola de Educagdo Infantil que, precisou ser adaptada para receber esses alunos.

Em relacio a avaliagdo da aprendizagem os professores destacaram que:

Havia adaptacdo, adequacdo de provas, pois a gente ndo tinha esses
conhecimentos ainda. A gente levava o material que precisava para a prova
daquela matéria e aceitava ou fazia uma leitura do que eles queriam dizer
com aquilo. Sempre a gente tentava compreender o que ele estava
escrevendo. A parte do portugués a gente precisava cobrar, era a exigéncia
fazer essa cobranca, mas eles tinham dificuldade. Entdao, a gente usava
desenhos, imagens, para eles mostrarem o que tinham aprendido, isso era
uma orientacdo que nds recebiamos. Mas era cobrado que eles estivessem
escrevendo. Tentamos fazer essa adequagdo muito por intuicdo e pelo que
a gente conhecia na drea da Comunicacdo Total. Ndo era uma avaliagdo
como hoje a gente entende e que tem estudos na drea linguistica, ndo tinha
isso ainda. Estava naquela transicao, saindo da perspectiva oralista e indo
para a Comunicacdo Total e ja pensando que deveriamos respeitar a
questdo bilingue®, mas ndo sabiamos como. Os alunos que davam o tom
para a gente. Eu tentava a0 maximo respeitar e tentar entender as respostas
deles. Eles podiam se expressar por meio de desenhos. Por exemplo, sobre
o ciclo da agua, eu solicitava, descreva por meio de desenhos. Alguns
tinham dificuldade também, porque ndo eram bons em desenho. Nesse
caso, eu aceitava somente as palavras. Havia algumas controvérsias, pois
diziam que nds facilitdivamos para eles. Mas ndo era uma questdo de
facilitar. Era entender o que eles tinham compreendido. Nio tinha estudos
sobre avaliacdo, sobre como proceder com a avaliacio deles. A gente fazia
dentro do que acreditava que eles estavam compreendendo e qual a melhor
forma de darem essa resposta (ARAUJO, 2022, p D8).

Costa Aratijo mostra que havia dificuldades:

Olha no inicio desse projeto, dessa turma, foi muito dificil. Durante todo o
tempo foi muito dificil o trabalho no EJA. Eu acho que a aprendizagem
pode ndo ter sido das melhores, a mais eficaz, mas, era uma boa
aprendizagem. Estou falando em relacdo a minha sala, por que os outros
professores atuavam de primeira 4 quarta série. Eu acho que era uma
aprendizagem boa, que deu um salto na aprendizagem do conhecimento
linguistico de muitos surdos. Porque eles ndo tinham nada. Entdo
estdvamos ali, uma equipe se especializando, dando o melhor de si para
esses surdos aprenderam. Tanto que tem muitos hoje estdo na faculdade,
porque conseguiram aprender. Sempre foi muito dificil. Eu acho que
poderia ter sido uma aprendizagem melhor? Sim. Mas teve uma

3 A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a Pessoa com Surdez para utilizar duas
linguas, a Lingua de Sinais ¢ a lingua da comunidade ouvinte, no cotidiano escolar ¢ na vida social
(QUADROS, 1997).
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aprendizagem que foi uma coisa construida até na troca com os proprios
surdos. Aqueles surdos mais “evoluidos™ linguisticamente falando, eles
ajudavam a gente. [...] Entdo, eu acho que na época do Ensino Alternativo
¢ até hoje, a aprendizagem €& boa, pois nos esforcamos muito, eu pelo
menos, falando de minha parte, eu sempre tentei dar o melhor de mim para
fazer com que os surdos aprendessem de fato. E acho que toda a equipe.
Teve erros, muitos acertos, porque estava tudo muito no comego, mas, eu
acho que foi tudo muito bom! (COSTA ARAUJO, 2022, p. E12).

Dutra avalia que a aprendizagem era boa.

Eu avalio que era positiva, considerando que na aprendizagem ndo tem
muita diferenca entre o aluno surdo e o ouvinte. Porque é necessario que o
aluno queira aproveitar o que esti sendo desenvolvido para ele. Eu ja tive
muito aluno ouvinte que realmente nunca aproveitou nada das aulas. E tive
alunos surdos que foram muito bons na questdo de entender o que eu estava
querendo transmitir. Na minha opinifio cabia mais ao aluno aproveitar o
que a gente estava trabalhando (DUTRA, 2022, p. F7).

Verifica-se nessas falas que ndo havia condicdes ideias nem para realizacio das aulas,
nem para as avaliacdes, pois apesar destes profissionais relatarem que buscavam fazer o seu
melhor para que os alunos aprendessem, ainda ndo existiam estudos suficientes sobre a
aprendizagem do surdo, sobre como avaliar. Percebe-se, portanto, a necessidade de se
promover uma formagdo continuada para esses profissionais que os permitissem promover
uma educag¢do de qualidade para os surdos. Além disso, Dutra nio diferencia alunos ouvintes
de surdos quanto a aprendizagem, comenta sobre a motiva¢do e necessidade de o surdo
querer aprender para de fato ter um aprendizado consistente. No proximo topico
discutiremos como era a formacdo de professores para atuar na educagdo de Jovens e Adultos
Surdos.

Importante destacar que o lugar da Educacdo de Jovens e Adultos Surdos na rede
Municipal de Educagdo comeca a ser desenhada com o inicio do projeto Ensino Alternativo
no comeco da década de 1990, contudo, com o passar do tempo, foi direcionado para dentro
do PMEA. Podemos constar isso na fala de Caetano (2022) que em 1997 assume o cargo de

Coordenadora Pedagogica da EJA para SURDOS dentro do PMEA;

Fiquei até 2004. Eu comecei como coordenadora pedagdgica no PMEA
(Programa Municipal De Erradicagdo Do Analfabetismo) e na época, a
Mirlene implantou a educacdo para surdos dentro desse programa. Nesse
periodo n6s fomos para a ADEVIUDI (Associagdo dos Deficientes Visuais
de Uberlandia) e ocupamos o prédio. E 14 nds concentramos os alunos que
tinham dificuldade de ouvir, os surdos. N6s montamos salas de Ensino
Fundamental um e dois. Quando iniciou o Ensino Alternativo, a exigéncia
para contratacao de professores era ter uma graduagdo em qualquer drea.
Depois, a prefeitura em 1995, assumiu o0 PMEA com professores da rede.
No final de 1996 e comeco de 1997 eu entrei no PMEA, mas esse programa
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foi idealizado em 1989 e implantado em 1990 para atender, a principio,
funcionarios da construgao civil e adultos que nido tinham concluido a sua
formacao. Nesse periodo a Mirlene me convidou em 1997 para coordenar
a educacdo de surdos na ADEVIUDI (CAETANO, 2022, B2).

Essa é uma questdo relevante, pois essa mudanga de lugar, vai afetar o modo como

ocorrem as formagdes de professores para Surdos da EJA, como veremos no topico a seguir.

4.5 — A formacao dos professores de jovens e adultos surdos

Como vimos anteriormente 0 Ensino Alternativo consistia em um projeto inovador
criado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia voltado para promover a
aprendizagem de alunos com deficiéncia. E justamente por ser uma experiéncia nova ndo
havia profissionais preparados para realizar esse trabalho. Nesse sentido uma das primeiras
acOes conduzidas pelos criadores e organizadores desse projeto, que depois virou um
programa, foi buscar profissionais que tivessem algum conhecimento em educagdo especial
e, especificamente em relacdo a educacio de surdos, experiéncia com a lingua de sinais. Para
em seguida promover formagdes continuadas para os profissionais que viriam atuar no

Ensino Alternativo.

Voltando para as questdes especificas do programa de ensino, de um modo
geral, havia uma preocupacio do municipio em estruturar o trabalho, mas
tinhamos as especificidades que envolvia o programa, pois para cada 4rea
tinha suas especificidades de acordo com a deficiéncia: surdez, cegueira,
baixa visao, deficiéncia intelectual, fisica e alguns transtornos que na época
chamava transtorno global de desenvolvimento, bem como altas
habilidades/superlotacdo. Entdo nods pensidvamos o trabalho dentro do
programa para todas as areas, e a formagdo de professores era possivel
fazé-la com abordagens gerais. NOs preparavamos todos os professores
para todas as dreas, visto que atenderiam as especificidades que surgissem
dentro da escola (DAMAZIO, 2022, p. A4).

Especificamente em relagdo a drea da surdez, Damadzio relata a dificuldade de
encontrar profissionais aptos para atuarem na educacgdo, sendo necessdrio buscar em igrejas

e associacdes e formd-los para participar do projeto.

Na area da surdez, buscamos na cidade profissionais para ajudar a atuar
com os alunos surdos, que eram os intérpretes de linguas de sinais e
instrutores de linguas de sinais. Encontramos esses profissionais nas
igrejas, pois ndo havia profissionais com essa qualificacdo nas escolas.
Além disso, a concepgdo de intérprete no Brasil estava iniciando, isto
comegou mesmo a partir de 1986, por isso foi muito dificil. As pesquisas
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nessa area sO avangaram no Brasil a partir de 1979 e, em 1986 comecou
um grande movimento de investimento em termos de profissionalizagédo de
intérpretes. Assim, houve uma grande movimentacio da FENEIS
(Federagao Nacional de Educagio e Integracao dos Surdos) do Brasil, junto
com a CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia). Desde que eu comecei a trabalhar na Secretaria
de Educacdo, a trabalhar nesse programa, eu tive uma aproximacio com a
CORDE, com a FENEIS e com Associacdo de surdos local. Eu procurei os
surdos mais experientes e procurei a FENEIS para pedir ajuda. Também
procurei a secretaria de Educacdo Especial do MEC que me ajudou
bastante. Fui atras dos profissionais mais experientes que tinhamos, com
dominio da lingua de sinais, pois ja tinhamos o respeito pela Lingua de
Sinais (na época nem era reconhecida como lingua). Tentamos romper com
a metodologia do oralismo e trazer a concepcdo da comunicacio total,
apesar do bilinguismo j4 ter iniciado com grande movimento. SO que
inicialmente no programa tivemos que ter cautela e iniciarmos com a
Comunicagdo total, porque faltavam profissionais preparados para atuarem
com a abordagem do bilinguismo. Nao tinha como estabelecer um trabalho
com abordagem bilingue, porque ndo havia professores que dominassem
essa estratégia e ndo tinhamos professores bilingues, intérpretes e muito
menos professores de Libras (na época instrutores de Libras). Para
contratar os instrutores de Lingua de Sinais fizemos uma selecdo de
profissionais que tinham o melhor dominio da mesma. Uberlandia, na
época, foi a primeira cidade do Brasil a fazer um projeto de lei para ter
instrutores e intérpretes de lingua de sinais na Secretaria Municipal de
Educacio (DAMAZIO, 2022, p. A4-5).

Nesse sentido, ndo havia como exigir um conhecimento avan¢ado para os primeiros
profissionais que vieram a integrar a equipe do Ensino Alternativo. Desse modo, contou-se
no primeiro momento com o conhecimento e vivéncia profissional da idealizadora do projeto
para dar os primeiros passos.

[...] eu tinha uma experiencia nesta drea ¢ minha formacgdo era de
especialista na drea de Educacdo Especial. Com essa visao, quando fui
coordenadora do Departamento de Ensino Urbano do Municipio, tive a
preocupacdo de estruturar a Educacdo Especial no Municipio de
Uberlandia (DAMAZIO, 2022, p. A2-3).

Em vista disso, entende-se que essa primeira experiencia em sala de aula de Damézio
ja funcionava como formacao para as primeiras professoras que viriam atuar com os surdos

em sala de aula. Entretanto, essa formacao foi bem mais além.

No6s comegamos qualificando 21 ou 22 professores que se interessaram na
época. Desses 22 professores, se ndo me engano 20, ndo sabiam
praticamente nada de Educacdio Especial, somente dois tinham algum
conhecimento. NoOs fizemos um plano de preparacdo em especifico para
iniciar o trabalho. Trouxemos profissionais de outras regides, atuamos
também com profissionais da cidade, mas a maioria do plano de
capacitacao eu ministrava semanalmente ao grupo. Para cada area nos
tinhamos uma equipe que ficava na secretaria para apoiar as escolas, de
acordo como o programa que foi aprovado pela cAmara. N6s tinhamos a
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equipe da area da surdez, da cegueira baixa visdo, da drea da deficiéncia
fisica, da deficiéncia intelectual e os psicopedagogos com as dificuldades
de aprendizagem e superdotacdo. Nas escolas ndo tinham materiais, nio
tinham salas, ndo tinha ninguém, no tinha nada. (DAMAZIO, 2022, p.
A8-9).

Sobre a exigéncia inicial do Ensino Alternativo para os profissionais atuarem no

projeto, vemos que havia a formagdo exigida para os instrutores de lingua de sinais,

intérpretes de lingua de sinais, professores e outros profissionais do Ensino Alternativo. De

acordo com a solicitacdo para criagdo dos cargos de Instrutor de Libras e de Intérpretes de

Lingua de Sinais, os requisitos minimos exigidos para trabalhar nesses cargos ocorria as

seguintes exigéncias:

O Instrutor devera ser uma pessoa surda com profundo conhecimento de
Lingua de Sinais, assim como bom conhecimento da Lingua Portuguesa.
Caso nao haja um Deficiente Auditivo disponivel, podera ser ministrado
por ouvinte que tenha dominio, fluente do uso de Lingua de Sinais com
autorizacdo da FENEIS e/ou responsavel por surdos de AssociacOes de
Surdos. Intérprete devera ser um ouvinte que tenha dominio fluente do uso
de Lingua de Sinais e que possua autorizagdo da FENEIS. Diante do
exposto, torna-se imprescindivel a criagdo de quatro cargos de Instrutores
de Lingua de Sinais e quatro cargos de Intérpretes de Lingua de Sinais,
onde o nivel de escolariza¢do exigida para ocupacdo dos mesmos serd a 8*
série do 1° Grau, com carga horaria de 20 (vinte) horas semanais tendo
como piso salarial base correspondente ao cargo de. Professor IV, bem
como 20% de incentivo referente ao trabalho com portadores de
deficiéncia. Podera ser concedido a dobra de turno. (UBERLANDIA,
1993, N/P).

Essa exigéncia de escolarizagdo solicitando apenas a 8 série do 1° Grau se dava por

ndo se encontrar profissionais dessa drea com formacdo superior. Com o passar do tempo

essas exigéncias foram aumentadas. Em relacdo aos professores para atuar no Ensino

Alternativo, Damézio comenta,

Quando nos fizemos o projeto, com tudo organizado e aprovado na lei, nos
definimos que os professores deveriam ter especializa¢do, mas nos nio
tinhamos esses profissionais na cidade. Portanto, definimos a exigéncia de
capacitacdo ou formacdo continuada e especializacdo em Educagio
Especial, ou Psicopedagogia. Porque a Psicopedagogia também atendia,
em partes, esse perfil. Na época nés credenciamos no municipio os
profissionais contratados, e ou concursados. Foram realizados nove
concursos ptblicos. Tinhamos mais menos de 300 a 400 professores, e com
a realizacao dos concursos para as novas escolas passamos para quase 4
mil professores. Pedimos aos diretores que olhassem pessoas que tivessem
alguma experiéncia ou interesse ¢ cada escola montou sua equipe para o
Programa Ensino Alternativo. Tinha apenas duas pessoas com experiéncia
minima que vieram para a equipe ¢ os demais nio tinham, envolvendo
professores, diretores e coordenadores. [...] Para atuar como instrutores de
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Libras nos buscamos pessoas com escolaridade minima de oitava série e
que tivessem um bom dominio da lingua de sinais. Tivemos que adotar
esse critério pois ndo havia surdos com escolaridade superior ao Ensino
Fundamental. E na época, a Associacao de Surdos de Uberlandia muito nos
ajudou, através de seu ex-presidente, Addo. Ele nos ajudou muito, foi um
presidente que priorizou a educacao dos surdos. Inicialmente contratamos
os surdos e depois realizamos o concurso priblico. Eles nos ajudavam a dar
os cursos de lingua de sinais, visando a preparagido dos intérpretes, a
formacao de professores bilingue, bem como nos atendimentos aos alunos
surdos matriculados nas escolas. Para todos os professores do Ensino
Alternativo eram exigidos o aprendizado da lingua de sinais. A Elemaéria
se tornou o intérprete, mas ela comegou como professora bilingue. E tem
outros intérpretes, que eu nao me recordo 0 nome agora, que comegaram
como professores bilingues ¢ foram fazendo a continuagdo da formacao
para se tornarem intérpretes. A Bhya era da area administrativa e se
interessou em fazer o curso de lingua de sinais até se tornar intérprete
(DAMAZIO, 2022, p. Al14-15).

Vé-se, portanto, que existia a intencio de exigir uma formacdo para os professores
que contemplasse o curso superior ¢ uma especializagdo em educacio especial, porém ndo
foram encontrados professores com essa formacdo e passou-se a exigir a participagdo nos
cursos de formacdo continuada que foram propostos pelo Ensino Alternativo para que esses
professores pudessem atuar com o0s as pessoas com deficiéncia, que a principio seriam 0s
surdos. Sobre a exigéncia de formacdo realizada inicialmente para participar do Ensino
Alternativo temos o relato de Aratjo.

Quando iniciou precisava ter uma formagdo na drea da educacdo, ou
pedagogia, ou letras, ou outra licenciatura. No caso, nds tivemos até
advogada (Alessandra da Silva), mas ela tinha feito magistério, entao sabia
dar aula também. Tinha que ter uma formacdo na area do magistério,
conhecer um pouco da Libras e conviver com os surdos. E participar de
alguns cursos de formacédo oferecidos pelo CEMEPE. A exigéncia nesse
periodo era essa. Depois, com o crescimento da oferta na rede, a gente ja
comegou a exigir mais. Foi criada a instrugdo normativa que definiu o
nimero de atendimentos, o quantitativo de professores e foi legalizando,
institucionalizando de uma forma mais precisa. Isso mesmo antes dos
decretos. Com isso o municipio foi institucionalizado e criando propostas
para trabalhar com apostilas e tudo. Mas além da formacgdo precisava ter o
desejo e comecar a participar dos cursos. Uma exigéncia, que era exigéncia
mesmo, era participar dos cursos de formacao quinzenais que tinham no
CEMEPINHO. Eu chamo CEMEPINHO, porque era um lugar menor,
depois que mudamos para o local que € hoje. E af as coisas melhoraram
(ARAUIJO, 2022, p. D4-5).

Nas palavras de Costa Aratjo:

O que era exigido era licenciatura. Em termos de formag@o universitdria a
exigéncia era graduagdo em uma licenciatura. Depois para permanecer no
programa a gente era obrigado, obrigado sim, a palavra € essa, porque se
tivesse trés faltas na formacdo, a gente era excluido do projeto, do
programa. A gente tinha formagao paralela, cada um na sua drea. No inicio
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mais na drea da surdez e depois se expandiu para as outras areas. Entio a
gente tinha que ter formagdo continuada porque o projeto, o programa,
entendia como, ¢ fato, que a gente precisava ter uma formacao continuada.
Porque tudo muda. E principalmente quando vocé trabalha com a questio
da lingua, que é viva que evolui a cada dia. (COSTA ARAUJO, 2022, p.
E6).

Dutra comenta como foi chamado para atuar no projeto:

No meu caso, como eu fui convidado para ser professor daquela turma, eles
queriam especificamente um de cada disciplina. Foi porque tinha a
formagdo em matematica e ja atuava na rede municipal (DUTRA, 2022, p.
F3).

Nos relatos podemos perceber que a participagdo nos cursos de formagdo era uma

necessidade para os professores que tivessem a intencdo de iniciar o trabalho no Ensino

Alternativo e permanecer no mesmo. Em rela¢do 2 sua propria formacio quando entraram

no Ensino Alternativo e depois, durante suas carreiras, os professores depoentes

responderam que:

Eu sou licenciado em matematica. E na época que eu fiz o curso a gente
pegava também o diploma de ciéncias. Entdo eu era professor de
matematica ¢ ciéncias. Eu sou licenciado em matematica. Depois eu fiz
especializacao em tecnologia da Educacdo. (DUTRA, 2022, p. F1).

Arayjo continuou os estudos na drea da Educagdo Especial:

Na época eu era formada em Pedagogia com habilitagdo em supervisio
educacional e orientacao educacional, mas eu ja estava fazendo o Curso de
Especializacdo em Psicopedagogia. Eu ndo tinha especializacdo em
Educacdo Especial, mas tinha toda aquela formagdo continuada que o
CEMERPE oferecia. Eu tinha todos os cursos. J4 tinha feito curso de libras
e comecgado o de Braile com a Valéria e outros cursos. Era a formacio
béasica para atuar no Ensino Alternativo que era oferecida em servigo para
os professores. E hoje minha formacdo é Pedagogia, Psicopedagogia e
especializacao em Educacdo Especial em AEE pela Universidade Federal
do Cear4 e Mestrado em educagdo também na drea de Educacao Especial.
Minha defesa de mestrado foi sobre os alunos com surdez no Ensino
Superior, analisando a concepcao dos docentes e discentes em relacao a
eles no Ensino Superior. Tive formagao na area de Altas Habilidades com
alguns cursos e hoje eu atuo como professora conteudista e pesquisadora
convidada do curso de Extensdo de Aperfeicoamento do Instituto de Letras
¢ Linguistica — ILEEL da UFU na 4rea de Altas Habilidades e
Superdotagdo. Trabalho ministrando cursos e dou assessoria em alguns
municipios, atuando também em atendimento psicopedagdgico para Altas
Habilidades de criancas e jovens (ARAUJO, 2022, p. D2).

A experiéncia de Costa Aradjo também vai no mesmo sentido:

Eu sou graduada em Letras Portugués e Inglés. E depois ja visando esta
formacdo para os profissionais trabalharem neste Ensino Alternativo, que
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era recém fundado pela secretaria de educacdo, o municipio em convénio
com a Universidade Federal de Uberlandia, ofereceu o Curso de
Especializacdo em Educacao Especial abrangendo todas as areas. O curso
era de 2 anos. E inclusive, meu TCC foi sobre a integracdo do deficiente
auditivo na sala de ensino regular, através da Libras. S6 que naquela época,
a coisa estava praticamente comecando, era muito desafiador. Tinha mais
era classes separadas de surdos, classes separadas especiais. Ndo se falava
em educacio bilingue e nem se falava de surdos na sala do ensino regular,
era integracao, ndo era inclusdo. E muito menos se falava em bilinguismo.
Af veio essa formacdo e logo em seguida teve a abertura da sala. Durante
esse processo de formacdo eu fiz um curso de especializagdo e cheguei a
ser aprovada no mestrado de linguistica aqui na UFU. Cursei uns sete
meses de mestrado, mas esse periodo coincidiu com a morte do meu filho
¢ eu abandonei e acabei perdendo a minha aprovagdo no mestrado. Mas
além disso eu nao estava gostando do mestrado em linguistica, ndo gostei.
Eu ia voltar, mas passou, aconteceu tantas coisas ¢ ai tudo bem. Agora eu
ndo tenho mais vontade de fazer mestrado, nem doutorado. Tenho coisa
mais importante para fazer. Eu tive muitos problemas de saide e ai me
readaptei. Mas até a minha readaptagdo sempre a secretaria de educacio
oferecia em convénio com a universidade muitos cursos, inclusive na
modalidade EAD. Foram projetos da Lazara (Lazara Cristina da Silva) da
surdez, Cruzando Caminhos, os cursos da Mirlene e depois que a Mirlene
saiu a gente tinha também formacao continuada no CEMEPE, na mesma
linha, com a Isabel e as vezes até outras pessoas convidadas. Eu sempre
participei de tudo, de tudo isso. Para vocé ter uma ideia eu tenho quase
2.000 horas s6 de curso de formacdo, semindrios, congressos ¢
principalmente em EAD. Alguns ndo eram da prefeitura. Eu comecei a
trabalhar na prefeitura no final de 2006 e estou até hoje s6 fiquei dois anos
fora quando fiz readaptacdo, tem uns dez anos (COSTA ARAUIJO, p. E3).

Observa-se que esses professores tiveram uma formagdo continuada durante suas
carreiras. Apesar de ndo ficar claro na fala de Dutra, ele também participou dos cursos de
formagdo oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacio direcionado a preparagdo para
atuacdo no Ensino Alternativo que abordaremos adiante. Falaremos primeiro sobre o Curso
de Especializacdo que foi oferecido em parceria da Secretaria Municipal de Educacio, com

Secretaria de Educacdo do Estado e UFU.

Depois fizemos uma parceria com a UFU por meio do curso de Educacao
Fisica e a Secretaria de Educacio do Estado que subsidiaram o Curso de
Especializacdo em Educacdo Especial. Na época o professor Apoldnio
Abadio do Carmo era coordenador da pds-graduacao lato sensu. Fizemos
essa parceria e oferecemos esse curso de especializagdo para 0s nossos
professores de Educacao Especial (DAMAZIO, 2022, p. Al5).

Como ¢ possivel observar nas Imagens 17 e 18 esse foi o primeiro curso de
especializacdo em educacio especial oferecido pela UFU e ocorreu no periodo de 05 de maio

de 1992 a 05 de abril de 1994, com uma carga hordria total de 400 horas.
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Na Imagem 18 relativa ao verso do Certificado de Conclusdo do Curso de
Especializacdo Em Educacdo Especial, podemos verificar que o curso era composto por 16
disciplinas e pretendia promover uma formacio genérica em relagdo a Educagdo Especial,
ou seja, ndo formava o professor para atuar em apenas uma das 4reas desse campo.
Entretanto, destaca-se as disciplinas Comunicagdo Verbal ¢ Ndo Verbal - Braille e
Comunicacdo Verbal e Nao Verbal — Libras que seriam conteddos voltados para o trabalho
especifico com Cegos e com os Surdos.

Além disso, essas disciplinas possuem uma carga hordria significativa em relacio as
outras (30 horas cada), tendo em vista que somente a disciplina Desenvolvimento Humano
possuia uma carga hordria maior (45 horas). O curso era ministrado aos sdbados ¢ exigia a

apresentacao de uma monografia ao final.

Imagem 17 -Certificado do Especializacdo em Educacdo Especial UFU.

&,
MINISTERIO DA EDUCACAC E DO DESPORTQ

UNTVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PRO-RETTORIA PESQUISA E POS-GRADUACAOQ

CERTIFICADO

Conferimos a Elemaria Medeiros Costa Aradjo, filha de
Heleno Anténio da Costa e de Maria Odete da Costa, natural de
Ipiagu-MG, nascida em 31 de marco de 1956, o0 presente
certificado de conclusio do Curso de Pés-Graduagdo "Lato
Sensu”

ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECTAL

realizado no periodo de 05 de maio de 1992 a 05 de abril de
1994, com um total de 400 horas.

Uberldndia, 03 de abril de 1995
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Fonte (Acervo de Costa Aratjo, 2022)
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Imagem 18 -Verso do Certificado Curso de Especializacdo em Educagdo Especial - UFU.
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Titulada: Elemaria Medeiros Costa Araﬁjo/g/
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Curso realizado nos termos da Resolugéio n. 12/83-CFE, de 06/10/83.
Curso Aprovado pelo Parecer 79/92, de 12/06/92, do CONSEP/UFU, adendo ao parecer original aprovado
pelo presidente do CONSEP “Ad Referendum”, em 01/02/95.

MEC - Univesidade Federal de Uberlandia
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Fonte (Acervo de Costa Aratjo, 2022)
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Outra questio que precisa ser destacada € que esse curso foi oferecido pela Faculdade
de Educacdo Fisica — FAEFI da UFU e ndo pela Faculdade de Educacdo — FACED onde
pensarfamos que seria o local provavel para essa finalidade. Esse curso contou com
professores Mestres ¢ Doutores, oriundos da Educacdo Fisica como Apoldnio Abadio do
Carmo e Rossana Valéria de Souza e Silva, com a professores Olga Teixeira Danus, da
FACED, Zilda Aparecida Pereira Del Prette da Faculdade de Psicologia da UFU e
professores externos convidados como Maria Tereza Mantoan®’, da UNICAMP, que na
época ja era reconhecida na drea da inclusdo. A disciplina propria da drea da surdez foi
Comunicacdo Verbal e Ndo Verbal — Libras, ministrada por Daniel Sales Silva, que depois
passou no concurso de Intérprete em 1994.

Nio foram todos os professores que atuam no Ensino Alternativo que participaram
desse curso, seja porque ji cursavam outra especializacdo, como o caso de Aratjo que relata
que cursava Psicopedagogia. Também Dutra comenta que ndo participou desse curso, pois
quando entrou no projeto o Curso ja havia comegado.

Entretanto, todos os nossos narradores afirmam ter participado dos cursos de
formagdo continuada promovidos pela equipe do Ensino Alternativo. E esses cursos,
principalmente no momento inicial visavam preparar os professores para atuarem com 0s

surdos. Sobre essa formacdo Dutra relata:

O Ahygo era instrutor. Eu fiquei praticamente um ano fazendo curso que
era somente aos sdbados. E depois apareceu o convite para trabalhar com
essa turma. Eu lembro quando a Mirlene nos chamou, éramos um de cada
area para trabalhar e eu nem sabia do que se tratava. Entao apareceu esse
convite para eu dar aula de matematica para esta turma. Entao, na verdade,
eu ndo dominava bem ainda. N6s participAvamos dos cursos aos sabados e
eu gostava muito de ser aluno nestes cursos. Mas, nem imaginava que eu
ja iria atuar, o convite me pegou meio desprevenido (DUTRA, 2022, p. F2-
3).

Na mesma linha Costa Aratjo narra:

Desde o final de 1991, quando comecou o projeto do Ensino Alternativo,
a Mirlene, com a turma toda, com o Ahygo, comegou a fazer as formagdes,
principalmente sobre os surdos, depois € que o projeto expandiu para
deficientes visuais, deficientes mentais, essas coisas. Comecou foi com a
surdez, com surdos, com Ahygo. A gente tinha encontros aos sabados,
tinha més que era todos os sabados, ou duas vezes por més. A gente tinha
essa formacao aprendendo a lingua de sinais com o Ahygo. Ele ensinava
para nos, os professores, para aquela turma a lingua de sinais. Entdo em
1994, maio de 1994, quando eu fiz o concurso para intérprete, eu ja tinha

37 Currfculo Lattes de Maria Teresa Mantoan ver: http://lattes.cnpq.br/1568940831784716
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um dominio bom, pois ja fazia um ano e tanto que fazia aula com o Ahygo.
Havia més que as reunides ocorriam todas as semanas. Entao eu aprendi,
adquiri 0s meus primeiros sinais através dos cursos da Prefeitura Municipal
de Uberlandia. Na rede municipal que eu conheci a Mirlene e conheci o
Ahygo. Quando o projeto iniciou, a Mirlene era a assessora pedagogica do
Afranio (Secretiario Municipal de Educacdo) e criaram, inventaram,
fundaram o Ensino Alternativo. Ela comegou a peneirar nas escolas quem
tinha o perfil, afinidade para trabalhar na drea, quem queria. Foi um
convite. Por exemplo, na escola Otavio tem Elemaria, tem o Fulano e
Beltrano que estdo interessados e possuem perfil para atuar com os
deficientes, foi assim a escolha dos profissionais. E foi durante o curso de
especializagdo que cada um escolheu a sua drea, por exemplo, eu fiz meu
TCC sobre surdez, porque me identifiquei com os surdos. A Rosingela
com a cegueira, a SOnia Bertoni e Maria Helena Candelore com a
psicomotricidade. Depois que terminou o curso de especializacdo nds
fomos para a sala de aula. A escolha dos profissionais para o projeto que
tinha recém fundado o Ensino Alternativo foi feita dessa forma. Eu lembro
direitinho do dia em que colocaram meu nome 14 eu ainda discuti;: Como
que vocé colocou meu nome sem nem pedir minha opinidio (risos)? E se eu
falar nio? (COSTA ARAUIJO, 2022, p. E5-6).

Costa Aratijo comenta ainda sobre o Curso de Especializa¢do em Educagdo Especial

que fez parte da formacdo.

A gente teve o curso de especializacdo e em paralelo a gente teve a
formacao com a coordenacao, com o Ahygo, com a Mirlene. No inicio essa
formacao era na drea da surdez e depois que vieram as outras dreas como
a psicomotricidade, educacdo fisica, etc. Entdo assim a gente teve a
formacao paralela ao nosso trabalho, sempre no extraturno. Por exemplo,
eu trabalhava de manha e as reunides eram a tarde, eu tinha que participar
das reunides a tarde. No meu caso que tinha dois cargos, trabalhava de
manhi e atarde, eu era liberada em um dos turnos porque eu estava naquela
formacdo. Foi exigida a participacdo nessa formacdo. Como condigdo
necessaria para continuar do projeto, era participar da formagdo paralela
que a secretaria nos oferecia. No caso da surdez tinha as aulas de lingua de
sinais com Ahygo e outros que vieram depois, mas sempre teve uma
formagcio paralela, concomitante ao trabalho. (COSTA ARAUJO, 2022, p.
E6).
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Imagem 19 -Fotos de encontros de Cursos de Formacdo do Ensino Alternativo em
momentos e locais diversos.

Fonte: Acervo Damazio (2022).

Na imagem 19 é possivel ver vdrias cenas registradas de momentos e locais diversos
(CEMEPINHO, Departamento de Ensino Urbano, CEMEPE, Escola Crianca Feliz) dos
Cursos de Formacdo de professores para atuar no Ensino Alternativo oferecidos pela
Secretaria Municipal de Ensino. Nessas fotografias podemos observar o uso recorrente de
materiais concretos. A frequéncia desses encontros comecou semanalmente, depois passou

a ser quinzenal e mais adiante mensal. Outra questdo importante € que esses cursos eram
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realizados dentro da carga hordria de trabalho dos professores, ou seja, era considerado

formacdo em servico™s.

Sim, era formacgdo em servi¢o. Todas as formagdes eram em seu servico.
Tudo dentro do horario de trabalho. Designado, na verdade, tinha médulo
1, médulo 2, mas tudo dentro do hordrio de servico. Era de 15 em 15 dias.
E a principio teve o curso de libras e depois teve cursos para profissionais
do AEE em todas as dreas ¢ continuava também as areas especificas
(ARAUIJO, 2022, p. C11).

Esse tipo de formacdo jd era defendido no documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990,
intitulado Declaracdo mundial sobre educagdo para todos e plano de agdo para satisfazer
as necessidades bdsicas de aprendizagem

A formacdo dos educadores deve estar em consonincia aos resultados
pretendidos, permitindo que eles se beneficiem simultaneamente dos
programas de capacitacdo em servigo e outros incentivos relacionados a
obtencdo desses resultados; curriculo e avaliacdes devem refletir uma
variedade de critérios, enquanto que os materiais, inclusive a rede fisica e
as instalagdes, devem seguir a mesma orientagdo (UNESCO, 1990, Meta
21).

Sobre essa questdo de a formacdo ocorrer dentro da carga horéria de trabalho do
professor, ¢ preciso compreender que esse era um diferencial do Ensino Alternativo, pois ja
havia uma politica da Secretaria Municipal de Educa¢do que incentivava financeiramente,
por meio de uma bonificacdo de 1/22 do salério, os profissionais da educacdo a participarem
de Cursos fora de seu horério de trabalho.

Entretanto, esse ndo era o caso do Ensino Alternativo, pois as reunides de formagdo
ocorriam nas segundas-feiras, dentro do hordrio de trabalho. Essa formagdo dentro do
horério de trabalho dos profissionais era um dos diferenciais das formacdes promovidas pelo
Ensino Alternativo e s6 foi autorizada pelo fato de ndo haver profissionais capacitados para
atuar nesse projeto/programa. Portanto, essa formacgdo diferia das outras promovidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo.

Ademais, os professores do Ensino Alternativo recebiam um adicional de 20 % no
saldrio, portanto, havia uma cobranca que esses profissionais participassem das formagdes
promovidas para continuar a trabalhar dentro desse projeto que ap6s 1996 passa ser um

programa.

38 Entendemos a formacdo continuada em servigo como uma forma de educagdo continuada em que as préticas
de formacgdo ocorrem concomitantemente ao exercicio do magistério, ndo havendo a necessidade de ser
realizada no proprio local de trabalho.
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A formagcao inicial foi dada pela Secretaria de Educacao e era obrigatdria.
Assim, as pessoas que ndo fizessem a formac@o ndo poderiam atuar no
Programa. Eramos bem rigorosos nesse sentido, porque sabiamos da
responsabilidade em atuar com esse perfil de alunos que exige um servigo
especializado (DAMAZIO, 2022, p. Al4).

Nesse sentido, vemos como os professores percebiam a necessidade de participar dos

cursos realizados pela equipe do Ensino Alternativo. Segundo Aradjo:

A formacdo comegou desde que se criou o Ensino Alternativo. Mesmo
antes de criar o programa, quando existia s6 o Ensino Alternativo (projeto)
nas reunides propunha formacgdes. Sempre teve formagdo. Depois
legalizou-se de quinze em quinze dias tinha formagdo. Quem trabalhava no
projeto era "obrigado” a participar. Tinha que ir. Fazia parte do contrato de
quem assumiu a Educacdo Especial, quem trabalhava nessa érea tinha que
estar se preparando-se, formando. Mas se ndo ia era advertido, pois tinha
gente que nio ia, eu me lembro (ARAUJO, 2022, p. C11).

Sobre os cursos Costa Araijo comenta:

O que era exigido era licenciatura. Em termos de formacao universitaria a
exigéncia era graduagdo em uma licenciatura. Depois para permanecer no
programa a gente era obrigado, obrigado sim, a palavra é essa, porque se
tivesse trés faltas na formacgdo, a gente era excluido do projeto, do
programa. A gente tinha formagao paralela, cada um na sua drea. No inicio
mais na drea da surdez e depois se expandiu para as outras dreas. Entdo a
gente tinha que ter formacdo continuada porque o projeto, 0 programa,
entendia como, é fato, que a gente precisava ter uma formacao continuada
(COSTA ARAUJO, 2022, p. E6).

Dutra também expde:

A principal formacéo foi a de Libras. A gente terminou o curso € passou a
levar mais a sério, pois estava tranquilo e, de repente precisou usar a libras.
Era necessario ficarmos mais espertos. E no caso do CEMEPE, qualquer
assunto que tratasse a respeito a Libras, ou aos surdos, eu procurava
participar dos cursos para tentar aprender mais. Na época também alguns
livros foram encomendados, ndo me lembro os titulos. Mas o que era
recomendado eu lia e ouvia palestras que fazia parte dessa atividade
(DUTRA, 2022, p. F4),

Nas imagens 20 e 21 sdo retratados momentos de formacdo do Curso de Libras
ministrado pelo professor Ahygo Azevedo como parte da formacio de professores para atuar

no Ensino Alternativo.
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Imagem 20 -Curso de Libras ministrado pelo professor Ahygo Azevedo.

Fonte: Acervo Damazio (2022)

Imagem 21 -Professor Ahyvgo Azevedo em atividade do Curso de Libras.

Fonte: Acervo Damazio (2022)
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Outra questio interessante, relatada por Araujo € que se estimulava, ou até se cobrava
que os professores que iriam atuar com os surdos frequentassem a Associagdo dos Surdos

para com eles conviver e aprender mais a Lingua de Sinais.

A gente tinha que fazer os cursos com ela 14 no CEMEPINHO. Era a
parceria dela com a Sonia Peppato. Faziamos o curso de libras e tinha que
estar convivendo com os surdos. Entdo muitos de nds iamos na associacio,
eu lembro que cheguei a ir vdrias vezes na associacdo, na época o Adio,
acho que era ele o presidente. Era sim. Af junto com a APASUL fazia
aquelas coisas de vender, gincanas. Entdo a gente participava, convivia e
ia aprendendo. Era uma das exigéncias, estar participando. E nisso, muitos
safram, pois ndo queriam ficar indo a associagdo e queriam somente ir para
sala de aula. Enfim, tinhamos que fazer os cursos, tinhamos que estudar,
participar de congressos. (ARAUJO, 2022, p. C8).

Também €& preciso ressaltar que a formagdo nio era restrita aos professores,
intérpretes e instrutores de lingua de sinais, mas a toda equipe que fazia parte do Ensino
Alternativo, por esse motivo, solicitava-se que os supervisores, orientadores e diretores
participassem, assim como a equipe que coordenava o projeto participava, ora como ouvinte,

ora ministrando cursos. Conforme Damazio:

Portanto, além de preparar esses profissionais nds preparamos um
coordenador para cada escola e os diretores também participavam da
formacdo. Os professores eram 22, mas a turma toda tinha quase 50
profissionais. Os diretores tinham que participar com um supervisor ou
orientador, e um deles tinha que acompanhar e supervisionar o trabalho dos
professores que denomindvamos como professores das salas de recurso do
Programa Ensino Alternativo. Entdo o Programa Ensino Alternativo
montou salas de recurso (DAMAZIO, 2022, p. A9).

Além disso, Damizio acrescenta que:

Oferecemos também um curso para 0s nossos gestores, junto com a UnB ¢
o Estado, que era um curso de formacao de gestores que também trabalhava
essa abordagem de escola aberta a as diferencas de acordo com a
Declaracdo de Salamanca. O municipio de Uberldndia comecou o
programa de integragdo, pois o Estado ndo tinha. No Estado os alunos
surdos 1am todos para a AFADA e 14 s6 tinha até a 4° série e eles ndo
conseguiam fazer da 5* série em diante. Por isso que a maioria estava fora
da escola. O municipio resgatou todos esses alunos surdos que vieram para
0 municipio e trabalhou muitos anos, depois de muito tempo € que o Estado
comecou a ter salas dentro das escolas estaduais com surdos, mas foi o
municipio que assumiu tudo inicialmente. Nesse sentido a formacao dos
profissionais foi toda dada pelo Municipio de Uberlandia. E do tempo em
que eu acompanhei até 1996 e os relatos que recebi a posteriori € que a
Secretaria de Educagdo continuou a oferecer formagao permanente para os
intérpretes, para os instrutores e para os professores das salas de recurso. E
assim fomos formando professores bilingue, novos concursos, mais
pessoas se qualificando. Eu acredito que a partir de 1996 vocé tem fontes
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de dados com as novas coordenadoras que atuaram no periodo a posteriori
(DAMAZIO, 2022, p. Al5).

A formacdo proposta pelo Ensino Alternativo nio ficava restrita as reunides que
iniciaram semanalmente, depois quinzenalmente e depois passou a ser mensal. Havia
também realizacdo de encontros como por exemplo o I Simpdsio Regional de Deficientes
Auditivos que foi realizado pela SME no periodo de 21 a 24 de setembro de 1993 com uma
carga horéria de 40 horas.

Esse simpdsio foi realizado em uma das salas de cinema localizada no Antigo Uber
Shopping de Uberlandia e contou com a presenca de Profa Dra Euldlia Fernandes - Linguista
da UFRJ, Dra. Lucinda Ferreira de Brito — Linguista da UFRJ, Sonia Marta de Oliveira
intérprete da Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais ¢ Marilia Moraes Manhies
intérprete da FENEIS R1J.

A imagem 22 retrata uma das atividades do evento da qual participam Damazio,
Arlete do Centro Estadual De Educagdo Especial - Uberlandia MG — CEEU, Leonilda
Segatto, Vice-presidente da Associagdo dos Pais e Amigos dos surdos de Uberlandia

APASUL e outros pais de surdos da associagdo.

Imagem 22 -Atividade realizada no I Simpd6sio Regional de Deficientes Auditivos
promovido pela SME em 1993

Fonte: Acervo Damazio (2022)

Na imagem 23 vemos uma fotografia de um professor que apresentava um trabalho

sobre a matemdtica para alunos surdos. De acordo com Damézio (2005)
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Esse semindrio teve como tema “A integracdo dos alunos com surdez no
ensino regular”’ e foi solicitado em decorréncia das intimeras dificuldades
que estivamos enfrentando para realizar o trabalho. As dificuldades
abrangiam o sistema de comunicagdo, o “como” ensinar a lingua
portuguesa e o que fazer com os alunos que apresentavam atraso cognitivo
em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento (DAMAZIO, 2005, p.
29.

Imagem 23 -Apresentacdo de um trabalho sobre Educacdo Matematica no I Simpdsio
Regional de Deficientes Auditivos promovido pela SME em 1993

Imagem 24 -Certificado do 1 Simpdsio Regional de Deficientes Auditivos - 1993.

Fonte: Acervo Duarte (2022)
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Também tem relatos de viagens realizadas para participacdo em eventos de outras
localidades como II Congresso Latino-Americano de Bilinguismo Lingua de Sinais / Lingua

Oral para Surdos, no periodo de 12 a 17 de setembro de 1993.

Teve o congresso aqui, ou melhor o semindrio, com a Marta Ciccone
(Maria Marta Ferreira C. Ciccone). A gente teve contato com ela. Fomos
ao Rio em um congresso (II Congresso Latino-Americano de Bilinguismo
Lingua de Sinais / Lingua Oral para Surdos, no periodo de 12 a 17 de
setembro de 1993), ouvimos ela e a Lucinda. Foi quando ouvimos a
Lucinda pela primeira vez. E a Mirlene ja chegou com novas ideias para
poder reestruturar o atendimento dos surdos na rede (ARAUJO, 2022, p.
CT.

A imagens 25 mostra o registro de parte da equipe do Ensino Alternativo viajando
para o I Semindrio Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos realizado em Caxias do Sul
em 1994. Nesse evento tiveram inicio as primeiras discussdes sobre a educagdo bilingue,

com a presenca dos professores Carlos Skliar e Carlos Sanchez com o apoio da prefeitura de
Caxias do Sul (SANDERSON, 2020, p. 33).

Imagem 25 -Parte da equipe do Ensino Alternativo viajando para o I Seminario Nacional
de Educacdo Bilingue para Surdos - Caxias do Sul - 1994. Fonte: Acervo Damazio (2022)

Fonte: Acervo Damazio (2022)



215

Ainda sobre a participacdo em eventos da drea da Educacio Especial fora da cidade
hi relatos sobre a ajuda financeira para custear parte dos gastos dos profissionais para
participarem desses eventos. “A prefeitura subsidiava os professores para viajar, ndo dava
tudo, mas dava um apoio as passagens, as didrias para alimentacio e hotel” (DAMAZIO,
2022, p. E15-16).

Sobre o acompanhamento das atividades formativas realizadas pelo Ensino
Alternativo, Damézio complementa, “ndés acompanhdvamos as formacdes e era bem
cansativo, porque era ministrado aos sdbados o dia todo e as vezes durante a semana
(DAMAZIO, 2022, p. Al5).

Outra questdo que abordamos nas entrevistas com os professores foi se possufam
apoio pedagdgico para realizar suas atividades como os alunos surdos na EJA. Quanto a isso,
os professores relataram que apesar de haver supervisoras nas escolas, nem sempre 0 apoio

em relacio ao trabalho com os surdos era efetivo. Segundo Dutra:

Eu tinha apoio, mas nao lembro o nome da supervisora. Fazia reunides para
discutir a parte pedagdgica, o que estava acontecendo. E trocava
informacdes entre os professores do grupo para ver sugestdes € o que
poderia ajudar. Leituras, participacdo nos cursos do CEMEPE, tudo isso
ajudou. Esse foi 0 apoio que nos tivemos. E a Mirlene foi uma guerreira
(DUTRA, 2022, p. F4),

Costa Aratjo esclarece que:

Existia o apoio pedagdgico, sempre existiu, ninguém pode falar que ndo
existiu. SO que apoios pedagdgicos que vinham oferecer para mim eram
mais atrasados do que minha formag¢do. Como uma supervisora ou
coordenadora discutir comigo a forma de atender um aluno se ela nao sabia
nem dar bom dia para um surdo? As coordenadoras que ficavam dentro das
escolas ndo sabiam nem dar bom dia para os surdos e vinham meter o
bedelho dizendo “Vocé tem que trabalhar desse jeito. Diziam: - Olha,
Elemaria, vocé estd atendendo este aluno surdo e tem que trabalhar assim.
Eu dizia ndo, eu trabalho da forma como eu sei que ele realmente esti
aprendendo. Entdo tinha um apoio pedagdgico, com erros por parte da
Coordenacdo, mas na tentativa de acertar, porque estava tudo muito no
comego. Mas, eu sempre tive uma visao diferente sobre a aprendizagem da
lingua, além, como as pessoas viam. Mesmo antes de trabalhar com surdo,
eu sempre estudel muito a questio linguistica, a questao das inteligéncias,
da aquisi¢do da linguagem, sempre me fascinou e quando eu comecei a
trabalhar com surdos, mais ainda. Entdo existia o apoio, s6 que eu
dificilmente acatava ou colocava em pratica o que esse apoio me falava,
porque muitas vezes vinha de forma errada. Estava 14 para fazer meu
trabalho e tinha que fazer um relatdrio e mostrar que estava trabalhando. O
apoio na area da surdez que eu aceitava era, por exemplo, do Ahygo, da
propria Mirlene, do Kleyver que é surdo e dominava a lingua de sinais,
pois sabiam como proceder. Mas, eu nfo aceitava jamais um apoio, ou uma
ordem de uma pessoa que nunca trabalhou com o surdo e viesse me dizer
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como que eu deveria trabalhar, porque a secretaria queria assim. Entio eu
sempre me confrontava muito com os diretores de escola e com as
supervisoras. O apoio existia, mas, para mim foi pouco ttil. Agora, o0 apoio
logistico, o apoio dos cursos de Formagdo que a gente tinha com Ahygo e
com outros que vieram depois, iSso ai a gente sempre teve. Mas o apoio da
pratica pedagdgica dentro da escola, as pessoas tentavam fazer, porque
estava tudo muito no comeco (COSTA ARAUIJO, 2022, p. E7-8).

Como explicitamos no topico anterior, houve uma transferéncia da coordenacio da
EJA para Surdos do Ensino Alternativo para 0 PMEA e com essa mudanca a formacio de
professores passa a funcionar de maneira diferente. Nesse sentido, conforme Caetano,
Coordenadora Pedagégica da EJA para Surdos, ndo eram mais os professores que iam
frequentar as formacdes relacionadas ao Ensino Alternativo, que passou a se constituir como

Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo — PBLEA.

Existia uma formacao. Eu, como representava a educacdo dos surdos,
participava de alguns cursos oferecidos no CEMEPE e até na UFU. E
depois eu tentava passar para os professores, na época, nos modulos que
tinhamos. Os modulos eram semanais nos quais discutiamos todas as
questdes e as dificuldades que ali surgissem. As dificuldades dos
professores, as dificuldades dos alunos e as dificuldades da intérprete
também. Havia alguns cursos que os professores participavam, mas como
os professores eram cedidos, ndo eram exclusivos, eles tinham dificuldade
para participar dos cursos de formacao especifica (CAETANO, 2022, p.
B3-4).

Sobre esse periodo Aratijo também comenta:

Sim, nés conseguimos a cessdo do prédio para a ADEVIUDI pois eles
estavam com dificuldades de manter a estrutura. Foi feito um termo de
comodato entre a prefeitura e eles por dez anos. Entdo ndés mudamos e
transferimos a EJA para 14 que passou a chamar PMEA (Programa
Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo), houve uma reestruturacao.
E ai n6s tinhamos alunos tanto ouvintes quanto também 0s meninos com
surdez. E 14 também realizivamos cursos de formagdo. Funcionava manha,
tarde e noite. Foi a época que a Fatima e muitos dos meninos também
participaram ministrando cursos e aulas. Era muito interessante porque
houve a profissionalizag¢do, o Ensino profissionalizante direcionado para
cles (ARAUJO, 2022, D5).

Logo, percebe-se que ao ter seu lugar alterado a formagao de professores da EJA para
Surdos j4 ndo possui mais as mesmas exigéncias ¢ as mesmas caracteristicas. Passa a
acontecer de forma indireta, na qual a coordenadora participava dos cursos e depois
repassava seus conhecimentos para os professores.

Nessas reunides, que ocorriam no horério de trabalho desses profissionais havia ndo

apenas a apresentagdo do conteddo discutido no curso de formag¢do como também troca de
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experiencias sobre as necessidades dos surdos, as dificuldades, os entraves, e avaliacdo do
trabalho. Ela também relata que essas conversas também ocorriam com os surdos para que
estes pudessem apresentar suas demandas.

Essa foi a historia da formagdo de professores para atuar no Ensino Alternativo e,
principalmente direcionada para a formagdo de surdos desde o Ensino Fundamental 1 e 2
como na EJA. Como pudemos perceber, assim como ocorre com a EJA de alunos ouvintes,
houve uma preocupacdo maior com os alunos Surdos da EJA quando o projeto do Ensino
Alternativo iniciou, buscando trazer de volta para a escola os alunos que estavam afastados

por ndo conseguirem dar continuidade a sua formacio no ensino regular.

Foi um ano de trabalho com todos juntos € no ano seguinte separamos as
turmas em terceira e quarta série e alfabetizacio para quem nao sabiam ler.
Na verdade, nos ficamos uns trés anos ou quatro com este trabalho e
depois esses alunos foram inseridos nas escolas dos bairros a partir da
quinta série. Isto foi muito importante para fazermos nivelamento e
aprimoramento dos conhecimentos, pois eles estavam ha muitos anos fora
da escola e ndo tinham acesso. Os que ndo sabiam ler, ndo conseguiam
trabalho, ndo conseguiam promover nada, porque tinham a escolaridade
comprometida. E nesta sala tanto eu, como professora, 0 Ahygo como
instrutor de lingua de sinais, fizemos um intenso movimento. A propria
Intérprete Bhya (Ana Beatriz da Silva) eu acredito que atuou na época,
ajudando em algumas situagdes dessas salas. [...]. Nés fizemos uma forc¢a-
tarefa para colocar esses alunos para seguir da quinta série em diante.
Praticamente nds conseguimos que quase todos tivessem Sucesso, pouco
foram aqueles que nds perdemos. Mas nessa turma tinha aluno quase
chegando aos 50 anos. Alunos que ndo tinham somente surdez, mas
também deficiéncia intelectual. Tinha alunos com deficiéncia fisica neste
grupo, ou seja, eram deficiéncias mdltiplas. Tinha um quadro muito amplo,
mas o trabalho, na época, foi muito bom e surtiu muito efeito. Ajudou,
portanto, as escolas a assumirem esses alunos da 5* série em diante.
Iniciamos a inser¢do nas cinco escolas da zona urbana e trés escolas na
zona rural (DAMAZIO, 2022, p. A7-8).

Nio obstante, passado esse momento inicial, em que, nas palavras de Damézio (2022)
foi realizada uma forca-tarefa para conseguir inserir esses alunos surdos no Ensino Regular
da 5% série em diante, verifica-se que a educagdo de Surdos na EJA passa a ocupar um papel
secunddrio, restrito a poucos locais e subordinado a coordenacdo geral da EJA na rede
municipal, ou seja, no PMEA. E nesse momento a formagdo dos profissionais que atuavam
com os surdos nessa modalidade de ensino também passa a no ter 0 mesmo rigor do inicio.

No proximo topico apresentaremos a avaliacdo geral do ensino alternativo pelos
professores entrevistados, pelas coordenadoras do Ensino Alternativo e pela assessora de

Educacio que idealizou e ajudou a construir esse projeto.
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4.6 — A avaliacao do Ensino Alternativo pelos professores

Para finalizar, nesse topico, demonstraremos como o projeto foi avaliado pelos professores

do Ensino Alternativo tendo como foco a Educacdo de Surdos na EJA.

Naquela época, como eu era professor de matematica, eu estava nas
escolas, eu participava, ou dava cursos no CEMEPE, eu ficava observando
a questao do Ensino Alternativo. E quando a Mirlene chegou e comecou a
dar uma énfase maior eu vi que ela foi uma guerreira nessa drea, pois
quando a ela entrou ela fez a coisa acontecer. Ela ndo deixava que as coisas
passassem sem ajudar. Entdo acho que foi uma sorte ter uma pessoa como
ela, que apesar de todas as dificuldades que enfrentou, ela ajudou muito.
Penso que se ndo fosse uma pessoa que tivesse a mesma vivéncia com os
surdos, talvez o projeto estivesse bem atrés, até hoje (DUTRA, 2022, p.
F8).

Sobre essa questdo, Costa Araudjo aponta os pontos positivos e negativos do projeto

em sua visao.

Minha avaliacdo sobre este projeto, esse programa, o que foi bom, na
verdade, foi o que sobrou e o que permanece até hoje do trabalho. Qual era
o objetivo? Era oferecer uma educagio de qualidade, integragdo — na época
era integraco, ndo inclusio — nas salas regulares. E para isso teve toda essa
formacdo que eu avalio, durante esse tempo, como excelente, porque
realmente foi. Tinha gente que reclamava de estudar. Mas os professores
ganhavam os 20% para fazer o curso e ainda reclamavam porque tinha de
estudar. O que foi bom? Eu acho que tudo foi bom. Por que existiu esse
projeto e se nao fosse o projeto como que estaria a educacao especial de
todas as deficiéncias na rede Municipal de Uberlandia? Como que estaria?
Houve erros? Sim. Houve erros, € 16gico! Houve muitos erros, assim como
também teve muitos acertos. Eu acho que o que teve de melhor foi a
vontade, vontade até politica, dos gestores daquela época, dos assessores e
administradores, de fazer acontecer para essa educagdo funcionar. O que
foi bom para mim? Foi tudo, porque se ndo fosse esse projeto, eu nao teria
a formagio que eu tenho hoje, eu néo teria conhecido os surdos. Entao para
mim tudo foi bom. Se eu tivesse que fazer novamente, eu faria tudo de
novo. E claro que naquela época estdvamos comecando, entdo
praticamente foi um tiro no escuro para todos nds professores, para a
Mirlene, a Isabel e toda aquela equipe. O resultado final foi bom. E claro
que poderia ter sido melhor, mas estivamos comecando, inclusive, a
propria Secretaria de Educagdo. Para mim o melhor foi eu ter me
desenvolvido, trabalhado com surdos, conhecido tantas pessoas especiais
e ter tido a oportunidade de aprender. Para mim tudo foi bom. Teve coisas
ruins, teve. Apareceram profissionais que s estavam pensando em ganhar
0s 20% do salario. Outros especialistas, supervisores que queriam mostrar
servico e ficavam interferindo onde nao entendiam. Como todo trabalho
tinha o bom ¢ o ruim, mas, para mim o saldo foi sempre positivo e se tivesse
que fazer eu faria tudo de novo (COSTA ARAUIJO, 2022, p. E13-14).

A visdo de Aratjo sobre o projeto também demonstra que houve acertos e falhas.
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Foi um bom projeto. Na verdade, houve aquelas salas de surdos que foi
muito importante que eles pudessem retornar i escola. Para a gente
conhecer um pouco dessa estrutura, desse processo de aprender deles, de
conhecer suas vivéncias e as experiéncias deles. O projeto de resgatar os
alunos surdos para de volta a escola, mesmo sendo multisseriadas, eu acho
que foi muito ousado e muito importante. Contribuiu para nos, professores,
comegarmos a ter um olhar diferenciado e dai depois trazer isso para dentro
da escola para as salas dentro do contexto regular de ensino e em outras
instituigoes. Isso foi bom e foi importante, mas eu acho que falhou um
pouco no processo, na formagdo dos professores. Foi bom na propria
organizacao, junto com os alunos, da convivéncia, dos recursos didaticos.
Mas eu acho que pecou um pouco essa estrutura ficar isolada do contexto
regular. As salas de EJA do PMEA ficavam ali separadas. Por mais que se
buscava a leitura, que tinha intérprete ou instrutor, mas eles estavam
separados dos demais. Era como se fosse um mundo a parte. Entdo, acho
que pecou bastante nisso. Faltou as pessoas estarem os conhecendo e eles
também convivendo e repassando para os outros da escola, para os outros
professores. Isso ndo houve. Eu acho que faltou. Ndo por causa dos
professores e tudo, mas da propria estrutura. Isso esta enraizado na cultura
das pessoas, da propria organizacao politica pedagogica das escolas elas
trazem essa fragmentacao. E é muito dificil o professor trabalhar criando
ligacdo e eixos com os outros. Tanto as salas da EJA, do PMEA, de surdos,
mas dos outros também. Fica tudo muito isolado, cada um na sua caixinha.
A gente fala que trabalha hoje numa perspectiva de inclusdo, mas ainda
estd cada um na sua caixinha, cada um no seu quadrado. E isso vem do
proprio MEC. Quando ele tem aquelas estruturas todas separadas, os
cursos todos separados, um pacote de alfabetizacao, outro pacote sobre
ensino superior, isso sdo as caixinhas. N3o existe uma situagio que trabalha
uma formacao de forma mais sistémica. Eu acho que faltou um pouco
disso. E falta até hoje. Eu sai da prefeitura, me aposentei e iSso era uma
frustracdo, essa fragmentagdo. Vocé trabalha, tem a sensacao de que vocé
corre, corre, corre, nao sai do lugar. Poderia ter sido melhor até a formagéo
continuada, mais sistémica, ndo sO por trabalhar separado Educagio
Especial ou a EJA. Entdo a formagdo do EJA era do EJA. Isso dificulta
esse processo de evolugdo. No contexto da escola, acho que isso pecou
bastante. E a propria organizacdo também a distribuicdo de salas, a
organizacao de quantitativo de alunos que esbarra também em questdes
legais e politicas também. Os alunos vido percebendo e trazendo, mas isso
ndo gera conhecimento para melhorar ali dentro da sala. Entdo, eu acho
que fomentar a pesquisa dentro das escolas é muito importante. Eu acho
que isso faltou (ARAUJO, 2022, p. D11-12).

Vemos que um dos destaques das falas dos professores diz respeito a importancia
que dao ao seu processo de formacdo enquanto participaram do Ensino Alternativo. Nessa
perspectiva, acreditamos que essa formagdo vai ao encontro do que Novoa (1992) destacava

sobre 0 que a formacdo pode contribuir para desenvolvimento dos professores:

Estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdao docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
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desenvolvimento profissional e que p@rticipem como protagonistas na
implementacao de politicas publicas (NOVOA, 1992, p. 13).

Existe o apontamento de falhas, porém percebe-se que por ter sido um projeto
inovador, sem muitas experiencia anteriores, contribuiu de maneira significativa para
recuperar a educacio dos surdos que estavam fora da escola e ndo tinham perspectivas de

continuar os estudos e de melhorar suas vidas profissionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O foco desse trabalho foi entender como ocorria a formagdo de professores que
atuavam com os Surdos na Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Educagdo
de Uberlandia, Minas Gerais. O recorte temporal teve como marco inicial o ano de 1990,
pois é nesse ano que se comega a estruturar o projeto de Ensino Alternativo que serd o ber¢o
da educacdo para jovens e adultos surdos que estavam fora da escola.

O ano de 2005 foi definido com final do periodo pesquisado tendo em vista que neste
ano ocorre a publicacdo do Decreto n°. 5.626 que passa a regulamentar a Lei n°. 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Essa lei, em seu capitulo II, -definiu “a inclusdo
da Libras como disciplina curricular” e com isso determinou que a Libras “deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior” nas de instituicdes de ensino, sejam
publicas ou privadas, dos sistemas de ensino dos Municipios, Estados, Federal ou do Distrito
Federal (BRASIL, 2005). Por consequéncia, essa lei passa ter influéncia na formacio de
professores ndo apenas para Surdos, ou para EJA, mas de maneira geral. Por est motivo
acreditamos que seria um marco importante para finalizar o periodo de pesquisa.

Assim, nosso objetivo foi investigar como os professores de Surdos na EJA se
formavam para realizar essa funcdo duplamente desafiadora, pois tanto a educa¢io de Surdos
tem especificidades proprias como a EJA também tem suas peculiaridades. Portanto, um
professor que ird trabalhar com alunos Surdos na EJA precisa ter uma formagdo consistente
que lhe permita desenvolver suas atividades com qualidade e de forma que consiga promover
uma boa aprendizagem para seus alunos.

Em vista disso, procuramos verificar se existia uma formacdo na rede publica
municipal de ensino de Uberldndia que desse ao professor ferramentas para trabalhar com
os alunos Surdos da EJA. Realizamos, pois, um mapeamento das iniciativas educacionais
executadas na modalidade EJA no municipio de Uberlandia.

Analisamos se havia algum projeto de inclusdo e educacdo voltado para escolariza¢do
de alunos surdos no ensino regular e especificamente na EJA na rede de educacdo do
municipio de Uberlandia. Assim, ao localizar o lugar onde se situava o ensino direcionado
aos Surdos da EJA, buscamos os professores que atuaram com esse publico no periodo
estudado, para depois entender qual era a sua formacdo tanto inicial como a continuada, ou

seja, como se prepararam para realizar essa tarefa.
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A hipétese inicial era que havia uma proposta educacional para alunos surdos no
periodo da pesquisa, mas ndo existia um projeto de formagdo de professores que atendesse
a todas as necessidades desses sujeitos surdos e que estavam fora da escola. Entretanto, ao
desenvolvermos a pesquisa percebemos que havia sim uma formagdo para os professores de
alunos Surdos na EJA.

Esse trabalho estd inserido no campo da historiografia da educagdo e para realiza¢do
desse estudo, nos apoiamos na Nova Hist6ria Cultural (NHC), pois através desta pudemos
encontrar 0s pressupostos tedricos para construcdo dessa investigacdo historica,
considerando as especificidades da identidade e da cultura dos surdos, assim como da
formagdo de professores que com eles atuavam. As pesquisas nesse campo historico que
colocam em destaque a historia cultural respondem bem a temdticas relacionadas com a
historia dos surdos, realizando reflexdes acerca dos discursos revelados pelas fontes orais,
gestuais visuais, documentais, oficiais e impressas (Perlin; Strobel, 2014).

Consideramos ainda, as peculiaridades da Micro-historia, por trabalharmos com um
estudo que reduz a escala de observacdo para um grupo de professores que trabalham com
um determinado tipo de alunos em um municipio especifico.

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos fizemos nossa opcdo pela metodologia
da Historia Oral Gestual-Visual apoiada pela histéria documental. Nessa 16gica, foi por meio
da Historia documental que buscamos fontes relacionadas a nossa temdtica de pesquisa
levando em conta o perfodo pesquisado.

Buscamos por artigos de jornal, fotos, documentos do municipio, legislagdes
municipais, estaduais e federais e outras. Essas fontes foram tratadas e analisadas tendo em
mente que ndo existe fonte que represente a traducio exata da realidade.

Foi na procura por documentos relacionados a formacio de professores de surdos na
EJA no periodo de 1990 a 2005, que nos deparamos com a primeira descoberta desse
trabalho, os arquivos que deveriam estar armazenados no Centro de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) como apontado por vdrias das entrevistadas em nossa
pesquisa, “sumiram”. Fizemos varios contatos com a equipe do CEMEPE, principalmente
com as pessoas que o dirigem atualmente e ndo foram localizados os arquivos referentes ao
Ensino Alternativo que depois virou Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo PBLEA
e sobre 0 Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo - PMEA dentro do periodo
investigado. Esse contato foi realizado também pelas nossas entrevistadas que coordenaram
0s projetos/programa no periodo da pesquisa e a resposta foi a mesma, os arquivos ndo foram

localizados.
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Por indicacdo da depoente Damizio também ligamos para a EM Prof. Sérgio de
Oliveira Marquez do bairro Pacaembi que recebeu turmas de educagdo de surdos no periodo
estudado, mas a resposta foi a mesma, nao existem mais registros. Sendo assim, 0 acesso as
fontes documentais nas escolas e outras institui¢des relacionadas a educagdo, quando ndo
existem, constituem-se uma barreira para a pesquisa em histéria da educa¢do como destacam

Liidke e André (1986).

Em geral as escolas ndo mantém registro de suas atividades, das
experiéncias feitas e dos resultados obtidos. Quando existe algum material
escrito, ele ¢ esparso e consequentemente pouco representativo do que se
passa no seu cotidiano. E evidente que esse fato também é um dado do
contexto escolar e deve ser levado em conta quando se procura estudé-lo
(LUDKE; ANDRE, p. 40).

Outra pesquisadora que também destaca esse descarte de fontes realizada de forma
indiscriminada, que no acontece em outros campos cientificos e que afeta a preservacdo da

memoria da educacido é Bonato (2005)

[...] fica evidente que o descarte documental acontece de forma aleatéria,
assistematica, para desocupar espaco, sendo uma acdo dos proprios
profissionais das escolas e, geralmente, sem uma orientagdo técnica, seja
ela qual for. Problemas graves detectados pelo citado diagnostico, em
relacdo aos arquivos escolares, foram: a eliminac¢do indiscriminada de
documentos por aqueles que deviam preserva-los e a perda por acidente ou
negligéncia. Percebe-se que nem todas as escolas sdo receptivas a guarda
e preservagdo da sua documentacio, depende muito da direcdo daquele
momento. Acredito que se deva fazer um trabalho de sensibilizagdo com
os profissionais de ensino sobre a importancia da preservacao e uso dos
documentos dos arquivos de suas escolas, ji que ndo temos ainda uma
politica eficaz de guarda e recolhimento dessa documentacao, uma politica
arquivistica oficial mais incisiva, que atenda ao clamor em torno da
preservacdo desse tipo de acervo, como acontece com os arquivos médicos
(BONATO, 2005, p. 212).

Diante dessa falta de documentos desses arquivos “oficiais®”

, conseguimos
encontrar documentos disponibilizados em dissertacdes e teses sobre a temdtica, como por
exemplo, 0 Programa Basico Legal Ensino Alternativo: Histérico e estrutura
organizacional, disponibilizado pela pesquisadora Ranzatti (2008) em sua dissertagdo de
mestrado. Esse foi um documento essencial para constru¢do de nosso trabalho. Essa
localiza¢do de documentos em textos cientificos traz uma questio, basta somente citar um

documento, ou devemos possibilitar o acesso a esses documentos?

3% Chamamos de arquivos oficiais os arquivos das escolas, arquivos de institui¢des prblicas e o arquivo publico
municipal.
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Além da localizacdo em dissertacdes e tese, também conseguimos encontrar
documentos através de sites de busca pela internet, principalmente quando se trata de
legislacdes. A outra forma de conseguir documentos sdo as publicagdes de decretos, leis,
cerificados e fotos, foi por meio de nossos narradores, o que leva a outra ferramenta
metodoldgica adotada, a Historia Oral, gestual-visual.

Essa metodologia advém da Histéria Oral, por meio da qual é possivel resgatar
através de gravacgdo de entrevistas realizadas com personagens que participaram da historia
investigada que depois passam pelo processo de transcri¢do e aprovagdo do texto registrado
para que passe a constituir com fonte possivel de ser utilizada na pesquisa. Porém, quando
se trata de um pesquisador ou de entrevistados surdos, é necessdria uma adaptacio que leve
em conta a gestualidade e expressividade que precisa ser captada nas entrevistas. Nesse caso,
uma das questdes que precisa ser considerada é a presenca de um intérprete da lingua de
sinais, ou seja, de Libras, pois é por meio desse que é feita a tradugdo entre o que o surdo
fala para o ouvinte e entre o que o ouvinte fala para o surdo.

Também conseguimos outros documentos como registros fotogréficos e certificados
através de nossos narradores e de Duarte que auxiliou nas entrevistas efetuando o papel de
intérprete. Assim sendo, vemos como a Historia Oral, gestual-visual foi essencial para a
construgdo da historia aqui apresentada. Pois, onde falharam as buscas nos arquivos oficiais,
as fontes apareceram através do contato com os sujeitos da pesquisa. Além, é claro, dos
documentos resultantes da transcricdo das entrevistas que foram o principal contributo da
pesquisa.

Em relacdo ao resultado da investigagdo, vemos que, no primeiro momento, o lugar
da educagdo de Surdos na EJA nio ocorreu como a¢do do programa que se iniciava naquele
momento, apds 1989, que consistiria na sistematizacdo das acdes da rede municipal de
educacdo em relacio a educacio de jovens e adultos, o Programa Municipal de Erradicagdo
do Analfabetismo — PMEA.

O PMEA foi idealizado em 1989, mas teve inicio em 1990 intentando atender
trabalhadores, jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade em idade propria ou
que forma excluidos pela escola e queriam concluir seus estudos, mas ndo conseguiam
cumprir carga hordria e outros regulamentos oriundo do ensino formal. Assim, a proposta
desse programa seria promover um modelo mais flexivel de forma de ensino, que tivessem
contetidos ligados a pratica social. A proposta filos6fica e metodoldgica era inspirada nos

principios da Escola Cidada, tendo referéncias “freirianas”.
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Além disso, a proposta objetivava oferecer salas de aula com localizacdo proximas
as residéncias ou do local de trabalho. Para isso foram realizadas parcerias com a Associagdo
Comercial e Industrial de Uberlandia — ACIUB e empresarios de Uberlandia. A ACIUB
ajudou a promover a criacdo de salas de aula em centenas de empresas de Uberlandia,
inclusive grandes empresas como o grupo Martins e Peixoto.

O PMEA passou por vérias modificagdes durante o tempo e faz até hoje parte da EJA
da rede municipal de Educacio s6 que dentro do Nucleo de Educacio de Jovens e Adultos
NEJA. Apesar de ap6s 1990 ser esse o lugar da EJA no municipio, a educacdo de jovens e
adultos Surdos ndo ocorreu a principio dentro desse programa e sim através de outro projeto
que também estava comecando nesse periodo.

Sendo assim, vemos que foi no projeto Ensino Alternativo que os surdos encontraram
lugar para continuar seus estudos. As primeiras instituicdes que realizavam a educagdo de
surdos em Uberldndia foram originadas na década de 1960, comegando com a Associagdo
dos Surdos e Mudos de Uberlandia - ASUL fundada em 1966 e a Associagdo Filantropica
de Assisténcia aos Deficientes Auditivos — AFADA fundada em 1974. Porém eram
organizagdes filantrépicas que recebiam apenas auxilio financeiro do municipio. Outrossim,
em relacdo ao ensino so atendiam os surdos até a 4* série do 1° grau.

Até a década de 1990, ndo havia promog¢do de uma educagdo para surdos na cidade
pelo municipio. E preciso destacar que toda a educagio da rede municipal de ensino do
municipio de Uberlandia passava por mudancas nessa época, pois ndo havia interesse do
municipio em assumir o ensino fundamental que era praticamente assumido pelo estado com
participacdo do municipio. Até 1977 s6 havia na rede municipal a Escola Municipal Mario
Porto e em 1978, foi criada a Escola Municipal Afranio Rodrigues da Cunha. Porém em
1984 Escola Municipal Mario Porto foi transferida para a rede estadual.

Devido ao crescimento populacional advindo da grande migragdo que ocorreu
principalmente ap6s a década de 1970, o municipio se viu pressionado a oferecer mais vagas
nas escolas. Assim, entre 1979 e 1989, o municipio reformou vérias escolas da rede estadual
¢ construiu nove escolas municipais, enquanto o Estado se limitou a construcdo de uma
escola no bairro Luizote de Freitas. Mas foi ap6s a promulgagdo da constitui¢do de 1988 que
o ensino de 1° grau no municipio, e consequentemente a educagdo especial tiveram uma
mudanca significativa.

Dessa maneira, em 1990 o projeto que dard inicio a educacgdo especial no municipio

de Uberlandia comecga a ser estruturado. Esse projeto teve inicio na administracdo do
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Secretario Municipal de Educa¢do do municipio de Uberlandia Afranio de Freitas Azevedo
e por meio das acdes de Damizio que era coordenadora do Departamento de Ensino Urbano.

Damaézio tinha experiéncia na educacio de surdos e formacio académica e por isso,
estruturou o projeto do Ensino Alternativo. No primeiro momento buscou profissionais pela
cidade, tanto professores como instrutores e intérpretes de lingua de sinais. Em relagdo aos
professores s6 encontrou duas pessoas com experiéncia relativa e, portanto, viu que para o
projeto funcionar seria necessrio promover a formacao dos profissionais que iriam atuar o
Ensino Alternativo.

Em relacdo aos instrutores ¢ intérpretes de lingua de sinais s encontrou esses
profissionais nas igrejas e institui¢Oes filantropicas. Foi necessério criar esses cargos no
municipio, pois ndo havia na rede. A exigéncia para os primeiros profissionais solicitava 1°
grau concluido e dominio fluente do uso de Lingua de Sinais e que possuisse autorizacdo da
FENEIS.

Como esses profissionais ndo tinham formagdo superior tiveram que fazer parte da
area administrativa e ndo da educacdo. A criacdo dos cargos e do primeiro concurso para
intérpretes instrutores de lingua de sinais serviu de referéncia para outras cidades instituirem
€sses cargos em seus municipios.

Os primeiros professores foram selecionados pelos diretores das escolas. A equipe
do Ensino Alternativo pedia que os diretores verificassem em seu quadro se havia alguém
com experiéncia ou que demonstrasse algum interesse pela Educacdo Especial. Esses
profissionais foram essenciais para comecar os cursos de formacdo de professores e
profissionais que iriam atuar na educacdo de surdos.

Uma das primeiras salas abertas no Ensino Alternativo foi direcionada a Educacio
de Surdos na EJA. Na primeira sala, Damdzio atuou como professora e diz ter levado trés ou
quatro professoras para irem aprendendo como alfabetizar e trabalhar com os Surdos. Na
sala também havia presenca de intérpretes ¢ de um instrutor de lingua de sinais.

Essas turmas de EJA foram trabalhadas em salas multisseriadas de 1* e 2*-séries e 3°
e 4° séries. Depois foram abertas salas de 5% a 8* séries. Damé4zio comenta que essas turmas
seguiram dessa forma até que os alunos tivessem condi¢cdes de continuar os estudos no
ensino regular.

Do mesmo modo, o Ensino Alternativo comegou com os alunos surdos da EJA para
depois ser estendido para outras deficiéncias como cegueira, baixa visdo, deficiéncia
intelectual, fisica e alguns transtornos que na época chamava transtorno global de

desenvolvimento, em como altas habilidades/superlotacio.
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Importante destacar que o Ensino Alternativo de Uberlandia serviu de referéncia
nacionalmente, sendo Damdzio convidada para participar da elaboracdo do projeto de lei que
viriam a criar a lingua brasileira de sinais aprovada em 2002. O projeto também foi premiado
pelo Telecurso 2000 justamente por acdes pedagdgicas exitosas direcionadas aos Surdos da
EJA. Também os surdos do Ensino Fundamental receberam prémio da Ciranda da Ciéncia
ambos promovidos pela Funda¢do Roberto Marinho.

Em relacdo a formagdo de professores essa ocorreu a principio uma vez por semana,
depois passou a ser quinzenal e depois mensal e ocorriam no horério de servico, algo que era
uma inovagdo e que so foi autorizado pelo fato de ndo haver profissionais preparados para
atuar no Ensino Alternativo. Havia curso de libras, tendo sido esse um dos primeiros. Até
porque ndo havia intérpretes suficientes no municipio. Por conseguinte, os professores
contavam com a presenca do intérprete em sala de aula por um tempo e quando passavam a
dominar a lingua de sinais ficam sozinhos em sala com os surdos.

Umas das a¢des promovidas para formar os professores foi a realizacdo em parceria
com o Estado e com a Universidade Federal de Uberliandia, através da Faculdade de
Educacio Fisica do I Curso de Educacio Especial. Esse curso teve a carga hordria de 400
horas e contou com professores da Educacdo Fisica, uma professora da Faculdade de
Educacio e professores de outras institui¢des, como a professora, Maria Tereza Mantoan, da
UNICAMP que era referéncia na rea da inclusio.

Os professores do Ensino Alternativo recebiam um adicional de 20% no saldrio e
havia cobrancas rigidas para que estes permanecessem realizando encontros de formacio,
podendo inclusive perder a possibilidade de continuar a trabalhar no Ensino Alternativo e
por tanto de receber o adicional. Segundo relato, caso o professor tivesse trés faltas era
desligado do Ensino Alternativo. Os diretores, coordenadores, supervisores precisavam
também participar das formacgoes.

Com o passar do tempo a EJA de Surdos foi realocada dentro do PMEA e houve uma
reducdo dos lugares onde havia salas s6 de surdos. Com essa mudanga a formagdo de
professores também foi modificada. Nesse momento a Coordenadora Pedagégica da EJA
para Surdos passou a frequentar os cursos e a repassar para as professoras dentro do horario
de modulo. Nesses encontros realizados durantes os mddulos apresentavam as reflexdes
realizadas durantes os cursos e via discutiam as dificuldades, os problemas ¢ como poderiam
atendé-los em suas necessidades.

Enfim, nossa tese é que existiu uma formacdo de professores bem estruturada para

atuar com os Surdos na educagdo de Jovens e Adultos, mesmo que a proposta ndo tenha sido
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oferecer uma formagao especifica para esse fim, pois a inten¢do era realizar uma formagao
voltada para a educacio especial como um tudo, no primeiro momento ela teve contetidos
direcionados para area da surdez e os alunos atendidos foram os surdos da EJA. A principio
essa formacao foi localizada dentro do projeto de Ensino Alternativo, mas que com o tempo
passou a ser relegada a um segundo plano quando o lugar da educac¢do de Surdos na EJA
passou a ser realizada dentro do PMEA.

Dessa forma, concluimos que a EJA, ndo somente a EJA para Surdos, acaba sendo
relegada a algumas agdes sem que de fato haja um comprometimento publico com essa
modalidade de ensino.

Esses foram os resultados do nosso trabalho, porém acreditamos que seria
interessante se realizar uma investigacdo mais apurada sobre os impactos que essa mudanca
de lugar da educacdo de surdos da EJA do Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo
para dentro do Programa de Erradicacdo do Analfabetismo ocasionou na formagdo desses
profissionais. Pois apesar do depoimento recebido apontar para essa questdo, ndo pudemos

nos aprofundar por falta de outras fontes, sendo essa uma proposta para novos estudos.



229

REFERENCIAS

ABREU, Mircia Cristina Barreto Fernandes de. A constituicao de surdos em alunos no
contexto escolar: conflitos, contradicdes e exclusdes. Tese (Doutorado em Ciéncias
Humanas) Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo. Universidade Federal de
Uberlandia- UFU, Uberlandia, 2016.

ALMEIDA, Késia Pontes de. A luta pelo direito a cidadania na cidade de Uberlandia:
o movimento das pessoas com deficiéncia entre a legalidade e a legitimidade. 2014. 170 f.
Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2014. DOI https://doi.org/10.14393/ufu.di.2014.87

ALMEIDA, Mara Ribia Pinto de; SILVA, Luzia Marcia Resende. Lingua Brasileira de
Sinais no Estado de Minas Gerais: Movimentos sociais e os registros que antecedem o
documento nacional. III EHECO - Catalio - GO,

Agosto de 2015.

ALTET, Marguerite. As competéncias do professor profissional: entre conhecimentos,
esquemas de acdo e adaptacdo, saber analisar. In: PAQUAY, Léopold et al. (Orgs.).
Formando professores profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias? Porto
Alegre: Artmed, 2001. p. 23-35.

ALVES, C. B.; MIRANDA, M. 1. Atendimento educacional especializado na rede
municipal de Uberlandia: implantagdo, organizacdo e desenvolvimento. DOXA: Revista
Brasileira de Psicologia e Educacio, Araraquara, v. 21, n. 2, p. 269-284, 2019. DOL:
10.30715/doxa. v21i2.13100. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/doxa/article/view/13100. Acesso em: 11 jul. 2022.

ALVES, Carla Barbosa; MIRANDA, M. 1. Atendimento Educacional Especializado na
rede municipal de Uberlandia: implantacdo, organizacdo e desenvolvimento. In: IV
Congresso de Psicopedagogia Escolar - O Conhecimento psicopedagégico e suas
interfaces: compreendendo e atuando com as dificuldades de aprendizagem, 2015,
Uberlandia. IV Congresso de Psicopedagogia Escolar - O Conhecimento psicopedagdgico
e suas interfaces: compreendendo e atuando com as dificuldades de aprendizagem. ndo se
aplica: ndo se aplica, 2015. v. 1. p. 1-16.

ALVES, Carla Barbosa. Atendimento educacional especializado na rede municipal de
Uberlandia: implantagdo, organizagdo e desenvolvimento. 2015. 173 f. Disserta¢do
(Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2015. DOI https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.430

AMORIM, L. C. S.; SILVA, L. C.. Educacao de Surdos: Relampagos de desejos e a
realidade permitida. 1. ed. Curitiba/PR: Apprys Editora, 2017.

AMORIM, Maria do Rosério de Fatima Brandao de. O reconto de histérias em lingua de
sinais. 2006. Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Cognitiva,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2006.


https://doi.org/10.14393/ufu.di.2014.87
https://periodicos.fclar.unesp.br/doxa/article/view/13100
https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.430

230

AMORIM, Lucio Cruz Silveira. Percepcoes e sentidos da politica educacional de surdos
em Uberlandia/MG. 2015. 144 £, Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2015. DOI https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.463

ANDRADE, Simone Girardi. A¢ao Docente, formacao continuada e inclusao escolar. -
Porto Alegre: UFRGS. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Faculdade Educacdo, Programa de P6s-graduacdo em Educacio.

ANDRADE, Simone Santos Barbosa. Educar nas Diferencas: Imagens e Concepcoes
Docentes sobre o Processo de Letramento do Surdo na Educacdo de Jovens e Adultos
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Estado da Bahia. Faculdade de Educacio.
Programa de P6s-Graduacdo em Educacio e Contemporaneidade, Salvador. 2009

ANDRE, Marli; ROMANOWSKI, Joana P. Estado da arte sobre formacao de
professores nas dissertacoes e teses dos Programas de Pos-Graduacao das
Universidades Brasileiras, 1990 a 1996. Reunido Anual Da Associa¢do Nacional De Po6s-
Graduacgdo E Pesquisa Em Educacdo (ANPED), 22., Caxambu-MG, 1999.

ANZORENA, Denise Izaguirre. A formacao inicial de professores para a educacao de
jovens e adultos: os dizeres dos coordenadores dos cursos de licenciatura. 2010. 184 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educac¢do) — Universidade Regional de Blumenau, Blumenau,
2010.

ARAGAO, Marta Gent. A Corporeidade e as Dimensdes Humanas. Ciclo de Debates
PROEX/UEPA. 2007

ARAUJO, Beatriz Previati. Educacao bilingue: estudo de uma sala de estudantes surdos
(as) na cidade do Recife. Dissertacdo (Programa de Pos-Graduagdo Associado em
Educacao, Culturas e Identidades) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife.

ARAUIJO, Maria Isabel.; SOUSA, Sonia Bertoni. Um Pouco Da Histéria Da Educacao
Especial Do Municipio De Uberlandia. Revista Especial de Educagio Fisica — Edicdo
Digital v. 3, n. 1, novembro 2006. In: Anais do V Simp06sio de Estratégias de Ensino em
Educacio/Educacdo Fisica Escolar Disponivel em: http://www.faefi.ufu.br/nepecc 41

ARRUDA, José Marcelo. Processo histérico da educacao de jovens e adultos: EJA no
Brasil e a legislagdo pertinente. 2017. 42f. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagio em
Direito)- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2017.

BARROS, Alaurinda Cristiani de Carvalho. Educagao inclusiva e a conscientizacao em
processo: a experiéncia da rede publica municipal Uberlandia - MG (1990-2017). Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao. Uberlandia, 2018.

BARROS, Alaurinda Cristiani de Carvalho. Faces e contrafaces dos educadores com
deficiéncia. Uberlindia: Universidade Federal de Uberlandia, 2003. (Dissertacio de
Mestrado). pp.102-103.

BARROS, José D’ Assun¢do. O campo da histoéria: especialidades e abordagens.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004


https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.463
http://www.faefi.ufu.br/nepecc

231

BEISIEGEL, C. R. Estado e educacio popular: um estudo sobre a educagdo de adultos.
Sao Paulo, Pioneira, 1974. 189 p.

BENTES, José Anchieta de Oliveira. Formas do trabalho docente em duas escolas
especiais de surdos: estudos historicos e de representacdes sociais. Tese (Doutorado em
Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2010.

BERNARDES, Adriana Auxiliadora Martins. Nos fios da histéria... Contextos, saberes e
préticas de alfabetizadoras de jovens e adultos. 2002. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo)
— Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal de Uberlandia.
Uberlandia, 2002

BERNARDES, Fernanda Afonso. Bernardes, Modos de formar professores de EJA
(1990-2006). 2018. 175 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2018.

BERNARDES, F. A.; SANTOS, S. M. DOS. A Alfabetizacdo De Jovens E Adultos No
Municipio De Uberlandia (1990 A 2005). Revista Brasileira de Alfabetizacao, v. 1, n.
11, 25 mar. 2020.

BEZERRA, Juliana. Ditadura Militar no Brasil (1964-1985). Disponivel em:
https://www .todamateria.com.br/ditadura-militar-no-brasil/.

BONATO, Nailda Marinho da Costa. Os arquivos escolares como fonte para a historia da
educacio. Revista Brasileira de Histéria da Educacao, v. 5 n. 2 [10], p. 193-220. 2005.
Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/download/38652/20183/ . Acesso em:
29 mar. 2021.

BORGES, Adriana Aratjo Pereira. Entre tratar e educar os excepcionais: Helena
Antipoff e a Psicologia na Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (1932-1942). 2014. 347p.
Tese (Doutorado em Educacio) - Universidade Federal de Minas Gerais, Minas Gerais,
2014.

BRASIL. Lei 10.436 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras
providéncias. Brasilia, 2002.

BRASIL. MEC. Decreto n. 5.626 - Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ¢ o art. 18 da Lei no 10.098, de 19
de dezembro de 2000. Brasilia, 2005.

BRASIL. Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Didrio Oficial da
Unido,
Rio de Janeiro, 16 jul. 1934,

BRASIL. Constitui¢ao dos Estados Unidos do Brasil. Didrio Oficial da Unido, Rio de
Janeiro, 10 nov. 1937.


https://www.todamateria.com.br/ditadura-militar-no-brasil/
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/download/38652/20183/

232

BRASIL. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil. Didrio Oficial da Unido, Rio de
Janeiro, 18 set. 1946.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 24 jan. 1967.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 5 out. 1988.

BRASIL. Declaracao de Salamanca. 1994.

BRASIL. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacio
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Didrio Oficial
da Unido, Brasilia, 18 nov. 2011.

BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de
1° e 2° graus e dé outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 12 ago. 1971.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 23

dez. 1996.

BRASIL. Plano Nacional de Educacio. Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o
Plano Nacional de Educacdo e d4 outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9
jan. 2001.

BRASIL. Resolucao CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, 15 maio 2006.

BRASIL. Parecer n. 251/62. Curriculo minimo e duragdo para o curso de graduacdo em
Pedagogia. Relator: Valnir Chagas. Documenta, n. 11, p. 59-65, 1963.

BRASIL. Parecer CNE/CP n. 9, de 08 de maio de 2001. Diretrizes Curriculares nacionais
para a formacao de professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacio plena. Brasilia, 2002.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CES n. 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares nacionais para a formagdo de professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacdo plena. Brasilia, 2002.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacio nacional. Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidente da Republica, 1988.

BRASIL. Decreto n° 82351 de 02 de outubro de 1978 / PE - Aprova O Estatuto Do
Centro Nacional De Aperfeicoamento De Pessoal para A Formacao Profissional
(CENAFOR). Poder Executivo Federal, Brasilia, 1978.



233

BRASIL. Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, Brasilia: Senado Federal, 1961.

BREGONCI, Aline de Menezes. Estudantes surdos no PROEJA: o que nos contam as
narrativas sobre os seus percursos Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2012,

BRZEZINSK, I. Formacdo de professores para a educagdo bésica e o curso de pedagogia: a
tensdo entre instituido e instituinte. Revista Brasileira de Politica e Administracio da
Educacgao, v. 23, n. 2, p. 229-251, 2007.

BURKE, Peter. A revolucao francesa da historiografia: a escola dos Annales (1929-
1989). Sdo Paulo, ed. Universidade Estadual Paulista, 1991. Educacio E Filosofia, 8 (16),
303-308. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/1040. Acessado em: 14
out.2018.

CAMARGO, Poliana da Silva Almeida Santos. Representacoes sociais de professores da
educacao de jovens e adultos: EJA sobre sua formagdo docente e a afetividade no
processo de ensino-aprendizagem. 2015. 326 p. Tese (doutorado) - Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educacdo, Campinas, SP. Disponivel em:
https://doi.org/10.24824/978854441015.8. Acesso em: 2 abr. 2017.

Cantinho do Bate-Papo. Dia Mundial da Agua. Uberlandia, 19 de marco de 2015.
Disponivel em: https://cantinho-do-bate-papo.webnode.page/news/dia-mundial-da-agua/.
Acesso em: 2 abr. 2022,

CARLLI, Solange Auxiliadora Souza. Politicas publicas para a EJA (Educacao de
Jovens e Adultos) no Sistema de Ensino de Belo Horizonte no Periodo de 1999/2000:
ordenamentos legais e efetivacdo institucional Dissertacdo de mestrado apresentada a
Banca Examinadora da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, como exigéncia
parcial para obtencao do titulo de Mestra em Educacdo. Belo Horizonte, 2004.

CARNEIRO, Noeme Soares Benicio. Ensino de estratégias de leitura em turmas de
EJA do Ensino Fundamental. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de Montes
Claros -Unimontes, Montes Claros, 2019.

CARVALHO, Luciana Beatriz de Oliveira. A configuracao do Grupo Escolar Julio
Bueno Brandao no contexto republicano (Uberabinha 1911-1929). Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Federal de Uberlandia., Uberlandia, 2002.

CARVALHO, Raquel Aratijo Mendes de. Desafios e Possibilidades do Ensino da
Lingua Inglesa para Surdos. Universidade Federal de Goids, Dissertacdo do Programa de
Letras e Linguistica, 2014

CENAFOR. A formacao de professores. Ano I, n. 1, p. 25-27, 1986.

CICCONE, M. C. Algumas consideracoes gerais sobre bilinguismo (s) na area da
surdez. Revista Espaco, Rio de Janeiro. 14, pp. 19-22, dez. 2000.


https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/1040
https://doi.org/10.24824/978854441015.8
https://cantinho-do-bate-papo.webnode.page/news/dia-mundial-da-agua/

234

COELHO, Leni Rodrigues. Educacao de Jovens e Adultos: as acdes do MOBRAL no
Municipio de Patos de Minas/MG (1970-1980). 2008. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2008

COHN, M. A. F. Do apito das fabricas ao toque dos sinos no Grupo Escolar Estevam
de Oliveira (1914-1946) (Dissertacdo de Mestrado). Universidade Federal de Juiz de Fora,
Juiz de Fora, 2008

CORREIO DE UBERLANDIA, O Que se faz em Uberlindia pela alfabetizacio de
adultos. Uberlandia, p. 4, 1 out. 1947.

CARVALHO, Rosita Elder. Integragao E Inclusao: Do Que Estamos Falando? In: Salto
para o futuro. Educagdo Especial: Tendéncias atuais. Secretaria de Educagdo a Distancia.
Brasilia: Ministério da Educacdo, SEEP, 1999,

COSTA, Heliane Alves de Carvalho. Politicas pablicas na educacao dos surdos: o que
se diz, o que se faz, o que os surdos querem...Dissertagdo (Mestrado) — Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais. Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo. Belo
Horizonte, 2014.

CUNHA, Patricia Aparecida. Violéncias e evasao escolar em turmas de educacao de
jovens e adultos de uma escola piblica municipal de Uberlandia-MG. Dissertagdo
(mestrado) — Universidade de Uberaba. Programa de Mestrado em Educagdo. Uberlandia,
2018. 213 f.

DUARTE, A. B. S. Releitura histérica da educacio de surdos no Brasil: 1961-1996.
2009. 174 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2009.

DUARTE, K. T. Histéria da alfabetizagao: leitura ¢ escrita para surdos (1962-1986).
Disserta¢do (mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa de P6s-Graduacio
em Educacio. 2013.

FARIA, M. F. M. Rendimento escolar dos portadores de surdez na escola regular em
classe comum do ensino fundamental. Espanha: Universidade de Salamanca, 1997. 148
p. Dissertacdo de Mestrado.

FAVORITO, Wilma. “O dificil sao as palavras”: representacdes de/sobre estabelecidos e
outsiders na escolarizac¢do de jovens e adultos surdos. Tese (Doutorado em Educacio) —
Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem. Campinas, 2006.

FERREIRA, Eder Alves. EJA e educaciio popular: uma experiéncia a partir do PMEA -
Programa Municipal de Educacio de Jovens e Adultos da Prefeitura de Uberlandia-MG
(1990-2016). 2018. 109 f. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2018. DOI http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2019.913.

FERREIRA, Eder Alves. O programa municipal de educaciio de jovens e adultos
(PMEA) da prefeitura de Uberlandia: historia, caracteristicas, atuacio e sujeitos. 2016.


http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2019.913

235

67 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Historia) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2016.

FERREIRA, L. A. M. Educacao, Deficiéncia e Cidadania. Revista da APMP, v. IV,
2000.

FERREIRA, W. B. EJA & Deficiéncia: estudo da oferta da modalidade EJA para
estudantes com deficiéncia. In: AGUIAR, M. A. S. (Org.) et al. Educacao de Jovens e
Adultos: o que dizem as pesquisas. Recife, PE: J. Luiz Vasconcelos Ed, 2009. p. 75- 121.

FERNANDES, E. Problemas Linguisticos e Cognitivos dos Surdos. Rio de Janeiro:
Agir, 1989.

FERNANDES, Sheila Maria Pereira. Politica de educacao para jovens e adultos - 0s
desafios para implementacdo e a manutengdo do PMEA no municipio de Uberlandia-MG
(Anos 1980-2000). 2002. 161 f. Dissertacao (Mestrado em Educacio) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2002. DOI http://doi.org/10.14393/ufu.di.2002.59

FREITAS, Adriano Vargas. Educa¢ao matematica e Educacao de Jovens e Adultos:
estado da arte de publica¢des em periddicos (2000 a 2010). 2013. 360 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2013.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Formacao de professores no Brasil: 10 anos de
embate entre projetos de formacao. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 80, setembro/2002, p.
136-167. Disponivel em: www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 21 mar. 2018.

FRIEDRICH, M. et al. Trajetorias da Escolarizacao de Jovens e Adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas esvaziadas. Rio de Janeiro 2010. Disponivel em:
www.scielo.br/pdf/ensaio/v18n67. Acessado em: 14 out.2015.

FUNDACAO ROBERTO MARINHO. Uma histéria comprometida com o futuro.
Disponivel em:

https://www .frm.org.br/a-fundacao/como-chegamos-ate-aqui/1986. Acesso em Marco de
2022.

GATTIL B. A. et al. Professores do Brasil: novos cendrios de formacio. Brasilia:
UNESCO, 2019.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro
perseguido pela Inquisicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

GINZBURG, Carlo. Sinais: raizes do paradigma indicidrio. Mitos, Emblemas, Sinais. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 143-179.

GOBBI, Mirian. Caminhos e (Des) caminhos na educacgao de surdos: da reabilitagdo a
inclusdo. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de Uberlandia,
Minas Gerais, 2006

GOES, M.C.R. Linguagem, surdez e educacio. Campinas: Autores Associados, 1996.


http://doi.org/10.14393/ufu.di.2002.59
http://www.cedes.unicamp.br
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v18n67
https://www.frm.org.br/a-fundacao/como-chegamos-ate-aqui/1986

236

GOMES, Maria do Céu Ferreira. A Reconfiguracao Politica da Surdez e da Educacao
de Surdos em Portugal: Entre os Discursos Identitarios e os Discursos de Regulacido Tese
de Doutoramento Ciéncias da Educagdo. 2012

GONCALVES, Irlen Antonio. A escolariza¢do do trabalhador na Republica mineira. In:
Carlos Henrique de Carvalho; Luciano Mendes de Faria Filho. (Org.). Histéria da
Educacao em Minas Gerais: da colonia a Reptiblica - Vol 3. led.Uberlandia: EDUFU,
2019, v. 3, p. 223-249.

GONCALVES, Irlen Antonio. Cultura escolar: praticas e produg¢do dos grupos escolares
em Minas Gerais (1891-1918). 2004. 282 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2004.

GONCALVES, Katia Maria Silva. Estado do Conhecimento sobre formacao de
professores para educacao de jovens e adultos no Brasil (2000 - 2014). 2015.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Cidade de Sdo Paulo, Sao Paulo,
2015.

GRECA, L. C. M. Surdez e Alfabetizacao Matematica: o que os profissionais ¢ as
criancas surdas da escola tém para contar. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em
Ciéncias e Matemética) — Setor de Ciéncias Exatas, Universidade Federal do Paran4,
Curitiba.

GUARATO, M.; ARAUJO,J.C.S. Alfabetizacdo De Jovens E Adultos: A Experiencia Do
Mobral Em Uberlandia, MG. Cadernos de Histoéria da Educacao, [S. 1.], v. 1, 2008.
Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/313. Acesso em: 26 nov.
2020.

GUARATO, Monica. Alfabetizagao De Adultos: A Experiéncia Do Mobral No
Municipio De Uberlandia - MG (1971 - 1985)' 01/02/2001 163 f. Mestrado em
EDUCACAO Institui¢do de Ensino: Universidade Federal De Uberlandia, Uberlandia,
2001.

HADDAD, S.; DIPIERRO, M. C. Escolarizacao de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educacdo, Sdo Paulo, n. 14, p. 108-130, 2000.

HADDAD, Sérgio. O estado da arte das pesquisas em Educacio de Jovens e Adultos
no Brasil: A producio discente da pos-graduacido em educagdo no periodo 1986 — 1998.
Sdo Paulo: A¢do Educativa, 2000. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-
88392000000100005

JARDILINO, José Rubens Lima; ARAUJO, Regina Magna Bonificio de Aratjo.
Educacao de Jovens e Adultos sujeitos saberes e praticas. 1 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2014. (Colegdo docéncia em formagdo: Educacio de jovens e adultos).

KUCHENBECKER, Li¢ge Gemelli. Saberes da experiéncia que constituem modos
especificos da docéncia na Educacio de Jovens, Adultos e Idosos Surdos. Tese
(Doutorado) -- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacao,
Programa de P6s-Graduacido em Educacio, Porto Alegre, BR-RS, 2019


https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/313
https://doi.org/10.1590/S0102-88392000000100005

237

LACERDA, Cristina B. F. de. Um pouco da histéria das diferentes abordagens na
educacio dos surdos. Cadernos CEDES, Campinas-SP, v. 19, n. 46, p. 68-80, set. 1998.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ccedes/a/wW ScZsyPIR68rsh4FkNNKyr/?lang=pt
Acesso em: 10 abr. 2015.

LE GOFF, Jacques, 1989. Comment écrire une biographie historique aujourd’hui? In: Le
Débat. 1989. Vol. 2, n° 54, pp. 48-53.

LE GOFF, J. Histéria e memoria. 5.ed., Sdo Paulo: Unicamp, 2003.

LEAL, Rony Pereira. EJA EM DOIS TEMPOS: (re)pensando a formagdo continuada
docente em uma perspectiva multiculturalmente orientada. Tese de Doutorado apresentada

ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacio, da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
2019

LEITE, T. A. O ensino de segunda lingua com foco no professor: Historia Oral de
professores surdos de lingua brasileira de sinais. 2004. Dissertagdo (Mestrado em Estudos
Linguisticos e Literdrios em Inglés) —Universidade de Sdo Paulo.

LEITE, T. O dilema da interferéncia na Histéria Oral: novos problemas e novas respostas.
In: Revista de Historia Oral. Nucleo de Estudos em Historia Oral do Departamento de
Histoéria da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP. Ano 2, n° 3
(jan./jun.). S.P. NEHO, 2008, p. 65-82.

LEMES, Noemi Mendes Alves. O projeto de atendimento ao desenvolvimento da
aprendizagem ADA na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. O que sua histéria
nos conta?. 2012. 168 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012.

LEPICK, Vanessa. Formacao inicial de alfabetizadoras para a educacio de jovens e
adultos em Minas Gerais (1996 -2006). 2018. 289 f. Tese (Doutorado em Educacio) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2018. DOI
http://doi.org/10.14393/ufu.te.2021.5505

LEPICK, Vanessa. Modos de alfabetizar no grupo escolar Clarimundo Carneiro -
1963 A 1973. 2013. 265 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formacio de profissionais da
educacgdo: visdo critica e perspectiva de mudanca. Educacao & Sociedade, Campinas, v.
20, n. 68, p. 239-277, 1999.

LINS, H. A. M. Histdrias de leitura: a constituicao de sujeitos surdos como leitores.
2007. Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacio,
Campinas, SP. Disponivel em:
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252883. Acesso em: 8 ago. 2018.

LODI, Ana Cl4audia Balieiro; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de (Org.). Uma escola
duas linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de
escolarizacdo. Porto Alegre: Editora Mediacgdo, 2009


https://www.scielo.br/j/ccedes/a/wWScZsyPfR68rsh4FkNNKyr/?lang=pt
http://doi.org/10.14393/ufu.te.2021.5505
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252883

238

LOPES, E. M. T. L. Fontes documentais e categorias de anilise para uma histéria da
educacio da mulher. Teoria & Educacao, Porto Alegre, n. 6, 1992. LUDKE, M.;
ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sio Paulo: EPU,
1986. (Temas basicos de educacio e ensino.)

LUCHESI, M. R. C. Educacao de pessoas surdas: Experiéncias vividas, historias
narradas. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Maria Margarida. Formacao de professores para EJA: Uma perspectiva de
mudanca. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 161-174, jan./dez. 2008.
Disponivel em: Acesso em 03 de marco de 2014.

MACHADO, Maria Margarida. A prética ¢ a formacdo de professores na EJA: uma anélise
de dissertagdes e teses produzidas no periodo de 1986 a 1988. In: Reunido Anual Da
ANPED, 23., 2000, Caxambu/MG. Disponivel em: http://www.forumeja.org.br/gt18.
Acesso em: 24 out. 2008.

MANTOAN, M. T. E. A educacgao especial no Brasil: da exclusdo a inclusio escolar.
Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educacio. Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diversidade LEPED/UNICAMP, 2002. Disponivel em:
http://www lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/tal.3.htm. Acesso em: 10 de novembro de
2014.

MARTINS, Linair Moura Barros. A Pratica Pedagdgica no Letramento Bilingue de
Jovens e Adultos Surdos. 2015. 325 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade de
Brasilia. 2015.

MATOS, Anthoniberg Carvalho. Praxeologias adotadas no ensino de Matematica na
perspectiva da educacio inclusiva em Aracaju. Dissertacio (Mestrado em Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo). Universidade Federal de Sergipe. 2018.

MATOS, Izabeli Sales. Formacao continuada dos professores do AEE: saberes ¢
praticas pedagégicas para a inclusdo e permanéncia de alunos com surdocegueira — 2012,

MAZZACOTTE, Andrea Carolina Bernal. Historia de vida de uma professora surda e
sua pratica pedagogica na educacio basica. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) -
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Foz do Iguacu, 2018.

MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: Historia ¢ Politicas
Publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

MCcCLEARY, L. Oralidade visual: Implicacdes para a historia oral. In: 2. Encontro de
Histoéria Oral do Nordeste, 2000, Salvador, BA. Do Oral ao Escrito 500 Anos de Historia
do Brasil - Anais do II Encontro de Historia Oral do Nordeste. Salvador, BA:
Universidade do Estado da Bahia, 2000. p. 672-681.


http://www.forumeja.org.br/gt18
http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/ta1.3.htm

239

MCCLEARY, L. E.; VIOTTL E. C.; LEITE, T. A. Descri¢do das linguas sinalizadas: a
questdo da transcri¢do dos dados. Alfa, Sdo Paulo, v. 54, n. 1, p. 265-289, 2010.
Disponivel em: http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/viewFile/2880/2654.

MEIHY, J. C. S. B. Manual de Historia Oral. 4* ed. Sio Paulo, 2002.

MEIHY, J. C. S. B.; HOLANDA, F. Histéria oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

MELLO, Roberto de Fraga. A experiéncia como fonte de normas: o trabalho de
professores da EJA com alunos Surdos. Dissertacdo (Mestrado em Programa de Pos-
gradua¢do em Linguistica). Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2013.

MELLO, Rita Tavares. Cenario e Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e
Minas Gerais. 2015b. Disponivel em:
http://sistemas3.sead.ufscar.br/snfee/index.php/snfee/article/download/189/71. Acesso em
17 de abril de 2016.

MELLO, Rita Tavares de. Historia, memoria e vivéncias: A EJA no norte de Minas
Gerais 1940-1960. Tese (doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo. 2015a.

MELO, A.D.B. de. "Analise critica de depoimentos de professores de surdos sobre a
utilizacao de sinais em sala de aula.' S3o Carlos: UFSCar, Centro de Educacio e
Ciéncias Humanas, dissertacdo de mestrado, 1995.

MENESES, Helena do Nascimento. A Formacéo dos Professores que Atuam com
Alunos Surdos no Ensino Regular do Municipio de Maraba-Para. Dissertacdo de
Mestrado. Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett Lisboa 2016

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Parecer n° 424 de 27
de maio de 2003. Fixa normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino,
2003a.

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Resolucio n® 451 de
27 de maio de 2003. Fixa normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de
Ensino, 2003b.

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Resolucio N° 444, de
24 de abri de 2001. Regulamenta para o sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, a
Educacao de Jovens e Adultos, 2001.

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Resolucio N° 435, de
13 de maio de 1999. Dispde sobre cursos e exames relativos a Educagdo de Jovens e
Adultos, 1999.

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Resolucio n.’ 386 15
de marco de 1991. Dispde sobre os cursos regulares e exames de supléncia e de
qualificacao profissional, 1991.


http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/viewFile/2880/2654
http://sistemas3.sead.ufscar.br/snfee/index.php/snfee/article/download/189/71

240

MINAS GERAIS. Lei Estadual n. 10.379, de 10 janeiro de 1991. Reconhece
oficialmente, no Estado de Minas Gerais, como meio de comunicacio objetiva e de uso
corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais — Libras, 1991

MINAS GERAIS. Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Resolucao n.° 363 de
22 de dezembro de 1987. Dispde sobre o ensino supletivo no sistema estadual de ensino,
1987.

MINAS GERALIS. Secretaria de Estado da Educacao. Projeto Novo Cidadao. Movimento
de Alfabetizacdo de Adultos. Belo Horizonte: SEE., 1984.

MINAS GERAIS. Governador (1918-1922: Arthur Bernardes). Mensagem dirigida pelo
Presidente do Estado, Dr. Arthur da Silva Bernardes, ao Congresso Mineiro, em sua
2% sessdo ordindria da 8* Legislatura no anno de 1920. Bello Horizonte: Imprensa Oficial,
1920a. 115 p.

MINAS GERALIS. Colecdo de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial, 1920b

MOITA, Maria da Conceicdo. Percursos de formacdo e transformacio. In: NOVOA,
Anténio (Org.). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1992.

MOON, Bob. O papel das novas tecnologias da comunica¢do e da educagdo a distancia
para responder a crise global na oferta e formagdo de professores: uma andlise da
experiéncia de pesquisa e desenvolvimento. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 29, n.
104 (Especial), p. 791-814, out. 2008.

MORALIS, Paula Varlanes Brito. Interfaces entre a educacao especial na perspectiva
inclusiva e educacao de pessoas jovens, adultas e idosas: contextos de multiplas
(in)visibilidades. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino 2019. 157f. il.

MOURA, Mircia Valéria Oliveira. Fluxo e refluxo: interpretagcdo paralela de fendmenos
de mudangas linguisticas do Latim em direcdo ao Portugués e no atual estigio da lingua
Portuguesa no Brasil. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, Programa de P6s-graduagdo em Letras: Cultura, Educagdo e Linguagens —
PPGCEL, Vitoéria da Conquista, 2019.

MOREIRA, C. F. ; LEME, A. A. ; LENK, W. . A formacdo econdmica e urbana de
Uberlandia e o Programa Minha Casa Minha Vida: interesses politico-econdmicos e
desafios sociais. In: XI Congresso Brasileiro de Historia Economica e 12* Conferéncia
Internacional de Histéria de Empresas, 2015, Vitoria. XI Congresso Brasileiro de
Histéria Econdmica e 12* Conferéncia Internacional de Historia de Empresas, 2015. v. 1. p.
1-30.

MOREIRA, Diego. Trajetérias de formacao e profissionalizaciao de egressos do
CEFAM de Sao Miguel Paulista’. Mestrado em Educagdo. Pontificia Universidade
Catodlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.



241

MORENO, Ana Carolina. Em uma década, Brasil perde um terco das escolas para
adultos com aula de ensino fundamental. G1, 21 mar. 2018. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-perde-um -
terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-adultos.ghtml . Acesso em: 20
jun. 2018.

MORI, N., SANDER, R. Historia da educacdo de surdos no Brasil. In. Seminario De
Pesquisa PPE., Maringd, Universidade Estadual de Maring4, 2015, p. 01-16

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed. Sao Paulo: Cortez,
2001.

MOTA, A.R. P.; NOVO, B. N. A formacao profissional do professor de educacao de
jovens e adultos. 1. ed. Seattle: KDP Amazon, 2019.

MOURA, G. M. Atendimento educacional especializado para alunos surdos:
concepgdes e praticas docentes no municipio de Sdo Paulo. S3o Paulo: s. n., 2016. Tese
(Doutorado — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - Area de Concentraco:
Educacio Especial) Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, 2016

MUSIAL, G.B. da S. A emergéncia da escola rural em Minas Gerais: quando a
distin¢do possibilita a exclusdo (1892-1899). 2011. Tese (Doutorado em Educagdo) — FaE,
UFMGQG, Belo Horizonte, 2011

NEVES, G. V. Educacao de Surdos em Caxias do Sul de 1960 a 2010: uma historia
escrita por varias maos. 2011. Dissertagcdo (Mestrado em Educa¢do) — Universidade de
Caxias do Sul, Caxias do Sul.

NOGUEIRA, Tales Douglas Moreira. A educagao de surdos na cidade de Belo
Horizonte: uma perspectiva historica. Dissertagdo (Mestrado). Universidade Federal de
Minas Gerais, Faculdade de Educac¢do. Belo Horizonte, 2021.

NOGUEIRA, Vera Lucia. A escola primaria noturna em Minas Gerais. Belo Horizonte:
Mazza edicdes, 2012.

NOGUEIRA, V. L.. Educacao de Jovens e Adultos: uma leitura do passado a partir de
uma leitura do presente. Paidéia (Belo Horizonte), v. 6, p. 169-198, 2009b.

NOGUEIRA, Vera Licia. A escola primaria noturna na politica educacional mineira —
1891-1924. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009a.

NUNES, Clarice e CARVALHO, Marta Maria Chagas de. “Historiografia da educacio e
fontes”. In: GONDRA, José (org.). Pesquisa em histéria da educacao no Brasil. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005.

NOVOA, Antonio (Org.). Os professores e a sua formacio. Lisboa: Nova Enciclopédia,
1992.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-perde-um

242

OLIVEIRA, Leticia Borges de. Educac¢io no campo: Mobral no meio rural de
Uberlandia/MG (1970-1985). 2011. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2011.

OLIVEIRA, Michelle Mattar Pereira de. Instrucao Piblica Mineira no final do Império
e no inicio do periodo republicano: Diamantina sede de grandes acontecimentos da
educacdo mineira. 2011. 59 f. Trabalho de Conclusio de Curso (Gradua¢do em Historia) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2011.

OLIVEIRA, Paulo Sérgio de Jesus; SILVA, Lizara Cristina da Oliveira. Movimento
Surdo e suas repercussoes: tramas nas/das politicas educacionais brasileiras. - 1. ed. -
Curitiba: Appris,

2018.

OLIVEIRA, Paulo Sérgio de Jesus. O movimento surdo e suas repercussées nas
politicas educacionais para a escolarizacio de surdos. 2015. 147 f. Disserta¢do
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2015. DOI
https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.429

OLIVEIRA, Valeska Fortes. Educagao, memoria e historias de vida: usos da historia
oral. Historia oral, Recife, v. 8, n. 1, p. 92-106. jan./jun. 2005.

PACCA, J.L.A.; VILLANI, A. Categorias de anélise nas pesquisas sobre conceitos
alternativos. Revista de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, v. 12, p. 123-138, 1990.

PASCHUINI, Elenira Aparecida. A infoinclusao de alunos surdos na educacao de
jovens e adultos utilizando o aplicativo Hand Talk em sala de aula. Disserta¢do
(mestrado) - Universidade Federal do Parand, Setor de Educacdo, Programa de Pos-
Graduacio em Educacio. Curitiba, 2015

PAIVA, Vanilda. Histéria da educacao popular no Brasil: educacio popular e educacio
de adultos. 6. ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.

PEREGRINO, Giselly dos Santos. Secreto e Revelado, Tacito e Expresso: o preconceito
contra/entre alunos surdos. Tese (Doutorado). Departamento de Educacdo. Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - PUCRIO. Rio de Janeiro, 2015.

PERLIN, G.; STROBEL, K. Historia cultural dos surdos: desafio contemporianeo. Educar
em Revista, Curitiba, Brasil, Edi¢do Especial n. 2/2014, p. 17 — 31. Editora UFPB.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/nspe-2/03.pdf. Acesso em: 16 out. 2019.

PERLIN, G.; STROBEL, K. L. Disciplina: Fundamentos de Educacao dos Surdos.
Florian6polis: Universidade Federal De Santa Catarina, 2008. Disponivel em:

https://www libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/fundamentosDaE
ducacaoDeSurdos/assets/279/TEXTO_BASE-Fundamentos_Educ_Surdos.pdf. Acesso em
27 Nov. de 2016.

PERLIN, G.; STROBEL, K. L. Fundamentos de Educag¢ao dos Surdos. 1. ed.
FlorianOpolis: Universidade Federal De Santa Catarina, 2006. v. 1. 66p.


https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.429
http://www.scielo.br/pdf/er/nspe-2/03.pdf
https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/fundamentosDaE

243

PINHEIRO, Luana dos Santos. Processo de inclusao na educacao de jovens e adultos:
estudo de caso com uma aluna com deficiéncia auditiva. Dissertagdo do Programa Gestio
Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional Faculdade Vale do Cricaré, 2015.

PIZANI, Lorraine Caroline dos Reis. O professor da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e Programa Municipal de Educacgao de Jovens e Adultos (PMEA): trajetdrias de
vida e desafios profissionais. 2019. 37 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacido em
Ciéncias Bioldgicas) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019.

PORTELLI, Alessandro. Histéria Oral e poder. Revista Mnemosine, Rio de Janeiro, v. 6,
n. 2., p. 2-13, 2010.

PORTELLI, Alessandro. Tentando aprender um pouquinho: algumas reflexdes sobre a
¢tica na Historia Oral. Projeto Historia 15. Sao Paulo, 1997.

PORCARO, Rosa Cristina. Caminhos e Desafios da Formacao de Educadores de
Jovens e Adultos. 2011. Tese (Doutorado em Educac¢do) — Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2011.

POZZER, Angélica. A Inclusao de alunos Surdos em Escola Regular e os Desafios
para a Formacao de Professores. Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, d a Universidade Regional Integrada — URI 2015

PROST, Antoine. Doze licoes sobre a histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

QUADROS, R. M. de. Educacio de surdos: a aquisicio da linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

RAMOS, C. R.; GOLDFELD, M. Vendo vozes: os passos dados na direcio da realizacio
de um programa de televisdo para criangas surdas. Revista Geles. N°. 06, ano 5, Rio de
Janeiro: Babel, 1992,

RANZATTI, Raquel Magndlia Ferreira. A educacgao inclusiva nas escolas municipais de
Uberlandia: dos anos 90 a primeira década do século XXI. 2018. 176f. Dissertacio
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2018. DOI
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2018.1346

RAZUCK, R. C. S. R. A pessoa surda e suas possibilidades no processo de
aprendizagem e escolarizacao. 2011. 266. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2011.

ROCHA, M. L. Desvelando os processos de escolarizacio de alunos surdos no cenario
do EJA: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal
do Espirito Santo, Centro de Educacio, 2012

ROCHA, J. A. Politicas pablicas para educacao de jovens e adultos em Uberlandia -
MG (1990/2008). 2016. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio) - Universidade
Federal de Goias, Cataldo, 2016.


http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2018.1346

244

ROCHA, J. A. Histéria da Educacao de Jovens e adultos em Uberlandia-MG
(1888/1988). In: 11T EHECO 2015 - Encontro de Histéria da Educagdo da Regido Centro-
Oeste, 2015, Cataldo. Perspectivas para um Intercambio Regional em Pesquisa e Escrita
em Historia da Educa¢do no Centro-Oeste, 2015. v. 1.

RODRIGUES, Carlos Henrique. Situacoes de incompreensao vivenciadas por professor
ouvinte e alunos surdos na sala de aula: Processos Interpretativos e Oportunidades de
aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado em Educacao), Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minais Gerais, 2008.

ROMANOWSKI, J. P.; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo “Estado da Arte”.
Dialogos Educacionais, v. 6, n. 6, p. 37-50, 2006.

SA, Nidia Regina L. de. Cultura, poder e educacio de surdos. Manaus: Editora da
Universidade Federal do Amazonas, 2003.

SANDER, R. E. Histéria da Educacao dos Surdos no Brasil. Semindrio de Pesquisa do
PPE. Universidade Estadual de Maring4, 02 a 04 de dezembro de 2015.

SANDERSON, Helenne. Youtubers bilingues: artefatos interculturais no Cenério escolar
da educacio de surdos. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educacdo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, RS, 2020

SANTOS, S.M. Histérias de Alfabetizadoras Brasileiras: entre saberes e praticas. 2001.
335 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — PUC, Sao Paulo, 2001.

SASSAKI, R.K. Inclusdo. Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1999.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Rev. Bras. Educ., Abr 2009, vol.14, n0.40, p.143-155. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf. Acesso em 27 Nov. de 2016.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema
no contexto brasileiro - Revista Brasileira de Educacao v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.

SAVIANI, D. A nova lei da educacao (LDB): trajetOria, limites e perspectivas. 11. ed.
Campinas: Autores Associados, 2008.

SAVIANI, D. Pedagogia e formacio de professores no Brasil: vicissitudes dos dois ultimos
séculos. In: Anais do IV CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO,
Goids, 2006. Anais eletronicos: A Educacdo e seus Sujeitos na Historia. Universidade
Catolica de Goias, UCG, 2006.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica. 8. ed. Campinas: Autores associados, 2004.
SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica no quadro das tendéncias da Educacao

Brasileira. ANDE - Revista da Associacdo Nacional de Educacio n°11, Sdo Paulo:
Cortez, 1985.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf

245

SCAFF, Elisangela. A.S. Formagdo de professores da educacdo basica: avancos e desafios
das politicas recentes. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 17, n. 34, p. 461-481, set./dez.
2011.

SCHEIBE, Leda; BAZZO, V. L. Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura no Brasil: da regulamentacio aos projetos institucionais. Revista Educacio
em Perspectiva, v. 4, n. 1, 2013.

SCHEIBE, Leda. Formagdo de professores no Brasil: a heran¢a historica. Revista
Retratos da Escola, Brasflia, v. 2, n. 2-3, p. 41-53, jan./dez. 2008. Disponivel em: Acesso
em 06 mai. 2014.

SCHEIBE, Leda. Diretrizes curriculares para o curso de pedagogia: trajetoria longa e
inconclusa. Cad. Pesqui. [online]. 2007, vol.37, n.130, pp.43-62.

SCHMITT, D. Contextualizacio da trajetdoria dos surdos e educacao de surdos em
Santa Catarina. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro
de Ciéncias da Educacgdo. Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, 2005.

SERRA, E. et al. Interrogando o direito a educacio: oferta e demanda por educacio de
jovens e adultos no estado do Rio de Janeiro. Critica Educativa, Sorocaba, v. 3, p. 25-41,
ago./dez. 2017.

SCHEIBE, Leda. Formagdo dos profissionais da educacdo Pos-LDB: Vicissitudes e
perspectivas. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; AMARAL, Ana Licia.
(Org.). Formacao de professores :Politicas e debates. Campinas, 2002, p. 47-63.

SCHEIBE, Leda. Formagdo de professores e pedagogos na perspectiva da LDB. In:
BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. (Org.). Formacao de educadores: Desafios e
perspectivas. Sao Paulo, 2003, p. 171-183.

SCHEIBE, Leda. Formagdo de professores no Brasil: a heranca historica. Revista
Retratos da Escola. Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 41-53, jan./dez. 2008. Disponivel em:
http//www.esforce.org.br Acessado em: 5 Jul. 2010

SCHEIBE, Leda. Valorizacdo e Formagdo dos Professores para a Educagdo Bésica. Educ.
Soc., v.31,n.112,p.981-1000, jul.set., 2010.

SHIMABUKO, Josué da Silveira Junior. A Danca como Recurso Pedagégico no Ensino
Sobre Sistema Osseo: Uma Proposta de Inclusdo para Alunos Surdos. Dissertacao
(Mestrado) Programa de Ciéncias Naturais, Universidade Federal do Mato Grosso, 2015

SILVA, Carla Cristina Jacinto da. A histéria da educag¢ao de mulheres pobres nas
instituicoes escolares noturnas primarias de Uberlandia/MG (1933-1959): Espaco de
luta e resisténcia pela escolarizagdo. 2019. 188 f. Tese (Doutorado em Educacio) —
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019. DOI
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.te.2019.917


http//www.esforce.org.br
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.te.2019.917

246

SILVA, Carla Cristina Jacinto da. Histéria da educacao de adolescentes e adultos: as
campanhas e as institui¢des de ensino noturnas de Uberlandia-MG (1947 1963), 2015. 141
f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2015. DOI https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.27

SILVA, E. C. L. Os papéis de porao na constituicao da cultura escolar: Escola Normal
Carlos Gomes — 1949 a 1966. Dissertacdo (Mestrado em Educacio) — Faculdade de
Educacio, Unicamp, Campinas, SP, 2004

SILVA, Flavia Junqueira da. As politicas publicas de inclusao e o professor de apoio:
desafios na/para a escola contemporanea. 2018. 262 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2018.

SILVA, L. C. da; BARAUNA, S. M. A inclusio escolar do surdo: algumas reflexoes
sobre um cotidiano investigado. Revista da FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade,
Salvador, v. 16, n. 27, jan./jun., 2007. p. 56-67.

SILVA, Lizara Cristina da.; AMORIM, Licio Cruz Silveira. Educac¢ao de surdos:
relampagos de desejos e a realidade permitida. — 1. ed. — Curitiba: Appris, 2017.

SILVA, Rose Neubauer da et al. 1991. Formacao de professores no Brasil: um estudo
analitico e bibliografico. Sdo Paulo: Fundacio Carlos Chagas; REDUC.

SILVA, Rubia Carla da. A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - e a formagdo de
professores de matemadtica. 2014. 142 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia) - Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Ponta Grossa, 2014,

SILVEIRA, D. D. O que os surdos contam sobre a matematica nas suas trajetorias
escolares: a producdo de fontes orais em libras a partir da historia oral. 2018. Dissertagio
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e matemdtica) - Faculdade de Educacio, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

SIQUEIRA, Raquel Massot. O trabalhador surdo nas indastrias de Pelotas: uma
reflexdo sobre a inclusdo escolar na Educac¢do de Jovens e Adultos - Dissertacdo
(Mestrado) — Programa de Pds-Graduagdo em Educagio, Faculdade de Educagdo,
Universidade Federal de Pelotas — Pelotas, 2016. 96 {.: il.

SKLIAR, Carlos. La educacion de los sordos. Una recosntruccion historica, cognitiva y
pedagogica. Mendonza: EDIUNC, 1997.

SKLIAR, Carlos. Uma perspectiva socio-historica sobre a psicologia e educagdo de surdos.
In: SKLIAR, Carlos. Educacdo e exclusdo: abordagem socioantropolégica em educagio
especial. Porto Alegre, Mediagdo, 1997a.

SKLIAR, Carlos. A educagdo para os surdos entre a pedagogia especial e as politicas para
as diferencas. In: Instituto Nacional de Educacio de Surdos. Anais do Semindrio do INES:
Desafios e possibilidades na educagdo bilingiie para surdos. Rio de Janeiro: Ed. Littera
Maciel, 1997b. p.32-47.


https://doi.org/10.14393/ufu.di.2015.27

247

SKLIAR, Carlos. Uma andlise preliminar das varidveis que intervém no projeto de
educacio bilingiie para os surdos. Revista Espaco, Rio de Janeiro: INES, n° 6, 1997c.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos Surdos em educacdo: problematizando a normalidade. In:
SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediagdo, 1998

SKLIAR, Carlos. A localizagdo politica da educagio bilingiie para surdos. In: SKLIAR,
Carlos. (org.) Atualidade da educacio bilingiie para surdos. Porto Alegre, Mediacio, v.2,
1999.

SKLIAR, Carlos. A invengdo e a exclusdo da alteridade “deficiente” a partir dos
significados da normalidade. Revista Educagdo e Realidade. Proto Alegre, v. 24, n.2,
jul/dez., 1999, p.15-32.

SKLIAR, Carlos. Pedagogia improvdavel da diferenca: e se o outro nio estivesse ai? Rio de
Janeiro: DP&A, 2003a.

SKLIAR, Carlos. Perspectivas politicas e pedagégicas da educacdo bilingiie para surdos.
In:SILVA S. e Vizim, M. (orgs.) Educacio Especial: multiplas leituras e diferentes
significados. Campinas: Mercado de Letras, 2003b.

SKLIAR, Carlos; LUNARDI, M. L. Estudos Surdos e estudos Culturais em educacio: um
debate entre professores ouvintes e surdos sobre o curriculo escolar. In; LACERDA, C. B.
F., GOES, M. C. R. (orgs.) Surdez: processos educativos e subjetividade. Sdo Paulo:
Lovise, 2000.

SKLIAR, C. e SOUZA, R. M. O debate sobre as diferencas e os caminhos para se
(re)pensar a educacdo. In: AZEREDQO, J. C.; GENTLI P; HUNG, A .; SIMON, C. Utopia
e Democracia na Educacao Cidada. Porto Alegre: Ed. Universidade / UFRGS /Secretaria
Municipal de Educagao, 2000.

SOARES, Ledncio. 30 anos de EJA na UFMG - extensio, formagdo e pesquisa. Revista
Teias. V. 17. (Edicdo Especial - Praticas nas IES de formagdo de professores para a EJA)
2016. Disponivel em: https://doi.org/10.12957/teias.2016.25013

SOARES, Leoncio. As especificidades na forma¢do do educador de jovens e adultos: um
estudo sobre propostas de EJA. Educ. rev. [online]. 2011, vol.27, n.2, pp.303-322
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-46982011000200014

SOARES, Ledncio. Formagdo de educadores: a habilitacio em EJA nos cursos de pedagogia.
In: DALBEN, A. . L. F,, PEREIRA, J. E. D., SANTOS, L. L. C. P., LEAL(Orgs.).
Convergéncias e tensées no campo da formacgao e do trabalho docente. led. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010, v, p. 78-99.

SOARES, Ledncio. O educador de jovens e adultos e sua formagdo. Educ. rev. [online].
2008, n.47, pp.83-100 https://doi.org/10.1590/S0102-46982008000100005

SOARES, Leoncio. A formagdo inicial do educador de jovens e adultos: um estudo da
habilitagdo de EJA dos cursos de Pedagogia. In: GRACINDO, R V. (Org.). Educagao como


https://doi.org/10.12957/teias.2016.25013
https://doi.org/10.1590/S0102-46982011000200014
https://doi.org/10.1590/S0102-46982008000100005

248

exercicio de diversidade: estudos em campos de desigualdades soOcio-educacionais.
Brasflia: Liber Livro Editora, 2007, v. 01, p. 89-103.

SOARES, Leoncio. A formagdo inicial do educador de jovens e adultos: um estudo da
habilita¢do de EJA da Faculdade de Educacgdo. In: VII Encontro de Pesquisa em Educacao
da Regiao Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais. Belo Horizonte: UFMG/PUC-
MG/ANPEJ, 2005. p.

SOARES, L. J. G. A Politica Educacional para jovens e adultos em Minas Gerais (1991-
1996). In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 21, 1998, Caxambu. Anais da 212 Anped.
Caxambu, 1998.

SOARES, Ledncio J. G. Educacao de Adultos em Minas Gerais: continuidades e
rupturas. Sdo Paulo: FEUSP, 1995. (Tese de doutoramento)

SOARES, Ledncio & PEDROSO, Ana Paula. Dialogicidade e a formagdo de educadores
na EJA: as contribui¢des de Paulo Freire. In: ETD: Educacdo Temdtica Digital. Campinas,
SP, v.15, n.2, p.250-263, mai/ago, 2013. Disponivel em:
https://doi.org/10.20396/etd.v15i2.128 1 Acesso em: 02 ago 2015

SOUSA, Soénia Bertoni. Inclusao e aprendizagem do aluno com deficiéncia mental:
expectativas dos professores. 2008. 163 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de Sédo Carlos, Sdo Carlos, 2008.

SOUZA, Salete. Ensino de fisica centrado na experiéncia visual: um estudo com jovens
¢ adultos surdos. 2007. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Fisica e Matemadtica). Centro Universitirio Franciscano. 2007

SOUZA, Sandra Cristina Morais de. A Educag¢ao de Jovens e Adultos e Adultos na
perspectiva da Inclusao: o olhar das professoras. Dissertagdo do Programa de Pos-
Graduacio em Educacio, da Universidade Federal da Paraiba. 2013

STRELHOW, T. B. Breve histéria sobre a educacio de jovens e adultos no Brasil. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.38, p. 49-59, jun.2010.

STROBEL, K. L. Surdos: Vestigios Culturais ndo Registrados na Historia. Floriandpolis,
2008a. Tese de Doutorado em Educacdo — UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

STROBEL, K. L. Histéria de educacio dos surdos. Apostila elaborada para disciplina de
curso de Licenciatura de Letras/Libras, UFSC, Florian6polis, 2008b.

TANURI, Leonor Maria. 2000. Historia da formacdo de professores. Revista Brasileira
de Educacao, n° 14, mai/jun/jul/ago, pp. 61-88.

TANURI, Leonor Maria. O ensino normal no Estado de Sdo Paulo 1890 a 1930. Tese de
doutoramento. Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1979.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.


https://doi.org/10.20396/etd.v15i2.1281Acesso

249

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: clementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interagdes humanas. Rio Janeiro: Vozes, 2005.

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacao & Sociedade, Campinas, v. 21, n. 73, p. 209-244, dez./2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214.pdf. Acesso em: 20 jul. 2018.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000400013

TRENCHE, M.C.B. "A crianca surda e a linguagem no contexto escolar". Sao Paulo:
PUC, tese de doutoramento, 1995.

THOMPSON, P. A voz do passado, historia oral. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.
THOMPSON, Paul. A voz do passado. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

UBERLANDIA. Memorando Interno 739/93. Solicitando a criacio dos Cargos de
Instrutor de Lingua de Sinais e Intérprete de Lingua de Sinais. 1993

UBERLANDIA. HISTORICO: EJA/PMEA. Secretaria Municipal de Educagio. Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Niicleo de
Educacio de Jovens e Adultos. Uberlandia-MG, 2022. Disponivel em
http://educapmea.blogspot.com/p/historico-ejapema.html. Acessado jan de 2022

UBERLANDIA. Programa Basico Legal Ensino Alternativo: Historico e estrutura
organizacional. Secretaria Municipal de Educa¢do. Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nicleo de Educacio de Jovens e Adultos.
Uberlandia-MG, 2005

UBERLANDIA. Projeto Municipal de educacéo de Jovens e Adultos. Uberlandia-MG,
1989.

UNESCO. Declaracao mundial sobre educaciao para todos e plano de acao para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, Taildndia: UNESCO,
1990.

VAINFAS, R. Micro-histéria. Os protagonistas andénimos da histéria. Rio de Janeiro:
Campus, 2002.

VENTURA, Jaqueline; CARVALHO, Rosa Malena. Formag3o inicial de professores para a
EJA. Revista Lugares de Educacao [RLE], Bananeiras/PB, v. 3, n. 5, p. 22-36 Jan.-Jun.
2013. https://doi.org/10.18788/2237-1451/rle.v3n5p22-36

VIEIRA, Maria Clarisse. Meméria, Histoéria e Experiéncia: Trajetéria de Educadores de
Jovens e Adultos no Brasil. 2006. 383 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2006

VIEIRA, Maria Clarisse. Politicas de educacao de jovens e adultos no brasil: Uberlandia
- Mg (anos 80 e 90). 2000. 265 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2020. DOI http://doi.org/10.14393/ufu.di.2000.41


http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214.pdf
https://doi.org/10.1590/S0101-73302000000400013
http://educapmea.blogspot.com/p/historico-ejapema.html
https://doi.org/10.18788/2237-1451/rle.v3n5p22-36
http://doi.org/10.14393/ufu.di.2000.41

250

VIEIRA, M. C. FONSECA, S. G. Politicas de educagdo de jovens e adultos no Brasil:
experiéncias e desafios no municipio de Uberlandia. In: 23 Reunido Anual da ANPED -
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacido em educacdo, 2000, Caxambu. 23
Reunido Anual da ANPED - Associag¢do Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo em
educacio, 2000.

VIEIRA, M. C. A Experiéncia Do Programa Municipal De Erradicacéo Do
Analfabetismo: Dificuldades E Avancos. In: 22* REUNIAO ANUAL DA ANPED, 1999,
CAXAMBU - MG, 1999.

VIEIRA, Flavio Cesar Freitas; GONCALVES NETO, Wenceslau. Profissionalismos do
professor primario: Alice da Silva Paes, professora municipal em Uberabinha (1924).
Revista HISTEDBR On-line, v. 10, p. 90, 2010.

VIEIRA, Flavio César Freitas. Profissionalismos do professor - De momentos a
trajetorias: profissionalizacdo, profissionalidade e autonomia profissional - Uberabinha
(1907-1929). 2009. 274 {. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, 2009.

VOSGERAU, D.; ROMANOWSKI, J. P. Estudos de revisdo: implicacdes conceituais e
metodoldgicas. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 14, n. 41, p. 165-189, jan./abr.
2014. https://doi.org/10.7213/dialogo. educ.14.041.DS08

WARDE, Mirian Jorge. 1986. A formacdo do magistério e outras questdes. In. MELLO,
Guiomar N. at al. Educacao e transicao democratica. 4* ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, pp. 73-91.

WARDE, Mirian Jorge. Educacao e Estrutura Social: a profissionalizacdo em questao.
Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1977.

WEREBE, Maria José Garcia. 30 Anos Depois — Grandezas e Misérias do Ensino no
Brasil. Sdo Paulo (SP): Editora Atica, 1994,

FONTES ORAIS

COSTA ARAUIJO, Eleméria Medeiros. Entrevista como professora de Surdos da EJA,
concedida ao pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A Formacao de
Professores de Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005, Uberlandia, 2022.

ARAUJO, Maria Isabel. Entrevista como professora de Surdos da EJA, concedida ao
pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A Formacao de Professores de
Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005, Uberlandia, 2022.

DUTRA, Gilmar Aureliano. Entrevista como professor de Surdos da EJA, concedida ao
pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A Formacao de Professores de
Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005, Uberlandia, 2022.


https://doi.org/10.7213/dialogo

251

ARAUIJO, Maria Isabel. Entrevista como Coordenadora do Ensino Alternativo, concedida
ao pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A Formacao de Professores de
Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005, Uberlandia, 2022.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Entrevista como Diretora do Ensino Urbano e
Assessora de Educagdo, concedida ao pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A
Formacao de Professores de Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005,
Uberlandia, 2022.

CAETANO, Maria de Fiatima. Entrevista como Coordenadora Pedagdgica da EJA para

Surdos, concedida ao pesquisador Kleyver Tavares Duarte para pesquisa A Formacao de
Professores de Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005, Uberlandia, 2022.

FONTES ICONOGRAFICAS
DUARTE, Ana Beatriz da Silva. Acervo pessoal, 2022

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Acervo pessoal, 2022



ANEXOS:

Anexo A -
Anexo B -
Anexo C -
Anexo D
Anexo E -
Anexo F -
Anexo G -
Anexo H -
Anexo [

AnexoJ

Entrevista Damézio

Entrevista Caetano

Entrevista Aradjo Coordenadora

Entrevista Aradjo Professora

Entrevista Costa Araujo

Entrevista Dutra

Historico do Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo
Documento Camara Técnica

Questiondrios

Documentos

Al
Bl
Cl
D1
El
F1
Gl
H1
I1

J1

252



Anexo A - Entrevista com Damézio Al

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Entrevista com a Coordenadora do Departamento de Ensino Urbano e Assessora de Educagdo
concedida ao pesquisador Kleyver Tavares Duarte para a pesquisa A Formacao de Professores
de Surdos para a EJA: Uberlandia de 1990 a 2005
REALIZADA NO DIA: 18/04/2022
LOCAL: CONFERENCIA WEB - RNP

Kleyver:

1- Qual seu nome completo?

Mirlene:

Mirlene Ferreira Macedo Damaéazio

Kleyver:

2- Conte um pouco sobre a construcao do Ensino Alternativo?

Mirlene:

Boa noite e obrigada pela oportunidade de estar relatando a histéria que construf no municipio
de Uberlandia em relacio a educacdo das pessoas com deficiéncia, em especial das pessoas com
surdez. E importante ressaltar, em termos de contextualizacdo, o surgimento desse trabalho na
Secretaria Municipal de Educacdo que se deu no periodo de 1979 a 1989. O municipio de
Uberlandia, atuava somente com duas escolas de ensino de primeiro grau, como era
denominado na época, a Pré-escola e o Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Nesse periodo havia
um entendimento de que o municipio nio tinha responsabilidade em atender o Ensino
Fundamental. E isso, obviamente, para o municipio era melhor porque ele ajudava o estado com
a manutencdo fisica e estrutural das escolas de Ensino Fundamental e ndo se responsabilizava
por esta modalidade de ensino. Ao municipio cabia a responsabilidade de cuidar basicamente
da Educacio Infantil, das creches, e da EJA. Sendo assim, o trabalho com esse nivel até 1991,
era quase inexistente nas escolas da PMU, o que dificultava atender qualquer aluno com
deficiéncia. Desta forma, esse tipo de atendimento ficava totalmente a cargo do Estado, ou seja,

as escolas estaduais é que se responsabilizavam por esse trabalho na Educacdo Especial.
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Portanto, o municipio ndo tinha nenhuma acio neste sentido, nem de formagdo, muito menos
de atendimento.

A partir de 1990, devido a Constituicdo Federal de 1988, os municipios passam a ter a
obrigatoriedade em assumir o Ensino Fundamental. Assim, o municipio de Uberlandia se viu
na responsabilidade de aumentar e atuar no Ensino Fundamental, ji que até 1989 esse trabalho
era basicamente realizado pelo Estado. Havia somente duas escolas que faziam esse
atendimento, eram, a escola Municipal Mario Porto e a Escola Municipal Afranio Rodrigues da
Cunha. Depois a Escola Municipal Mério Porto foi repassada para o Estado e o Municipio ficou
apenas com a escola Afranio Rodrigues da Cunha localizada na periferia de Uberlandia.

Essa contextualizacdo € importante, para entender que a partir de 1990, justamente pelo advento
da Constitui¢do Federal, o municipio se viu obrigado a assumir o Ensino Fundamental, devido
a mudanga na lei. Nesse contexto, o municipio de Uberlandia d4 inicio a todo o processo,
conhecido como “PROJETO ENSINO ALTERNATIVQO”, ou seja, a implantagdo da Educagdo
Especial na rede municipal. Comecamos tudo em 1990, mas o marco mais forte foi em 1991,
quando se inicia os estudos, a construcdo do processo e a sistematiza¢do do Ensino Fundamental
no municipio.

Nessa época a prefeitura de Uberlandia constréi (12) doze escolas de ensino fundamental e os
CAICs (Centros de Atengdo Integral a Crianca). Nesse periodo eu atuava na gestdo da
Secretaria Municipal de Educacdo. Inicialmente fui diretora de escola, na época se falava
Coordenacdo Pedagdgica, e depois eu fui convidada a assumir a coordenagdo do Departamento
de Ensino Urbano. Neste departamento nds coordendvamos todas as escolas de ensino
fundamental que estavam localizadas na Zona Urbana. E tinha outro setor que coordenava as
escolas da Zona rural. Assim, tivemos que atuar realizando todas as demandas que eram
necessdrias dos programas de governo. Entdo, além das discussdes e decisdes voltadas para a
constru¢do das escolas, era da nossa responsabilidade cuidar dos projetos pedagogicos, da
formagdo dos professores, pois 0 municipio tinha poucos professores. O municipio ndo tinha
nenhum plano de carreira de magistério.

Até 1990, a Secretaria Municipal de Educacdo, era bem pequena, tinha apenas alguns
professores da Educacdo Infantil e os coordenadores das escolas de Educacio Infantil. Eu era
coordenadora de uma dessas escolas. Atudvamos muito nesse ciclo (Educacdo Infantil) e com
a EJA, que tinha um setor que se responsabilizava. Nesse sentido, nés tivemos que trabalhar
com todos esses projetos do governo buscando a estruturagdo das escolas municipais. Foi tudo
muito intenso, pois desde que comecaram a constru¢do destas escolas, nos ja tinhamos uma

preocupacio que as mesmas pudessem atender alunos com alguma deficiéncia.
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Neste perfodo o grande mote era o da integracdo escolar. Nos tinhamos a compreensdo dos
programas obrigatorios para atendimento desses alunos nas escolas puiblicas municipais. Como
0o municipio ndo tinha nenhum tipo de servigco na drea de Educacdo Especial ¢ eu tinha
experiéncia de atuacdo na mesma, tendo em vista que minha vida profissional anterior, foi em
Escolas Especiais, em especifico na escola de surdo da cidade de Uberlandia, a escola AFADA
(Associagdo Filantropica de Atendimento ao Deficiente Auditivo), na Escola Especial Novo
Horizonte e também no Centro Estadual de Educa¢do Especial de Uberlandia (CEEEU) com as
outras deficiéncias. Portanto, eu tinha uma experiencia nesta drea ¢ minha formacdo era de
especialista na drea de Educacdo Especial. Com essa visdo, quando fui coordenadora do
Departamento de Ensino Urbano do Municipio, tive a preocupacdo de estruturar a Educacdo
Especial no Municipio de Uberlandia. Nesse sentido, para realizar a construcdo das escolas os
projetos arquitetonicos foram pensados levando em conta os Projetos Pedagogicos e outros
projetos que poderiam ser importantes a qualidade de uma acio pedagdgica na escola. Dessa
forma, surge a constru¢do do programa municipal de Educacio Especial, denominado na época,
de Ensino Alternativo. Fizemos o projeto que foi apresentado a secretaria e o Secretdrio de
Educacdo aprovou. Em seguida, precisariamos de profissionais e somente com 0 projeto
aprovado pela Camara Municipal, com o corpo de profissionais poderiamos iniciar todo o
trabalho. O projeto foi aprovado e iniciamos as atividades. Entretanto, mesmo antes de ser
aprovado na Camara, montamos uma frente de trabalho que foi iniciada seis meses antes a
formagdo de professores envolvendo pessoas interessadas em atuar na irea.

Dessa maneira, a construcdo do Programa Ensino Alternativo foi se estruturando no contexto
historico de politicas publicas, das leis brasileiras, na realidade do municipio de Uberlandia e
da minha participacdo efetiva como coordenadora do Departamento de Ensino Urbano. O
Departamento de Ensino Urbano construiu este projeto, mas também foi implantado no Setor
das escolas Rurais. O mesmo foi estruturado em etapas, ndo comecamos em todas as escolas
municipais a0 mesmo tempo, porque ndo tinhamos profissionais preparados para isso.
Praticamente tinhamos no municipio duas pessoas com alguma experiéncia, ou atuacio com
alunos que tinham determinada deficiéncia. As experiéncias dos profissionais eram infimas e
nos traziam vdrias dificuldades. Essas dificuldades foram sendo resolvidas, inicialmente, com
esse curso de formagdo que iniciamos seis meses antes de introduzir nas escolas. O curso teve
inicio em 1990, no més de agosto, para iniciarmos os trabalhos nas escolas em 1991. Portanto,
os profissionais faziam um curso de formacdo semanal, com o passar do tempo passou a ser

quinzenal e em seguida mensal, mas foi uma prioridade a formacdo dos professores para
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atuarem com as diferencas dos alunos com alguma deficiéncia matriculados na rede municipal

de ensino de Uberlandia.

Kleyver:

3 - O que te levou a pensar no ensino para surdos naquele momento, naquele contexto?

Mirlene:

Eu tinha uma formagdo prévia e atuacdo com alunos com alguma deficiéncia, em especial
também com alunos surdos. Eu jd havia trabalhado em escolas especiais, mas o que me
indignava era ver o potencial dos alunos surdos e 0 quanto eles estavam limitados em sua
escolaridade. Quando nds comegamos este trabalho no Programa Ensino Alternativo, ¢
importante ressaltar, que na época foi realizado em parceria com exército um mapeamento das
pessoas com deficiéncia na cidade de Uberlandia. Este mapeamento nos ajudou a organizar os
atendimentos nas escolas e ver o nivel de escolaridade desses alunos. E nos deu condic¢do de
saber quantidade de alunos surdos que ndo tinham acesso a escola. O que chamou bastante
atenc¢do na época € que os alunos com esse tipo de deficiéncia eram extremamente prejudicados,
pois a escola especial existente na cidade nio conseguia dar escolaridade para eles, a
escolarizagdo ia somente até a quarta série. Da quinta série em diante eles tinham que ir para as
escolas estaduais e estas ndo conseguiam fazer esse percurso. Na época que nds fizemos esse
mapeamento, foi diagnosticado junto a associagdo de surdos que havia 168 surdos, sendo que
destes, 125 tinham até 20 anos e 0s outros 43 tinham acima de 21 anos. Desses surdos, 152
estudaram da primeira a quarta série ¢ os outros 16 alunos estudaram de 5° a 8* série. Era
possivel enxergar o potencial deles, mas muitos desistiam da escola, ou evadiam ou eram
reprovados. Ndo tinham um percurso escolar que pudesse realmente aproveitar o grande
potencial que essas pessoas tinham. E desta forma, iam para o trabalho, ou melhor para um sub
trabalho, a maioria era vendedor ambulante.

Voltando para as questdes especificas do programa de ensino, de um modo geral, havia uma
preocupacdo do municipio em estruturar o trabalho, mas tinhamos as especificidades que
envolvia o programa, pois para cada 4rea tinha suas especificidades de acordo com a
deficiéncia: surdez, cegueira, baixa visdo, deficiéncia intelectual, fisica e alguns transtornos que
na ¢época chamava (transtorno global de desenvolvimento, bem como altas
habilidades/superlota¢do. Entdo nés pensdvamos o trabalho dentro do programa para todas as
areas, ¢ a formacdo de professores era possivel fazé-la com abordagens gerais. NOs

prepardvamos todos os professores para todas as dreas, visto que atenderiam as especificidades
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que surgissem dentro da escola. Na drea da surdez, buscamos na cidade profissionais para ajudar
a atuar com os alunos surdos, que eram os intérpretes de linguas de sinais e instrutores de
linguas de sinais. Encontramos esses profissionais nas igrejas, pois ndo havia profissionais com
essa qualificacdo nas escolas. Além disso, a concepcao de intérprete no Brasil estava iniciando,
isto comecou mesmo a partir de 1986, por isso foi muito dificil. As pesquisas nessa area so
avancaram no Brasil a partir de 1979 e, em 1986 comeg¢ou um grande movimento de
investimento em termos de profissionalizacdo de intérpretes. Assim, houve uma grande
movimentacdo da FENEIS (Federagdo Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos) do
Brasil, junto com a CORDE (Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia). Desde que eu comecei a trabalhar na Secretaria de Educacio, a trabalhar nesse
programa, eu tive uma aproximacdo com a CORDE, com a FENEIS e com Associa¢do de
surdos local. Eu procurei os surdos mais experientes e procurei a FENEIS para pedir ajuda.
Também procurei a secretaria de Educacio Especial do MEC que me ajudou bastante. Fui atras
dos profissionais mais experientes que tinhamos, com dominio da lingua de sinais, pois ji
tinhamos o respeito pela Lingua de Sinais (na época nem era reconhecida como lingua).
Tentamos romper com a metodologia do oralismo e trazer a concep¢do da comunicagdo total,
apesar do bilinguismo j4 ter iniciado com grande movimento. S6 que inicialmente no programa
tivemos que ter cautela e iniciarmos com a Comunicagdo total, porque faltavam profissionais
preparados para atuarem com a abordagem do bilinguismo. Ndo tinha como estabelecer um
trabalho com abordagem bilingue, porque nio havia professores que dominassem essa
estratégia e ndo tinhamos professores bilingues, intérpretes e muito menos professores de Libras
(na época instrutores de Libras). Para contratar os instrutores de Lingua de Sinais fizemos uma
selecdo de profissionais que tinham o melhor dominio desta. Uberlindia, na época, foi a
primeira cidade do Brasil a fazer um projeto de lei para ter instrutores e intérpretes de lingua de
sinais na Secretaria Municipal de Educacio. Assim, muitas cidades buscaram na experiéncia de
Uberlandia, o como haviamos feito, para que eles pudessem fazer em suas cidades. Uberlandia
foi referéncia nessa drea, e isso deve ser ressaltado devido a participac¢do de nossa cidade junto
a Secretaria de Educacdo Especial do MEC, a Coordenadoria de Educa¢do, Coordenadoria do
Ministério da Justi¢a e junto a FENEIS com apoio permanente a esse publico de alunos surdos.
Por tentarmos fazer um trabalho para esses alunos nas nossas escolas, fomos convidados, a
participar da elaboracdo do projeto de lei que cria a lingua brasileira de sinais. Foram treze
especialistas convidados e eu fui uma das convidadas a estruturar o projeto de lei que foi
aprovado em 2002. Nos tivemos sete anos de acompanhamento deste projeto junto aos

deputados e senadores para que fosse aprovado e sancionado. A deputada Benedita da Silva, do
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Rio de Janeiro, que entrou com o projeto. A CORDE fez o acompanhamento sistemético da
constru¢do do projeto com essa comissdo de treze especialistas que foram para Petrépolis no
Rio de Janeiro onde ficamos uma semana estruturando esse projeto de lei. E hoje podemos ver
a contribuicdo de Uberlandia para a lingua de sinais brasileira. Nos trabalhamos muito na época.
E os surdos de Uberlandia tem af na presenca os instrutores de lingua de sinais que na época
foram o professor Ahygo Azevedo de Oliveira, vocé Kleyver, a Josinete que atuaram como
primeiros instrutores de Libras em escolas municipais de Uberlandia. Esses trés profissionais
foram de importancia vital para que a Educacio de Surdos em Uberlandia se iniciasse. E além
de eu ser uma profissional da drea, apds alguns anos trabalhando, minha irmi a Mirtes, teve um
filho com surdez bilateral profunda. Entdo, além de ser uma profissional, tive uma vivéncia
pessoal com a causa em minha familia. Acompanhei meu sobrinho, primeiramente em escola
especial, a AFADA. Também fui sua professora, Kleyver, na AFADA, e hoje vocé estd aqui,
fazendo doutorado, isso para mim € um orgulho vé-lo nessa trajetdria. Acompanhei o Leonardo
na AFADA por alguns anos e depois ele foi para a escola estadual. O Leonardo, meu sobrinho,
foi o primeiro aluno surdo matriculado em escolas municipais de Uberlandia. Ele foi
matriculado na Escola Municipal Sérgio de Oliveira Marqués do 5° ao 8° ano e o Ensino Médio
na Escola Municipal Otdvio de Oliveira, onde fez o Magistério, apds comecou a atuar no
municipio como instrutor de Libras. Na época trabalhou como contratado, junto com vocé
Kleyver, o Ahygo ¢ a Josinete. Entdo a causa, o que me levou a pensar em criar o programa, foi
por ser uma profissional, por conhecer o potencial dos alunos com surdez, por saber que as
escolas municipais tinham que estruturar-se e ter um trabalho bem-feito. Nao fiz esse trabalho
sozinha, jamais teria condicio de fazé-lo, se ndo tivesse ao meu lado pessoas tdo qualificadas e
importantes que como os professores Ahygo, Kleyver, a Josinete, o Leonardo e também apoio
da FENEIS, que veio me ajudar na figura do Nelson, do Antdnio Campos e do Sérgio, que
foram pessoas que nos ajudaram muito a estruturar o projeto. Eu tive sempre na minha histéria
em favor da educacdo das pessoas surdas, muitos embates importantes, porque sempre vi o
potencial dessas pessoas. Nunca defendi um trabalho que ndo fosse para elevar o potencial
deles. E assim foi. Me dediquei bem a escola e meu trabalho sempre foi voltado para ela.
Preocupada em dar uma boa escola para eles, vé-los vencerem as barreiras e estarem inseridos
com suas famfilias, com os seus amigos, valorizando o que eles t€ém de melhor. Nunca deixando
que a deficiéncia fosse a marca principal e sim o potencial que eles tém. Se voc€ me perguntar
0 que me levou a pensar no programa, foi ter sido professora deles muitos anos na AFADA, no
Centro Estadual de Educacdo Especial, onde eu era professora da sala de surdos. Eu alfabetizei

muitos surdos. Atuei na abordagem da comunicagdo total e oralismo, era um mix. Era um
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processo bem hibrido. Nessa transicdo, desde a declaracdo de Salamanca para frente,
comecamos a ter um grande movimento. Entdo, entendia o potencial dessas pessoas. Confesso
que nunca me decepcionei, todas as vezes que eu estimulava esses alunos me derem respostas
maravilhosas! Avancaram! Claro que nds tivemos vdrias discussdes importantes em relacio a
educacio deles, mas na época, o contexto historico era esse. Entdo eu acompanhei de perto,
posso dizer, presencialmente, desde quando implantou, até 1996, em seguida sai da Educagdo
Bésica e fui para o Ensino Superior. A partir de 1997 eu ja comecei a atuar como professora no

Ensino Superior.

Kleyver:

4 - Qual era a sua formaciao quando estruturou o projeto se vocé ja tinha conhecimentos

sobre a educacao dos surdos?

Mirlene:

Eu tinha Especializacdo em Educacdo Especial, mas a minha maior experiéncia foi a atuagdo
que tive na escola de surdos. Eu sempre fui muito curiosa e sempre estudei muito. Eu ja tinha
um dominio “relativo” da lingua gestual, mas trabalhava com a Comunicacio Total, na época
nem se falava lingua de sinais. N6s tinhamos o dominio de muitos sinais. E ap6s comecar todo
programa e com a minha convivéncia muito proxima aos instrutores, em especial ao professor
Ahygo, eu adquiri a fluéncia na lingua de sinais, ndo para atuar como intérprete, mas como
professora bilingue. Também ¢ bastante importante enfatizar que, quando nds iniciamos o
projeto, a estruturacdo e a aprovagdo dele, nés criamos uma sala de EJA, pensando naqueles 43
alunos acima de 20 anos, na Escola Municipal de Educacdo Infantil Stela Maria de Paiva
Carrijo. Essa escola fica na regido central de Uberlandia e era uma escola de Educacdo Infantil,
por isso fizemos a adequagdo para abrir uma sala a noite de EJA. E eu fui para esta sala como
professora. Eu trabalhava durante o dia na secretaria e a noite eu ia para esta sala.

Coloquei estes 43 alunos, acima de 20 anos, em uma turma hibrida. Esses alunos eram na
maioria analfabetos ou tinham da primeira a quarta série e muitos ndo dominavam a lingua. Na
verdade, a lingua de sinais, a lingua oral, o portugués escrito, era tudo uma confusio. Os que
dominavam melhor a lingua de sinais eram os surdos mais velhos. Nessa época nds procuramos
os intérpretes das igrejas e os colocamos para atuar nesta sala. Quem comecou a atuar foi as
seguintes intérpretes: a Alessandra, a Cristiane ¢ depois a Elemdria.

Nesta sala n6s trabalhamos durante um ano. Inicialmente eu na coloquei os 43 alunos da

primeira, segunda, terceira e quarta séries em uma unica sala e fui atuar como professora.
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Coloquei comigo trés ou quatro professoras para irem recebendo treinamento para atuarem na
educacio dos surdos. Ali nds fizemos tudo que podiamos, alfabetizdvamos, trabalhdvamos os
contetidos, usando a lingua de sinais e observando o que os alunos sabiam e o que ndo sabiam.
Fomos classificando-os e assim, colocando-os nas respectivas séries. Verificamos os que
tinham documentos, os que ndo tinham, aplicivamos provas, até conseguir levi-los até a quinta
série. Foi um ano de trabalho com todos juntos e no ano seguinte separamos as turmas em
terceira e quarta série e alfabetizagdo para quem no sabia ler. Na verdade, nds ficamos uns trés
anos ou quatro com este trabalho e depois esses alunos foram inseridos nas escolas dos bairros
a partir da quinta série. Isto foi muito importante para fazermos nivelamento e aprimoramento
dos conhecimentos, pois eles estavam hd muitos anos fora da escola e ndo tinham acesso. Os
que nio sabiam ler, ndo conseguiam trabalho, ndo conseguiam promover nada, porque tinham
a escolaridade comprometida. E nesta sala tanto eu, como professora, 0 Ahygo como instrutor
de lingua de sinais, fizemos um intenso movimento. A propria Intérprete Bhya (Ana Beatriz
Silva)*® eu acredito que atuou na época, ajudando em algumas situagdes dessas salas. Sdo
muitas informagdes, algumas delas estdo escritas.

Nos fizemos uma forga-tarefa para colocar esses alunos para seguir da quinta série em diante.
Praticamente nds conseguimos que quase todos tivessem sucesso, poucos foram aqueles que
nés perdemos. Mas nessa turma tinha aluno quase chegando aos 50 anos. Alunos que ndo
tinham somente surdez, mas também deficiéncia intelectual. Tinha alunos com deficiéncia
fisica neste grupo, ou seja, eram deficiéncias multiplas. Tinha um quadro muito amplo, mas o
trabalho, na época, foi muito bom e surtiu muito efeito. Ajudou, portanto, as escolas a
assumirem esses alunos da 5% série em diante. Iniciamos a insercdo nas cinco escolas da zona
urbana e trés escolas na zona rural. NOs comecamos inicialmente na zona urbana com a Escola
Municipal Sérgio Oliveira Marquez, a Escola Municipal Ledncio do Carmo, a Escola Municipal
Eurico Silva, a Escola Municipal Afranio Rodrigues da Cunha e a Escola Municipal Otdvio
Batista Coelho. Esse publico ficou inicialmente nessas escolas, porque nao tinhamos condi¢do
de iniciar em todas as escolas municipais, ndo tinhamos profissionais.

NoOs comecamos qualificando 21 ou 22 professores que se interessaram na época. Desses 22

professores, se ndo me engano 20, ndo sabiam praticamente nada de Educagdo Especial,

40 (Ana Beatriz da Silva) participou das entrevistas como intérprete e como fazia parte da histéria do Ensino
Alternativo como uma das primeiras intérpretes do Ensino Alternativo e nas aulas dos surdos na EJA, por este

motivo em alguns momentos pontuais fez algumas interferéncias nas entrevistas.
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somente dois tinham algum conhecimento. N6s fizemos um plano de preparagdo em especifico
para iniciar o trabalho. Trouxemos profissionais de outras regides, atuamos também com
profissionais da cidade, mas a maioria do plano de capacitagdo eu ministrava semanalmente ao
grupo. Para cada 4rea nés tinhamos uma equipe que ficava na secretaria para apoiar as escolas,
de acordo como o programa que foi aprovado pela cdmara. Nos tinhamos a equipe da drea da
surdez, da baixa visdo, da cegueira, da deficiéncia fisica e da deficiéncia intelectual e os
psicopedagogos atuavam com as dificuldades de aprendizagem e superdotacdo. As escolas ndo
tinham materiais, ndo tinham salas, ndo tinha ninguém, ndo tinha nada. Portanto, além de
preparar esses profissionais nds preparamos um coordenador para cada escola e os diretores
também participavam da formacio. Os professores eram 22, mas a turma toda tinha quase 50
profissionais. Os diretores tinham que participar com um supervisor ou orientador, e um deles
tinha que acompanhar e supervisionar o trabalho dos professores que denomindvamos como
professores das salas de recurso do Programa Ensino Alternativo. Entdo o Programa Ensino
Alternativo montou salas de recurso. Hoje se fala na legislacdo, sala de recursos
multifuncionais, na época nos faldvamos apenas salas de recursos. Portanto, o projeto desde
que foi estruturado foi integrado ao projeto da escola. Porque o Programa Ensino Alternativo
foi considerado uma dindmica pedagdgica no interior da escola. Esses alunos ndo eram
separados, a parte, eles participavam de todo o movimento da escola, mas tinha o servico
especifico para apoid-los e ajudd-los. Claro que isso em uma abordagem integracionista que no
projeto fala: iniciamos com a Comunicacio Total visando avancar para abordagem Bilingue ao
longo do tempo.

Dessa forma, eu j4 tinha um conhecimento devido essa experiéncia anterior ¢ juntamente com
estas instituicdes, tanto com a Secretaria de Educacdo do MEC, com a FENEIS, com as pessoas
surdas junto aos intérpretes, nds fomos aperfeicoando o trabalho. E importante dizer que
comecamos com 1 aluno em 1991, em 1996 nds tinhamos 168 alunos matriculados nas escolas.
Desses 168 alunos: em 1991 nds tinhamos um aluno surdo, em 1992 tinhamos 8 alunos, em
1993 tinhamos 80 alunos, em 1994 nds tinhamos 127 alunos, em 1995 ja tinhamos 151 alunos

e em 1996 chegou a 168 alunos.

Kleyver:

5 - Qual era a sua funcao ou papel no Ensino Alternativo?

Mirlene:
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Eu fui Coordenadora Geral do Departamento de Ensino Urbano depois eu passei a ser Assessora
Pedagogica da Secretaria de Educacio. E nesse periodo, atuei nessas duas fungdes, eu acumulei
a Coordenacdo Geral do Programa Ensino Alternativo. Fui coordenadora desse programa, se
ndo me engano, até ou final de 1994, ou 1995, quando passei a coordenagdo para a professora
Maria Isabel de Aradjo. Foi a época que saimos de dentro da secretaria e fomos para a
ADEVIUDI, antiga ASSOCEGQO. Eles cederam aquele prédio para prefeitura e nos colocamos
o Programa Ensino Alternativo Quando colocamos esse nome, na legislacdo, era a Educacdo
Especial do municipio de Uberlandia. Eu fui Coordenadora Geral do Ensino Alternativo desde

sua fundagdo e por vérios anos acumulei duas fungdes.

Kleyver:

6 - Como foi construido o Ensino Alternativo? Como os projetos foram organizados?

Mirlene:

O contexto é um pouco daquela historia que eu ji falei anteriormente, pelo proprio contexto
nacional, estadual e municipal da educacdo brasileira a partir da Constitui¢do de 1988 ¢ a
mudanca em relacio a estruturacdo dos sistemas municipais de ensino que precisavam assumir
o Ensino Fundamental. Com esse advento que ocorreu em Uberlandia, na época nds estdvamos
a frente da Secretaria de Educacdo, no programa de governo, a partir da estruturagdo, da
construcdo de 14 escolas de Ensino Fundamental e construcdo de muitas Escolas de Educacio
Infantil, porque no municipio de Uberlandia as escolas de Educag¢do Infantil funcionavam em
casas alugadas e prédios totalmente inadequados, adaptados. Foi uma grande revolugdo que
ocorreu no municipio de Uberlandia de 1989 até 1996, na gestdo do secretdrio Afranio Azevedo,
que na época acompanhamos. Comegando na direcdo de escola, depois assumindo o
Departamento Urbano e Assessoria de Secretdria de Educagdo. NOs acompanhamos todo esse
processo da construc¢do destas 14 escolas de Ensino Fundamental e das escolas de Educagdo
Infantil. As escolas de Educacdo Infantil eram assessoradas pelas escolas de Ensino
Fundamental no sentido do atendimento da Educacio Especial. A Educacio Especial tinha uma
equipe na secretaria que assessorava as escolas de Educagdo Infantil caso chegasse algum aluno
na Educagdo Infantil com alguma deficiéncia. E no Ensino Fundamental nds estruturamos a
salas de recursos com os professores fixos. E os intérpretes e os instrutores trabalhavam de uma
forma bem dindmica, porque eram poucos intérpretes e poucos instrutores que trabalhavam
nesse periodo e ndo tinhamos condi¢do de colocd-los fixos, mas tinha escola que dependendo

da quantidade de alunos colocamos os profissionais mais direcionados para elas. Entdo o
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programa comeca dai. No momento em que essas escolas foram construidas elas ji nasceram
com toda acessibilidade arquitetonica. A escola ja comecava com a sala de recurso implantada.
NoOs comprdvamos a quantidade de materiais para essas salas e com a equipe de professores
qualificada. Montamos a escola com direcdo, com professores, com a equipe do programa
Ensino Alternativo. Essas 14 escolas ja tinham essa estrutura definida, mas ndo comecamos o
Programa Ensino Alternativo com todas, pois faltavam profissionais. Comegamos com 5
escolas urbanas e 3 escolas rurais. Mas essas escolas comecaram a pensar o projeto pedagogico
com tudo isso. Dentro do Projeto Pedagdgico da escola ji tinha o Programa do Ensino
Alternativo inserido. Designdvamos professores, carga hordria do coordenador, do diretor a
partir do programa aprovado. Na época, no Brasil, ainda se pagava aquele adicional de 20% a
mais no saldrio para os professores que atuavam nesse servi¢o, ¢ tudo tinha que estar
sistematizado de forma legal, por isso que o Programa Ensino Alternativo passou como projeto
de lei. Eu ndo sei se depois, nesses dltimos anos, eles fizeram um novo projeto, mas pelo que
eu fiquei sabendo até anos atrds era 0 mesmo projeto aprovado de Educagdo Especial para
municipio de Uberlandia, que era o Programa Ensino Alternativo. E ao longo dos anos isso foi
sendo aperfeicoado, os professores regentes que dominavam a lingua de sinais passaram a atuar
dando apoio no contraturno para os alunos surdos, como professor de libras e em libras e, de
segunda lingua, para o ensino da lingua portuguesa. Tudo isso s6 foi possivel porque o
Programa Ensino Alternativo era um projeto de lei e ji tinha isso garantido. Portanto o projeto
foi muito bem estruturado, assim como a canaliza¢cdo de verbas para formacdo de professores.
E preciso investimento, comprar materiais, comprar livros, pagar carga hordria. Os professores
estudavam dentro do hordrio de trabalho. Eles saiam das escolas, atuavam 4 dias dentro da
escola e 1 dia eles tinham a capacitacdo dentro da carga hordria deles. Entdo toda semana eles
tinham capacitagdo, depois passou a ser de 15 em 15 dias, depois uma vez ao més. Os intérpretes
também tinham a formacao. E além de nos fazermos o trabalho dentro da secretaria com esses
profissionais, nos viajdvamos com esses profissionais para eventos. E os liberdvamos para
participarem de eventos. Traziamos profissionais para Uberlandia, como veio o Sérgio, veio o
Nelson, veio o Antonio Campos. Traziamos outros profissionais, ndo sé da 4rea da surdez, mas
de todas as demais dreas da Educacdo Especial. Fizemos seminérios, fizemos congressos em
Uberlandia de Educacdo Especial. Esse projeto teve um grande movimento e foi muito bem
desenvolvido. Foi estruturado em lei, por isso ele nunca foi desativado, mesmo mudando as
gestdes, pode até ter mudado de nome, mas o programa que existia ndo foi desestruturado,
porque ele estava assegurado por lei. Teve concurso publico para os cargos, tudo definido em

projeto de lei que a Camara Municipal aprovou. O programa ficou bem assegurado, estruturado
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dentro das escolas, em seu PPP, o espaco, os materiais, as comunidades, as familias, todas
participaram, entdo tinha muita forca politica. As familias reivindicavam muito, cobravam,
porque também tinha transparéncia, as escolas conversavam muito com esses pais. E as familias
dos surdos buscavam muito as escolas., em especial, a Associacdo dos Surdos tinha uma
participacio efetiva junto a Secretaria de Educacdo. E mesmo depois que eu afastei da Educacdo
Bésica, ndo tirei o pé da mesma. Logo apds eu ter saido da Educacio Bésica, fui para institui¢do
privada de Ensino Superior e 14 fui também pesquisar.

Eu também abri uma escola, a Ameduca, que inicialmente era uma escola e depois tornou-se
uma fundacdo, porque ndo tinha mais como me dedicar. E esta escola também fez trabalhos
muito importantes para educagdo de surdos que foi até adotado pelo Ministério da Educacio,
como experiencia nacional de referéncia para a Educagdo de surdos nas escolas brasileiras, a
partir do decreto do AEE (Atendimento Educacional Especializado) estabelecido em 1998.
Minha preocupacdo sempre foi escolarizacdo dos surdos, para dar a eles a possibilidade de ter
uma trajetéria educacional, mais digna possivel. Af as pessoas perguntavam: a senhora € contra
a escola especial? Eu respondo: ndo sou contra nada, mas eu dediquei as minhas pesquisas a
escola comum. Quem pesquisa escola especial, quem pesquisa o0 modelo de escola bilingue,
deve continuar pesquisando e ajudando. O que pudermos fazer para ajudar ¢ eles ficarem bem,
isso € o que fazemos. Fica a escolha e critério de cada um, o que quer para si. Eu quero uma
escola bilingue para surdos, ou eu quero escola comum? No Brasil hd muita diversidade, o
espago ¢ gigantesco, talvez ndo tenha condi¢des de colocar escola bilingue em todas as cidades
brasileiras e as escolas comuns estdo em quase todos os bairros das nossas cidades. Entdo eu
me dediquei a cuidar dessa escola e o que pude fazer nesse trabalho com a escola comum, eu
fiz. Hoje a escola que fundei é uma escola de terceiro setor, que continua sua existéncia. Essa
escola ajudou muito a criar uma maneira para que o aluno surdo estivesse ali. Sabemos que sdo
muitos os percal¢os, muitas dificuldades, ndo é uma coisa linear, certa, pronta e acabada, mas
sdo exemplos, sdo experiéncias positivas que vao ajudando outros. E deixando claro que o
tempo todo tive pessoas surdas ajudando a fazer esse trabalho, pois eu nunca trabalhei sem elas.
No caso Ahygo Azevedo, a Elaine Cristina Barbosa, o Danilo Rischitelli, que sdo surdos que
ajudaram a fazer esse projeto do zero e foram protagonistas dessa realidade.

Depois vem a historia na UNITRI, o ensino superior entra em cena e vai acontecer tudo de
novo, falta de estrutura total para receber esses alunos. Entdo vocé de novo Kleyver, agora como
aluno do curso de Educacio Fisica, a Bhya intérprete como estudante do curso de pedagogia.
Vocés viram tudo isso acontecer dentro da UNITRI. Uma luta para ajudar os primeiros alunos

surdos, UNITRI sem nenhuma estrutura. Tivemos de agilizar muitas coisas e assim fundamos
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o POLEN - Niicleo de acessibilidade no ensino superior. A Alessandra e a Cristiane como
intérpretes foi que ajudaram acompanhar esses alunos. Elaine Cristina, o Danilo, o Leonardo,
o Paulo César, a Lilian, a Paula, todos surdos, fizeram faculdade na UNITRI. N6s formamos
alunos em Direito, em Odontologia, Farmicia, em Educacdo Fisica e Pedagogia. Muitos hoje
atuam no ensino superior, inclusive o Paulo, e vocé Kleyver, como profissionais da UFU.
Trabalhamos muito visando esse avango. O Programa Ensino Alternativo visava esse resultado,
ver essas pessoas serem o que quisessem ser. Batalhamos para ajudé-las a ter escolaridade. NGs
as encontramos em estdgios diferentes da vida e fomos ajudando. E elas com a sua forca de
vontade venceram. E o que eu falei, o potencial ¢ delas, o que nés fizemos foi dar as condigoes,
mas o caminho foi feito por essas pessoas e suas familias. Como profissionais, instrutores,
intérpretes, os professores, os proprios surdos que estavam por trds de tudo fomos ajudando a
pensar ¢ fazer. Na UNITRI nés fizemos uma pesquisa durante 6 anos sobre termos técnicos
cientificos, porque os intérpretes ndo tinham como trabalhar interpretando as aulas. A
Alessandra e a Cristiane ficavam sem saber como passar as ideias para os alunos. A Elaine e o
Ahygo fizeram pesquisas durante seis anos ajudando a ver no Brasil os termos e a construir 0s
que ndo tinham em lugar algum. Isso para ajudar no trabalho dos intérpretes. Esta pesquisa tem
parte dos resultados publicado em um livro, outras partes, ndo deu tempo de registrar porque
sai da UNITRI e fui para outro campo de trabalho.

Um pouco de tudo isso, obviamente, tem a ver com meu encontro com esses alunos surdos, na
fase em que eu era professora das séries iniciais e que eu vi o quanto eles tinham potencial. E
veio também a causa de familia, porque eu tenho um sobrinho que é surdo. Portanto, fomos
abrindo caminho enquanto famfilia, enquanto profissional da drea. Entdo, isso foi abrindo portas,
ajudando varias pessoas, foi dando oportunidades para deles trabalharem, de ter a dignidade
resguardada, de exercer a sua cidadania, ser cidaddos livres, de ir para onde quiserem. Sempre
acreditei muito nisso, nunca dar um tnico modelo, uma dnica forma, um tnico jeito, mas deixar
as pessoas terem as suas escolhas. E gente ajudando, vocé quer, entdo vamos ajudar, vamos
fazer isso ou aquilo. Abrir portas, depende de muitas pessoas, vocé nunca consegue fazer
sozinha, por i$so eu sou muito grata a pessoas maravilhosas que eu encontrei ao longo da minha
vida, que sempre me ajudaram para que esses projetos acontecessem. Teve os instrutores, 0s
intérpretes, o grupo todo que comegou na prefeitura, na UNITRI, na Escola Ameduca e assim
tudo foi sendo realizado. Trabalhando, tendo as polémicas, as criticas que existem
regularmente, mas ndo paramos por conta disso. Porque o importante é ver as pessoas se
desenvolverem, ver as pessoas melhorarem e aprenderem. Eu vi isso tudo acontecer ao longo

de toda a minha trajetoria, o fracasso foi raramente evidenciado, pois o foco era atingir os
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objetivos. Alguns falavam: depois que a professora Mirlene deixou aqui ndo funcionou mais.
Eu ndo vejo assim, eu acho que cada tempo é um tempo, a histéria ela se faz, ela estd em
movimento, o que ficou, ganhou outros olhares, se ganhou ou se mudou para melhor ou para
pior eu ndo gosto de ficar fazendo essas andlises ou conjecturas. Eu sempre avalio que naquele
momento dei 0 meu melhor e 0s que estavam comigo também. E os resultados nés podemos
colher em vdrias pessoas. E vocé€ quando estd naquele espaco/tempo € dever moral, ético e
profissional fazer o que precisa ser feito e ter a coragem para enfrentar os desafios. Acho que
nesse sentido fui bem corajosa para enfrentar e aguentar muitas coisas. Acho que isto ¢ uma
caracteristica individual, da identidade enquanto pessoa, enquanto profissional. E muita

historia. Uma coisa, que puxa outra. E assim fomos tecendo e sendo tecidos.

Kleyver:
7 - Qual era a formacdo exigida para os professores na época para atuarem no Ensino

Alternativo?

Mirlene:

Quando noés fizemos o projeto, com tudo organizado e aprovado na lei, n6s definimos que os
professores deveriam ter especializacdo, mas nds ndo tinhamos esses profissionais na cidade.
Portanto, definimos a exigéncia de capacitacdo ou formagdo continuada e especializa¢do em
Educacio Especial, ou Psicopedagogia. Porque a Psicopedagogia também atendia, em partes,
esse perfil. Na época nés credenciamos no municipio os profissionais contratados, e ou
concursados. Na época foram realizados nove concursos publicos. Tinhamos mais menos de
300 a 400 professores, com 0s concursos para as novas escolas passamos para quase 4 mil
professores. Pedimos aos diretores que olhassem pessoas que tivessem alguma experiéncia ou
interesse e cada escola montou sua equipe para o Programa Ensino Alternativo. Tinha apenas
duas pessoas com experiéncia minima que vieram para a equipe ¢ os demais ndo tinham,
envolvendo professores, diretores e coordenadores. A formagio inicial foi dada pela Secretaria
de Educacdo e era obrigatoria. Assim, as pessoas que ndo fizessem a formacao ndo poderiam
atuar no Programa. Eramos bem rigorosos nesse sentido, porque sabiamos da responsabilidade
em atuar com esse perfil de alunos que exige um servico especializado. Para atuar como
instrutores de Libras nés buscamos pessoas com escolaridade minima de oitava série e que
tivessem um bom dominio da lingua de sinais. Tivemos que adotar esse critério pois ndo havia
surdos com escolaridade superior ao Ensino Fundamental. E na época, a Associacdo de Surdos

de Uberlandia muito nos ajudou, através de seu ex-presidente, Addo. Ele nos ajudou muito, foi
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um presidente que priorizou a educacao dos surdos. Inicialmente contratamos os surdos e depois
realizamos o concurso publico. Eles nos ajudavam a dar os cursos de lingua de sinais, visando
a preparacio dos intérpretes, a formacdo de professores bilingue, bem como nos atendimentos
aos alunos surdos matriculados nas escolas. Para todos os professores do Ensino Alternativo
eram exigidos o aprendizado da lingua de sinais. A Elemdria se tornou o intérprete, mas ela
comecou como professora bilingue. E tem outros intérpretes, que eu ndo me recordo o nome
agora, que comegaram como professores bilingues e foram fazendo a continuagio da formacao
para se tornarem intérpretes. A Bhya era da drea administrativa e se interessou em fazer o curso
de lingua de sinais até se tornar intérprete.

NoOs acompanhdvamos as formacdes e era bem cansativo, porque era ministrado aos sdbados o
dia todo e as vezes durante a semana. Depois fizemos uma parceria com a UFU por meio do
curso de Educagdo Fisica e a Secretaria de Educagdo do Estado que subsidiaram o Curso de
Especializacdo em Educacdo Especial. Na época o professor Apoldnio Abadia do Carmo era
coordenador da p6s-graduagdo lato sensu. Fizemos essa parceria e oferecemos esse curso de
especializacdo para os nossos professores de Educacdo Especial. Oferecemos também um curso
para 0s nossos gestores, junto com a UnB e o Estado, que era um curso de formagdo de gestores
que também trabalhava essa abordagem de escola aberta a as diferencas de acordo com a
Declara¢do de Salamanca. O municipio de Uberlandia comegou o programa de integracao, pois
o Estado ndo tinha. No Estado os alunos surdos iam todos para a AFADA e 14 s0 tinha até a 4°
série e eles ndo conseguiam fazer da 5* série em diante. Por isso que a maioria estava fora da
escola. O municipio resgatou todos esses alunos surdos que vieram para o municipio e trabalhou
muitos anos, depois de muito tempo é que o Estado comecou a ter salas dentro das escolas
estaduais com surdos, mas foi 0 municipio que assumiu tudo inicialmente. Nesse sentido a
formagdo dos profissionais foi toda dada pelo Municipio de Uberlandia. E do tempo em que eu
acompanhei até 1996 e os relatos que recebi a posteriori € que a Secretaria de Educacdo
continuou a oferecer forma¢do permanente para os intérpretes, para os instrutores ¢ para 0s
professores das salas de recurso. E assim fomos formando professores bilingue, novos
concursos, mais pessoas se qualificando. Eu acredito que a partir de 1996 vocé€ tem fontes de

dados com as novas coordenadoras que atuaram no perfodo a posteriori.

Kleyver:
8 - Havia alguma formacao pelo Municipio para os professores do Ensino Alternativo

como funcionava?
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Mirlene:

Eu posso detalhar mais um pouquinho como que era. A formacio era obrigatoria. Inicialmente
comecamos com cursos semanais ¢ depois passou a ser de 15 em 15 dias e na sequéncia mensal.
Acredito que até hoje o processo ¢ mensal. Fizemos ndo s6 o curso, mas semindrios e
congressos. A prefeitura subsidiava os professores para viajar, ndo dava tudo, mas dava um
apoio, as passagens, as didrias para alimentacdo e hotel. Traziamos profissionais de outras
regides para Uberlandia para ajudar na capacitagdo. A capacitacio era tanto em cursos como
também faziamos uma assessoria em locus nas escolas. Eu visitava as escolas e dava assessoria
pedagdgica. Observava para verificar como o servigo estava acontecendo e em seguida
assessorava. No trabalho que eu vou te enviar, que fiz par a Universidade de Salamanca, eu
avalio o trabalho com os alunos surdos neste periodo. Eu chego a fazer a avaliacdo de quais
eram os principais empecilhos para o pleno desenvolvimento desses alunos. Nesse trabalho em
master para integrac¢do de pessoas com deficiéncia pela Universidade de Salamanca eu fiz esse
estudo onde analiso o rendimento escolar dos surdos nas escolas da Prefeitura de Uberlandia de
primeiro até o nono ano. O que os surdos consideravam que era dificil? O que os professores
regentes consideravam dificil? O que o professor do ensino alternativo considerava que era
mais complexo para atuar com aluno surdo na escola comum de Ensino Regular? As varidveis
que eles colocavam que era mais dificil. E o estudo verificou como esses empecilhos foram
analisados em categoria cientifica. Na época estava muito em pauta, as andlises da Euldlia
Fernandes e Lucinda Brito. Na época a Ronice Miller estava comecando suas pesquisas e
estudos. A Ronice foi participar conosco em algumas formacdes. Os estudos sobre a lingua de
sinais no Brasil eram incipientes ¢ nio tinhamos tantas publicagdes. Quem comecgou o0s
primeiros estudos foi a Lucinda Brito, as primeiras publicacdes de livros e artigos. Os trabalhos
da FENEIS, da CORDE também traziam estudos interessantes. Entdo fomos acompanhando a
formagdo, seus resultados da formacio, tanto sobre a lingua de sinais, como do portugués
escrito e 0 dominio de conhecimento. Fizemos uma avaliacdo na época na qual avaliamos todos
os alunos surdos de uma determinada escola que estavam cursando a 3? série até para ver o nivel
de conhecimento dos mesmos, na Lingua de sinais, no portugués escrito ¢ dominio dos
conteddos.

Nesse sentido, diagnosticamos ser necessdrio intensificar o ensino da Lingua Portuguesa, sendo
continuariam como analfabetos funcionais. E assim foram muitas coisas acontecendo. Entdo
havia essa formacdo sistemdtica, acompanhamento e muitas dificuldades a vencer. Porque para
qualificar um profissional ndo € facil. Os intérpretes que safram das igrejas e passaram a ser

intérpretes escolares ndo sabiam os termos técnicos de histéria, de geografia, de ciéncias.
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Faziam muita datilologia, trabalhavam com classificadores. Sabemos que faz parte da
sistematizacdo da lingua, mas o intérprete as vezes estava explicando uma coisa para o aluno
surdo sobre uma questdo e o professor ja estava 14 na frente. Porque os surdos ndo conseguiam
entender no mesmo tempo que os ouvintes. Entdo eram muitas barreiras para o intérprete,
muitas barreiras até para o instrutor que atuava. Os surdos perguntavam alguma coisa simples,
pois eles ndo sabiam o que era o assunto. Esses alunos estavam hd muitos anos parados, ndo
tinham acesso ao conhecimento. Ficavam ali somente com a lingua de sinais do cotidiano e da
familia. Muitos nio tinham nenhum acesso a associa¢do sistematicamente porque 0s pais nio
levavam. Muitos surdos chegavam nas escolas ¢ ndo dominavam a lingua de sinais. Eles iam
aprender a lingua de sinais na escola. O intérprete ia interpretar, mas os surdos ndo sabiam a
lingua de sinais. Entdo teve muita coisa acontecendo simultaneamente. Foi muito profundo tudo
isso. Mas hoje sabemos que muitas respostas ja foram dadas e as coisas avangaram. Mas na
época, com coragem colocamos 43 surdos em uma sala, e iniciamos a empreitada. Ndo sei se
hoje teria coragem para fazer tudo isso. Mas na época era necessario ter essa coragem, porque
ndo tinha mais o que fazer, essas pessoas estavam afastadas da escola. Entdo a formacio dos
professores foi muito desafiante, exigia muito. E acabava que vocé exigia muito de todos, dos
alunos, dos profissionais, era uma cadeia de acontecimentos. Eu entendo que todos nos que
participamos desse processo sofremos bastante, mas temos muitas historias para contar de
sucesso. As polémicas, os conflitos, as divergéncias, eram presentes o tempo todo. E vocé com
o trabalho com politicas publicas tem que saber lidar com tudo isso. A experiéncia vocé vai
adquirindo dia a dia, vai aprendendo a lidar. E nds tivemos que lidar com muitos problemas na
época, muitas questdes de categorias de classe e até relacionado a sindicatos, relacionados a
plano de carreira de professores, tudo isso fez parte. Era um processo, um contexto diverso.
Entdo vocé que estd fazendo a sua tese de doutorado descrevendo e analisando essa historia,
deve mostrar o verdadeiro movimento, pois é uma histéria complexa. O processo aconteceu de
forma muito dindmica. Era tudo muito quente, tudo com muito movimento. Vocé resolve uma
coisa aqui, vem outra, e outra coisa ali acontecendo, € isso, aquilo, polémicas situacdes. Entdo
vocé tem que ter coragem para enfrentar e vencer. A formacdo dos professores e intérpretes foi
sempre nesse ambiente de bastante conflito, desafios e estudos. Eu posso dizer que eu tive muita
ajuda. Eram os diretores, os coordenadores pedagdgicos, as polémicas existiam, as confusdes
existiam, mas fomos lidando com elas. Enquanto uns brigavam, eu trabalhava. Eu tenho isso
comigo, eles brigavam e eu fazia o que podia, o que eu ndo podia, o que estava além dos meus

limites eu deixava, mas eu trabalhava muito. Resolvia conflito aqui, ali e trabalhava com foco
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nos objetivos, visando fluir, porque o dia de ontem ji passou, 0 amanhi estd por vir e o dia de

hoje a gente tem que fazer o que é melhor.

Kleyver:

9 - Como era realizada a avaliacio dos projetos?

Mirlene:

Nesse programa da Secretaria sempre foi exigido relatérios eu até achei estranho quando vocé
Kleyver, me disse que ndo encontrou na secretaria os arquivos. Porque na época tudo ficou em
pastas fisicas. O Programa Ensino Alternativo ficou com todo o material. Depois que vocé falou
comigo, Kleyver, entrei em contato com o CEMEPE e perguntei sobre essa auséncia de
documentos e disse que tenho algumas coisas em copias, podendo fornecer. Sdo copias minhas,
alguns papéis o Ensino Alternativo, que considero importante para a historia. Sobre a avaliaco
do projeto, eu lembro bem, um periodo do plano decenal de educacdo que definia que era
obrigatério registrar tudo como ocorria, e as escolas tinham seus resultados registrados. Por
iss0, eu acredito que vocé deve encontrar principalmente nessas oito escolas esses graficos. Nos
pediamos graficos semestrais ¢ anuais dos alunos com deficiéncia com aprovagdo/reprovacao.
Era tudo avaliado. E eles tinham que mandar para secretaria, para o setor pedagdgico. Eu tinha
tudo isso em arquivo. Mas agora ndo sei onde isso foi parar. A propria forma de
acompanhamento dos professores, pois eles faziam os cursos de formagdo e tinham suas
avaliagdes finais, tanto escrito, como orais. A Maria Isabel tinha pilhas e pilhas de registros.
Pelo menos eu lembro dessas coisas, de avaliar o curso, como foi, e/ou como que deixou de ser.
Mas sabemos que infelizmente, quando um governo sai e entra outro, existe descontinuidade,
o comecar do zero, jogar fora, eliminar papéis. Esquecem que € a histéria da secretaria, seja
boa, ou seja ruim, as coisas nao podem ser tratadas assim.

Mas sempre foi acompanhado e avaliado o desenvolvimento dos alunos e do projeto. A
avaliagcdo da formacdo de professores era séria. Eu lembro que a Maria Isabel era coordenadora
¢ eu avaliei com ela a necessidade de aprimorar. Que tipo de profissionais nds precisamos no
projeto? Eu ainda estava na secretaria a época. Precisaria fazer uma reestruturagdo do projeto,
mand4-lo de volta para camara ¢ foi feita essa reestruturacdo. Entdo, ele teve um
aprimoramento, eu me lembro disso. O projeto original teve um aprimoramento das fungdes,
colocando outras funcdes na estrutura do Programa do Ensino Alternativo. Pelo menos até
quando eu acompanhei era muito avaliado, sistematicamente, para ndo ficar no “eu acho, eu

penso, eu quero”. Os resultados de tudo e a satisfacdo das familias. Fizemos mostras
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pedagogicas, alunos com deficiéncias saiam para apresentar trabalhos fora de Uberlandia. Nos
tivemos alunos que ganharam feiras de ciéncias em Sao Paulo e eram alunos surdos. O trabalho
foi feito na época com a professora Gilvane (Gilvane Gongalves Corréa). Eles foram para o
projeto da TV Futura e ganharam prémio. O trabalho era muito acompanhado, tinha muitos
feedbacks permanentes, tanto orais como escritos. Os professores na formagdo faziam feedback
no final de cada semestre. Eles apresentavam os trabalhos das escolas, o departamento Urbano
fazia mostras desses trabalhos. Eles tinham que levar e apresentar os trabalhos que estavam
sendo realizados. Foi um tempo de muita efervescéncia pedagdgica. Eu nio sabia que esses
registros tinham sumido. Os registros tinham fotografias, documentos, pastas das escolas. Eu
acredito que nas escolas tem arquivos, principalmente na escola do Pacaembu. As escolas
registravam tudo, fotografavam, filmavam. E Uberlandia ficou em foco nacionalmente. Ganhou
prémios em termos de referéncia na Educacdo Nacional por toda esta visibilidade do trabalho.
O plano decenal de educacdo exigia acdo sistemdtica. Na época estava com um plano decenal
em voga e paralelo ao programa Ensino Alternativo o Programa de Educacdo pelas Diferencas
que era a escola aberta a as diferengas de todos, uma metodologia diferente. Também erdmos
acompanhados pelo Conselho Estadual de Educagdo. Havia muito registro. No departamento
Urbano tinha pastas com todas as fotos, com os graficos de todas as escolas. A Marcinha
organizava tudo isso junto com a Regina e a Cris, ex-funciondrias desse departamento. Os
cursos do Ensino Alternativo tinham as pastas com tudo guardado, com as fotografias que
tirdvamos sistematicamente. Havia uma quantidade de painéis de fotos e cadé as fotos? E
estranho demais! Tinha copias dos textos, tudo que estudavam, as pautas dos estudos, as

avaliacOes, tudo, tudo!

Kleyver:
10 - Vocé possui algum material relativo ao EA que possa ajudar na pesquisa? Ou sabe
onde é possivel localizar materiais relativos aos projetos? (Falar sobre a dificuldade de

encontrar os documentos no CEMEPE.)

Mirlene:

Sim, eu tenho material, o registro de Salamanca do master e algumas fotos pessoais. Eu tenho
que ver umas caixas. Eu deixei algumas caixas em Minas e tenho algumas aqui em Dourados.
Vocé precisa procurar nas escolas também, nas cinco escolas que iniciaram. Se sumiram, é
lamentédvel. Mas eu acredito que depois do periodo da Maria Isabel para frente deve ter. Nio é

possivel que nio tenha!
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Kleyver:

11 - Vocé gostaria de acrescentar alguma outra informacao?

Mirlene:

Eu considero que em Uberlandia, nesse periodo historico foi muito profundo para a Secretaria
de Educacio, toda essa efervescéncia. E toda essa construcio ficou marcada. Ndo sei como esté
hoje, mas eu entendo que essa geraciao que nos trabalhamos 14 atrds, que fomos acompanhando,
estd diferente. Entdo entendemos que esse legado, essa construcdo, esse grupo de trabalho que
atuou nesse perfodo, fez o que tinha que fazer.

E a UNITRI comecou a puxar o trabalho e 14 tivemos os primeiros surdos formados no Ensino
Superior e logo depois veio a UFU. E hoje esses profissionais estdo na prefeitura, na UNITR,
na UFU e outros locais. Pessoas que na época ndo tinham curso superior ¢ hoje estdo
estruturando o trabalho na Educacdo Bdsica e no Ensino Superior para os alunos que estdo em
processo. Tenho acompanhado de certa forma, porque estou na universidade e assim tenho visto
o problema que as universidades enfrentam em relacdo a atuacio na educacio de surdos. Eu
avaliava as interpretagdes, procurava acompanhar, ¢ um processo rigoroso. Vejo que essa
efervescéncia, esses conflitos ideoldgicos na drea da surdez, inclusdo, escola bilingue, tira do
foco principal. Fica no conflito pelo conflito. Na minha tese de doutorado, eu falo que essa
questdo é um conflito politico e epistemoldgico e esquece da pessoa em si. Eu sempre preocupei
com a pessoa, se a pessoa estd desenvolvendo, se ela estd aprendendo. Estruturar as coisas bem-
feito e fazer bem-feito € o que tem que fazer. Se € na escola especial, se € na escola bilingue ou
na escola comum, o que precisa é fazer bem-feito. Eu tenho visto, também recebo aqui na
universidade, alunos surdos que t€m sido negligenciados seu desenvolvimento na Educacdo
Basica. E ndo sdo sO os oriundos de escolas comuns, sdo também surdos oriundos de escolas
consideradas bilingues. Vocé percebe que a formacio, que a escolariza¢do ndo estd sendo bem
cuidada. Se negligéncia muito! Observamos que abordagem bilingue € direito do surdo:
dominar a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita do seu pafs, essas duas infelizmente
ndo estdo sendo em desenvolvidas. Os instrutores atuando como? Os professores de lingua de
sinais formam em letras libras ¢ muitos estdo formados, mas ndo conseguem ensinar a lingua
de sinais corretamente, nio tem metodologia adequada, infelizmente! Eu tenho visto isso, eu
tenho acompanhado. Vocé vé 14 atrds nio tinhamos nada. N6s ndo tinhamos funcionérios
formados, preparados. Nos fizemos o que foi possivel e agora que nds temos pessoas formadas

em universidades e tudo mais, questionamos os resultados e outros aspectos. Ndo podemos
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generalizar, mas ¢ preciso rever. Olha que a minha universidade tem um curso de letras libras.
S6 que ele é EAD. Eu fico muito preocupada com algumas coisas que eu vejo. Ndo estou
dizendo que o curso ndo seja bom, mas eu estou dizendo que eu fico preocupada, porque vocé
tem que ver o resultado no ser humano. Voc€ tem que ir 14 na escola e ver se estd ensinando
bem, se realmente esses professores estdo conseguindo fazer o que tem que ser feito. Se os
trabalhos de interpretagdo estdo sendo bem realizados. Por muito tempo os intérpretes vieram
fazendo o que podiam e fizeram muito, ajudaram muito. Agora hoje nds ja temos cursos de
intérpretes no Ensino Superior, graduagdes para intérpretes de Libras. Quer dizer, o grau de
exigéncia é muito maior para que o trabalho seja de qualidade. Essa questdo tem me preocupado
nos dias atuais. Eu ndo me preocupo se a escola € bilingue, s6 de surdos, se a escola é comum,
se ¢ escola especial. Isso para mim ndo faz diferenga. Até hoje as politicas publicas ficam no
conflito politico e epistemoldgico. Hoje, com novo decreto, leis, ainda temos muitos problemas,
as coisas ndo se resolvem. Sabemos que teremos escolas bilingues em algumas cidades polo,
mas em outras ndo, pois em algumas cidades tem dois ou trés surdos, os pais podem nio desejar
ir para cidades polo ndo vao mudar. O pai ndo vai para uma cidade que tem uma escola bilingue,
se a vida do filho surdo estd toda ali, naquela cidade. Entdo terd de optar pela escola comum.
Entdo, temos que cuidar dessa escola, sempre me dediquei a cuidar dessa escola comum.
Sabemos que nio € f4cil, mas ndo podemos desistir porque esse ser humano é potencial. Sempre
lutei pelo potencial das pessoas para dar a elas o que de melhor puderem ser. A minha visdo é
aberta e expandida, de flexibilidade, de busca de horizontes e ndo ficar focado na deficiéncia,
na falta, na insuficiéncia. N3o ficar falando de erros, mas buscar fazer o melhor. Nao justificar
um erro em cima de outro erro. O que passou, passou e tem que olhar o marco histérico e seguir.
Nio foi resolvido, vamos resolver agora. Ndo foi feito, vamos fazer. Eu acredito muito nessa
mola propulsora do ser humano que € se reinventar todos os dias. Eu acredito que na sua tese
de doutorado trazer as perspectivas historicas fard a diferenca. E marcar a veeméncia dessa
forca propulsora que anos atrds, sem nada, nés buscamos fazer tudo, mesmo sem ter condi¢gdes
minimas, em favor do desenvolvimento das pessoas surdas nas escolas municipais de
Uberlandia. Muitas pessoas ajudaram e essas pessoas estdo na historia e no meu coragdo nem
se fala. Sou eternamente grata por toda a ajuda que sempre tive, o apoio politico e o apoio dos

técnicos. Eu desejo que vocé construa um excelente trabalho.

Kleyver:

Agradeco imensamente pela sua contribuico.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Entrevista como a Coordenadora Pedagogica Da EJA para Surdos concedida ao pesquisador
Kleyver Tavares Duarte para a pesquisa A Formacao de Professores de Surdos para a EJA:
Uberlandia de 1990 a 2005
REALIZADA NO DIA: 16/03/2022
LOCAL: CONFERENCIA WEB — RNP

Nome Completo:

Maria de Fatima Caetano

17/08/1956

Tupaciguara

Casada

Saiu de Tupaciguara com 9 anos, onde terminou o Ensino fundamental e Magistério e Técnico
em Contabilidade, Colégio Brasil Central. Graduacdo em Orientacdo Educacional e Supervisio
Pedago6gica na UFU, P6s-graduagdo em Alfabetizacdo; Especializagdo em Educacio Especial

e Especializacdo Psicopedagogia.

Kleyver:

1- Qual a sua funciao no EA?

Fatima:

Coordenadora Pedag6gica da EJA para SURDOS

Kleyver:
2 - Quando que vocé comecou a exercer a funcao de Coordenadora da EJA dentro do

Ensino Alternativo?

Fatima:

Eu comecei por volta de 1997.

Kleyver:

3 - E ficou no cargo por quanto tempo?
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Fatima:

Fiquei até 2004. Eu comecei como coordenadora pedagdgica no PMEA (Programa Municipal
De Erradicagdo Do Analfabetismo) e na época, a Mirlene implantou a educagdo para surdos
dentro desse programa. Nesse periodo nés fomos para a ADEVIUDI (Associagdo dos
Deficientes Visuais de Uberlandia) e ocupamos o prédio. E 14 nds concentramos os alunos que
tinham dificuldade de ouvir, os surdos. Nos montamos salas de Ensino Fundamental um e dois.
Quando iniciou o Ensino Alternativo, a exigéncia para contratacdo de professores era ter uma
graduacdo em qualquer drea. Depois, a prefeitura em 1995, assumiu o0 PMEA com professores
da rede. No final de 1996 e comeco de 1997 eu entrei no PMEA, mas esse programa foi
idealizado em 1989 e implantado em 1990 para atender, a principio, funciondrios da construcao
civil e adultos que ndo tinham concluido a sua formagao. Nesse periodo a Mirlene me convidou

em 1997 para coordenar a educagdo de surdos na ADEVIUDI.

Kleyver:

4 — Como foi construido o EA e PBLEA? Como os projetos foram organizados?

Fatima:

Havia um projeto com o objetivo de oportunizar aos alunos surdos o ingresso no ensino formal,
que até entdo era informal. NOs nos guidvamos, mais ou menos, pelos curriculos da escola
regular. NOs tinhamos algumas parcerias com escolas formais e segufamos o curriculo do ensino
regular, adequando as necessidades dos alunos surdos. Porque os jovens e adultos surdos faziam
prova para passar de ano e essas provas eram baseadas nos conteidos do Ensino Fundamental

e realizadas nestas escolas regulares.

Kleyver:

5 - E voceés elaboraram um projeto especifico sé para surdos ou nao?

Fatima:
Nos tinhamos esse projeto, mas era um projeto que culminava com o curriculo do Ensino
Fundamental um e dois, respeitando as especificidades dos surdos, para fazer parte do Ensino

Alternativo.

Kleyver:
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6 - S¢ fazia essa adaptacio para as necessidades especificas dos surdos?

Fatima:

Sim.

Kleyver:
7 - Qual era a formacao exigida para os professores atuarem no Ensino Alternativo?

Especificamente para surdos?

Fatima:

Quando fizemos a selecdo dos professores, a exigéncia é que os professores tivessem algum
conhecimento da lingua de sinais, para facilitar o trabalho. N6s tinhamos uma intérprete, era a
Christiane, que nos auxiliava, mas os professores precisavam ter um conhecimento da lingua
de sinais. Eu ndo digo que fosse um dominio de 100% da lingua, mas o suficiente para se
comunicar com a turma na sala de aula. E aqueles professores que tinham mais dificuldades, a

intérprete auxiliava. Mas era uma tinica intérprete para todas as disciplinas oferecidas 14.

Kleyver:
8 - Tinha nessa época alguma formacao oferecida pelo municipio aos professores do

Ensino Alternativo? Se havia, como funcionava?

Fatima:

Existia uma formagdo. Eu, como representava a educacdo dos surdos, participava de alguns
cursos oferecidos no CEMEPE e até na UFU. E depois eu tentava passar para os professores,
na época, nos moédulos que tinhamos. Os modulos eram semanais nos quais discutiamos todas
as questdes ¢ as dificuldades que ali surgissem. As dificuldades dos professores, as dificuldades
dos alunos e as dificuldades da intérprete também. Havia alguns cursos que os professores
participavam, mas como os professores eram cedidos, ndo eram exclusivos, eles tinham
dificuldade para participar dos cursos de formacdo especifica. Por isso, como coordenadora,
participava dos encontros, dos cursos de formacdo, das reflexdes e tudo mais e depois repassava
a eles nos modulos semanais. Assim, na medida do possivel nés nos comunicivamos ¢
refletiamos sobre a educacao dos surdos, sobre as dificuldades, sobre os entraves, sobre formas

de melhor atendé-los em suas necessidades. Tinhamos também encontro com os alunos, onde
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conversavamos e faziamos avaliacdo do trabalho oferecido. Nos ouviamos suas necessidades
em relagdo aos professores, ao intérprete e até a mim, como coordenadora. Faziamos sempre

uma avaliagdo.

Kleyver:
9 - Quando vocé comecou a coordenar esse trabalho, vocé tinha algum conhecimento da

lingua de sinais? Se possuia, onde e como vocé adquiriu esse conhecimento?

Fatima:

Quando eu fui coordenar a educagdo de surdos eu ja trabalhava no Centro Estadual de Educacdo
Especial de Uberlandia onde tinha uma fun¢do itinerante, visitava as escolas municipais e
estaduais de Uberlandia, fazendo orientagdo aos professores que atendiam criangas especiais ¢
dentro disso, as criangas surdas pelo Centro de Educacio Especial. Também havia terminado o
curso de especializacdo em Educacdo Especial pela UFU, que contava com uma carga horaria
relativa a lingua de sinais e ao braile e no final escrevi meu TCC sobre a educagdo de surdos.
Portanto, eu j4 tinha algum conhecimento, ndo um dominio total, mas j tinha conhecimento.
Por ter esse conhecimento e experiéncia profissional, a Mirlene me convidou para trabalhar na

educacdo de jovens e adultos surdos.

Kleyver:

10 - Por quanto tempo coordenou a educacao para surdos no EA e PMEA?

Fatima:

Eu trabalhei no PMEA por 25 anos e nesses 25 anos, sempre que possivel, as salas que tinham
alunos especiais, surdos ou ndo, a Maria Marta me oferecia. Entdo, por 25 anos eu tive esse
contato com os alunos jovens e adultos, com deficiéncia ou ndo. Especificamente com os surdos
foi mais nessa época da ADIVIUDI. Quando saimos de 14, porque o prédio foi devolvido, foi
dado aos alunos a escolha de escolas proximas da casa deles. Também tinhamos muitos alunos
na ASUL (Associacdo dos Surdos), os surdos que foram para 14 ficaram sob a minha
responsabilidade. A professora escolhida para trabalhar 14 foi a Gilmara e acredito que ela ficou
14 até se afastar para aposentar. Depois eu perdi o contato. Quando eu sai do PMEA em 2005
eu fui para a escola de Educacio Infantil e tive que trilhar uma nova trajetoria e, por isso, ndo

tive como ficar acompanhando a educacdo de surdos.
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Kleyver:

11 - Vocé tinha dois cargos?

Fatima:

Dois cargos, um no Estado e outro na prefeitura.

Kleyver:

12 - No cargo da prefeitura vocé ficou até 2005?

Fatima:

Isso. Eu fiquei mais ou menos vinte anos trabalhando na EJA e depois fui para Educagdo
Infantil, onde aposentei. Nessa trajetoria da educacdo infantil eu ndo tenho lembrancga de ter
atendido alguma crianga surda, mas atendi uma mde surda de criangas que estudava conosco.
Eu descobri essa mae, pois precisava muito falar com ela e percebi que, nio ia as reunides e
procurei saber o porqué? E descobri que ela era surda. Af foi maravilhoso, pois eu a convidei e
ela foi a escola e por incrivel que pareca, eu consegui me comunicar com ela. N3o foi uma
comunicacdo 100%, mas ela dizia que estava entendendo e me agradecia. A partir disso ela
passou a ir a todas as reunides e eu tentava usar a libras. Ndo sei se estava completamente certo,
porque quando paramos de usar a lingua de sinais, esquecemos muita coisa, mas acredito que
foi o suficiente para ela me entender. Sempre que terminava a reunido eu a convidava para a
minha sala para ver se ela tinha entendido tudo? Se ela queria que eu explicasse mais alguma
coisa? E ela saia de 14 muito satisfeita, pois dizia que me entendia. E como eu estava
comunicando com essa mie comecei a pesquisar na internet alguns sinais que tinha esquecido
e voltou o desejo de estar revivendo, estudando. Foi pouco tempo que crianga ficou 14, pois
minha escola atendia criancas de trés a cinco anos ¢ quando ela completou cinco anos saiu da
escola. Eu me senti muito feliz por ter comunicado com essa mie surda. Eu digo que nds que
estamos nessa 4rea, que nos interessemos por isso temos um prazer enorme quando
encontramos alguém com quem podemos nos comunicar. Eu tive essa alegria na educagdo

infantil de ter podido colaborar com uma mae surda.

Kleyver:

13 - Como era a relacio com os alunos surdos?
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Fatima:

Como toda relagdo havia conflito e havia discordincias. Eles tinham queixas e eu também tinha
queixas. Era uma convivéncia relativamente normal que existe entre o ouvinte ¢ o surdo. E, no
caso, ndo era 100%, ndo era linear. N6s tinhamos altos e baixos e tinhamos nossos momentos
de reflexdo. Mas eu acredito que tudo era resolvido em prol do beneficio deles. Eu vejo que o
surdo tem que ser tratado como uma pessoa normal, respeitando o fato de que ele nio ouve e,
por isso, respeitando a Libras, que € a linguagem primeira deles. A libras é lingua do surdo ¢ o
portugués € a segunda lingua. Pela convivéncia que eu tive com os alunos surdos, que até hoje
tenho amizade com eles, é que o surdo precisa ser respeitado e ter oportunidades. Eles t€m as
mesmas dificuldades que nés temos, considerando essa particularidade da linguagem, da
comunicacdo oral. Mas se ele tiver a linguagem de sinais, a comunicacio dele é normal. O que
falta aos surdos e as demais criangas especiais, sdo oportunidade e credibilidade da sociedade,
do poder publico, de politicas voltadas para eles que os respeitem e ofertem oportunidades de
trabalho e de crescimento. No mais, para mim, eles sdo normais, s6 respeitando essa questdo da
comunicacdo oral. Vou frisar isso, vou repetir sempre, respeitando a dificuldade oral e a lingua

de sinais.

Kleyver:

14- Quando comegou a coordenar no EA e PMEA tinha auxilio de intérprete?

Fatima:

Tinhamos, a Cristiane.

Kleyver:

15 - Como que era a avaliacao do Ensino Alternativo?

Fatima:
A avaliacdo do trabalho era feita com os proprios alunos e com os professores. Era uma reflexio
onde cada um colocava o seu ponto de vista. Faldvamos o que tinha que melhorar, o que estava

bom e 0 que a gente precisava lutar para conseguir.

Kleyver:
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16- Vocé possui algum material relativo ao ensino alternativo? Se vocé sabe onde estao
esses materiais? Se € possivel localizar esses materiais, esse projeto, se vocé sabe se 1a tem

alguma coisa, se tem foto, registro, se tem alguma coisa?

Fatima:

Eu fui atrds de perguntar sobre esses materiais. Quando eu sai do CEMEPE deixei todo o
material 14, ndo fiquei com nada. Montamos uma pasta com os projetos, o projeto do PMEA,
ndo era o projeto do Surdo, era um projeto do PMEA com o histérico de como comegou, com
fotografias, com o ndmero de sala, o ndmero de alunos, as festas, as comemoragdes que a gente
fazia e essa pasta foi entregue para a direcdo do CEMEPE. Mas, segundo as informacdes que
eu tive, ndo existe mais nenhum arquivo dessa época. Em 2005, o PMEA ofereceu uma nova
forma de trabalho, foi o inicio do trabalho com projeto sobre os eixos teméticos, mas eu ndo sei
falar sobre isso porque foi quando eu sai. Eles fizeram uma reestruturagdo, reescreveram muitas
situagdes. Durante o tempo que eu estava nessa modalidade do Ensino Alternativo, na educacio
de surdos eu pesquisei muito. Mas naquela época ndo existia material farto nas bibliotecas. Na
¢poca, nds ndo tinhamos internet e nos lugares por onde eu passei ndo tinha material, ndo
achdvamos o material especifico sobre o assunto. Quando eu fui para Espanha com a Mirlene
noés fomos visitar as federagdes de surdos e as confederacdes de surdos de Madrid e nem por 14
nés encontramos material que pudéssemos comprar ¢ trazer para o Brasil. Naquela época nds
verificamos que havia uma politica que atendia melhor as necessidades dos surdos, mas
materiais nao encontramos. Na €época 14 havia telefone para surdos, era uma outra realidade,
mas material palpével, escrito, ndo tinha. Uma bibliografia que eu sempre segui foi do Paulo
Freire. Eu acho que o Paulo Freire gostava de gente, pois a especialidade dele era gente,
independentemente de ser surdo, ouvinte, deficiente. Eu me baseava muito em Paulo Freire,
pois acredito que quem leu sua obra encontra virias respostas que ajudam a pensar nio
especificamente a educagdo de surdos, mas a educacdo em geral. Eu acredito que ele € um
pensador brasileiro, que devemos ter muito orgulho, pois o que ele escreve nos dd apontamentos
para as vdrias dreas da educacio. Ele consegue responder bem muitas situagdes da educagdo

especial ou “normal”.

Kleyver:

17- O material do CEMEPE sumiu. Nao achamos nada do Ensino Alternativo.

Fatima:
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Quem esta coordenando agora o PMEA é a Mdrcia Augusto e eu recorri a ela para perguntar se
tinha algum material. Ndo tem. Ela ndo conseguiu encontrar nada. Eu fico muito triste porque
eu deixei tanto no PMEA, quanto na Educacdo Infantil, um vasto material, de projetos, de
cursos. Eu ndo sei 0 que fazem com as coisas. Eu fico muito triste com isso, triste € muito

decepcionada.

Kleyver:

18 — Gostaria de acrescentar mais alguma informacao?

Fatima:

E tenho uma historia bonita que quero compartilhar. Quando os alunos surdos terminavam o
ano, eles faziam prova no CESU - Centro de Estudos Supletivos de Uberlandia*! e também nas
escolas de Ensino Fundamental. Eu e a Cristiane acompanhdvamos os alunos na aplicagdo
dessas provas. A Cristiane ia como intérprete ¢ eu ia como coordenadora. Na época, em um
desses encontros que faziamos entre os professores e com a intérprete, eu comentei com a
Cristiane que tinha vontade de montar um projeto para que as emissoras de TV, principalmente
nos telejornais, tivessem uma intérprete para que surdos entendessem as noticias. Acho que a
Cristiane deve se lembrar desse desejo que tinha e que, na época, era visiondrio. E hoje, quando
eu vejo que isso existe fico muito feliz. Naquela época, quando eu ia a3 missa e encontrava algum
surdo procurava ficar perto e interpretar. Fazia isso com dificuldades, com falhas, mas
procurava interpretar para ele. Outra coisa que era um desejo meu, mas que demandaria uma
politica publica, surgiu quando eu ainda estava na ativa, na coordenacdo, mas da Educacdo
Infantil. Quando essa mie surda apareceu por 14 eu tive o desejo de entrar em contato com o
pessoal do Ensino Alternativo, que agora parece que é AEE, e sugerir que as escolas da
prefeitura ¢ do Estado tivessem, na rede municipal, desde a Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental um e dois e no Estado, no Ensino Médio, o ensino da lingua de sinais. Porque se
comecar desde a Educacao Infantil serd lindo, porque a criancga ja terd na formagao, no curriculo
dela, a linguagem de sinal e isso vai facilitar para o surdo e para o ouvinte na mesma propor¢ao.
Porque quanto mais nova € a crianga, mais fécil é para ela aprender. Eu tinha esse desejo e
vocés que sdo mais novos poderiam pegar essa ideia, que ja ndo € minha mais, porque eu

compartilhei com vocés, agora € nossa. E levar isso adiante. Voc€s que estdo na universidade

41 CESEC - Centro Estadual de Educacdo Continuada de Uberlandia
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deveriam ter, ndo sei se tem, dentro da universidade, o ensino da Libras, como tem o inglés,
como tem o francé€s. A Libras precisaria ser vista como uma lingua de op¢do como o inglés, o
franc€s e o espanhol etc. Mas desde a Educacdo Infantil seria maravilhoso para os professores,
para as criancas surdas que quando entrassem no fundamental, que € um ensino mais
sistematizado, j teria um dominio e os professores também teriam o dominio. E um desejo,
ndo diria utopia, porque eu acho que tudo é possivel, que cada turma que tivesse um surdo,
tivesse também um intérprete. A gente sabe que nesse momento € utopia, porque isso depende
de politica publica, de vontade verdadeira de querer, ndo vou entrar nesse mérito aqui. Mas que
eu vejo que é uma necessidade tanto para as criangas como para o Ensino Médio, para as
universidades, porque hoje, gracas a Deus, o surdo tem conquistado um espago maior, mas falta
oportunidades ainda. Eu fico orgulhosa de ver os nossos ex-alunos, como vocé na UFU, no
trabalho, crescendo, mas e os outros? A falta de oportunidade ¢ imensa. O que precisa é haver
mais oportunidade. N6s sabemos que as oportunidades nio sdo iguais para todos, mas deveriam
ser. Se for igual para todos, o surdo estard incluido nesse todo e as criangas especiais também
estardo incluidas. Fica esse apelo meu para vocés que sdo novinhos, para 0os meninos que estao
na UFU, para que a lingua de sinais, para que a Libras esteja no curriculo desde a Educagdo

Infantil até o universitdrio. Esse é meu desejo para voceés.
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Anexo C - Entrevista com Aratjo - Coordenadora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Entrevista com a Coordenadora do Ensino Alternativo concedida ao pesquisador Kleyver
Tavares Duarte para a pesquisa A Formagao de Professores de Surdos para a EJA:
Uberlandia de 1990 a 2005
REALIZADA NO DIA: 05/01/2022
LOCAL: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Kleyver:

1 - Qual seu nome completo?

Isabel:
Maria Isabel de Aradjo
Kleyver:

2 - Fale um pouco como iniciou 0 Ensino Alternativo? Primeiro era um projeto de Ensino

Alternativo e depois que virou um programa?

Isabel:
Primeiro foi um Projeto, depois que virou “Programa Ensino Alternativo” e depois virou

Programa Bésico Legal Ensino Alternativo.

Kleyver:
3 - Quando vocé comecou a exercer a funcdo de coordenadora do Ensino Alternativo?
Como entrou? Vocé ja era professora, coordenadora ou assessora na Secretaria

Municipal?

Isabel:

No inicio eu era professora da rede municipal de Uberlandia. E como havia aquelas oficinas,
eu ministrava cursos ¢ a Mirlene gostou do meu trabalho e me chamou para ser coordenadora
de roteiro. Ela era assessora do Dr. Afrinio, secretdrio de Educacdo e Coordenava o
Departamento Urbano que administrava todas as escolas da cidade. E eu e a Isabel Carrijo
fomos trabalhar com ela nesse departamento. L4 tinha muita formagdo, para diretores, para

professores. independente da €poca, pois mesmo antes do Dr. Afrinio, na época da Olga
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(Secretéria de Educagdo anterior) sempre teve formagdo, nds sempre estuddvamos muito. E a
Mirlene, por ter a experiéncia e vivéncia com trabalho com a Educagdo Especial, e como o
Doutor Afrinio era o Secretario de Educacio, eles se reuniram e criaram o Ensino Alternativo.
Eu ndo sei como eles conversaram, mas sei que quando criou o projeto, a Mirlene convocou
uma reunido chamando os pais das pessoas que ela conhecia, como o “Klinger”, a mie do
Wesley (Leonilda Segatto), a mie da Sara (Sandra que trabalhava na superintendéncia), a mie
da Sandra, também a mie do Marcos Pupin (Beth Pupin) e muitos outros. E como coordenadora
eu participava das reunides. Entdo chamou os pais para saber onde estavam os meninos. E a
maioria deles ndo estava mais estudando, porque ndo estava conseguindo aprender na escola
regular e foram evadindo. Tinha uns vendendo balas no sinaleiro, tinha outros que foram se
profissionalizar, como Wesley que foi aprender com o pai a profissdo de mecanico. Enfim,
foram para varios locais, cada um em um canto. A Mirlene reuniu esse pessoal, com aval do
Doutor Afranio, e criaram esse projeto que se chamava Ensino Alternativo. Pelo que me lembro,
a principio, esse projeto ela escreveu tentando criar uma dindmica de atendimento para os
alunos surdos. Naquela época nds diziamos que seria uma dindmica de atendimento para os
alunos surdos no Ensino Regular. Nessa ocasido nds trabalhdvamos com a perspectiva da
Integracdo. A Mirlene tinha vindo daquelas escolas e institui¢des segregadas, e ela que comegou
a ler sobre a “comunicacdo total”. A Lucinda de Brito estava comeg¢ando a publicar os livros
dela, os estudos na tribo dos indios Urubu-Kaapor e aquilo estava influenciando aqui e todo
mundo estava querendo estudar. Mas, nas escolas a Mirlene comegou o trabalho procurando
quem sabia lingua de sinais, mas nio tinha ninguém. Entdo ela foi buscar pessoas que
trabalhavam nas igrejas. Eu lembro que a Mirlene fez uma pesquisa na época e achou a
Cristiane, que trabalhava na igreja. As mies dos surdos ajudavam muito e os proprios surdos
também nos ajudavam. Tinha também o Daniel (Daniel Sales Silva), ele nio morava aqui a
principio, mas quando mudou para Uberlandia a Mirlene o contatou na igreja também, mas ele
ndo participou da primeira reunido. E nessa reunido, os pais decidiram que a APASUL
(Associagdo de Pais dos Surdos de Uberldndia) também iria apoiar o projeto e a Mirlene
comecou a organizar, com Doutor Afranio, salas de estudos. Eles acreditavam na integracio,
desta forma, se os surdos estivessem dentro da escola j seria um passo muito grande, pois iria
tird-los dessa invisibilidade. Porque o contexto escolar ndo abria as portas de jeito nenhum,
entdo quando abriu foi muito importante, pois trouxe os alunos surdos para sala regular e todos
juntos. E af ficou a pergunta: Quem vai dar aula para eles? Quem tem libras? E nlo tinha
ninguém. E a Mirlene me chamou, disse, vocé€ convive com 0s meninos um pouquinho e vocé

vai conseguir trabalhar, pois é boa professora alfabetizadora. A Mirlene achou que como eu
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dava aula no curso de alfabetizacdo, eu poderia participar do projeto. Também veio a Eleméria
(Eleméria Medeiros Costa Aradjo), que ja tinha algum conhecimento de lingua de sinais, veio
a Maria Irene (Maria Irene Miranda), que era diretora no Crianca Feliz*?, dando aula a noite.
Também a Alessandra que era intérprete na igreja e foi ser professora. E abriram as salas de
primeira, segunda, terceira ¢ quarta série, mas acabavam sendo estas multisseriadas, porque
tinham alunos que comegavam o primeiro, outros estavam no segundo e nio tinha como abrir
vérias salas. Eu sei que eu tinha uma sala de primeiro e segundo anos juntos. Além de ndo
dominar a lingua de sinais, eu tinha os meninos, meninos ndo, pois eram todos adultos. Todos
os surdos. Na minha sala eram todos surdos. Na sala da Alessandra tinha alguns alunos ouvintes
também, que era uma senhora e com outros tipos de deficiéncia. O que eu fazia: - dividia a sala
com umas filas da primeira e do outro lado da segunda série. Eu pegava o conteddo do dia e
fazia toda uma maquete, com painéis imensos de papel Kraft, ensinando as questdes de Estudos
Sociais. E o Paulo como se sentava sempre na frente ia me ajudando com os sinais que eu nao
sabia. Ele era um segundo professor (eu disse que era segundo professor?), ele era aluno e foi
uma grande referéncia e ajuda em minha comunicacao com os alunos. porque tudo que eu fazia
o Paulo me ajudava muito, pois eu tinha pouco conhecimento da lingua de sinais.

Entdo na verdade o que eu fazia, é o que a gente chama de bimodalismo, ndo é? Porque a gente

acaba falando e fazendo sinais que de fato a gente ndo sabia.

Kleyver:

4 - Era o Paulo ou 0 Ahygo? O Paulo comecou depois nessa época!

Isabel:

Estou te falando é muito tempo eu tenho que lembrar!

Bhya*:
Eu lembro do curso do Apolonio, quando eu era secretdria do CEMEPE. Lembro também do

curso do Ahygo 14 no CEMEPINHO, que a Elemdria e o Kleyver participaram. Creio que vocé

42 Essa escola era chamada dessa forma “Crianga Feliz”, depois passou a ser chamada Escola Municipal Stela
Maria de Paiva Carrijo

43 (Ana Beatriz da Silva) participou das entrevistas como intérprete ¢ como fazia parte da histéria do Ensino
Alternativo como uma das primeiras intérpretes do Ensino Alternativo e nas aulas dos surdos na EJA, por este

motivo em alguns momentos pontuais fez algumas interferéncias nas entrevistas.
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ndo era dessa turma, pois eu tenho a foto. O Kleyver ia para aprender a didética, pois ja era

professor de libras. Era um curso de formagao de professores de libras.

Isabel:
Eu ndo fiz esse curso, fiz o segundo curso. Realmente era o Ahygo, ele era o nosso professor

de Libras e fazia muito material de apoio também, o intérprete, o Paulo veio depois.

Bhya:

E s6 para ajudar a lembrar. Em 1994, no final das férias, a Mirlene me viu conversando com 0
Ahygo e ela me disse que eu estava interpretando bem, sinalizando bem. Entdo me chamou para
interpretar a reunido. Eu disse que ndo conseguiria. Ela falou que eu fizesse o que desse conta.
Passou a reunido, ela falou que a partir daquele dia eu iria acompanhar o Ahygo nas escolas.
Eu e 0 Ahygo erdmos do administrativo. O Ahygo era Auxiliar de Servicos Gerais e eu Oficial
Administrativo. Eu conversei com a Mirlene que eu tinha comecado a namorar o Kleyver, se
ele ndo conseguiria uma vaga? Nesse periodo ji havia sido criada a lei da criacio dos cargos de
instrutores e intérpretes. O Kleyver foi o primeiro instrutor da prefeitura com cargo. O primeiro
foi o Ahygo, mas em disfun¢do. Como cargo no contracheque, o Kleyver foi o primeiro. Af ele
ficou como contratado até dia primeiro de maio de 1994, quando surgiu o concurso. Ele fez o
concurso e passou. Também passou a Josinete, o José de Jesus e o Ahygo. O Kleyver ia para
esse curso (Curso de Formacdo de professores de Libras). Por isso que eu estou te falando que
foi em 1994 estas salas 14 na escola Crianga Feliz*. Porque foi quando a Mirlene me mandou
para 14 para a escola Crianga Feliz, A noite. E eu era intérprete do Gilmar e um pouco da

Elemaria.

Isabel:
Pois €, ¢ eu ndo tinha intérprete na minha sala. Entdo por que que vocés nao iam para minha

sala naquela época? Serd que é porque eu ja tinha feito o curso?

Bhya:
Acho que é porque s6 tinha eu. Depois que o Daniel foi para 14 eu fui para outra escola, 14 no

Pacaembu. Af depois a Cris assumiu a EJA da noite e ela ficou com a Fatinha, muitos anos.

# Atualmente a escola chama EMEI Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo
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Isabel:

Como coordenadora a gente v€ a histéria um pouco diferente

Kleyver:

5 — Quando assumiu o Ensino Alternativo como coordenadora?

Isabel:

Assumi como coordenadora em 1994 e como assessora foi em 1990.

Kleyver:

6 - Vocé assumiu primeiro como assessora da Mirlene ou coordenadora?

Isabel:
Primeiro eu era assessora, mas era o jeito de falar, pois a gente falava coordenadora porque eu

era coordenadora de roteiro.

Kleyver:

7 - Explica o que era o roteiro?

Isabel:
Por exemplo no Ensino Urbano existiam os roteiros. Entdo dividiu zona leste, oeste para fulana
X, y para cicrana. Eramos duas, era eu e a Isabel que foi diretora do Milton Porto, Isabel Carrijo.

E tinha duas inspetoras 14, a Vilma e a Maria Rita. A Vilminha até saiu da prefeitura.

Kleyver:

8 - Como coordenadora vocé comecou quando?

Isabel:
Eu comeco em 1994, mas do AEE.

Bhya:

Porque o recorte do Kleyver é de 1991 até 2005. Neste periodo vocé estava?
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Isabel:

Em 1991 eu estava como coordenadora de roteiro da Mirlene. Eu vi toda a organizacdo dela,
mas participei olhando. Ela criou todo o projeto juntamente com os pais. E organizou a abertura
das salas, correu para achar intérpretes e professores, tudo isso foi ela. E montar o curso para
formar. N6s que estdvamos 14 dentro fizemos o curso primeiro. Depois que abriu o curso para
os outros, que foi o que a Bhya fez. Porque a gente ji estava trabalhando. Era eu a Bel e vérios
outros que fizemos este curso e um outro com a Valéria, de braile. Depois foi abrindo outros

cursos.

Kleyver:

9 - Entao vocé comeca em 1994?

Isabel:
Em 1994 como coordenadora do AEE.

Kleyver:
10 - E foi até quando?

Isabel:

Eu saf em 2000. Depois voltei em 2005 e fiquei até 2017. Quando eu comecei eram sete escolas
al noés abrimos outras e passou para vinte e sete, depois para quarenta e tantas, depois para
sessenta e tantas e foi ampliando e fomos ampliando o AEE. E quando eu voltei em 2005 tinha
diminuido o ndmero de escolas, depois aumentaram de novo. Foi uma coisa doida esse tempo

na coordenacdo. E quando eu saf eles abriram as salas de surdos 14 no Lagoinha e no Leo6ncio.

Kleyver:

11 - Como foi elaborado e construido o Ensino Alternativo?

Isabel:

O Ensino Alternativo surgiu da vontade, do desejo da Mirlene por j4 ter trabalhado nesta drea.
E reuniu familiares de surdos para descobrir onde esses surdos estavam e para trazé-los de volta
para a escola. A gente, depois também abragou a causa, 16gico, pois acreditivamos que tem que
ter sim, que a educacdo precisava expandir. E af ela criou, colocou no papel, com objetivos,

com a dindmica de atendimento no contraturno. Na época falava assim: o Ensino Alternativo
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vai atender no contraturno, ou seja, o turno inverso da escolarizacdo, com carga horaria, com
professores ja designados, com tudo muito estruturado. A organizacdo desse trabalho foi
costurada direitinho, casada direitinho com a parte da inspecio, pois ela buscava a inspecdo
para ver legalmente o que podia, quantas horas devia ter. E nem existia isto igual existe hoje, o
decreto do AEE especifico. Isto saiu da cabega dela e como resultado das reunides com os pais.
Entdo é algo que na época foi muito interessante. E dava medo porque chegava na escola e o
professor falava como que eu vou ficar com este menino? Af a gente falava, explicava que a
crianca aprendia. E ela também intensificou as formagdes com os profissionais aprendendo a
lingua de sinais e braile. E estudando Vygotsky, buscando outros tedricos da drea da
comunicacdo, na época era comunicagdo total. Teve o congresso aqui, ou melhor o semindrio,
com a Marta Ciccone (Maria Marta Ferreira C. Ciccone). A gente teve contato com ela. Fomos
a0 Rio em um congresso (II Congresso Latino-Americano de Bilinguismo Lingua de Sinais /
Lingua Oral para Surdos, no periodo de 12 a 17 de setembro de 1993), ouvimos ela e a Lucinda.
Foi quando ouvimos a Lucinda pela primeira vez. E a Mirlene ji chegou com novas ideias para
poder reestruturar o atendimento dos surdos na rede. Comegou foi com o Ensino Alternativo,
mas ndo foi o ensino alternativo isolado da escola comum, mas sim no contexto da escola
regular, no contraturno. Ndo comecou no ensino regular do primeiro ao quinto, nem do sexto
ao nono. Comecou com o Ensino Alternativo devido a demanda de pessoas surdas da
comunidade de Uberlandia, que tinham parado os estudos. Estavam fora da escola porque ndo

tinham como acompanhar as aulas e a oferta do ensino ndo atendia a eles.

Kleyver:
12 - Qual era a formacao exigida para esses professores atuarem tanto no Ensino

Alternativo como no Programa Ensino Alternativo?

Isabel:

A gente tinha que fazer os cursos com ela 14 no CEMEPINHO. Era a parceria dela com a Sonia
Peppato. Faziamos o curso de libras e tinha que estar convivendo com os surdos. Entdo muitos
de n6s famos na associacdo, eu lembro que cheguei a ir vdrias vezes na associagdo, na época o
Adado, acho que era ele o presidente. Era sim. Af junto com a APASUL fazia aquelas coisas de
vender, gincanas. Entdo a gente participava, convivia e ia aprendendo. Era uma das exigéncias,
estar participando. E nisso, muitos sairam, pois ndo queriam ficar indo a associacdo e queriam
somente ir para sala de aula. Enfim, tinhamos que fazer os cursos, tinhamos que estudar,

participar de congressos. Ela trouxe vérias pessoas aqui também, trouxe um intérprete do Rio
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de Janeiro, um surdo, o Nelson Pimenta. Depois ele ajudou a organizar toda a parte do concurso
até a prova. Enfim buscou pessoas em Uberaba, no Rio de Janeiro, em vérios lugares, para
compor a banca e legalizar a questdo do atendimento. Entdo legalizou o atendimento tanto do
PMEA (Programa Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos) como do Ensino Alternativo
na prefeitura. Legalizou no sentido de organizar tudo dentro dos tramites do que era necessario.
Tinha presenca, tinha de estar participando das aulas, didrio, frequéncia, notas. Mas a criacio
do programa mesmo, foi feito posteriormente, em 1996. Antes ja tinha o Ensino Alternativo e
tudo, mas o Programa Bdsico Legal foi em 1996, pois ai criou uma estrutura. A estrutura de
funcionamento com diretor, vice-diretor, os instrutores, os intérpretes, as psicopedagogas que
visitavam as escolas para ir acompanhando, tinham os professores de Braile, as

psicomotricistas. Na época os professores de arte terapia ainda ndo existiam, vieram depois.

Kleyver:

13— A LDB de 1996 apoiou esta criacao do Programa Basico Legal de Ensino Alternativo?

Isabel:

Foi baseado nela (LDB) e em uma lei do estado também, ndo estou lembrada qual €. Porque até
a gratificacdo de 20% foi dela também. Porque quando foi criada, estava a prefeitura ji estava
reestruturando o estatuto do servidor. E uma lei do estado (MG) de 1986 ou 1989 e fala sobre
a gratificacdo. Eu acho que tenho essa lei em casa, depois eu vou procurar e te passar”. Eu
tenho 14 guardado. E por isso acrescentou uma gratificagdo. Uma vantagem do Dr. Afrinio foi
ser um gestor muito importante para a educagdo. A Cristina (Maria Cristina Santos de Oliveira
Alves) defendeu agora a pouco uma tese (Afrdnio Marciliano De Freitas Azevedo: narrativas
de vida, de profissdo e politica) sobre ele. Voc€ assistiu? Eu assisti, foi emocionante. O dr.
Afranio deu uma contribuicdo importante para a educacdo. Ele apoiava mesmo. E colocou esta
gratificacdo de 20% para quem trabalhava na Educacao Especial baseada nesta lei do estado e
na LDB. Eles comecaram a dar visibilidade para a Educacdo Especial. A Educagdo Especial
teve um capitulo separado, deixou de ser nivel de ensino para ser modalidade. E ai mudou tudo,
pois passou a transversalizar desde a educacdo infantil até ao ensino superior e isto dava
margem e oportunidade dos municipios comecaram a criar as politicas. E foram surgindo os

decretos e as notas técnicas que ajudaram. O Ensino Alternativo teve uma caracteristica muito

45 A entrevistada ndo encontrou a referida lei.
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importante, mas o que a gente via era a socializagdo. Porque eu acho que a questdo da
aprendizagem da pessoa surda, ela ndo passa so pela leitura e escrita, mas pela convivéncia com
os outros. Eles ensinavam muito uns para os outros também. Entdo ajudou bastante para que as
pessoas mais idosas que estavam ali também conseguissem acreditar que podiam aprender, a
ter a persisténcia para continuar. Entdo foi muito bom neste sentido, da convivéncia, das trocas,
do aprendizado formal e de libras. De difundir, ndo s6 a libras, mas eles aprendiam a conversar,
a respeitar, e isto a gente v€ o quanto é importante. Se fala de inclusdo, mas a gente vé que
quase ninguém sabe a lingua de sinais, e isto ndo foi falta de cursos e formacgdo, pois 14 no
CEMERPE ofereciam sempre. E aqui (UFU), em todo lugar, entdo o que estd faltando? Eu acho
que ndo ¢ uma questdo de interesse politico. A gente fala muito de respeito, de respeitar
diferenca. Certo, eu respeito, mas vai ficar s no respeito? NOs temos que ultrapassar isso, temos
que fazer algo. As proprias politicas que vem do MEC sdo fragmentadas. Quando eu estava na
coordenagdo eu sentia. Os professores que trabalhavam precisavam fazer os cursos. Tinha curso
de formacdo, o professor vinha fazer. Oferecia manha, tarde e noite os cursos. O Doutor Afranio
chegou a pagar formagdo para professores da escola Ledncio fazerem a noite, porque eles
trabalhavam. Mas o professor estava tdo cansado e tem tanto curso, vem o Pacto da
Alfabetizagdo, o pacote do letramento e muitas outras coisas, tudo separado, eles ndo dialogam.
Entdo langa esses cursos de alfabetizacdo, mas eu acho que tem que ter tudo, ndo s6 uma hora
de libras. A pessoa tem que sair bilingue. Isso ndo existia. Entdo, eu trabalhei muitos anos com
isso e sofria e sofro até hoje, porque eu vejo que continua a mesma coisa, aquele monte de
cursos chegando do MEC, pacote de formacdo e tudo separado. E quem sabe o Braille? Quem
sabe libras? E af vai para sala do AEE que se tornou um apéndice da escola. Por isso quando
eu voltei fiquei dois anos e depois ndo quis ficar mais. Eu falei, ndo quero isso mais para mim.
Porque a gente ndo via como mudar essa estrutura. Vocé tenta mudar, mas as proprias pessoas
ndo ajudam. Antes os pais se reuniam com o municipio. Enfim, vai além da vontade politica
dos municipios. Eu acho que tem que ter uma articulagdo boa. Uma época que teve uma
articulacdo boa foi na época em que o Haddad era Ministro da Educagdo. Nesse periodo havia

uma comunica¢do maior, depois disso ndo houve mais essa comunicagao.
Kleyver:
14 - Tinha alguma formacao que era oferecida pelo Municipio para o os professores do

Ensino Alternativo?

Isabel:
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Vocé pode falar Ensino Alternativo porque o PMEA estava dentro do Ensino Alternativo. Ele
era o projeto que passou a ser um programa ¢ 0 PMEA ofertava o Ensino alternativo aos alunos

do PMEA). O Ensino Alternativo atendia os alunos do PMEA entdo tinha salas no PMEA.

Kleyver:
15 - O PBLEA (Programa Basico Legal Ensino Alternativo) que estamos utilizando aqui
seria justamente o projeto formalizado a partir de 1996, quando se tornou Projeto de

Ensino Alternativo?

Isabel:

O programa passou a atender a Educacdo Infantil, ou melhor, o Ensino Fundamental. S6
comecou a atender a Educacio Infantil depois de 2005. Quando comegou em 1996 s6 atendia
o Ensino Fundamental e a EJA, justamente essas salas de EJA. O PBLEA ficava com a Eliana
Ledo, mas era outro programa. Para ficar claro a Eliana trabalhava programas especiais o
PBLEA. Vocé conheceu a Arlene? Ela acompanhou o PBLEA todinho. Era o programa
Municipal de Erradica¢do do Analfabetismo. Passou a atender no municipio os alunos do

Ensino Fundamental e da EJA.

Kleyver:

16 - Era formacao em servico?

Isabel:

Sim, era formac¢do em servi¢co. Todas as formacdes eram em seu servico. Tudo dentro do horario
de trabalho. Designado, na verdade, tinha modulo 1, médulo 2, mas tudo dentro do horério de
servico. Era de 15 em 15 dias. E a principio teve o curso de libras e depois teve cursos para
profissionais do AEE em todas as dreas e continuava também as dreas especificas. A formagdo
comecou desde que se criou o Ensino Alternativo. Mesmo antes de criar o programa, quando
existia s6 o Ensino Alternativo (projeto) nas reunides propunha formacgdes. Sempre teve
formacdo. Depois legalizou-se de quinze em quinze dias tinha formagdo. Quem trabalhava no
projeto era "obrigado” a participar. Tinha que ir. Fazia parte do contrato de quem assumiu a
Educacio Especial, quem trabalhava nessa drea tinha que estar se preparando-se, formando.

Mas se ndo ia era advertido, pois tinha gente que ndo ia, eu me lembro.

Kleyver:
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17 - Esses cursos comecaram antes do curso de especializacao?

Isabel:

Comecou antes, bem antes. Logo depois das primeiras reunides comegaram os cursos. NOs
comegamos a construir materiais, a estudar sobre a questdo dos surdos, a pensar como que
seriam as aulas, 0 que a gente teria que construir. Porque a gente trabalhava na perspectiva da
Comunicacio Total. Entdo a gente se utilizava de todas as formas para o surdo ter acesso. Era
falando, levando material, mostrando tudo que podia. O que existia naquela época, ndo sé em
Uberlandia, mas em toda a regido e no Brasil era Comunicacio Total. Depois em 1986, 1987,
1988, talvez 1990, que a gente comegou a estudar sobre a Lucinda de Brito e ter aquela visdo
do bilinguismo, pensando diferente ¢ j4 imaginando como seria a estruturacdo do programa. Af
teve uma reestruturacdo do programa, em relagdo as salas, ao atendimento. Mas vale lembrar
que quando criou o Programa Bésico Legal j4 existia em umas seis escolas da rede municipal o
Ensino Alternativo. Eram duas escolas da Zona Rural e quatro escolas da Zona Urbana, se ndo
me engano. Era Martinésia, Tapuirama (Zona Rural) e aqui (Zona Urbana) era o Afranio,
Pacaembu o Ledncio e o Glducia. E ndo era s6 EJA. Comecgou logo depois das reunides. E
depois passou para ensino regular. Creio que durante uns 6 meses a um ano funcionou somente
as salas de EJA para os surdos, depois quando formou mais gente abriu para o ensino regular.
No comego dizfamos que estdvamos fazendo uma experiéncia nessas escolas, até porque nio

tinha gente suficiente para trabalhar de acordo com a metodologia da época.

Kleyver:
18 - Vocé tem ideia mais ou menos quando comecgou essas salas? Segundo a Elemaria
primeiro teve a formacao no curso de especializacao e depois que comecaram as salas ou

foi antes?

Isabel:

Curso de especializagdo?
Kleyver:
19 - Isso, de acordo com a Elemaria primeiro teve o curso de especializacao ai quando

estava no final comecaram a ser recrutados os professores para assumir as salas.

Isabel:
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Sim, foi. Eu nlo fiz esse curso de especializacdo. Quando eu falei em formacdo, esse curso
também entrou como formacio dos profissionais. Eu ndo fiz esse curso porque eu estava
fazendo aqui na UFU o Curso de Psicopedagogia. Foi a primeira turma de psicopedagogia da
UFU. Mas como estava na coordenacio de roteiro com a Mirlene, eu acompanhava, eu tinha
feito o curso com 0 Ahygo (Ahygo Azevedo de Oliveira). Tinha a Valéria que também era uma
pessoa cega e a gente aprendeu muito com ela. Entdo na convivéncia eu aprendi muito por isso

que eu digo que a convivéncia € importante.

Kleyver:

20 - Como era realizada a avaliacao do Ensino Alternativo (do projeto/programa)?

Isabel:

Quando ainda era projeto do Ensino Alternativo, havia algumas reunides com os diretores, mas
nio tinha nada muito sistematizado. Discutia, via como estava a nota dos meninos. Os
professores, os supervisores. falavam como estava o andamento e a partir daquilo tinhamos a
base para reformular a formac¢do. Mas ndo existia nada sistematizado. Nio tinha nenhum
instrumento. Os meninos faziam as provas e muitos faziam as provas no AEE. E comegou a ter
reclamacdo porque falaram que tinha professor que estava ajudando os meninos a fazer a prova.
Uns conseguiam fazer, outros ndo. Vocé se lembra, Kleyver, dos professores falarem isso? Com
essa questdo de ir para o AEE fazer as provas, alguns falavam que os alunos eram beneficiados.
E no AEE a gente pedia para os professores divulgarem na escola, divulgar o mural, para
esclarecer como que era a pessoa com surdez, como que era também a questdo da cegueira, da
deficiéncia intelectual, para as pessoas comegarem a ter contato e entender. Mas ndo existia 0s
instrumentos. Eles faziam as provas e eram analisadas pelo professor do Ensino Alternativo.
Eles ndo tinham aquele assessoramento que hoje existe em decreto, que eu nem sei se acontece
direito na sala. Era uma briga, até hoje. Quando comegaram os estudos, comecamos a
aprofundar sobre as questdes cognitivas linguisticas com o conhecimento da Lucinda, os
estudos que a gente fez sobre ela, e comecamos a criar os diagnosticos. As psicopedagogas do
Programa Bdsico Legal que éramos eu, a Raquel, a Dauriza, a Maria Irene que hoje € professora
aqui na UFU; a Cleusa, a Sonia Peppato, que ja faleceu. NOs elaboramos um diagnostico que
chamava Diagnéstico Psicopedagégico do Programa do Ensino Alternativo. Entdo passou a
existir diagnostico. Quando o menino entrava a gente queria saber como que ele estava, para
avaliar o nivel dele. Fazia o diagndstico cognitivo, social, com questdes 16gicas mateméticas.

A gente fazia vérias avaliacOes na entrada para comecar a fazer um planejamento para ele. Os
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estudos foram nos ajudando a aprimorar e ai comegaram a surgir os primeiros instrumentos de
avaliagdo, de acompanhamento processual. Isto foi em 1996 com a criagdo com as
psicopedagogas. As psicopedagogas comecaram em 1996, antes elas se chamavam
coordenadoras de roteiro, que era o meu papel. E na verdade nés atudvamos como
psicopedagogas, o cargo ndo tinha esse nome, mas, a gente atuava como psicopedagoga eu, a
Raquel, a Nauriza. Mas quando legalizou, quando criou o cargo, na época da Dona Sebastiana,

nesse tempo a Mirlene ja ndo estava mais na assessoria.

Kleyver:

21 - A Luzinete veio depois?

Isabel:

Sim, a Luzinete veio depois, foi quando criou o programa. Porque quando a Mirlene saiu da
assessoria, do departamento urbano, ela foi ser assessora do Secretdrio de Educagdo, aqui no
centro administrativo. Naquela época nio falava a coordenadora, falava assessora de
departamento urbano. Af eu assumi a coordena¢do da Educagdo Especial do Programa Bdasico

Legal até 2005, um tempao.

Kleyver:

22 - Voceé nao ficou até o ano 2000 e depois saiu?

Isabel:

Sim, eu fiquei até 2000. Depois eu voltei em 2005 e fiquei até 2011. E as avaliagdes foram s0
aprimorando. Eu participei como coordenadora da reestruturagdo de dois diagndsticos. Antes
era um diagndstico tnico. E passou para diagndéstico da drea da surdez. Fizemos o diagndstico
para drea de deficiéncia intelectual, porque tinhas as especificidades. Entdo fomos aprimorando.
Passamos a fazer uma comparacdo também. Nas reunides e nos conselhos pegava o que ele
tinha desenvolvido na sala de AEE e na sala de aula, porque tinha um pardmetro, ndo era s6 o
que tinha feito na sala regular. O professor muitas vezes cobrava s6 o ensino do portugués e ele
ficava prejudicado. Ele queria que o aluno escrevesse em portugués ¢ nio respeitava o
conhecimento dele, da forma como ele estava conseguindo expressar. Eu creio que a Eleméria
deve ter falado muito bem sobre isso, porque ela ¢ linguista, eu ndo sou. Entdo nds fomos
aprimorando as questdes da avaliacdo e criando instrumentos. Com muita dificuldade e

deparando com as questdes burocrdticas, a questdo legal. E muito dificil as pessoas
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compreenderem. N&s tinhamos que conversar muito e sentar com inspetor para acertar cComo
que ia colocar a nota no Didrio. Construimos o didrio. O didrio com frequéncia, tudo direitinho.
Foi feito também, além do didrio, um instrumento para os professores de registro do
planejamento. Tudo isso contava depois para ajudar a avaliar. Para verificar se o aluno estava
desenvolvendo ou ndo. E o diagndstico da surdez ajudou muito nessa parte. Porque dava para
ver como ele estava entrando. Tinha o diagndéstico de como era o conhecimento dele na lingua
de sinais, no portugués e nas questdes da propria alfabetizacdo nas duas linguas. Af ji dava um
parametro legal para poder avaliar se estava dando certo ou ndo. Verificar se o que estava sendo
feito no AEE estava conseguindo atender para o desenvolvimento dele em sala. Uma coisa que
eu ndo falei, mas que a Elemdria deve ter falado, é sobre a questdo dos intérpretes. Comecou
quando abriu os cargos, ai foi criando também o cargo de intérprete. Havia intérprete em sala
de aula, mas em muitas vezes as criangas ndo tinham conhecimento da lingua de sinais. Os
maiores tinham, mas os menores ndo. Entdo no AEE, principalmente o Ahygo, comecou a

ensinar estas criangas para aprenderem a lingua de sinais.

Kleyver:
23 - Isabel vocé tem algum material relativo ao Ensino Alternativo que vocé possa ceder

para auxiliar de alguma forma na pesquisa?

Isabel:

Olha todos os materiais, os registros foram muito bem-feitos. Todas as pastas, de todos o0s
cursos de formacdo, de todas as questdes legais ficaram no CEMEPE. Nos deixamos 14, na
diretoria de Educacdo Especial que passou a se chamar assim depois que eu sai em 2000.
Extinguiram, tiraram o Programa Bésico Legal e comegou a funcionar como Diretoria de
Educacio Especial e ai ficou na Secretaria de Educacdo. Saiu do prédio que estava com 0s
instrutores, intérpretes, os professores de braile e tudo e a coordenacdo para Secretaria de
Educacdo. Mudou o nome, passou a ser Diretoria de Educacdo Especial e os outros meninos
foram todos para o CEMEPE. E de 14 0o CEMEPE foi coordenando todos e encaminhando para
as escolas. Neste periodo eu ndo tenho muita no¢do de como ficou porque eu estava na escola.
Eu me lembro que na minha escola os surdos que estavam 14 foram todos encaminhados para
as escolas polo. Fizeram polos de escola. Eram duas escolas para atendé-los. NoOs que
trabalhdvamos no AEE nas escolas entre 2000/2005 a gente trabalhava s6 com os outros tipos

de deficiéncia, entdo eu fiquei sem trabalhar com criancas com perda auditiva ou surdez.
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Kleyver:
24 - Nesta época da diretoria de Educaciao Especial quem assumiu a coordenacao foi a

Maria Rita?

Isabel:

Foi a Carmem. Ela tinha um filho com deficiéncia intelectual e ai ela queria criar a Inclusio
Inversa. Acho que era inclusio inversa, ndo sei bem como que se chamava. A Carmem criou o
campus Municipal. Depois que a Carmem saiu, a Aliamar assumiu. Ela também tinha um filho
com deficiéncia intelectual. Foi ela e a Sandra e nessa época chamaram a Maria Rita para ajudar.
Af em 2005 eu voltei. Tem uma coisa que eu queria falar: - na época de 1996 ou 1998 eu estava
correndo atrds, como sempre fazia, de criar coisas diferentes. Eu vi que o MEC estava criando
a primeira colecio daqueles livros de surdez, de Necessidades Educativas Especiais. Um livro

roxo de deficiéncias auditiva 1, 2 e 3.

Kleyver:
25 - Era de um padre, nao me lembro o nome, mas era um padre italiano. Giuseppe
Rinaldi! Que tem os livros azuis Volume 1 2 ¢ 3 do MEC de deficiéncia mental, os livros

marrons de Necessidades Educativas Especiais. E tinha o de da cegueira também.

Isabel:

Tinha uns outros livrinhos. Enfim eu descobri que o MEC estava fazendo isso com os estados
e com as Universidades, em parceria. Af eu liguei e disse que querfamos participar. Eles me
disseram que nio poderia. E eu disse, vai ter que poder! NOs queremos participar. Af eu
conversei com Doutor Afranio e falamos que ndo tinhamos mais verba ndo. E o Doutor Afranio
pagou a verba e fomos eu e a Luzinete que era a vice do Programa Bésico Legal, em 1996, e
fomos para Brasilia e nos reunimos com essas pessoas, com os coordenadores, com o0s
secretdrios dos municipios. Foi quando estudamos para montar um programa de formagao e ai
eu consegui para cd (Uberlandia). Quando chegou os livros do MEC eu ja ndo estava mais. Mas
eles tiveram a formagdo. Eu lembro que a Carmem entregava os livros e fazia os estudos. Entdo,
teve essa formacdo na drea da surdez. Foi uma época que na prefeitura eu me lembro que a
Shirley, aqui no Lagoinha, usava todos os livros do padre Giuseppe Rinaldi, usava todas as

atividades, seguia passo a passo, como ensinava o Portugués, as sugestdes de atividade.
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Kleyver:

26 - Chegou a aparecer no livro a contribuicio da prefeitura nao?

Isabel:

Niao. Nio chegou aparecer no livro, foi 0 MEC. Porque a nossa contribui¢do foi discutir e
estudar. Como na politica de 2008, nds fomos 14 ¢ nos juntamos com a Cldudia Griboski, a
Claudia Dutra que era Secretdria de Educacdo Especial, mas ndo saiu o nome da gente, saiu o
nome sO dos organizadores. Mas, todos os municipios, tinham cerca de 200 e tantas pessoas
que foram para 14 para participar. Eu participei também da constru¢do. Coisa que ndo foi nessa

ultima vez agora.

Isabel:

Os materiais ficaram todos 14 para o CEMEPE.

Kleyver:

27 - E vocé sabe como a gente pode acessar esses materiais?

Isabel:

Sim. Alguns desses materiais, se vocés forem no centro administrativo vdo encontrar. Quando
eu precisei da lei do Programa Bésico Legal eu fui 14. Voc€s pegam o didrio oficial do municipio
¢ vao achar muitas coisas 14. Sobre as formagdes, eu tinha até a pouco, mas joguei fora, os
jornaizinhos do Ensino Alternativo. Porque nds passamos a fazer jornal informativo do

programa, mas eu joguei tudo fora a pouco tempo.

Kleyver:

28 - No site tem no site do municipio?

Isabel:

No centro administrativo na Secretaria de Comunicagdo.

Quando eu assumi o programa em 1996, eu pedi ao secretdrio de educacdo uma inspetora para
me acompanhar, para a gente fazer o regimento do programa, para fazer a primeira instrugao
normativa do programa. Essa inspetora foi a Adriana Camim. N6s duas que fizemos. Hoje nds

temos outra visdo. Depois nds passamos a reunir o pessoal para discutir e avaliar, mas a primeira
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edi¢do da instrucdo foi eu e Adriana sentadas numa sala e o regimento também. Ninguém tinha
nocao de nada

Assim nos fizemos a primeira instrucdo normativa. Depois a Maria Adelina, em 2000, foi a
primeira a ter a ideia de chamar as pessoas das escolas para fazer a revisdo da instru¢do
normativa. A Adelina reuniu o pessoal no CEMEPE, eu ja nio estava no CEMEPE, mas foi
feita esta revisdo desta instru¢cdo normativa. E quando eu voltei em 2005, nds voltamos
refizemos também, porque cada época demandava uma coisa. Por exemplo, chegou a demanda
do autismo, com as novas politicas. Precisava colocar na instrucdo como iria ficar a carga
hordria e tudo mais. Portanto, sempre tinha que reestruturar. O assessoramento, com o decreto.
E assim nés fomos reestruturando. O ano de 1996, foi muito proficuo, pois além de criar o
programa legalmente, criou a Instrucio Normativa, o Regimento, que posteriormente depois
em 2005, inserimos tudo dentro dos Projeto Politico Pedagbgico das escolas, eu pedi uma
inspetora para acompanhar. E quando voltei eu pedi uma inspetora propria para Educagdo
Especial, e ela me ajudou demais porque nds fizemos toda a parte legal, instituiu tudo junto ao
estado, as salas foram criadas junto a superintendéncia de ensino. Foi todo um processo. NOs
recebemos salas de recursos do MEC. Essa documentagdo estd toda 14, mas, posse ver se tem

comigo e eu mando para vocé depois®.

Kleyver:

29 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

Isabel:

A questdo da formacio foi muito forte. O tempo todo. Passamos por periodos: a criagdo das
salas de surdos; depois passou as salas Ensino Regular; as salas de AEE o aluno surdo na sala
comum, as vezes com intérprete, as vezes sem e no contraturno, aprendia a lingua de sinais, 0s
contetidos em lingua de sinais; depois passou a ter sala de surdo novamente, mas ndo de EJA,
ai no Ensino Regular, desde o Ensino Fundamental tinha salas proprias, de primeira a quarta
séries, também e durante esse perfodo salas de EJA se mantiveram, com as professoras,

mantiveram a formacdo.

46 A entrevistada ndo achou a documentacio.
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Kleyver:

30 - E essa salas de EJA, eram so de surdos?

Isabel:

Nio, af j4 ndo eram mais sala s6 de surdos. Mantiveram as salas de EJA que tinha alunos surdos,
mas, ndo eram salas s para surdo. As tnicas que eram sO de surdos funcionavam 14 na ASUL
(Associagdo dos Surdos e Mudos de Uberlandia) e no CESEC também. Com a Fatinha e a Cris.
Isso permaneceu por um bom tempo. E no mesmo periodo, em paralelo, tinha a EJA com surdos

e 0s ouvintes.

Kleyver:

31- Vocé tem ideia quando comecou essas salas de surdos e ouvintes?

Isabel:

A Fatinha vai te contar melhor quando comegou isso. Eu queria falar mais uma coisa sobre a
questdo da formagdo. A formacdo sempre ficou assegurada dentro da Instrucdo Normativa.
Entdo a Instrucdo Normativa (1996) comecou a assegurar o nimero de alunos por sala no AEE,
quantitativo de professores por turma a¢do no AEE e formacio - quem era do AEE tinha que
ter formacdo e participar das formagdes - o didrio foi feito em grafica. Principalmente depois
dalei do Fundeb, da segunda matricula, que ja existia, mas com a lei do Fundeb ficou bem mais
criterioso e a inspe¢do comegou a acompanhar de perto essa questio da frequéncia e do nimero
de alunos. Outra coisa importante, na surdez, havia todo um diferencial no didrio, eles iam a
semana toda. Quando o MEC encaminhou a proposta de atendimento do AEE em libras, de
libras e portugués como segunda lingua. Entdo, os surdos, tinham atendimento diferente dos
outros tipos de deficiéncia. Por exemplo, o deficiente intelectual tinha cinquenta minutos de
atendimento na segunda-feira e cinquenta na quinta. Os surdos tinham atendimento todos os
dias da semana, porque um dia ele estava aprendendo lingua de sinais, no outro dia ele aprendia
a Lingua Portuguesa, no outro aprendia o conteido da sala, os conceitos. As contextualizagdes
da sala comum eram passadas em Libras e por isso ele precisava de mais tempo. E isto ficou
assegurado legalmente junto a inspecdo e no Didrio também. E assim a avalia¢do deles passou
a ser diferente dos demais. Diferente no sentido do respeito a Libras e passou a ter pesos
diferentes. Entdo o professor do AEE passou a ter que frequentar o conselho. Isto na escola
Ledncio acontecia muito, mas nas outras escolas ndo acontecia como deveria. Mas o Ledncio

foi uma escola que eu acompanhei e por isso eu sei que aconteceu bastante. Eles viam as notas,
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comparavam como foi no AEE, como foi no Regular e faziam uma média. Porque que ele tinha
respondido aquilo em lingua de sinais e ndo em lingua portuguesa. Enfim, a avaliagdo mudou,
passou a ter a questao da participagdo do conselho de classe para equilibrar e avaliar esses pesos
e na inspe¢do ficou assegurada essa forma de respeitar ¢ avaliar de maneira que o atendimento
deles fosse diferenciado dos demais, com uma carga horiria maior. E para eles também ficou
assegurado que teriam mais professores. Por exemplo, eu como professora do AEE, se tivesse
criancas com cegueira, deficiéncia intelectual e outras coisas, eu atendia todos. Mas o professor
que vai alfabetizar o surdo ele teria que ser um professor alfabetizador para conseguir fazer
i$s0, mas para ensinar a lingua de sinais tinha que ser um professor de Libras. Entdo ao final foi

criado o cargo do professor de libras.

Kleyver:
32 - A EJA tinha atendimento no AEE?

Isabel:

S6 depois de 2005 que ela passou a ter um acompanhamento do AEE. Nio, porque j tinha o
professor de Libras, que trabalhava somente com surdos, trabalhava como naquelas salas de
surdos. Por isso que tinha duas modalidades da EJA. As EJAs que funcionavam nas Escolas
Regulares, tinham ouvintes e surdos juntos, tinha um intérprete e todo o aparato. Mas salas de
EJA que funcionava nos locais separados como a ASUL, no CESEC e algumas igrejas, essas
eram diferentes, ndo tinha o acompanhamento do profissional do AEE. Mas esses professores

também faziam os cursos.
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Kleyver:

1 - Qual seu nome completo?

Isabel:
Maria Isabel de Aradjo
Kleyver:

2 - Qual a sua funcao no EA?

Isabel:

Eu atuei como professora das salas de surdo multisseriadas. Eram salas de jovens e adultos
surdos que estavam fora da escola. O municipio abriu essas salas na escola Crianca Feliz, que
atualmente ¢ denominada EMEI Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo para dar oportunidade para
eles retornarem aos estudos e estas salas estavam vinculados ao Ensino Alternativo. Na época,
0o EA ndo era um programa, depois passou a se chamar Programa Bésico Legal de Ensino
Alternativo. Eu era professora da segunda, terceira e quarta séries, portanto, uma sala
multisseriada. Havia uma sala de alfabetizacdo, mas era com outra professora. Eu era
professora, do Ensino Regular, mas de uma sala especial, que naquela época chamavamos de

salas de surdos.

Kleyver:

3- Qual a sua formacao quando participou do EA e hoje?

Isabel:
Na época eu era formada em Pedagogia com habilitacdo em supervisdo educacional e

orientacdo educacional, mas eu ji estava fazendo o Curso de Especializacdio em
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Psicopedagogia. Eu ndo tinha especializa¢cdo em Educacdo Especial, mas tinha toda aquela
formag¢do continuada que 0 CEMEPE oferecia. Eu tinha todos os cursos. J4 tinha feito curso de
libras e comegado o de Braile com a Valéria e outros cursos. Era a formagdo bésica para atuar
no Ensino Alternativo que era oferecida em servico para os professores. E hoje minha formagdo
¢ Pedagogia, Psicopedagogia e especializacio em Educacdo Especial em AEE pela
Universidade Federal do Ceard e Mestrado em educacio também na drea de Educagdo Especial.
Minha defesa de mestrado foi sobre os alunos com surdez no Ensino Superior, analisando a
concepcdo dos docentes e discentes em relacdo a eles no Ensino Superior. Tive formacio na
area de Altas Habilidades com alguns cursos ¢ hoje eu atuo como professora conteudista e
pesquisadora convidada do curso de Extensdo de Aperfeicoamento do Instituto de Letras e
Linguistica — ILEEL da UFU na 4rea de Altas Habilidades e Superdotacdo. Trabalho

ministrando cursos e dou assessoria em alguns municipios, atuando também em atendimento

psicopedagégico para Altas Habilidades de criancas e jovens.

Kleyver:

4 - Quando comecou a lecionar para surdos?

Isabel:

Eu comecei em 1990, na Escola Stella Carrijo. A Mirlene comecou todo esse projeto, essa
proposta do EA e me convidou para trabalhar como professora. Eu aceitei. E a partir daf eu
fiquei e me envolvi no trabalho como professora, mas nio fiquei muito tempo no trabalho de

sala de aula regular com os alunos com surdez.

Kleyver:

5 - Nessa época voceé ja sabia lingua de sinais ou nada?

Isabel:

Nio, eu sabia Comunicac¢do Total. Na época a gente tinha participado de um congresso com a
Marta Cicconi aqui. Tinhamos ido ao Rio de Janeiro também e comecamos a estudar sobre o
Bilinguismo com Lucinda Brito. Mas a gente usava a Comunicagdo Total com os meninos

(Jovens e Adultos Surdos), pois era o que a gente sabia. E eles que me ensinavam bastante.

Kleyver:

6 - Nesse periodo vocé tinha intérprete?
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Isabel:

Nio, ndo tinha intérprete na minha sala. Tinha uma professora que ela era intérprete também,
mas ela ficava em outra sala. Na minha sala, porque eu sabia um pouco de lingua de sinais eles
nunca colocaram intérprete para mim. Quando eu tinha ddvidas, dificuldades, eu perguntava
muito para meu aluno Paulo Sérgio, que hoje estd na UFU. Ele me ajudou bastante. Ele se

sentava na frente, via minhas duvidas e me ensinava. Falava ndo € assim, € assado.

Kleyver:

7 - Por quanto tempo voce lecionou para alunos surdos no Ensino Alternativo?

Isabel:

Eu atuei de dois a trés anos nessa sala. Mas além de ser professora a noite, no perfodo diurno,
eu era assessora pedagogica, da professora Mirlene. E a outra, Isabel. A Mirlene era chefe do
Departamento de Ensino Urbano e a Vera Rabelo era chefe do Departamento Rural. E nos
¢ramos assessoras dela, da Mirlene. Eu trabalhava de dia e a noite. Como eu tinha um cargo de
professora, eu trabalhava no Stella Carrijo. Depois eu assumi a parte do Ensino Alternativo. Em
2000 eu fui trabalhar como professora nas salas de AEE em escolas regulares, mas ai ndo era
sO de surdos. Eu atendia vérias outras deficiéncias, como cegueira, deficiéncia intelectual,
surdez, autismo. Trabalhei com vérios alunos e com a surdez também. Mas nesse periodo ja
existia uma estrutura. Por exemplo, tinha intérprete, instrutor, ja existia uma estrutura. Mas em

sala de jovens e adultos surdos foi de dois a trés anos.

Kleyver:
8- Quando comecou a lecionar para surdos possuia algum dominio ou conhecimento sobre

a Libras? Se possuia onde/como adquiriu?

Isabel:

Quando eu comecei a ter contato com 0s alunos surdos eu nio tinha conhecimento nenhum.
Entdo busquei fazer os cursos que a professora Mirlene criou para iniciar o trabalho. Mas ndo
era curso de extensdo, eram cursos de formacao para preparar os professores da rede municipal.
Eu fiz e aprendi muitas palavras, mas palavras soltas e isso na hora da aula, me deixava com

um pouco de dificuldade. Por isso que o Paulo me ajudava. Entdo eu tinha pouco dominio da
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lingua de sinais, da Libras. Mas a estrutura da lingua de sinais, da gramitica, eu nio tinha
conhecimento. Depois fiz o curso de mais de seis meses, cursos mais aprofundados. O que eu
adquiri no inicio foi pela equipe do CEMEPE. Na época, o Ahygo deu cursos para gente. Depois
veio o proprio Kleyver e outros. A gente sempre fazia cursos com eles. Eu fiz curso com o
Paulo Porto, com a Cristina, que era intérprete, sempre retomando. Mas eu vejo assim. Na
época, quando eu iniciei, eram poucas as pessoas que tinham o dominio da Libras, ndo existia.
Se pegava um professor que tinha disponibilidade, que tinha algum conhecimento, que tinha
facilidade para tramitar, para poder encarar e ali ele ia aprendendo. E aquele negécio que eu
falo muito, que a gente na prefeitura, no Ensino Alternativo e no NADH (Nicleo De Apoio As
Diferengas Humanas) trocava a roda do carro com ele andando. Mas eu acho isso necessario e
fez parte de um processo. Acho que para ocorrer a integracdo foi muito isso, nessa transicao da
segregacdo para a integracdo. Foi muito importante a ousadia das pessoas de buscarem e ter
coragem para fazer essa transicio. Eu vejo as pessoas na universidade hoje tentando criar vérias
coisas. Mas se ndo fosse isso, ndo teria acontecido. Entdo, todo o processo de mudanca tem essa

construgio.

Kleyver:

9 - O que era exigido como formacao do professor para participar do EA e PBLEA?

Isabel:

Quando iniciou precisava ter uma formacao na drea da educacgdo, ou pedagogia, ou letras, ou
outra licenciatura. No caso, n6s tivemos até advogada (Alessandra da Silva), mas ela tinha feito
magistério, entdo sabia dar aula também. Tinha que ter uma formagdo na drea do magistério,
conhecer um pouco da Libras e conviver com os surdos. E participar de alguns cursos de
formagdo oferecidos pelo CEMEPE. A exigéncia nesse periodo era essa. Depois, com o
crescimento da oferta na rede, a gente ji comecou a exigir mais. Foi criada a instrugdo
normativa que definiu o nimero de atendimentos, o quantitativo de professores e foi
legalizando, institucionalizando de uma forma mais precisa. Isso mesmo antes dos decretos.
Com isso 0 municipio se foi institucionalizado e criando propostas para trabalhar com apostilas
e tudo. Mas além da formacdo precisava ter o desejo e comecar a participar dos cursos. Uma
exigéncia, que era exigéncia mesmo, era participar dos cursos de formacdo quinzenais que
tinham no CEMEPINHO. Eu chamo CEMEPINHO, porque era um lugar menor, depois que

mudamos para o local que é hoje. E af as coisas melhoraram.
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Kleyver:
10 - E depois teve os cursos na Associacio dos Deficientes Visuais de Uberlandia -

ADEVIUDI (Antiga Associaciao dos Cegos de Uberlandia - ASSOCEGO -).

Isabel:

Sim, nds conseguimos a cessdo do prédio para a ADEVIUDI, pois eles estavam com
dificuldades de manter a estrutura. Foi feito um termo de comodato entre a prefeitura e eles por
dez anos. Entdo nés mudamos e transferimos a EJA para 14 que passou a chamar PMEA
(Programa Municipal de Erradica¢do do Analfabetismo), houve uma reestruturagdo. E ai nds
tinhamos alunos tanto ouvintes quanto também os meninos com surdez. E 14 também
realizdvamos cursos de formacdo. Funcionava manha, tarde e noite. Foi a época que a Fitima
¢ muitos dos meninos também participaram ministrando cursos e aulas. Era muito interessante

porque houve a profissionalizacio, o Ensino profissionalizante direcionado para eles.

Kleyver:
11 - Quando participou do EA foi oferecido alguma formacao para lecionar para os

surdos? Como foi essa formacao?

Isabel:

Foi oferecida a formacio continuada, porque a gente tinha que estar fazendo os cursos para
atuar. Era uma exigéncia. Mesmo antes de ter a instrucio normativa, isso era uma exigéncia. E
os cursos funcionavam com a caracteristica da Comunicacdo Total. Os professores que
ministravam as aulas, na verdade eram chamados de instrutores surdos. Trabalhava muito com
imagens, com historias, com contexto. Por exemplo, na sala de aula, trabalhava todas as
palavras de uma sala de aula. Trabalhava muito em contexto, mas com palavras. Depois,
transformava para frase para chegar na conversa¢do bem no final. Ndo era uma coisa muito
dindmica. Mas na época era o que a gente sabia. E fomos também estudando e conhecendo.
Teve s6 essa formagdo e teve uma formagdo em um Curso de Especializacdo que o municipio
fez em parceria com a Universidade Federal de Uberlandia para os professores. Era com o
professor Apoldnio e a professora Mirlene. O Daniel Sales Silva era intérprete e ministrou toda
a parte da drea da surdez para esses professores. Essa formagdo, essa especializacdo, foi muito

boa porque deu uma guinada no trabalho com os professores nas salas, principalmente porque
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af j4 tinha o AEE também e tinha salas de jovens e adultos nas escolas. Entdo ndo era mais s
na escola Stela Carrijo. Eu ndo era mais professora, mas eu estava como coordenadora. Entdo,

assim deu um avango muito grande. Essa formacio ajudou bastante.

Kleyver:

12 - Quando comecou a lecionar no EA tinha auxilio de intérprete?

Isabel:

Niao, ndo tinha. Por eu ter um pouco de conhecimento da Libras na minha sala nunca foi
intérprete. A Elemdria até trabalhava 14 e como professora ela acudia os outros professores
também, mas na minha sala nio tinha intérprete. Eu utilizava a Comunica¢do Total e pedia
ajuda dos alunos. Utilizava muitos recursos, tipo maquete, painéis, com papel Kraft. Dividia a
lousa em trés, muito na intui¢do, a gente trabalhava muito na intuicio. Eu dividia a lousa em
trés e ali eu colocava um painel. Se eu estava trabalhando, por exemplo, os pontos da cidade eu
colocava o painel, eles faziam uma maquete, eu fazia o sinal e os alunos me ajudavam. Os

alunos eram coparticipes do trabalho.

Kleyver:

13 - Recebia algum suporte pedagogico? Como era feito o acompanhamento das aulas?

Isabel: O suporte pedagégico que eu tinha advinha dos cursos de formacdo. Tinha uma
pedagoga na escola, mas ela também ndo tinha conhecimento. Entdo o suporte vinha da
professora Mirlene, que era assessora. Ela ia para a noite ¢ ela assistia nossas aulas. Participava,
via e nos orientava como que a gente devia fazer, como organizar o trabalho com os alunos. A
professora Mirlene, que j4 tinha contato com os meninos e que j4 tinha trabalhado por vérios
anos na APASUL (Associagdo de Pais e Amigos dos Surdos de Uberlandia) ¢ na AFADA
(Associagdo Filantropica De Assisténcia Ao Deficiente Auditivo). Por isso ela dava suporte
para a gente e paralelamente nés fomos estudando os livros e tentando organizar o nosso
material didatico pedagdgico, muito com recursos visuais imagéticos, que era o que nos salvava
muito. O acompanhamento era feito pela professora Mirlene. Ela ia assistir a aulas, participava
¢ a gente participava dos cursos. Ela trazia pessoas que conheciam o assunto para nos orientar.
E a gente fazia o planejamento e organizava os materiais, tudo sob a orienta¢do dela. E nos

professores também nos reunfamos.
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Kleyver:

14 - Como era a relacao com o aluno surdo?

Isabel:

Vou te falar era muito boa e até hoje eu sou muito assim. Eu falo que eu tenho idade, pois vou
fazer 60 anos, mas com molecagens de 15, 20 anos. Eu sempre brincava muito, era muito
moleca, mas era brava na hora que precisava. Era muito gostoso, porque eles sentiam a
liberdade de estar brincando comigo, me ensinando, puxando minha orelha quanto eu fazia sinal
errado. Eles puxavam minha orelha, falavam ndo € desse jeito. Entdo eu tinha uma relacdo de
profissional, mas também de amiga. De alguém que estava ali com eles de igual para igual. E
porque os respeitava muito, respeitava o saber deles, sempre respeitava e acreditava. Os ouvia
muito e buscava ouvir outros também. Uma relagdo muito boa. Eu tenho saudade. Acho que fui
agraciada porque tive a oportunidade de trabalhar em vérios locais, vérios setores ¢ ndo deixei
inimizade nenhuma. Até hoje tenho muito prazer quando encontro com eles. E sou muito feliz

pela relacdo que foi construida, de respeito, de admiragdo e ajuda mitua

Kleyver:
15 - Na época que vocé trabalhava com os alunos surdos no Ensino Alternativo a

abordagem usada era a Comunicacao Total?

Isabel:

Sim.

Kleyver:

16 - Como avalia a aprendizagem dos alunos surdos no EA?

Isabel:

Havia adaptacdo, adequagdo de provas, pois a gente ndo tinha esses conhecimentos ainda. A
gente levava o material que precisava para a prova daquela matéria e aceitava ou fazia uma
leitura do que eles queriam dizer com aquilo. Sempre a gente tentava compreender o que ele
estava escrevendo. A parte do portugués a gente precisava cobrar, era a exigéncia fazer essa

cobranca, mas eles tinham dificuldade. Entdo, a gente usava desenhos, imagens, para eles
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mostrarem o que tinham aprendido, isso era uma orientagdo que nds recebiamos. Mas era
cobrado que eles estivessem escrevendo. Tentamos fazer essa adequagdo muito por intui¢do e
pelo que a gente conhecia na drea da Comunicagdo Total. Ndo era uma avaliagdo como hoje a
gente entende e que tem estudos na drea linguistica, ndo tinha isso ainda. Estava naquela
transicdo, saindo da perspectiva oralista e indo para a Comunicacdo Total e ji pensando que
deverfamos respeitar a questdo bilingue, mas ndo sabiamos como. Os alunos que davam o tom
para a gente. Eu tentava a0 miximo respeitar e tentar entender as respostas deles. Eles podiam
se expressar por meio de desenhos. Por exemplo, sobre o ciclo da 4gua, eu solicitava: - Descreva
por meio de desenhos. Alguns tinham dificuldade também, porque ndo eram bons em desenho.
Nesse caso, eu aceitava somente as palavras. Havia algumas controvérsias, pois diziam que nos
facilitivamos para eles. Mas ndo era uma questio de facilitar. Era entender o que eles tinham
compreendido. Nio tinha estudos sobre avaliacio, sobre como proceder com a avaliacdo deles.
A gente fazia dentro do que acreditava que eles estavam compreendendo e qual a melhor forma

de darem essa resposta para a gente.

Kleyver:

17 - Quais eram as séries que eram atendidas 14 na Escola Crianca Feliz?

Isabel:

De primeira a quarta séries. SO a primeira, que ndo era multisseriada. A segunda, terceira ¢
quarta séries eram multisseriadas. Af separava por fila cada série, porque ndo tinha quantitativo
de alunos. Era duas filas de segunda, uma de terceira e outra de quarta. Por isso que eu te falei

que a gente dividia a sala, dividia o quadro.

Kleyver:

18 - Era muito dificil planejar, fazer o planejamento de séries separadas?

Isabel:

Era um trabalho conjunto. Por exemplo, trabalhar em ciéncias, o corpo humano. Entdo eu
explorava o assunto, ¢ quando era para aprofundar, porque em todas as séries voc€ acaba
trabalhando o mesmo conteido. Quando eu trabalhava, por exemplo, o municipio de
Uberlandia, a gente fazia uma maquete. Eles faziam a maquete e tinha uns que eram bons para
fazer. Eles faziam e depois eu colocava a maquete na minha mesa. E af eles vinham e eu

explicava. Dali eu trabalhava vdarios contetddos. E aprofundava o nivel de exigéncia que era
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dosado nesse momento da exposicdo. E depois eu fazia um esquema na lousa. E ensinado para
nos fazer esquema desde aquela época. Depois a gente foi ver que trabalhar com mapas
conceituais para eles era bom. Entdo eu colocava os pontos principais e af retomava. Os outros
alunos ficavam parados ou fazendo outra coisa. O tempo era utilizado com todos. Nio era fAcil.
Nio era qualquer professor que tinha jogo de cintura. Eu lembro que saia suando. Porque vocé
trabalhava o tempo inteiro, ndo parava. Mas muito aprendizado. E por mais que a gente se
questionasse se isso os ajudava, ajudava sim, porque eles nao tinham tido nem esse contato na
escola regular com todos os outros alunos (ouvintes). L4 eles perdiam muito, eles falavam isso.
Entdo, naquele momento, eles estavam resgatando a primeira, segunda, terceira ¢ quarta séries.
o que eles ndo tiveram no ensino regular. Eu fico pensando assim hoje na EJA, depois de tudo
isso que passou, qual € a proposta? Esses alunos surdos que passaram por essa experiéncia com
a gente, eles devem ter muitas sugestdes ¢ ideias de metodologias para ajudar com os alunos e
com o professor. E com essas questdes da tecnologia e tudo. Acho que hoje deve estar muito

bom de se trabalhar, né? Eles devem ter muitas ideias.

Kleyver:

19 - Eles tém muito a contribuir.

Isabel:
Muito.

Kleyver:

20 - Hoje tem as legendas também. Elas ajudam muito.

Isabel:

Quando os surdos chegavam, eles tinham conhecimento de mundo e a leitura do mundo para
eles antecedia a leitura da palavra, como dizia Paulo Freire. Eles traziam esse conhecimento. E
quando eles entraram em contato com essa leitura da palavra, era uma descoberta muito bonita,
interessante. E a partir daquilo, ali eles criavam. Quando eles ajudavam a gente, estavam
criando e organizando o pensamento deles. Quando eu via que tinha errado eles ji tinham
organizado o pensamento deles ¢ me devolviam de outra forma. Entdo, eu acho que havia
aprendizado. Foi muito importante, que é o proprio processo dele de meta cognicdo. Dele
conseguir compreender a forma dele aprender e passar para a gente. Naquela época eu pensava,

Meu Deus, serd que estd dando certo? E foi importante, pois eu ndo dominar muito a lingua de
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sinais, porque ajudou o proprio, o aluno a compreender o processo dele de aprendizagem, dele
se conhecer. Porque ele buscava 14 na memoria as formas que eu tinha explicado, organizava o
pensamento, criava a estrutura e me devolvia explicando o que era. Se estava certo, ou estava
errado o que eu estava fazendo. Na verdade, eles também avaliavam a minha aula ¢ estavam
aprendendo quando eles avaliavam a minha aula para me devolver. Entdo, eu vejo que foi um
aprendizado muito grande para eles, tanto que eles se tornaram professores excelentes. Eu acho
que isso ajudou bastante na organizacdo logica do pensamento deles, na constru¢do do

conhecimento e na propria estrutura da meta cognicio.

Kleyver:

21- Como avalia os projetos no geral (EA e PBLEA)? O que foi bom? O que faltou? O que
podia ser melhor?

Isabel:

Foi um bom projeto. Na verdade, houve aquelas salas de surdos que foi muito importante para
que os surdos retornassem a escola. Para a gente conhecer um pouco dessa estrutura, desse
processo de aprender deles, de conhecer suas vivéncias e as experiéncias deles. O projeto de
resgatar os alunos surdos de volta a escola, mesmo sendo multisseriadas, eu acho que foi muito
ousado e muito importante. Contribuiu para nds, professores, comecarmos a ter um olhar
diferenciado e daf depois trazer isso para dentro da escola para as salas dentro do contexto
regular de ensino e em outras institui¢cdes. Isso foi bom e foi importante, mas eu acho que falhou
um pouco no processo, na formagdo dos professores. Foi bom na prépria organizacio, junto
com os alunos, da convivéncia, da organizacio, dos recursos didaticos. Mas eu acho que pecou
um pouco essa estrutura ficar isolada do contexto regular. As salas de EJA do PMEA ficavam
ali separadas. Por mais que se buscasse a leitura, que tinha intérprete ou instrutor, mas eles
estavam separados dos demais. Era como se fosse um mundo a parte. Entdo, acho que pecou
bastante nisso. Faltou as pessoas estarem conhecendo e eles também convivendo e repassando
para os outros da escola, para os outros professores. Isso ndo houve. Eu acho que faltou. Ndo
por causa dos professores e tudo, mas da prépria estrutura. Isso estd enraizado na cultura das
pessoas, da propria organizagdo politica pedagogica das escolas, elas trazem essa fragmentacao.
E ¢ muito dificil o professor trabalhar criando ligag¢do e eixos com os outros. Tanto as salas da
EJA, do PMEA, de surdos, mas dos outros também. Fica tudo muito isolado, cada um na sua
caixinha. A gente conversa muito que trabalha hoje numa perspectiva de inclusdo, mas ainda

estd cada um na sua caixinha, cada um no seu quadrado. E isso vem do préprio MEC. Quando
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ele tem aquelas estruturas todas separadas, os cursos todos separados, um pacote de
alfabetizacio, outro pacote sobre ensino superior, isso sdo as caixinhas. N3o existe uma situacio
que trabalha uma formacdo de forma mais sistémica. Eu acho que faltou um pouco disso. E
falta até hoje. Eu sai da prefeitura, me aposentei e isso era uma frustracdo, essa fragmentagao.
Voce trabalha, tem a sensacdo de que vocé corre, corre, corre, nao sai do lugar. Poderia ter sido
melhor até a formacgdo continuada, mais sistémica, ndo s por trabalhar separado Educacdo
Especial ou a EJA. Entdo a formacdo do EJA era do EJA. Isso dificulta esse processo de
evolugdo. No contexto da escola, acho que isso pecou bastante. E a propria organiza¢do também
a distribuicdo de salas, a organizacao de quantitativo de alunos que esbarra também em questoes
legais e politicas também. Poderia ter sido melhor a questdo da formagdo menos fragmentada,
nisso eu acho que pecou muito. E cada um acha que tem que fazer do seu jeito, seu movimento
ali e outro que se vire. E eu acho que faltou também: - A gente até comegou a fazer uma vez, a
articulacdo com outros setores, da pesquisa, de tanta coisa boa que acontece na sala. Os alunos
vao percebendo e trazendo, mas isso ndo gera conhecimento para melhorar ali dentro. Entéo,

eu acho que fomentar a pesquisa dentro das escolas ¢ muito importante. Eu acho que faltou.

Kleyver:
22 - Depois dessa experiéncia que vocé teve no ensino alternativo continuou lecionando

para alunos surdos? Onde e por quanto tempo?

Isabel:

Bom, eu continuei trabalhando com alunos no ensino superior. Trabalhei por vérios anos na
UNITRI com alunos surdos. Foram cinco ou seis anos trabalhando com eles em sala de aula. E
0 que € que mudou? Mudou que 14 a gente tinha estrutura, contava com a presenca de um
intérprete, o intérprete estava em sala de aula. E eu j4 tinha mais dominio da lingua de sinais do
que quando eu iniciei 14 sala de EJA de surdos, na sala multisseriadas. Eu ja tinha feito vérios
cursos, ainda estava estudando mais, entdo conhecia mais da Libras. Eu trabalhava no apoio
pedagdgico também para os meninos. Era como se fosse um AEE, separado. Eu fazia
atendimento no POLEN (Ntcleo de Estudos e Apoio em Pedagogia e Diversidade Humana).
Entdo, também tive contato. Cheguei a acompanhar o Kleyver em algumas aulas de anatomia,
ndo interpretando porque quem interpretava era as intérpretes, foi mais no apoio pedagdgico.
Tinha apoio pedag6gico para um aluno que tinha perda auditiva, ndo era com surdez profunda,
mas eu ajudava no apoio pedagédgico, na organizacdo de materiais, na orientagdo aos

professores dele, conversando com os alunos porque ficavam reclamando que era mais lento
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nas respostas. Enfim, fazia aquele papel de apoio pedagdgico e psicopedagdgico. Entdo, eu
trabalhei por mais uns quatro, cinco anos diretamente com eles. Nesse sentido foi uma

experiéncia muito salutar também.



Anexo E - Entrevista com Costa Araijo El

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Entrevista com Professora da EJA para Surdos concedida ao pesquisador Kleyver Tavares
Duarte para a pesquisa A Formacao de Professores de Surdos para a EJA: Uberlandia de
1990 a 2005
REALIZADA NO DIA: 05/01/2022
LOCAL: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Kleyver:

1 - Qual seu nome completo?

Elemaria:

Elemiria Medeiros Costa Aradjo.

Kleyver:

2 - Qual foi a sua funcio no programa Ensino Alternativo?

Elemaria:

A minha funcido sempre foi de professora desde que fundou o projeto Ensino Alternativo.
Primeiro teve um curso de formacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), o curso
de especializacdo em Educacdo Especial. E a gente fez esse curso e, logo na época, o entdo
secretdrio de educagdo e a assessora pedagogica a Mirlene fundaram o projeto com aquela turma
por volta de 1992. Entdo, desde o inicio, a minha fungdo era de professora de Lingua
Portuguesa. Sou formada em Letras e era professora de Lingua Portuguesa, mas sempre me
identifiquei com a Lingua de Sinais que € a lingua dos surdos. E af eu comecei a frequentar a
associacdo e a trabalhar com as criancas surdas na escola Otavio (EM Prof Otidvio Batista
Coelho Filho), onde eu era lotada. Em toda escola que eu era lotada eu trabalhava com surdos.
E af, na época, a coordenadora Mirlene, percebeu a minha afinidade com os alunos surdos e eu
comecei a trabalhar Lingua Portuguesa com os alunos surdos. E a estudar também muito como
que acontece a aprendizagem da Lingua Portuguesa com surdos. Eu trabalhava o contetido de
Lingua Portuguesa e j tinha um certo dominio da Linguas de sinais. Eu, naquela época, era a
Unica professora que ndo precisava de intérprete. Eu dava aula 14 no Otdvio - j4 adiantando um
pouco no tempo - eu dava aula para os meninos de quinta a oitava série e ndo precisava de
intérprete. Era muito trabalhoso, cansativo, porque eu fazia duas coisas a0 mesmo tempo. Mas

no projeto do Ensino Alternativo, eu sempre trabalhei com lingua portuguesa, sempre com as



E2

criancas, ou com os surdos na EJA. Em um cargo eu tinha minha turma de portugués e literatura
normal e no outro cargo completo no Ensino Alternativo atendendo as criangas no extraturno,
naquele esquema que € até hoje. Depois, continuamos assim, até 1994, no dia primeiro de maio.
No final de 1993, a secretaria lancou edital para concurso de intérprete na Secretaria Municipal
de Educacdo. E eu j4 estava muito envolvida, muito apaixonada pela Lingua de Sinais e eu fiz
também esse concurso para intérprete. Eu passei e fiz a transposicdo de cargo de professora
para intérprete. Fiquei dois anos e sete meses, 0s quais eu tive que pagar uma parte do tempo,
agora na minha aposentadoria. Porque mesmo trabalhando com as criangas e adultos surdos ndo
contou para minha aposentadoria, por isso que eu sO aposentei em maio agora. Entdo eu tive
que pagar mais de 3 anos, mas tudo bem. Foi 6timo, se eu tivesse que fazer eu faria tudo de
novo. E af eu fiquei dois anos quase trés na funcdo de intérprete e depois resolvi, até por
questdes financeiras, voltar para o cargo de professora com os surdos. E sempre, desde que
fundou o Ensino Alternativo, eu sempre trabalhei como professora. Ora como professora e ora
como intérprete. A menor parte do tempo como intérprete, pois foram sé trés anos. E a maior
parte do tempo, minha vida toda, de 1991 para cd, como professora. E a gente acabava fazendo
outras funcdes. Por exemplo, na escola em que eu trabalhava, as vezes no turno em que eu
trabalhava nio tinha ninguém para atender aos pais que soubesse a lingua de sinais, que
conversasse. Os ajudar na biblioteca, era muita coisa. A fun¢do era de professora, a principal,
mas a gente fazia o que era necessdrio para o atendimento, para oferecer um atendimento

melhor.

Kleyver:

3 - Antes se inicia como projeto, depois se cria uma lei como programa?

Elemaria:
Foi, e até hoje ¢ a mesma lei que ¢ embasada na LDB, hoje ela estd inserida na LDB, veio para
reforcar, no Capitulo 5 da LDB explicita, primeiro comega como projeto depois se pensa em

um programa com a legislacdo que é do municipio que é embasada na LDB.
Kleyver:
4 - Qual foi a sua formacao quando comecou a participar do Ensino Alternativo e até

hoje?

Elemaria:
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Eu sou graduada em Letras Portugués e Inglés. E depois ji visando esta formagdo para os
profissionais trabalharem neste Ensino Alternativo, que era recém fundado pela secretaria de
educagdo, o municipio em convénio com a Universidade Federal de Uberlandia, ofereceu o
Curso de Especializacdo em Educacido Especial abrangendo todas as dreas. O curso era de 2
anos. E inclusive, meu TCC foi sobre a integracdo do deficiente auditivo na sala de ensino
regular, através da Libras. S6 que naquela época, a coisa estava praticamente comecando, era
muito desafiador. Tinha mais era classes separadas de surdos, classes separadas especiais. N3o
se falava em educacdo bilingue e nem se falava de surdos na sala do ensino regular, era
integragdo, ndo era inclusdo. E muito menos se falava em bilinguismo. Af veio essa formagdo
e logo em seguida teve a abertura da sala. Durante esse processo de formacio eu fiz um curso
de especializacdo e cheguei a ser aprovada no mestrado de linguistica aqui na UFU. Cursei uns
sete meses de mestrado, mas esse periodo coincidiu com a morte do meu filho e eu abandonei
¢ acabei perdendo a minha aprovacdo no mestrado. Mas além disso eu ndo estava gostando do
mestrado em linguistica, ndo gostei. Eu ia voltar, mas passou, aconteceu tantas coisas e af tudo
bem. Agora eu ndo tenho mais vontade de fazer mestrado, nem doutorado. Tenho coisa mais
importante para fazer. Eu tive muitos problemas de satde e ai me readaptei. Mas até a minha
readaptacdo sempre a secretaria de educacio oferecia em convénio com a universidade muitos
cursos, inclusive na modalidade EAD. Foram projetos da Lazara (Lazara Cristina da Silva) da
surdez, Cruzando Caminhos, os cursos da Mirlene e depois que a Mirlene saiu a gente tinha
também formacdo continuada no CEMEPE, na mesma linha, com a Isabel e as vezes até outras
pessoas convidadas. Eu sempre participei de tudo, de tudo isso. Para voc€ ter uma ideia eu tenho
quase 2.000 horas s6 de curso de formacio, semindrios, congressos e principalmente em EAD.
Alguns ndo eram da prefeitura. Eu comecei a trabalhar na prefeitura no final de 2006 e estou

até hoje s6 fiquei dois anos fora quando fiz readaptacdo, tem uns dez anos.

Kleyver:

5 - E nessa readaptacao voceé ficou fazendo que tipo de trabalho?

Elemaria:

Nessa readaptacdo eu saf da sala de aula. Eu ainda estava na escola Ot4vio e 14 eu fiquei s6 na
biblioteca, mas atendendo os surdos. Vocé faz de conta que é bibliotecdrio, mas vocé dava aula.
Porque na readaptagdo a gente pode atender até cinco alunos. Af eu fiquei na biblioteca até vir
aqui para o EMEI Pampulha, onde eu trabalhei s6 no administrativo, na secretaria. Entdo o

tempo que eu fiquei na escola (Otdvio) eu continuei a trabalhar com surdos, atendendo surdos
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na biblioteca. Porque podia atender em grupo até de cinco alunos. E depois que eu readaptei eu

ndo participei de mais nenhum curso.

Kleyver:

6 - Quanto que vocé comecou a lecionar para surdos?

Elemaria:

Oficialmente comecei em 1994. Logo ap6s a finalizacdo do curso de especializacdo, aquela
formacdo. A secretaria de educacdo abriu uma sala de EJA, de Educacdo de Jovens e Adultos,
porque tinha muito surdos que ndo tinham nem terminado nem o primeiro grau, a maioria ¢

outros de segundo grau também.

Kleyver:
7 - Mas tinha também as turmas que a Isabel lecionou que era de primeira a quarta série

e vocé trabalhava de quinta a oitava série?

Elemaria:

Entdo, oficialmente, foi em 1994.

Kleyver:

8 - Quanto tempo vocé lecionou para os surdos no Ensino Alternativo?

Elemaria:
Comecei a lecionar a trabalhar com surdo em 1994 até 2012. Mesmo no periodo que eu estava
como intérprete eu também dava aula, pois eu tinha dois cargos. Em um eu interpretava e no

outro eu dava aula, fiz as duas coisas.

Kleyver:
9 - Quando vocé comecou a lecionar para os surdos vocé tinha algum conhecimento ou

dominio de libras ou da lingua de sinais? Se tinha, onde vocé adquiriu?

Elemaria:
Quando eu comecei a dar aula j4 tinha um pouco de dominio de conhecimento. Em 1990, eu

passei no concurso da prefeitura e em 1991 eu tomei posse. Acredito que foi por volta do més
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de agosto ou setembro de 1991 que comecou o curso de especializacdo com o Apoldnio e foi
até o final de 1992.

Kleyver:
10 - Mas nessa época tinha também os cursos do Ahygo (Ahygo Azevedo de Oliveira) que

aconteciam todos os sabados.

Elemaria:

Desde o final de 1991, quando comecou o projeto do Ensino Alternativo, a Mirlene, com a
turma toda, com o Ahygo, comegou a fazer as formagdes, principalmente sobre os surdos,
depois ¢ que o projeto expandiu para deficientes visuais, deficientes mentais, essas coisas.
Comecou foi com a surdez, com surdos, com Ahygo. A gente tinha encontros aos sdbados, tinha
més que era todos os sdbados, ou duas vezes por més. A gente tinha essa formacdo aprendendo
a lingua de sinais com o Ahygo. Ele ensinava para nds, os professores, para aquela turma a
lingua de sinais. Entdo em 1994, maio de 1994, quando eu fiz o concurso para intérprete, eu ja
tinha um dominio bom, pois ji fazia um ano e tanto que fazia aula com o Ahygo. Havia més
que as reunides ocorriam todas as semanas. Entdo eu aprendi, adquiri os meus primeiros sinais
através dos cursos da Prefeitura Municipal de Uberlandia. Na rede municipal que eu conheci a
Mirlene e conheci 0 Ahygo. Quando o projeto iniciou, a Mirlene era a assessora pedagogica do
Afranio (Secretdrio Municipal de Educagdo) e criaram, inventaram, fundaram o Ensino
Alternativo. Ela comecou a peneirar nas escolas quem tinha o perfil, afinidade para trabalhar
na érea, quem queria. Foi um convite. Por exemplo, na escola Otdvio tem Elemadria, tem o
Fulano e Beltrano que estdo interessados e possuem perfil para atuar com os deficientes, foi
assim a escolha dos profissionais. E foi durante o curso de especializa¢do que cada um escolheu
a sua drea, por exemplo, eu fiz meu TCC sobre surdez, porque me identifiquei com os surdos.
A Rosangela com a cegueira, a SoOnia Bertoni e Maria Helena Candelore com a
psicomotricidade. Depois que terminou o curso de especializacdo nds fomos para a sala de aula.
A escolha dos profissionais para o projeto que tinha recém fundado o Ensino Alternativo foi
feita dessa forma. Eu lembro direitinho do dia em que colocaram meu nome 14 eu ainda discuti:

Como que vocé colocou meu nome sem nem pedir minha opinido (risos)? E se eu falar ndo?

Kleyver:
11 - O que era exigido como formacio do professor para atuar no Ensino Alternativo (EA)

no programa Municipal de Ensino Alternativo.
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Elemaria:

O que era exigido era licenciatura. Em termos de formagdo universitdria a exigéncia era
graduacdo em uma licenciatura. Depois para permanecer no programa a gente era obrigado,
obrigado sim, a palavra € essa, porque se tivesse trés faltas na formacdo, a gente era excluido
do projeto, do programa. A gente tinha formagdo paralela, cada um na sua area. No inicio mais
na 4rea da surdez e depois se expandiu para as outras dreas. Entdo a gente tinha que ter formacgdo
continuada porque o projeto, o programa, entendia como, € fato, que a gente precisava ter uma
formagdo continuada. Porque tudo muda. E principalmente quando vocé trabalha com a questdo

da lingua, que é viva que evolui a cada dia.

Kleyver:
12 - Vocé participou do Ensino Alternativo ou programa Ensino Alternativo tinha algum
tipo de formacio para lecionar, o professor que tipo de formacao era exigida desses

professores para lecionar para surdo?

Elemaria:

A gente teve o curso de especializacdo e em paralelo a gente teve a formacdo com a
coordenagdo, com o Ahygo, com a Mirlene. No inicio essa formacio era na drea da surdez ¢
depois que vieram as outras dreas como a psicomotricidade, educacgdo fisica, etc. Entdo assim
a gente teve a formacdo paralela ao nosso trabalho, sempre no extraturno. Por exemplo, eu
trabalhava de manha e as reunides eram a tarde, eu tinha que participar das reunides a tarde. No
meu caso que tinha dois cargos, trabalhava de manha e a tarde, eu era liberada em um dos turnos
porque eu estava naquela formacio. Foi exigida a participacio nessa formacdo. Como condi¢do
necessdria para continuar do projeto, era participar da formacdo paralela que a secretaria nos
oferecia. No caso da surdez tinha as aulas de lingua de sinais com Ahygo e outros que vieram

depois, mas sempre teve uma formacao paralela, concomitante ao trabalho.
Kleyver:
13 - Quando vocé comecou a lecionar no Ensino Alternativo no programa Ensino

Alternativo vocé tinha apoio do intérprete?

Elemaria:
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Eu ndo tinha porque ndo precisava, mas, tinha alguns intérpretes que atuavam junto com a gente.
Tinha a Ana Beatriz e a Cristiane. Como eu era a tinica professora com algum dominio na lingua
de sinais eu ndo precisava de intérprete, ja o professor de Matemadtica, o Gilmar, ele precisava.
Ele precisou mais no inicio, mas depois ele jad sozinho dava conta. Depois veio a aula de
Historia, de Geografia que tinha, os intérpretes. NOs tinhamos o intérprete nas escolas, no EJA,
mas eu nunca precisei de intérprete, entdo eu ensinava o conteido e interpretava ao mesmo

tempo.

Kleyver:

14 - Quem foram os professores daquela época que ensinavam geografia e historia?

Elemaria:

A Bianca, loira de cabelo curto, dava aula de Historia e Geografia. Sandra era intérprete, mas a
professora que deu aula de histéria e geografia acho que foi mesmo a Bianca. Ndo me lembro
qual era o sinal dela. Ela trabalhou inclusive no Bueno Branddo quando saiu de 14. Depois eu

ndo tive mais contato com ela.

Kleyver:
15 - Vocé recebia algum suporte pedagodgico apoio pedagodgico, como era feito esse

acompanhamento das suas aulas?

Elemaria:

Posso falar a verdade?

Kleyver:
Claro que pode!

Elemaria:

Existia o apoio pedagdgico, sempre existiu, ninguém pode falar que ndo existiu. SO que apoios
pedagogicos que vinham oferecer para mim eram mais atrasados do que minha formagdo. Como
uma supervisora ou coordenadora discutir comigo a forma de atender um aluno se ela ndo sabia
nem dar bom dia para um surdo? As coordenadoras que ficavam dentro das escolas ndo sabiam
nem dar bom dia para os surdos e vinham meter o bedelho dizendo “Vocé tem que trabalhar

desse jeito. Diziam: - Olha, Elemadria, vocé estd atendendo este aluno surdo e tem que trabalhar



E8

assim. Eu dizia ndo, eu trabalho da forma como eu sei que ele realmente estd aprendendo. Entdo
tinha um apoio pedagdgico, com erros por parte da Coordenacdo, mas na tentativa de acertar,
porque estava tudo muito no comego. Mas, eu sempre tive uma visdo diferente sobre a
aprendizagem da lingua, além, como as pessoas viam. Mesmo antes de trabalhar com surdo, eu
sempre estudei muito a questdo linguistica, a questdo das inteligéncias, da aquisicdo da
linguagem, sempre me fascinou e quando eu comecei a trabalhar com surdos, mais ainda. Entdo
existia o0 apoio, sO que eu dificilmente acatava ou colocava em pritica o que esse apoio me
falava, porque muitas vezes vinha de forma errada. Estava 14 para fazer meu trabalho e tinha
que fazer um relatério e mostrar que estava trabalhando. O apoio na drea da surdez que eu
aceitava era, por exemplo, do Ahygo, da propria Mirlene, do Kleyver que é surdo e dominava
a lingua de sinais, pois sabiam como proceder. Mas, eu ndo aceitava jamais um apoio, ou uma
ordem de uma pessoa que nunca trabalhou com o surdo e viesse me dizer como que eu deveria
trabalhar, porque a secretaria queria assim. Entdo eu sempre me confrontava muito com 0s
diretores de escola e com as supervisoras. O apoio existia, mas, para mim foi pouco ttil. Agora,
0 apoio logistico, o apoio dos cursos de Formacio que a gente tinha com Ahygo e com outros
que vieram depois, isso af a gente sempre teve. Mas o apoio da prética pedagogica dentro da

escola, as pessoas tentavam fazer, porque estava tudo muito no comego.

Kleyver:

16 - Como que era a sua relacio com o aluno surdo?

Elemaria:

Minha relacdo com os alunos era muito boa. As pessoas que nao trabalhavam com surdo diziam:
Deve ser bom trabalhar com uma sala de surdos, pois deve ser um siléncio danado! Mas af é
que se enganavam. Era uma dificuldade danada para chamar aten¢do, eu puxava aluno pela
roupa, pela camisa, sinalizava, mas foi tudo muito bom. A minha relacdo com eles sempre foi
muito, muito boa. Além de ter uma relacdo profissional, dentro daquilo que eu estava fazendo
eu tinha uma relacdo afetiva também, até hoje. Daquela época alguns ainda frequentam minha

casa até hoje. Eu me lembro do Carlos André, do Vicente, Leidimar, Priscila.

Kleyver:

17 - Até hoje, vocé acha que esses alunos tém algum material dessa época?

Elemaria:
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Eu posso ver, mas a relacdo com eles sempre foi muito, muito boa tanto profissional como

pessoal.

Kleyver:
18 - Como que se dava essa relacao sua com o aluno surdo no ensino da lingua portuguesa,

para sanar as davidas nesta comunicagao?

Elemaria:

Quando eu estava atuando como professora de portugués em uma sala de ensino regular, por
exemplo, numa sala de sétima série, que naquela época tinha dois ou trés alunos surdos, eu
estava ali e explicava todo conteddo em portugués e ao mesmo tempo fazendo os sinais. SO de
olhar para cara do aluno, surdo ou nio, eu ja sabia se ele tinha entendido a explicacdo. Se ele
respondesse aham, j4 sabia ndo adiantava. E o surdo principalmente, porque ele ficava com cara
de incOgnita, tipo ndo entendi nada. Entdo quando isso acontecia no ensino regular que eu
ensinava o conteddo para trinta alunos, primeiro eu dava o conteddo falando e sinalizando af eu
colocava a turma ouvinte para trabalhar. Af eu ia me relacionar com aqueles dois ou trés alunos
surdos que eu tinha na sala, sentava e fazia uma rodinha com eles e ia trabalhar em lingua de
sinais aquilo que eles ndo entenderam da explicacdo. Porque eu dava para os alunos ouvintes,
mesmo fazendo a lingua de sinais, que ali eu estava fazendo papel de professora e de intérprete,
era diferente a minha atuag¢do daquilo que eu dava para o meu aluno surdo. Por exemplo, o
surdo nio trabalha com abstracdo. Um dia eu falei para o Ahygo vocé estd pensando na morte
da bezerra? Af ele me respondeu: Nossa a vaca morreu? E assim que o surdo entende, ndo
entende aquela abstracio e principalmente, na parte literdria, nos textos poéticos, ficava tudo
muito sem sentido. Entdo eu tinha que me sentar ao lado dos alunos surdos e fazer aquele texto
ter sentido em lingua de sinais ¢ ndo é sO interpretando. Trabalhando profundamente as
substituicdes semanticas e tudo mais, era fazer o necessario. E assim que tem que ser com surdo,

ndo existe outra forma.

Kleyver:
19 - Sobre a leitura corporal que o surdo tem em relacio ao ouvinte vocé disse que sé de
olhar ja sabia se ele tinha entendido ou nao. Como professora de lingua portuguesa vocé

trabalhava s a escrita ou vocé trabalhava também a oralidade?

Elemaria:
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Eu trabalhava a escrita, o sinal e a oralidade. Eu me identifiquei muito com trabalho do surdo,
porque eu sempre fui muito atenta a questdo da expressdo. Inclusive, aquele livro “O corpo
fala”, a gente foi obrigada a ler umas duas ou trés vezes nas reunides com a Mirlene quando a
gente comegou a ter aula de lingua de sinais. Eu sempre fui muito atenta a questao da expressio,
da expressdo corporal, da expressdo facial, até a forma de vocé se sentar, de vocé sorrir, de
pegar um copo da dgua, transmite uma mensagem.

Entdo nessa relacdo que eu tinha, por exemplo, quando ia trabalhar a questdo da linguagem, eu
trabalhava escrita, porque meu aluno ouvinte, principalmente, tinha que sair dominando a
lingua culta, a norma culta e é para isso que a gente estd 14. Mas, ele também deve ser capaz de
se comunicar de outra forma, verbal, ndo verbal, entdo a gente tinha que usar de vérias
linguagens. No trabalho com surdo, quando tinha um surdo na aula, na sala de aula regular -
ndo estou falando no atendimento do AEE - principalmente, quando eu trabalhava com
integragdo na época — na ¢época ndo era nem inclusdo ainda — eu sempre tentei trabalhar a

questdo da escrita, da oralidade, da leitura, tudo isso.

Kleyver:

20 - E ai 1994 na sala especifica para alunos surdos como era suas aulas? Gostaria de
saber como foi o inicio do seu trabalho na escola “Crianca Feliz*’”” com os alunos surdos?
Como era essa relacao? Como era quando o surdo falava que nao entendia alguma

palavra? Como que vocé explicava? Como que se dava essa comunicagao?

Elemaria:

Para o surdo, a questio das palavras abstratas, das expressdes abstratas, o sentido conotativo, o
sentido figurado, as metdforas, essas coisas ndo tém sentido. Como aquele aluno surdo -
voltando aqui para o EJA - como aquele aluno surdo ia entender o que aquele texto queria dizer?
Eu tinha que me virar para fazé-lo entender. Eu tinha que interpretar, mas mostrando a parte
linguistica e semantica. Por exemplo, quando eu falo assim: Olha, vocé ¢ uma mala sem alg¢a!
Eu tinha que fazer o sinal de Mala 100 Alga ¢ eu tinha que expressar semanticamente o que
aquilo significava. Entdo, muitas vezes eu precisava de recurso visual, muitas vezes eu
precisava de mimica, sim, mimica mesmo, outras vezes eu precisava de desenho. Muitas vezes

eu ficava nervosa brigava com eles e batia a mdo na parede e falava: Vocés ndo aprendem, ndo

#7 Atualmente a escola chama EMEI Profa. Stela Maria de Paiva Carrijo
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¢ porque sdo surdos, mas porque nio prestam aten¢do! (Risos) Todos os recursos que a gente
usa com o aluno tido como “normal”, a gente tinha que usar tudo com o surdo € muito mais,
para despertar os outros sentidos. Ndo adianta vocé falar essa “Madscara é preta ¢ ela serve para
proteger contra o virus da Covid”. Ndo adianta dizer: “Isso aqui estd me matando” que o surdo
vai entender que vocé estd matando, enfiando a faca nele. Vocé€ precisa expressar de outra
forma, construindo sentindo junto com ele. Vou dar outro exemplo para vocé€ entender o que ¢
construir o sentido com o surdo.

Nio foi nessa época, mas, tinha um aluno na escola Afranio, essa crianga, com sete, 0ito anos,
ndo me lembro a idade dele. Essa crianga surda profunda, era um menino, este menino surdo
vivia tdo isolado do mundo com a mde e o pai. Eles davam de tudo na mdo, ndo tinha
comunicacdo entre os pais em lingua de sinais. Este aluno, ndo sabia nem mesmo o que era uma
torneira. Eu me lembro que eu e o Ahygo tentamos vérias aulas, vérias vezes, trabalhar um
pequeno texto de uma cartilha com esse menino. Af apareceu uma imagem de um cano ¢ uma
torneira, eu explicava para ele, o Ahygo explicava, fazia sinal de 4gua, mas, ndo adiantava. NOs
tivemos que pegar o menino, levar 14 fora vdrias vezes e mostrar, abrir a torneira, mostrar o
cano, mostrar tudo. E falamos para que ele observar quando chegasse em casa, que aquilo que
sai da torneira € 4gua, que a mie mexe ¢ tal. Fomos ao banheiro mostrar. S¢ a partir disso que
ele foi ter conhecimento de que aquilo se chamava torneira, o que era uma torneira. Era assim,
ndo era simples, voc€ tinha que fazer o que fosse necessdrio para ele realmente entender, para
construir aquele significado, e ficar como significante para sempre guardado no cérebro, no

consciente dele!

Kleyver:

Para poder guardar o concreto na memédria do certo!

Elemaria:

Quando era possivel! Porque nem tudo era possivel. Um texto poético, por exemplo, € muito
dificil para vocé trabalhar o concreto. Como eu disse antes sobre o ditado popular, para o
Ahygo; vocé estd pensando na “morte da bezerra”? Ele levou um susto. A vaca morreu? Eu ndo

sabia! Tive que explicar que era abstracdo.

Kleyver:
21 - Como que vocé avalia a aprendizagem do aluno surdo no programa Ensino

Alternativo da EJA? Como que vocé avalia a aprendizagem?
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Elemaria:

Olha o inicio desse projeto, dessa turma foi muito dificil, durante todo o tempo foi muito dificil
o trabalho no EJA. Eu acho que a aprendizagem pode ndo ter sido das melhores, a mais eficaz,
mas, era uma boa aprendizagem. Estou falando em relagdo a minha sala, por que os outros
professores atuavam de primeira a quarta série. Eu acho que era uma aprendizagem boa, que
deu um salto na aprendizagem, no conhecimento linguistico de muitos surdos. Porque eles ndo
tinham nada. Entdo estdvamos ali, uma equipe se especializando, dando o melhor de si para
esses surdos aprenderam. Tanto que tem muitos que hoje estdo na faculdade, porque
conseguiram aprender. Sempre foi muito dificil. Eu acho que poderia ter sido uma
aprendizagem melhor? Sim. Mas teve uma aprendizagem que foi uma coisa construida até na
troca com os proprios surdos. Aqueles surdos mais “evoluidos” linguisticamente falando, eles
ajudavam a gente. Por exemplo, na lingua de sinais, quando eu tinha dificuldade de explicar
alguma coisa, o Paulo me ajudava, o outro surdo me ajudava, porque ninguém melhor do que
um surdo para entender aquilo, o que ele vivéncia. Entdo, eu acho que na época do Ensino
Alternativo e até hoje, a aprendizagem € boa, pois nos esforcamos muito, eu pelo menos,
falando de minha parte, eu sempre tentei dar o melhor de mim para fazer com que os surdos
aprendessem de fato. E acho que toda a equipe. Teve erros, muitos acertos, porque estava tudo

muito no comec¢o, mas, eu acho que foi tudo muito bom!

Kleyver:

22 - Para fazer esse trabalho de avaliacdo com os alunos surdos o que vocé julga ser dificil:
o ensino da lingua de sinais com a lingua portuguesa, ou seja, trabalhar a lingua
portuguesa com a lingua de sinais? E dificil fazer isso? Explicar o conteido da lingua

E
portuguesa na lingua de sinais, isso € dificil?

Elemaria:

Quem tem o dominio, realmente estuda lingua, tanto a lingua portuguesa, a questao linguistica,
tanto a lingua de sinais, é dificil, ¢! Mas, d4 para acontecer e acontece. Um professor que ndo
tem nocdo, que ndo tem um preparo, que nao sabe como funciona a lingua de sinais, como
acontece a questdo da morfologia ou da sintaxe, da semantica, da estrutura a propria lingua,
como ele vai poder trabalhar? E muito dificil. Eu acho que o bom professor de lingua portuguesa
para surdos € aquele que tem um dominio profundo de linguistica mesmo, da Lingua Portuguesa

¢ da lingua de sinais, ele tem que dominar!
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Bhya:* Tem de ser bilingue?

Elemaria:

Sim. Dominar, ndo na fala. Tem que entender a estrutura da lingua portuguesa, estrutura sintaxe,
semantica, morfologica, assim como tem que entender a lingua de sinais. Sempre que eu
trabalhei com surdos, principalmente nessa sala de adultos eu procurava alavancar essa questao

do estudo linguistico.

Kleyver:
23 - Como que vocé avalia os projetos, no geral, do Ensino Alternativo? O que foi bom o

que poderia ter sido melhor? O que faltou?

Elemaria:

Minha avaliagdo sobre este projeto, esse programa, o que foi bom, na verdade, foi o que sobrou
e 0 que permanece até hoje do trabalho. Qual era o objetivo? Era oferecer uma educagdo de
qualidade, integracdo — na época era integracdo, nao inclusio — nas salas regulares. E para isso
teve toda essa formacdo, que eu avalio, durante esse tempo, como excelente, porque realmente
foi. Tinha gente que reclamava de estudar. Mas os professores ganhavam os 20% para fazer o
curso e ainda reclamavam porque tinha de estudar. O que foi bom? Eu acho que tudo foi bom.
Por que existiu esse projeto e se ndo fosse o projeto como estaria a educagdo especial de todas
as deficiéncias na rede Municipal de Uberlandia? Como que estaria? Houve erros? Sim. Houve
erros, é 10gico! Houve muitos erros, assim como também teve muitos acertos. Eu acho que o
que teve de melhor foi a vontade, vontade até politica, dos gestores daquela época, dos
assessores ¢ administradores, de fazer acontecer para essa educagdo funcionar. O que foi bom
para mim? Foi tudo, porque se ndo fosse esse projeto, eu nio teria a formagdo que eu tenho
hoje, eu ndo teria conhecido os surdos. Entdo para mim tudo foi bom. Se eu tivesse que fazer
novamente, eu faria tudo de novo. E claro que naquela época estdvamos comegando, entdo

praticamente foi um tiro no escuro para todos nos professores, para a Mirlene, a Isabel e toda

48 (Ana Beatriz da Silva) participou das entrevistas como intérprete e como fazia parte da histéria do Ensino
Alternativo como uma das primeiras intérpretes do Ensino Alternativo € nas aulas dos surdos na EJA, por este

motivo em alguns momentos pontuais fez algumas interferéncias nas entrevistas.
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aquela equipe. O resultado final foi bom. E claro que poderia ter sido melhor, mas estdvamos
comecando, inclusive, a propria Secretaria de Educacdo. Para mim o melhor foi eu ter me
desenvolvido, trabalhado com surdos, conhecido tantas pessoas especiais e ter tido a
oportunidade de aprender. Para mim tudo foi bom. Teve coisas ruins, teve. Apareceram
profissionais que s6 estavam pensando em ganhar os 20% a mais no saldrio. Outros
especialistas, supervisores que queriam mostrar servico e ficavam interferindo onde ndo
entendiam. Como todo trabalho tinha 0 bom e o ruim, mas, para mim o saldo foi sempre positivo

e se tivesse que fazer eu faria tudo de novo.

Kleyver:
24 - Vocé disse que ainda tem contato com alunos daquela época. Vocé ja teve uma

resposta dos alunos da importancia desse periodo para eles?

Elemaria:
Sim, j4 tive, eu tenho alguns depoimentos por escritos em um projeto meu que desapareceu,
mas, depois eu vou procurar. Mas constantemente eles me falam da importancia desse trabalho

que foi realizado, falam até hoje!

Kleyver:
25 - Depois dessa experiéncia que vocé teve 1a do Ensino Alternativo vocé continuou a

lecionar para alunos surdos, onde e quanto tempo?

Elemaria:

Como cu falei trabalhei com surdos até eu me readaptar (na fungdo) creio que 2011/2012,
quando terminou esse projeto. Quando saf de 14 voltei para meu cargo, na escola Otdvio, no
Dom Almir, e continuei trabalhando com surdos no ensino regular. Em sala de aula regular e
atendendo também no AEE - antes era Ensino Alternativo e depois se tornou AEE. Entdo eu
readaptei e continuei trabalhando com surdos, mas na EJA, foram s6 essas turmas na escola

Crianca Feliz.

Kleyver:

26 - Vocé quer falar mais alguma coisa, acrescentar algo sobre o que foi perguntado?

Elemaria:
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Voltando uma questdo antes, vocé me perguntou sobre o que foi bom? O que poderia ser
mudado, eu acho que em todo trabalho, em toda inovag¢do sempre hi muita expectativa em
relacdo ao trabalho. Eu acho que o mais positivo de tudo, foi que por meio desse programa,
desse projeto, muitos professores passaram anos trabalhando fazendo aquilo que amavam, que
de fato gostavam. Trabalhava porque gostava. Eu cheguei a ser prejudicada financeiramente,
pois como professora eu ganhava quase o dobro do que como intérprete, mas eu gostava muito
daquele trabalho. Para mim o mais positivo foi o despertar dos profissionais para trabalhar com
os deficientes e a identificacdo em relagdo a cada deficiéncia, os surdos, os cegos. Despertou as
habilidades dos profissionais. Eu acho que o mais positivo foi isto, além das pessoas
maravilhosas e as chatas também que a gente conheceu no decorrer dessa vida, pois a gente
sempre aprende com elas! Eu quero agradecer muito, primeiro a Deus, a toda equipe que
fundou esse projeto, a todas as pessoas que sempre dedicaram muito tempo, o falecido Doutor
Afrinio, a Mirlene, a Isabel todas as pessoas, assessores os intérpretes dos surdos. Eu acho que
fui muito feliz na minha profissdo, queria poder voltar no tempo ¢ trabalhar mais uns 20 anos
com surdos. Quero agradecer a vocé€ Kleyver por vocé ter me convidado a participar aqui de

sua tese.
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Anexo F - Entrevista com Dutra

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Entrevista com o Professor da EJA para Surdos concedida ao pesquisador Kleyver Tavares
Duarte para a pesquisa A Formacao de Professores de Surdos para a EJA: Uberlandia de
1990 a 2005
REALIZADA NO DIA: 05/01/2022
LOCAL: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Kleyver:

1 - Qual seu nome completo?

Gilmar:

Gilmar Aureliano Dutra

Kleyver:

2 - Qual foi a sua funcao no Ensino Alternativo?

Gilmar:

Eu era professor de matemadtica no Ensino Alternativo.

Kleyver:
3 - Qual era sua formacao quando ingressou no Ensino Alternativo? E se depois que vocé

ingressou buscou mais alguma formacao?

Gilmar:
Eu sou licenciado em matemadtica. E na época que eu fiz o curso a gente pegava também o
diploma de ciéncias. Entdo eu era professor de matemdtica e ciéncias. Depois eu fiz

especializacdo em tecnologia da Educagao.

Kleyver:

4 - Quando vocé comecou a lecionar para surdos?

Gilmar:
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Eu acho que foi 1986 ou 1985. Na verdade, eu trabalhei s6 para uma turma e so nessa escola

(Crianca Feliz*).

Kleyver:

5 — Essa escola era de 5% a 8 série ou de 1° a 4° ano

Gilmar:

Era s6 quinta oitava série.

Kleyver:

6 - Quanto tempo vocé lecionou para os surdos na EJA?

Gilmar:
Eu creio que foi um ano e meio ou dois anos, foi s6 o periodo daquela turma formar. Antes eu
estava fazendo o curso de libras. Mas eu trabalhei com eles s6 naquele tempo, até eles

formarem. Depois eu ndo lecionei mais para surdos.

Kleyver:
7 - Quando comecou a lecionar para os alunos surdos vocé ja tinha algum dominio ou

conhecimento de libras? Onde que vocé adquiriu esse conhecimento?

Gilmar:
Foi em uma formacdo 14 no CEMEPE. Era um curso realizado aos sdbados com o Ahygo

(Ahygo Azevedo de Oliveira).

Kleyver:
8 - Comecou no CEMEPINHO, no bairro Lidice, com o Ahygo.

Gilmar:
Sim. O Ahygo era instrutor. Eu fiquei praticamente um ano fazendo curso que era somente aos

sdbados. E depois apareceu o convite para trabalhar com essa turma. Eu lembro quando a
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Mirlene nos chamou, éramos um de cada 4rea para trabalhar e eu nem sabia do que se tratava.
Entdo apareceu esse convite para eu dar aula de matematica para esta turma. Entdo, na verdade,
eu ndo dominava bem ainda. Nos participdvamos dos cursos aos sdbados e eu gostava muito de
ser aluno nestes cursos. Mas, nem imaginava que eu ji iria atuar, 0 convite me pegou meio
desprevenido. Eu comecei com intérprete na sala, inclusive eu sou muito grato a Bhya (Ana -
Beatriz da Silva®®), pois ela foi minha intérprete por trés a quatro meses e me ajudou muito. Se
ndo fosse ela eu ndo conseguia fazer meu trabalho. Eu lembro direitinho que tinha outros
professores que no estavam dominando a lingua, libras. A Bhya falou: - agora eu vou te deixar,
vou para outra turma, pois vocé€ consegue dar aula sozinho. Eu falei para ela: ndo Bhya, fica
comigo até acabar o ano. Mas, ndo teve como. Ela ficou comigo trés a quatro meses e af eu ja
estava dominando libras para dar aula. E quando aparecia alguma didvida de algum sinal, os
proprios alunos me ajudavam, me ensinavam. A gente fazia uma troca, eu os ajudava cles e eles
me ajudavam. E foi assim até o final do ano. Deu saudade da Bhya para interpretar, mas ela ja

estava com outro professor. Foi muito bom, uma época muito boa. Fui feliz.

Kleyver:
9 - Naquela época o que foi exigido de formacao para os professores participarem do

Ensino Alternativo?

Gilmar:

No meu caso, como eu fui convidado para ser professor daquela turma, eles queriam
especificamente um de cada disciplina. Foi porque tinha a formacdo em matemadtica e ji atuava
na rede municipal. E uma das coisas que nos preocupava, nao so eu, mas, os outros professores
¢ como ficaria a questdo da lingua, da libras. Porque a gente fazia o curso, mas a maioria no
tinha dominio. Dai falaram que teria um intérprete, para nos ajudar. Af nos sentimos mais

confortiveis para a gente exercer essa funcdo.

Kleyver:
10 - Quando vocé participou do Ensino Alternativo foi oferecido alguma formacao para

lecionar para os surdos? Como foi essa formacao?

50 (Ana Beatriz da Silva) participou das entrevistas como intérprete ¢ como fazia parte da histéria do Ensino
Alternativo como uma das primeiras intérpretes do Ensino Alternativo e nas aulas dos surdos na EJA, por este

motivo em alguns momentos pontuais fez algumas interferéncias nas entrevistas.
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Gilmar:

A principal formacio foi a de Libras. A gente terminou o curso € passou a levar mais a sério,
pois estava tranquilo e, de repente precisou usar a libras. Era necessario ficarmos mais espertos.
E no caso do CEMEPE, qualquer assunto que tratasse a respeito a Libras, ou aos surdos, eu
procurava participar dos cursos para tentar aprender mais. Na época também alguns livros
foram encomendados, ndo me lembro os titulos. Mas o que era recomendado eu lia e ouvia

palestras que fazia parte dessa atividade.

Kleyver:

11 - Vocé Participou daquele curso de formacao com professor Apolonio na UFU?

Gilmar:

Nao participei

Kleyver:

12 - Quando vocé atuou no Ensino Alternativo tinha apoio de intérprete.

Gilmar:
Sim. Como eu falei, a Bhya ficou trés a quatro meses sendo minha intérprete. E depois os

proprios alunos me ajudavam.

Kleyver:

13 - Vocé tinha algum apoio pedagogico para acompanhar seu trabalho em sala de aula?

Gilmar:

Eu tinha apoio, mas nio lembro o nome da supervisora. Fazia reunides para discutir a parte
pedagdgica, o que estava acontecendo. E trocava informacdes entre os professores do grupo
para ver sugestdes e o que poderia ajudar. Leituras, participagdo nos cursos do CEMEPE, tudo

isso ajudou. Esse foi 0 apoio que nds tivemos. E a Mirlene foi uma guerreira.

Kleyver:

14 - Como era a relacao de professor com os alunos surdos?
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Gilmar:

Eu adorava. Eu achava muito bom. Parece que era outra vida, outras pessoas, eu aprendi a amar,
aprendi a gostar mesmo. Porque eu ndo tinha convivéncia com surdos e foi um outro mundo,
encantador. Eu gostei demais de ter trabalhado com surdos. Uma das coisas que eu via ¢ que,
por exemplo, o surdo faz uma leitura corporal perfeita. Nao adianta como professor, voc€ querer
mentir para um surdo. Entio as vezes eu estava cansado e falava: estou muito cansado. Pois ndo
adiantava falar que eu estava bem. Eles tinham essa leitura e ndo adiantava eu querer enganar.
Foi uma relagdo muito sincera, o tempo todo. Eu ndo tinha essa vergonha de perguntar: - Como
faz esse sinal? Como que representa tal coisa? E ai nds crescemos juntos. Pois precisava que eu

ajudasse eles e eles me ajudassem. Foi muito boa mesmo

Kleyver:
15 - Esse primeiro contato com surdos te causou um certo nervosismo ou foi algo assim

natural? Por que vocé tinha o apoio do intérprete?

Gilmar:

Eu estava tdo empolgado que eu ndo senti nervosismo ndo. Eu preparava as aulas e usava como
apoio um material pedag6gico de matematica para ensinar aos surdos, com a visao que eu tinha,
como a minha concep¢do. Eu mostrava os materiais e 16gico que o intérprete ajudava o tempo
todo. Entdo me deixava mais tranquilo poder usar esse material, pois eu acho que eles tinham
capacidade de entender através do material, isso me ajudou muito. E o que podia ser mais dificil

seria a linguagem. Mas a intérprete era sensacional.

Kleyver:
16 - Depois que a intérprete se ausentou da sua sala se voceé se sentiu desamparado ou vocé
conseguiu continuar normalmente? Voceé ja sabia um pouco de libras ou nao sabia quase

nada?

Gilmar:
Eu estava praticamente dominando. E foi como eu falei, quando eu tinha alguma ddvida eu

perguntava para os proprios alunos. Houve uma troca.

Kleyver:

17 - A relacao com surdos foi boa?
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Gilmar:

Foi 6tima. Eu gostei muito.

Kleyver:

18 - Entao foi uma boa experiencia?

Gilmar:
Foi uma experiéncia muito boa. Eu acho que é um outro mundo, diferente do que a gente vive

normalmente.

Kleyver:
19 - Na época vocé elaborou o material didatico pedagoégico adaptando para os surdos? E

se vocé trabalhava muito esse espaco visual para que os surdos pudessem perceber?

Gilmar:

Sim. Foi o melhor caminho que eu achei. Porque mesmo os ouvintes eu sempre gostei de
trabalhar muito material concreto, dindmicas, exemplos. Ndo ficar somente no quadro,
enchendo a paciéncia do aluno. S6 que com os surdos, foi mais adequado, pois eles conseguiram
perceber melhor do que o ouvinte na parte do material concreto. Entdo tudo que eu fazia, toda
aula que eu preparava eu usava material concreto para ajudar. Era um apoio que eu tinha nas
minhas aulas e que eu via que surtia efeito. Até cartazes. Eu me lembro de usar alguns bichinhos
de madeira, de plastico, para poder fazer classificacio, seriacdo. Mostrar para eles o par, 0
impar. Tudo isso era feito concreto e ficava bem, bem, mais facil. Ajudou muito mesmo. Parece
que essa questdo de fazer o material € uma coisa que veio de mim. Mesmo na época quando eu
era aluno, eu ja tinha ideia que seria professor. Eu ficava olhando meus professores e pensando
se eu fosse professor o que que eu poderia fazer para que essa aula fosse melhor? Eu notava
que os professores eram muito tedricos, que ndo usavam material concreto. Eu pensava, se um
dia eu for professor eu com certeza vou fazer diferente. Tanto é que eu dei vérios cursos no
CEMEPE mostrando como usar material concreto, de que maneira que trabalha. E depois que

eu trabalhei com surdos af foi uma felicidade para mim ver que eu estava no caminho certo.

Kleyver:
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20 - Como vocé avaliou e avalia a aprendizagem dos surdos naquela época no Ensino

Alternativo?

Gilmar:

Eu avalio que era positiva, considerando que na aprendizagem ndo tem muita diferenca entre o
aluno surdo e o ouvinte. Porque vai do aluno querer aproveitar o que estd sendo desenvolvido
para ele. Eu ja tive muito aluno ouvinte que realmente nunca aproveitou nada das aulas. E tive
alunos surdos que foram muito bons na questdo de entender o que eu estava querendo transmitir.

Na minha opinido cabia mais ao aluno aproveitar o que a gente estava trabalhando.

Kleyver:
21 - Na época em que vocé trabalhou com os alunos surdos essa interacao que vocé tinha
com os alunos na sala, essa troca, vocé acha que isso favoreceu para que eles se sentissem

motivados e tivessem interesse em suas aulas?

Gilmar:

Eles se sentiram motivados e aprenderam a ter um certo respeito de saber que eu estava ali para
ajudar e que eu nio tinha essa questdo de ser orgulhoso. Quando eu nio sabia eu pedia ajuda
notavam que tinha um companheiro que poderia realmente ajudar. Isso realmente ajudava no

trabalho de matemadtica eu fiquei muito tranquilo em relagdo a desenvolver o trabalho com eles.

Kleyver:
22 - O espaco da sala de aula era bom? A adaptaciao do espaco era boa para possibilitar

que os surdos tivessem uma boa acuidade visual? A claridade era boa?

Gilmar:

Eu vejo assim, essa ¢ uma histéria que ja4 tem mais de 25 anos. Por ser daquela época, as
condi¢des ndo eram 100%, mas eram favordveis. Era possivel trabalhar, alids foi possivel
trabalhar. Diferente de hoje, as vezes o professor tem muito recurso ¢ nao usa nada. Na época
a gente usava todos os recursos que tinha e ainda tentava criar coisas diferentes e levar para sala

de aula.

Kleyver:
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23 - Como voce avalia o Ensino Alternativo daquela época? O que foi bom? O que podia

ser melhor?

Gilmar:

Naquela época, como eu era professor de matematica, eu estava nas escolas, eu participava, ou
dava cursos no CEMEPE, eu ficava observando a questdo do Ensino Alternativo. E quando a
Mirlene chegou e comecgou a dar uma énfase maior eu vi que ela foi uma guerreira nessa area,
pois quando ela entrou fez a coisa acontecer. Ela ndo deixava que as coisas passassem sem
ajudar. Entdo acho que foi uma sorte ter uma pessoa como ela, que apesar de todas as
dificuldades que enfrentou, ela ajudou muito. Penso que se ndo fosse uma pessoa que tivesse a

mesma vivéncia com os surdos, talvez o projeto estivesse bem atrés, até hoje.

Kleyver:

24 - Hoje nos temos alguns materiais pedagogicos ja publicados nessa area da surdez.
Vocé tem conhecimento disso? Por exemplo, vocé quando iniciou confeccionava seu
material didatico pedagoégico. Vocé nunca pensou em publicar alguma coisa? Fazer
alguma histéria? Ou se vocé tem informacoes de outros professores que estao ai nesse

Campo da matematica para surdos?

Gilmar:

Tem muito tempo que eu estou fora da drea, de lecionar para surdos, do Ensino Alternativo,
mas na época eu cheguei escrever um livro ai eu conversei com o secretdrio Afranio, dr.
Afranio. Ele mandou eu pedir para trés pessoas lerem ¢ fazer uma avaliagdo. Foi aprovado,
mandou para gréifica, fizeram os prototipos e eu cheguei a ver na grafica que estava tudo certo.
Envolvia matemadtica, trabalho de matemaética, nao s6 com surdos, de um modo geral. Af houve
um corte na prefeitura de 20% de tudo que estava sendo executado e o livro dangou. Ndo teve
como publicar. E no livro eu tinha alguns joguinhos que serviam desde a educagdo infantil até
0 nono ano (antiga oitava série). Com passar dos anos aquilo me deu uma desilusdo e eu ndo

quis nem publicar por conta propria. Tinha que ser naquela época, ndo foi, entdo encerrou.

Kleyver:

25 - Vocé tem esse material?

Gilmar:
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Eu tenho, mas ndo cheguei a publicar. A minha proposta com Doutor Afranio foi a seguinte, a
primeira tiragem seria mil exemplares, oitocentos iria para 0o CEMEPE, doaria para o CEMEPE.
Duzentos exemplares ficariam comigo e sempre que 0 CEMEPE precisasse de algum curso eu

ministraria.

Kleyver:
26 - Eu preciso de documentos, pois muito se perdeu. Entao gostaria de saber se tem

material da época?

Gilmar:

Nio tenho nada

Kleyver:

27 - Vocé tem contato com algum aluno daquela época?

Gilmar:

Nio. J4 entrei, conversei um pouco, mas ndo tenho contato.

Kleyver:
28 - Depois da experiéncia com Ensino Alternativo, vocé trabalhou novamente com alunos

surdos? Quando e por quanto tempo?

Gilmar:

Na prefeitura eu fiquei mais de trinta anos trabalhando. Comecei na zona rural, depois aprendi
a trabalhar com os surdos, depois fui ser diretor de escola de Educacdo Infantil, depois dei
cursos no CEMEPE, fui assessor do secretdrio de educag¢do por dois mandatos de prefeitos
diferentes e finalizei voltando para zona rural. Entdo o tempo todo foi s6 com novas
experiéncias que foram acontecendo. Mas ndo trabalhei com surdos depois. Eu trabalhei na

melhor época que existiu!

Kleyver:

29 - Tem mais alguma coisa que o senhor queira acrescentar?

Gilmar:
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Eu vou contar um caso. Eu cheguei na sala e os surdos estavam conversando e tinha dois que
estavam sentados mais a frente, perto da mesa do professor. Eles estavam discutindo entre eles,
estava meio ferrenha a coisa. Eu cheguei, falei boa noite, tudo bem? E perguntei o que estava
acontecendo? E eles me disseram que estavam apostando uma coisa, que achamos que vocé
pode resolver. Eu disse pode falar. Eles queriam saber o seguinte, se quem ¢ ouvinte consegue
ouvir uma caneta quando ela cai e bate no chdo? Um deles estava teimando que ndo é possivel
ouvir e o outro achava que dava para ouvir, mas ndo tinha certeza. Eles tinham mais ou menos
de trinta anos a quarenta anos idade cada um. Eu falei, é simples de resolver. Vocé fica com a
caneta e eu vou ficar com a mao baixa, de costas para vocés. Ai vocé deixa a caneta cair na hora
que voc€ quiser. Se eu ouvir a caneta cair eu levanto a mao. Af a caneta caiu eu levantei a m3o.
Foi um siléncio danado, porque os surdos fazem barulho. Af fizeram de novo, de novo até 14
pela quinta vez eu falei nds vamos ficar a noite inteira aqui eu abaixando e levantando o brago?
Parece que eles ndo acreditavam de jeito nenhum que um ouvinte conseguia ouvir o barulho de
uma caneta caindo. E para piorar a situacdo, eu ja estava de frente para eles, fazendo sinais e
mostrei na parte de cima da sala de aula, tinha um buraco bem grande que emendava uma sala
na outra. Af eu falei para eles que eu estava ouvindo a professora que estava dando aula do
outro lado. E muitos alunos ficaram impressionados como eu consegui ouvir? Eu disse era a
fulana, professora de geografia, e que ela estava meio nervosa. Ai um deles foi até a outra sala
para confirmar se era a professora que eu havia falado e voltou impressionado. Quando eu falo
de troca de experiéncias € isso. Coisas simples que ndo iriam perguntar se ndo conversassem

comigo. Se a gente ndo interagisse. E nessa troca que a gente aprende.

Kleyver:

Sdo experiéncias diferentes de um ouvinte e de um surdo. Muito obrigada pela participagdo.



Anexo G — Programa Bésico Legal de Ensino Alternativo Hl

PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA
. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
#_ CEMTRED MUNICIPAL DE ESTUDOS E PROJETOS EDUCACIONAIS ﬁufmia. ,!S‘mao?

PREFEITURA DE UBERLANDIA ( CEMEPE

. . E———
NUCLED DE ATENDIMENTO AS DIFERENGAS HUKMANAS - HADH

Au. Prof. José Indcio de Souza, 195% - B. Brasil - Uberlandia/M G — CEP 33400-F32 - Fone (34) 3512-4363 | Fax 3211-6859
E-mail: cemepe@uberlanda mo gov br f cemepeeduca@@boimail com

PROGRAMA BASICO LEGAL ENSINO ALTERNATIVO

HISTORICO E ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Ao se fazer uma andlise retrospectiva da Educacdo, percebe-se que sua trajetoria
acompanha a evolug¢do histérica da conquista dos direitos humanos.

Sabe-se que, embora o direito a educacio de pessoas com necessidades educacionais
especiais esteja garantido na Constituicdo Brasileira (art.208 inciso III), o percentual de
criancas, jovens e adultos atendidos sistematicamente ainda & insuficiente. E preciso, entio,
garantir o acesso e¢ permanéncia na escola, de qualquer aluno, sem excluir ninguém. Isso
significa colocar em pratica uma politica de respeito as diferencas individuais, o que representa
atendimento diferenciado para determinados alunos, dentre os quais se situam aqueles com
necessidades educacionais especiais.

A escola brasileira tem se mostrado incapaz de aceitar e educar as pessoas com
necessidade educacionais especiais. A falta de compromisso com o aluno, resultante do
desconhecimento quanto ao papel da educacio especial e de seus objetivos, por parte de alguns
vem dificultando o atendimento educacional especializado, no contexto da escola comum.
Sabe-se que, embora o direito a educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
esteja garantido na Constitui¢do Brasileira (art.208 inciso III), o percentual de criancas, jovens
e adultos atendidos sistematicamente ainda ¢ insuficiente. E preciso, entdo, garantir 0 acesso e

permanéncia na escola, de qualquer aluno, sem excluir ninguém. Isso significa colocar em
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pratica uma politica de respeito as diferencas individuais, o que representa atendimento
diferenciado para determinados alunos, dentre os quais se situam aqueles com necessidades
educacionais especiais.

A escola brasileira tem se mostrado incapaz de aceitar ¢ educar as pessoas com
necessidade educacionais especiais. A falta de compromisso com o aluno, resultante do
desconhecimento quanto ao papel da educacgdo especial e de seus objetivos, por parte de alguns
vem dificultando o atendimento educacional especializado, no contexto da escola comum.

Buscando solucdes para toda essa problemadtica e pensando tornar possivel a delineagdo
e implantacdo do atendimento ao individuo com necessidade educacional especial nas escolas
municipais, foi elaborado o projeto de ensino e pesquisa denominado Ensino Alternativo, pela
professora doutora Mirlene Ferreira Macedo Damdzio (entdo assessora pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacido do Municipio de Uberlandia) visando responder e superar as
dificuldades até hoje enfrentadas frente a integracdo desse individuo no sistema regular de
ensino.

O projeto iniciou-se em 1991 e foi implantado em 1992 em cinco escolas urbanas
(Escola Municipal Professor Sérgio de Oliveira Marquez, Escola Municipal Professor Leoncio
do Carmo

Chaves, Escola Municipal Afranio Rodrigues da Cunha, Escola Municipal Professor
Eurico Silva, Escola Municipal Boa Vista) e uma rural (Escola Municipal Antonino M. Silva —
Martinésia) e em salas cedidas pela Associagdo de Moradores no Bairro Luizote. Logo em
seguida o atendimento feito na Escola Boa Vista, transferiu-se para a Escola Municipal
Professor Mério Godoy Castanho).

Através do projeto Ensino Alternativo, foi dado assisténcia ao aluno com necessidades
educacionais especiais, tanto na Zona Urbana quanto na Zona Rural. O mesmo referia-se a uma
dindmica de acdo pedagogica que acontece dentro da escola para favorecer a aprendizagem dos
alunos com deficiéncias auditiva, fisica, visual, mental leve e distirbios de aprendizagem. Tal
dindmica atende ao principio da integracido — “os alunos se adaptando ao sistema educacional”
(Kazumi 1988 p.9) que era a politica educacional vigente. O objetivo do programa era
minimizar as principais barreiras que o educando com necessidades educativas especiais
encontrava no ensino regular, dentre elas: caréncia na assisténcia individualizada, inadequagdo
de recursos didatico pedagégicos, falta de equipe especializada para comunicar-se com o
deficiente auditivo, bem como a estrutura¢do de um trabalho psicossocial, que viabilizasse sua
inclusdo e evitasse a discriminacio.

Essa dindmica envolvia toda a equipe escolar contando, ainda, com educadores
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especializados que assessoravam o aluno em parceria com o professor regente na sala
de aula regular e prestam atendimento individual em horario extra-turno. Para esse atendimento
especializado a escola possui uma sala denominada “Sala de Ensino Alternativo “que
corresponde a um espaco reservado e organizado com vérios materiais adaptados e construidos
de acordo com as necessidades de cada aluno. E necessdrio ressaltar que todos os profissionais
envolvidos no projeto participavam semanalmente de cursos de formagdo continuada, sendo
estes imprescindiveis para uma boa atuagdo em qualquer 4rea, e principalmente na educagdo
especial, a qual exige conhecimento, habilidade, experiéncia, dentre outros.

No ano de 1993, o projeto expandiu-se para 27 escolas das redes rural e urbana de 1°
série ao 2° grau e supletivo. Com isso foi necessario além dos cursos oferecidos, ampliar a
composi¢do de uma equipe multidisciplinar para acompanhar o trabalho realizado pelos
profissionais na escola e comunidade, prestando-lhes assessorias. Assim, a equipe inicial que
era composta por apenas psicopedagogas, professoras de BRAILLE e instrutor de LIBRAS,
passou a contar com mais profissionais, sendo estes: psicomotricistas, técnico em baixa visdo e
intérpretes de LIBRAS. Vale ressaltar que os instrutores de LIBRAS e professoras de
BRAILLE si0 pessoas com deficiéncia auditiva e visual respectivamente.

Baseados em estudos e nas préiticas cotidianas, a equipe percebeu a necessidade de
oferecer aos profissionais que atuavam no Ensino Alternativo e professores regentes, cursos de
LIBRAS e BRAILLE, visto que os mesmos estavam tendo dificuldades em comunicar-se com
o deficiente auditivo — D.A, ou de adaptagdo de material didatico para o cego. Comegaram
entdo cursos nessas dreas, todos oferecidos no Nicleo de Assessoria e Pesquisa Sobre a
Educacao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (extra-turno). E em 1994 o Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (INES) enviou até Uberlandia representantes para avaliar e certificar
intérpretes em Libras nesta cidade. Durante todo esse periodo foram elaborados instrumentais
de avaliagdo, diagnéstico e acompanhamento através dos quais se realizava andlise quantitativa
¢ qualitativa do desenvolvimento dos alunos, profissionais, etc. Os dados coletados
periodicamente serviam de referencial para possiveis reestruturacdes nos planos de intervencio.

Devido a sua amplitude, seriedade e ser inédito em termos de Brasil, estar incluido no
Plano Decenal de Educacdo e ser reconhecido nacionalmente pelo MEC e CORDE,
internacionalmente pelo Programa Ibero-Americano, cadastrado pela UNESCO, em novembro
de 1996 passou a configurar-se como Programa Bésico Legal Ensino Alternativo, com a criagdo
da lei complementar n° 157 de 07 de novembro de 1996.

Apoés cinco anos de funcionamento do projeto Ensino Alternativo nas escolas

municipais
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urbanas e rurais, foi possivel detectar a necessidade de efetivar mudancas estruturais e
funcionais no sentido de tornd-lo mais coerente a clientela. Para tanto a equipe responsdvel pela
assessoria, ap0s colher sugestdes dos profissionais das escolas, elaborou uma proposta de agdo
para suprir as dificuldades, assim como atender as reivindicacdes.

Conforme anilise realizada pOde-se afirmar que naquela estrutura, considerando a
relagdo entre o nimero de escolas atendidas e o nimero de profissionais responsdveis pela
assessoria, bem como o ndo investimento por parte da Secretaria em manter a qualidade, o
nimero de escolas que estavam sendo atendidas, tornou-se invidvel um acompanhamento
criterioso de cada caso, sendo assim optou-se pelo processo de reformulacdo, ou seja, o
programa Ensino Alternativo ficou restrito a apenas 12 escolas urbanas passando por um
processo de nucleagdo. As escolas que atendiam menos de oito alunos com necessidades
educacionais especiais deveriam transferi-los para a escola mais proxima que desenvolvesse 0
Programa Ensino Alternativo.

Ficou determinado que o ensino de 5% a 8 série para alunos deficientes auditivos seria
oferecido em escolas que tivessem instrutor e intérprete, os quais ficariam fixos na escola de
terca a sexta-feira, pois nas segundas-feiras iriam para o Nucleo do Ensino Alternativo para
estudos e encontro com a equipe para discussdes sobre o trabalho, sendo o mesmo procedimento
para a drea da deficiéncia visual.

Com a nucleacio, os alunos com necessidades educacionais especiais das escolas rurais
e pré-escolas, seriam considerados “casos isolados”, recebendo a escola apoio do Nicleo para
elaboragdo do plano de interven¢do. O curso de supletivo para deficientes auditivos
(modalidade de ensino a nivel experimental) tinha como objetivo possibilitar o retorno do aluno
a escola, assim como recuperar suas defasagens de contetido. Em 1998 os alunos do supletivo
de 1° e 2° graus foram transferidos para o ensino regular.

Em 1999, o Programa Ensino Alternativo passou a integrar-se a equipe do CEMEPE
(Centro de Municipal de Estudos e Projetos Educacionais - Julieta Diniz), visto que todos os
projetos e programas ficaram com uma dire¢do tinica. Neste mesmo ano iniciou-se o trabalho
de arteterapia com uma professora fixa no CEMEPE, atendendo os casos que necessitavam de
maior acompanhamento ¢ também orientando o trabalho nesta drea em algumas escolas que
tinham o Programa Ensino Alternativo. Integrou-se também ao Programa, o servico de inspecdo
escolar cuja func¢do foi de acompanhd-lo e elaborar orientagdes. Uma das orientacdes
elaboradas foi a instru¢do 003/99 da Secretaria Municipal de Educagdo que regulamentou e

normatizou oficialmente o
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Programa Ensino Alternativo. Neste mesmo ano, o programa foi premiado pela
Fundacido Roberto Marinho, contemplando os Deficientes Auditivos com fitas de video do
Telecurso 2° grau, legendadas. A Equipe do CEMEPE continuou preservando a filosofia de
trabalho do programa, bem como a ampliagdo de cursos, palestras, contratacdes de novos
profissionais ¢ parcerias, etc.

No ano de 2001, através da Secretaria Municipal de Educacio, criou-se a Divisio de
Educacio Especial, da qual o Programa passou a ser um de seus segmentos. Foi realizado o 1°
Ciclo de Palestras do Programa Ensino Alternativo visando buscar subsidios tedricos para
reflexdes e diretrizes para 2002. O tema central das palestras foi a politica mundial de Inclusio.
E importante salientar que a educacio inclusiva advoga por uma escola para todos de forma
que a escola atenda ndo somente os deficientes, mas os negros, pobres, indios enfim, todos os
deserdados sociais.

A possibilidade de implantar na rede um modelo de escola inclusiva revelava a
possibilidade de obter-se grandes avangos em relagdo ao ensino especial, deixando claro que
algumas acOes propostas poderiam servir apenas como caminhos facilitadores desse novo
modelo de ensino.

O Programa Ensino Alternativo atendia cerca de 536 alunos com necessidades
educacionais especiais e era composto por aproximadamente 150 profissionais da educacio.
Ainda naquele ano, foram levantadas caracteristicas gerais do Programa, das quais foram
listadas dificuldades e propostas para que fossem sanadas. Observou-se que as dificuldades
foram encontradas em vdrios setores: estrutura fisica, mobilidrio, superlotagdo nas salas
regulares, falta de interagdo entre os profissionais do ensino regular e ensino alternativo, falta
de vagas nas escolas e falta de parcerias com profissionais da satde. Para suprir essas
dificuldades, foram elaboradas vérias propostas, que deveriam ser colocadas em préitica no ano
de 2002.

Das propostas elaboradas em 2001, foram efetivadas em 2002: o atendimento de 1* a 4*
séries, nas escolas Professor Luis Rocha e Silva (Projeto: Buscando Caminhos para a Inclusdo,
com dois professores em sala atendendo a todas as diversidades) e Professora Glaucia Santos
Monteiro (salas especificas para surdos, com 01 professor e 01 instrutor no ensino regular),
nessas duas escolas constavam aulas de Libras na grade curricular ¢ as mesmas teriam o
acompanhamento dos trabalhos de forma sistematizada, caracterizando pesquisas cientificas.
Isto se justificava na medida em que existiam duas formas diferenciadas de atendimento dos

surdos, que mereciam estudo e andlise cientifica para posteriormente ter-se maior subsidios
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para o redirecionamento do trabalho com surdos nas escolas. Essas escolas passaram a

desenvolver trabalhos de carter experimental.

Segue abaixo as vdrias propostas para 2002:

A nucleagdo dos alunos surdos de 5 a 8% série em uma tinica escola (Escola
Municipal Professor Ledncio do Carmo Chaves), uma vez que ndo existia
um quadro de profissionais (intérpretes, instrutores e professores com
dominio de Libras) suficiente para atender outras escolas com tal
especificidade. Com isso, foi necessdrio: a abertura de 04 salas de aulas de
5* a 8 séries (de surdos e ouvintes); a contratacdo de 04 intérpretes para a
permanéncia em todo o periodo de aula, sendo 01 cargo com dobra no
extra-turno para acompanhar o atendimento na Sala de Ensino Alternativo,
¢ também para o instrutor que no extra-turno capacitaria a comunidade,
professores e alunos do curso de Libras.

O aumento da carga horéria dos intérpretes de Libras de 20 para 26 horas
semanais, garantindo assim espago para cobrir todas as aulas ministradas
na turma; assessoria e orienta¢ao profissional que aconteceria no CEMEPE.
Transporte escolar gratuito, para as criangas moradoras de outros bairros e
localidades da zona rural a partir do Terminal Central para aquela escola (
Prof® Ledncio do Carmo Chaves) no turno da manha a partir do Terminal
Central sob a responsabilidade da Prefeitura Municipal de Uberlandia;
Garantia de um nimero menor de alunos nas salas de ouvintes e surdos de

5% a 8% séries (no maximo 30 alunos).

Neste mesmo ano, detectou-se a impossibilidade de viabilizar a proposta

devido a falta de espago fisico, intérpretes e instrutores. Sendo assim, o espaco fisico foi

reorganizado para o atendimento somente dos alunos surdos.

;N

Quanto aos alunos ouvintes com necessidades educacionais especiais de 5% a 8* série, 0

atendimento seria feito por dois professores nas dreas de interpreta¢do (linguagem) e

conhecimento 16gico-matematico, atendendo a especificidade da clientela.

Por ndo ter sido mantido o Programa na maioria das escolas do municipio, a Secretaria

Municipal de Educacdo, propds pelo critério de zoneamento a distribui¢do dos alunos com

necessidades educacionais especiais que ainda ndo eram atendidos, inclusive os da zona rural.

Neste mesmo ano, foram elaboradas pelos profissionais do setor, propostas de

reestruturagdo do trabalho nas dreas de: psicomotricidade, Braille, arteterapia e Libras.
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Foi oferecido pelo MEC um curso de 100 horas sobre Deficiéncia Mental e Deficiéncia
Auditiva, com verba do governo federal. Quanto a8 Educagdo Infantil, ndo houve e ainda ndo ha
acdes que comprovem o atendimento especializado a clientela e ao profissional desta
modalidade.

Além de efetivar algumas metas tragadas no ano anterior e da organizac¢io de palestras
para os profissionais da drea de Educagdo Especial no Municipio enfocando diversos temas
afins, no ano de 2003, o Programa Bdsico Legal Ensino Alternativo foi implantado em mais
uma escola, a Escola Municipal Odilon Custédio Pereira no bairro Seringueira, para atender a
demanda de alunos do bairro e de bairros vizinhos como: Aurora, Sao Jorge ¢ Residencial
Campo Alegre.

No ano de 2004, atendendo a solicitacdo da coordenacdo da Divisdo de Educacio
Especial da rede municipal, o MEC patrocinou e promoveu outros cursos nesta drea:
Dificuldades de Aprendizagem (120 horas); Curso para os Intérpretes (40 horas); Curso para os
profissionais da drea de Deficiéncia Visual (40 horas). No ano de 2005, o Programa Ensino
Alternativo conta com 193 profissionais que atendem a 888 alunos com necessidades
educacionais especiais na rede municipal de ensino.

Foi extinta a Divisdo de Educacdo Especial, ¢ o Programa Bésico Legal Ensino
Alternativo desde entdo passou para a ser chamado por Atendimento Educacional Especializado
— AEE e ficou sob a coordenacdo do Nicleo de Apoio as Diferencas Humanas - NADH.
Contudo, a sua concep¢do ndo é um fato isolado. Ela faz parte de um longo processo de
discussdes e tomada de postura no dmbito da Secretaria Municipal de Educagdo em prol da
educacio especial. Processo esse deflagrado pela elaboracio e aprovagdo da lei complementar
n°® 157 de 07 de novembro de 1996, criando, assim, o nicleo de assessoria e pesquisa sobre a
educacdo da pessoa portadora de deficiéncia, denominado pela lei de Programa Bésico legal
Ensino Alternativo>!

Ao longo desses anos, 0 EA conquistou um espaco de destaque no dmbito da educagdo
municipal por meio dos atendimentos sistematicos aos alunos com necessidades educacionais
especiais no extraturno e pela implementagdo de alguns projetos piloto como o Ensino pelas
Diferencas e as Escolas Polo para surdos. Isso fez com que o EA assumisse um papel de

pioneirismo dentro do contexto da educacdo especial.

51 Doravante, adotaremos, o termo Ensino Alternativo ou EA para nos referirmos ao Programa Basico Legal
Ensino Alternativo.
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Contudo, a administracdo municipal a partir de 2005, sensibilizada pela efervescéncia
das politicas inclusivistas que passaram a nortear toda politica nacional e internacional em
educacio especial, percebeu a necessidade de uma reestruturacio formal desse nicleo por meio
de uma equipe de profissionais incumbidos de historiar, tragar o perfil, cuidar da formag¢ado dos
profissionais, bem como propor encaminhamentos e interven¢des no dmbito do AEE. O
trabalho proposto entdo, justifica-se, levando-se em considera¢do de que o EA necessita de
implementagdo em diversas frentes como diagnéstico, avaliacdo, pesquisa, produgdo
intelectual, formagdo, parcerias e projetos e assessoria. Consequentemente, uma série de eixos
tematicos  devem estar na agenda do nucleo de assessoria e pesquisa como: ética da
diversidade, acessibilidade e inclusdo, acessibilidade comunicacional, inclusdo digital,
letramento/ alfabetizacdo, etc.

Dessa forma, o NADH, pautando-se pelo prisma da diferenca humana e perseguindo o
ideal de uma escola inclusiva, elege como meta a implementagcdo de uma politica educacional
que atenda a todos em suas peculiaridades, operacionalizando na educacio a flexibilizagdo dos
ritmos e tempos dos alunos com limitag¢des fisicas, sensoriais, dificuldades de aprendizagem e
condutas tipicas e altas habilidades. Outrossim, garantindo-lhes o acesso, a permanéncia no
ensino regular ¢ a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Tudo isso representa uma
tentativa de combater e amenizar um contexto inexordvel de priticas sociais segregacionistas.

O fazer pedagdgico no ambito da Secretaria Municipal de Educac¢do no que tange a
Educacdo Especial, estard centrado em uma concep¢do progressista de educacdo respeitando
integralmente o ser humano, com uma visdo ampliada de homem. Isto se baseia no atendimento
as diferencas humanas favorecendo as aprendizagens nos campos pedagégicos e de
atendimento educacional especializado da escola comum. A busca da formacdo é um
compromisso consolidado para que préticas de atendimento educacional especializado sejam
desenvolvidas possibilitando as habilidades e compreensdo das bases do ensinar e do aprender.

Assim buscamos criar um ambiente e um profissional na escola comum que possa se
orientar, efetivar, elaborar, acompanhar planos de acdo educativos e especializados dentro de
um contexto curricular, observando as diferencas individuais e coletivas dos alunos.

E, portanto, a partir dessa vontade politica que no Centro de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), subordinado a Secretaria Municipal de Educacio de
Uberlandia, o NADH instalou-se como um nicleo de apoio humano, técnico, administrativo,
de pesquisa e elegeu, em um primeiro momento, as seguintes frentes de a¢do que deverdo atuar
de forma harmonica e em cardter complementar:

» diagnostico;
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* pesquisa e avaliagdo;
* formacdo;
* parceria, projetos e verbas.
Para legitimar essas frentes, o NADH, estd coordenando diversas agoes:

& Curso de Capacitacdo para Profissionais do Ensino Regular na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva;

& Encontros com os Pedagogos do E.A. para a reestruturacdo dos instrumentais
utilizados na sala recurso (diagnéstico, anamnese, ficha de entrevista,
relatdrios, etc.);

& Reestruturagdo da Instrucdo Normativa do E.A.;

& Curso de 40 horas para os profissionais das Escolas Municipais de
Alfabetizagdo e para as Escolas Municipais de Educa¢do Infantil;

& Participagdo via representantes na criagdo do Férum Municipal de Educagdo
Inclusiva;

& Representatividade no Férum Mineiro de Educagio Inclusiva;

& Organizagdo do II Simpdsio Internacional - Experiéncia em Educagio
Inclusiva;

& Curso de Introducdo aos Conceitos Junguianos;

& Curso de Braille (semestral);

& Curso de Libras (anual);

& Parceria com a 40* Superintendéncia Regional de Ensino, Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas, Centro de Capacitacdo, para formagdo e
qualificacio de Instrutores e Intérpretes, credenciados pelo CAS.

A legislagdo ja se adiantou em dizer o que a escola inclusiva ndo é, justamente por saber
ser arduo o caminho para vislumbrar esse ideal. Relatorios oficiais encomendados pelo Governo
jd preveem e condenam o 0bvio resultado das politicas de “caneta”, baseadas em teorizagdes e
que ndo dispdem de recursos e meios para se efetivarem. E o que se pode verificar no relatério
de Kuno Paulo Rhoden e Sylvia Figueiredo Gouvéa para o Conselho Nacional de Educagdo a
respeito das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educac¢io Bdsica (Parecer n.”:
17/2001 - colegiado: CEB - aprovado em: 03.07.2001). Nesse documento, em nota de rodapé,
¢ esclarecido o conceito de escola inclusiva como se segue:

O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que
propde no projeto pedagégico — no curriculo, na metodologia de ensino, na
avaliacdo e na atitude dos educadores — agdes que favorecam a interagdo social
e sua opgdo por praticas heterogéneas. A escola capacita seus professores,
preparase, organiza-se e adapta-se para oferecer educacio de qualidade para
todos, inclusive para os educandos que apresentam necessidades especiais.
Inclusdo, portanto, ndo significa simplesmente matricular todos os educandos
com necessidades educacionais especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessdrio a sua agdo pedagogica.

Sabemos, de antemado, que a escola inclusiva ndo se constrdi apenas com a boa vontade

daqueles que estdo a frente das institui¢des. Por isso, insistirmos na questdo das parcerias, da
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formagdo e da pesquisa. E isso para que futuramente a escola inclusiva possa ser colhida como
um fruto desses cuidados com esse plantio.

Atualmente (2005) a Rede Municipal de Ensino em Uberlandia atende cerca de 888
alunos no Programa Bésico Legal Ensino Alternativo, ¢ hd ainda uma demanda de
aproximadamente 270 alunos sem o atendimento distribuidos nas demais escolas que ndo foram
implementadas o Ensino Alternativo.

Nos 888 alunos atendidos no E.A., _ % sdo condutas tipicas e altas habilidades, __%
sdo de TDAH, _ % sdo de deficiéncias auditivas, _ % de deficiéncias multiplas, _ % de
deficiéncias fisicas, _ % de deficiéncia visual, __ % de deficiéncia mental, __ % de problemas
de aprendizagem. Nas escolas que ainda ndo t€m o E.A., a demanda para este tipo de
atendimento cresce a cada ano.

De acordo com o levantamento feito pelo NADH, nas escolas municipais a
acessibilidade ainda € precéria, ou seja, os prédios ainda ndo estdo adaptados para receber 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, pois de acordo com a pesquisa feita, das 96
escolas pesquisadas, apenas 38% dos banheiros sdo adaptados, 38% das escolas possuem
rampas ¢ somente 17% possuem corrimdo. Com relacdo ao material pedagogico adaptado, €
encontrado com muita caréncia apenas nas 13 escolas que possuem E.A.

No que diz respeito a qualificacdo profissional a Secretaria Municipal de Educacio
através do CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais) em levantamento
de dados feitos em todas as escolas que possuem o Programa Bésico Legal —Ensino Alternativo
quanto a formagdo académica dos profissionais constatou-se que 82% possuem curso superior
completo, 13,3% superior incompleto, 3,9% médio completo, 0,8% médio incompleto, 96,6%
latu sensu (completo), 3,4% strictu sensu incompleto.

Desses 82% dos profissionais, 46,67% sdo graduados em Pedagogia e 11,67% possuem
mais de uma graduacdo.

A coordenagdo do NADH oferece cursos de formacdo continuada para os profissionais
que atuam no E.A. e na educacdo bésica.

Quanto a modalidade de atendimento, o que predomina na rede municipal é o
atendimento nas salas recurso, com apoio pedagdgico numa perspectiva de integracio e sua

estrutura se baseia na projecdo de um atendimento educacional especializado.
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DIRETRIZES

O Ensino Alternativo se destina as pessoas com necessidade educacionais especiais no
campo da aprendizagem, oriundas de todas as dreas ou deficiéncias: fisicas, sensoriais, mentais,
muiltiplas, quer de caracteristicas de altas habilidades, superdotacio ou talentos. Esse programa
visa o reconhecimento das criangas, jovens e adultos especiais como cidaddos e, portanto, com
direitos de estarem integrados na sociedade o mais plenamente possivel.

No dmbito educacional, o ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para
uma perfeita integracdo como por exemplo qualificacdo profissional, adequacdo do espago
escolar, de equipamentos ¢ materiais pedagdgicos.

O E.A. tem como proposta, uma a¢do integrada projetada nos moldes do atendimento
educacional especializado, visando um trabalho pedagégico complementar como forma de
desenvolver as potencialidades do aluno, através do plano de interveng¢do elaborado para cada

educando com necessidade especifica.

OBJETIVOS

Gerais:

* Criar a Diretoria de Educacgdo Especial

* Estabelecer 0 NADH como referéncia em diferenga humana na rede municipal de
ensino, defendendo os principios de uma escola inclusiva.

* Orientar os profissionais para atuarem com as diferengas humanas.

* Implementar uma politica educacional que atenda a todos em suas peculiaridades,
operacionalizando na educacio a flexibiliza¢do dos ritmos e tempos dos alunos com
limitagdes fisicas, sensoriais, dificuldades de aprendizagem e condutas tipicas e altas
habilidades. - Combater e amenizar um contexto inexordvel de “prdticas sociais
segregacionistas.

* Especificos:

* Oferecer cursos de formagdo para Educagdo Especial / A.E.E. aos profissionais das
escolas comuns da Educac¢do Bésica e Infantil.

* Implantar o Atendimento Educacional Especializado nas escolas da PMU/SME.

* Dar ao professor e a escola o suporte necessdrio a sua acao pedagogica junto as P.N.E.E..
* Operacionalizar e estruturar as acdes referentes ao A.E.E..

* Desenvolver parceria com outras instituigoes.

* Efetivar pesquisa e producdo cientifica.

* Proceder avaliacdo, diagnoéstico e intervengdo de casos nas escolas que nio possuem
AEE.

* Ampliar A.E.E. para quatro escolas de Educagdo Infantil —- EMAS, EMEIS, cinco de
Ensino Fundamental e duas de Zona Rural (?)



Anexo H - Documento da Camara Técnica H1

Este documento registra os resultados alcancados pela Camara Técnica sobre o surdo e a Lingua de Sinais,
realizada em Petrdpolis, Estado do Rio de Janeiro, por solicitacio da Federacdo Nacional de Educacido e
Integracdo de Surdos - FENELS e a Federacio Nacional das AssociacOes de Pais ¢ Amigos dos Surdos -
FENAPAS, sob os auspicios da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
com o apoio da Universidade Catdlica de Petropolis - UCP. De 08 a 11 de agosto de 1996 em Petrépolis/RJT




O Surdo e a Lingua de Sinais

Perfodo:

08 a 11 do agosto de 1996.

Local: Paropolis/R)

Objetivos:

a) propor subsidios para 2 legalizac3o da [ fngua de Sinais para a pessoa surda;

b) caracwcrizar a profissdo do intérpreic da [ingua do Sinais.
APRESENTACAO

Estc documento registra os resultados alcancados pela Cimara Técnica sobre o surdo o a [{ngua de Sinais,
realizada em Petropolis, Estado do Rio de Janeiro, por solicitag3o da Federag3o Nacional de Educagio e
Intcgracio de Surdos - FENEIS e a FFederagdo Nacional das AssociagOes do Pais ¢ Amigos dos Surdos -
FENAPAS, sob os auspicios da Coordenadoria Nacional para Integrac3o da Pessoa Pontadora de Deficiéncia
© com 0 apoio da Universidade Catolica do Petropolis - UCP.

Nele estio consubstanciadas as propostas e sugestdes de scus participanics, referendadas e aprovadas em
scssdo plendnia do evento, a tftulo de subsidios para a legalizacio da | ingua de Sinais no Pafs e a

caracicrizagdo da profissso do intérprete.

COORDENADORIA NACIONAL PARA INTEGRA(AO DA PESSOA PORTADORA DE
DEFICIENCIA

ENTENDIMENTO DO PROBLEMA

O Brasil dispdc hoje de pesquisas sobre a lingua de sinais ¢ massa aftica que permitem discutir o tcma
denoo de pardmeus Clent{licos nacionais.

Considerando esta realidade e tendo em vista a solicitagio da Federagio Nacional para Edocacdo e
Intcgracio de Surdos - FENEIS e da Federag3o Nacional das AssociagOcs de Pais ¢ Amigos de Surdos -
FENAPAS, a Coordenadonia Nacional para Inegracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, argdo
da Secrctaria dos Direitos da Cidadania do Minisitrio da Justica propds a realizacso de dobates, com a
panticipacdo de representantes das citadas federagOes, do 6rgaos pablicos e com o apoio executivo da
Universidade Catolica de Petropolis - UCP, com vista 2 producao de documento que subsidie a legalizacio
da Lingua de Sinais no Pafs o a caracicnizagao da profissio do intérprote.

CAMARA TECNICA
A proposa concretizou-se numa Cimara Técnica que se caracierizou como um [orum democratico que, pela

profundidade dos scus debases, propiciou a claboragio de SUBSIDIOS para a kegalizacio da ILINGUA DE
SINAIS no Pais.




LOCAL E DATA

A Cimara Técnica realizou-se no perfodo de 8 a 11 de agosto de 1996, no RIVERSIDE PARK HOTEL,
Petropolis, Estado do Rio de Janciro.

OBJETIVOS:
a) propor subsidios para a legalizac3o da 1.fngua de Sinais para a pessoa surda;

b) caractcrizar a profissio do inérprete da Lingua de Sinais;

CONTRIBUICQOES ESPERADAS:

A roalizac3o da Cimara Técnica objetivou a obtenglo dos seguintes produtos:
a) Coaceituaiv/operativos

» reflexdo, pelos panticipantes, sobre os conhocimentos da utilizag3o da [_fngua de Sinais, tanto em
nfvel conceitual quanto na pratica do atcndimento a pessoas com deficiéncia auditiva;

subs{dios para a legalizag3o da [ {ngua de Sinais no Pafs;

assuncdo de papéis, [ungOcs e responsabilidades requendos, tanto na esfera pablica quanto na esfera
privada, para a ateng3o integral a pontadores de deficiéncia auditiva no que se refere a linguagem de
sinais utilizada;

* rodagdo do documento contendo as proposiches peninentes.
TEMATICAS A SEREM TRATADAS

A proposta basica visou a utilizagc3o de metodologia que privilegiasse o envolvimento e comprometimento
dos 6rgdos govemamentais ¢ Ndo-govemamentais, participantes do processo, na discusslo o tratamento das
questdes, cenuadas nas seguintes dreas de estudo:

1. o surdo ¢ 0 processo de comunicagdo;
2. fatores intefvenicntes na aprendizagem;
3. capacitacdo dos pais;
1. recursos humanos (interprete e professor) perfil do profissional para atuar na area;
4. parucipagdo da comumdade no processo.

()s temas propostos foram discutidos com a utilizacdo de Wcnicas num cnfoque em que os proprios
participanies constituiam uma agéncia do estudos de resolugdo de problemas, desempenhando os papéis
principais de sdentificar a situaglo atual ¢ a descjada, bem como a de formular ¢ reccomendar subssdios para
a legalizac3o da Lingua de Sinais.

Assim, com a adog3o de métodos e técnicas espectficos de condugao foram considerados, para a consecugao
dos objetivos do trabalho, os scguintes pontos:

e geracio do significativo volume de informacgdes cm nfvel de identificacdo e definicdo de propostas;

envolvimento de represcntantes dos diversos segmentos influcntes, propiciando condigOes bdsicas
para o exercicio de panicipagOcs cfetivas com responsabilidade ¢ comprometimento;

funcionamento no contexto de uma panicipacado ativa, cnfatizando 08 mecanismos de continuidade

das aOes.
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OPERACIONALIZACAO DA CAMARA TECNICA
- Quanto i forma de desenvolvimento
O trabalho foi desenvolvido com a participac3o de todos, em forum livre, aberto e demnocritico, onde os

convidados tiveram a oportunidade de debater, discutir, posicionar-se e propor, de forma que, ao final da
Ciamara Técnica, foram alcancados, com eficiéncia e eficacia, os objetivos estabelecidos e definidos.

No decorrer do evento, os parnticipantes foram oricntados e ajudados, em todas as etapas do trabalho, pelo
coordenador e facilitador, a procurar extrair as informagbes necessdrias para atingir os produtos desejaveis.

As atividades de sistematizac3o dos trabalhos foram desenvolvidas por um grupo de cinco integrantes, entre
os participantcs, tendo assumido um deles o papel de coordenador geral.

RESULTADO DA SISTEMATIZACAO DOS TRABALHOS

1. 0 SURDO E O PROCESSO DE COMUNICACAO

1.1 - SITUACAO ATUAL

As comunidades surdas brasileiras, enquanto minoria lingifstica, reivindicam o reconhecimento oficial da
lingua brasileira de sinais - LIBRAS como um direito de cidadania, considerando que:

n3o hd comunicagdo efetiva entre surdos e ouvintes: os ouvintes n3o dominam a lfngua de sinais e os
surdos ndo dominam a lfngua portuguesa, quer na modalidade oral quer na escrita;
falta conhecimento da lfngua de sinais por ouvintes que a consideram uma pantomima e lhe do
valor inferior como meio de comunicac3o;
na sociedade discrimina-se a lingua de sinais, com a consequente gerag3o de conflito nas familias e
entre profissionais e surdos;
a famflia e a escola precisam de considerar a importincia da lingua de sinais para o surdo como meio
de acesso as informagdes existentes, permitindo-lhe interagir nas comunidades surdas e ouvintes;
a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa permitem ao surdo se integrar, e participar, na
sociedade como cidadio;
h4 necessidade de se criarem mecanismos de divulgacdo, aquisicdo e aprendizagem da lingua
brasileira de sinais em todo o0 territ6rio nacional; esse processo foi iniciado e ja oferece resultados
significativos. A comunidade acad@mica comega a se interessar pela lingua de sinais;

* o surdo tem uma lingua e um pais que n3o a reconhecc; urge, por isso, sua legalizacao.

1.2 - CONCEITUAGCAO DA LINGUA DE SINAIS
A lingua brasileira de sinais é

reconhecida cientificamente como um sistema lingiifstico de comunicag3o gestual-visual, com
estrutura gramatical prépria, oriunda das comunidades surdas do Brasil;

uma lingua natural formada por regras fonol6gicas, morfolGgicas, sintiticas, seménticas e
pragmaticas;

uma lingua completa, com estrutura independente da lfngua portuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a conceitos e conhecimentos existentes;
uma lingua pnioritiria das comunidades surdas e de todos que se interessam por ela e dela
necessitam, e que deve ser incorporada ao acervo cultural do Pafs.




1.3 - CARACTERIZACAO DO USUARIO

Sdo usudrios da lingua de sinais pessoas surdas, seus familiares, profissionais da drea da surdez, intérpretes,
enfim, toda e qualquer pessoa que conviva diretamente com a comunidade surda e todos que se interessam
em aprender a lfngua brasileira de sinais.

2) RECURSOS HUMANOS - PERFIL DO PROFISSIONAL PARA ATUAR NA AREA
2.1) PERFIL DO INTERPRETE
O interprete é um profissional bilfngue, que efetua a comunicagio entre:

surdo x ouvinte;
surdo x surdo;

surdo x surdo-cego;
surdo-cego x ouvinte.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO
O intérprete deve ter:

dominio da lfngua de sinais;

conhecimento das implicagdes da surdez no desenvolvimento do individuo surdo;
conhecimento da comunidade surda e convivéncia com ela;

formagdo académica, em curso de interpretagdo, reconhecido por 6rgao competente;
filiacdo a 6rgdo de fiscalizag3o do exercfcio dessa profissdo;

nogdes de lingufstica, de técnica de interpretagdo e bom nivel de cultura

Deve ser:
profissional bilingue;
Reconhecido pelas associagOes e/ou 6rgdos responsdveis;
Intérprete e n3o explicador;
Habilitado na interpretagdo da lingua oral, da lfngua de sinais, da lingua escrita para a lfngua de
sinais e da lfngua de sinais para a lingua oral.

FORMACAO

o Preferencialmente 3°. grau.
2.2) PERFIL DO PROFESSOR
PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUA DE SINAIS

O professor de Lingua de Sinais deve ser bilingue e desenvolver programa educacional da disciplina, dentro
dos pardmetros educacionais exigidos no curriculo.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO

e para o exercicio da fungdo, o professor de Lingua de Sinais deve ter formag3o profissional de
graduagdo, com curriculo obrigatorio exigido do ensino da lfngua de sinais.
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OPERACIONALIZACAO DA CAMARA TECNICA

- Quanto a forma de desenvolvimento

O wrabalho foi desenvolvido com a participacao de todos, em forum livre, aberto e democratico, onde os
convidados tiveram a oportunidade de debater, discutir, posicionar-se e propor, de forma que, ao final da
Cimara Técnica, foram alcangados, com eficiéncia e eficacia, os objetivos estabelecidos e definidos.

No decorrer do evento, os participantes foram orientados e ajudados, em todas as etapas do trabalho, pelo
coordenador e facilitador, a procurar extrair as informagfes necessarias para atingir os produtos desejaveis.

As atividades de sistematizacdo dos urabalhos foram desenvolvidas por um grupo de cinco integranics, entre
os participantes, tendo assumido um deles o papel de coordenador geral.

RESULTADO DA SISTEMATIZACAO DOS TRABALHOS

1. 0 SURDO E O PROCESSO DE COMUNICACAO
1.1 - SITUACAO ATUAL

As comunidades surdas brasileiras, enquanto minoria lingiifstica, reivindicam o reconhecimento oficial da
lingua brasileira de sinais - LIBRAS como um direito de cidadania, considerando que:

n30 ha comunicagio efetiva entre surdos e ouvintes: os ouvintes nio dominam a lfngua de sinais e os
surdos ndo dominam a lfngua portuguesa, quer na modalidade oral quer na escrita;
falta conhecimento da lingua de sinais por ouvintes que a consideram uma pantomima e lhe d3o
valor inferior como meio de comunicagio;
na sociedade discrimina-se a lingua de sinais, com a consequente gerag3o de conflito nas famflias e
entre profissionais e surdos;
a familia e a escola precisam de considerar a importincia da lingua de sinais para o surdo como meio
de acesso as informagOes existentes, permitindo-lhe interagir nas comunidades surdas e ouvintes;
a lingua brasileira de sinais e a lingua ponuguesa permitem ao surdo se integrar, e participar, na
sociedade como cidad3o;
ha necessidade de se criarern mecanismos de divulgac3o, aquisic3o e aprendizagem da lingua
brasileira de sinais em todo o territ6rio nacional; esse processo foi iniciado e ja oferece resultados
significativos. A comunidade acad@mica comeca a se interessar pela lingua de sinais;

e o surdo tem uma lingua e um pais que n3o a reconhece; urge, por isso, sua legalizacao.

1.2 - CONCEITUACAO DA LINGUA DE SINAIS
A lingua brasileira de sinais é

reconhecida cientificamente como um sistemna lingifstico de comunicacdo gestual-visual, com
cstrutura gramatical propria, oriunda das comunidades surdas do Brasil;

uma lingua natural formada por regras fonoldgicas, morfol6gicas, sintiticas, seminticas e
pragmaticas;

uma lingua completa, com estrutura independente da lingua portuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a conceitos e conhecimemos cxistentes;
uma lingua prioritaria das comunidades surdas e de todos qQue se interessam por ela e dela
necessitam, e que deve ser incorporada ao acervo cultural do Pafs.




1.3 - CARACTERIZACAO DO USUARIO

Sdo usudrios da lingua de sinais pessoas surdas, seus familiares, profissionais da drea da surdez, intérpretes,
enfim, toda e qualquer pessoa que conviva diretamente com a comunidade surda e todos que se interessam
em aprender a lfngua brasileira de sinais.

2) RECURSOS HUMANOS - PERFIL DO PROFISSIONAL PARA ATUAR NA AREA
2.1) PERFIL DO INTERPRETE
O interprete € um profissional bilingue, que efetua a comunicagao entre:

surdo x ouvinte;
surdo x surdo;

surdo x surdo-cego;
surdo-cego x ouvinte.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO
O intérprete deve ter:

domfnio da lfngua de sinais;

conhecimento das implicagdes da surdez no desenvolvimento do individuo surdo;
conhecimento da comunidade surda e convivéncia com ela;

formagdo académica, em curso de interpretagdo, reconhecido por 6rgao competente;
filiacdo a 6rgdo de fiscalizagdo do exercfcio dessa profissdo;

nogdes de linguistica, de técnica de interpretacdo e bom nivel de cultura.

Deve ser:

profissional bilingue;

Reconhecido pelas associag8es e/ou 6rgdos responsaveis;

Intérprete e ndo explicador;

Habilitado na interpretacdo da lingua oral, da lfngua de sinais, da lfngua escrita para a lingua de
sinais e da lfngua de sinais para a lfngua oral.

FORMACAO

o Preferencialmente 3°. grau.
2.2) PERFIL DO PROFESSOR

PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUA DE SINAIS

O professor de Lingua de Sinais deve ser bilingue e desenvolver programa educacional da disciplina, dentro
dos parimetros educacionais exigidos no curriculo.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO

e para o exercicio da funcgio, o professor de Lingua de Sinais deve ter forrmac3o profissional de
graduacio, com currfculo obrigatério exigido do ensino da lfngua de sinais.




E deve ser:

e QOuvinte bilingue ( lingua portuguesa e lingua de sinais);
e Surdo bilingue ( lfngua brasileira de sinais e lfngua portuguesa ).

FORMACAO

e Deve ter o 3°. grau, com habilitacdo especifica: Professor de Lingua de Sinais.
23) PERFIL DO INSTRUTOR
INSTRUTOR DE LINGUA DE SINAIS

O instrutor da L ingua de Sinais deve ser profissional bilingue, preparado em cursos de capacitagio
pcrmanente, promovidos por 6rgios competentes para o ensino da Lingua de Sinais a:

ouvintes que querein ser intérpretes da Lingua de Sinais;

criangas surdas;

jovens e adultos surdos que ndo tiveram acesso 2 lingua de sinais em tempo hdbil;
professores e profissionais das escolas;

familia de pessoas surdas;

sociedade em geral.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO
O instrutor de lingua de sinais deve ter:
domfnio da lingua brasileira de sinais;
conhecimento da lingua portuguesa;
bom nfvel cultural;
nocbes de metodologia de ensino de lingua;
reconhecimento por associagtes de surdos e/ou 6rgaos representativos.

Deve ser:

e O instrutor de LIBRAS deveri ser preferencialmente surdo, com bom nivel cultural, ter o domfnio da
LIBRAS e conhecimento da lingua portuguesa.

FORMACAO
O instrutor de lingua de sinais deve ter:

e preferencialmente o 2°. grau completo e
o curso de formacgdo de instrutores de lingua de sinais promovido por 6rgaos competentes.

3. CONSIDERACOES NA COMUNICACAO DO SURDO

3.1 AFAMILIA

» Resultados projetados de pesquisas internacionais informam que mais de 90% de pessoas surdas tém
familiares ouvintes.




o Ha diferentes grupos familiares:

Surdo de pais surdos;
Surdo de pais ouvintes;
Ouvinte de pais surdos.

A comunicag3o € a base fundamental do desenvolvimento, iniciado na famflia e enriquecido na vida
em sociedade.

A maiona dos surdos tem problemas de comunicag3o com seus familiares ouvintes, escola e
comunidade.

A comunicag3o é necessdria para o desenvolvimento emocional, psiquico e cognitivo do individuo
surdo e a lingua brasileira de sinais é fundamental para garantia de que isto ocomra naturalmente.

O surdo tem o direito de ter acesso a lingua de sinais o mais cedo possfvel.

Nas matcmidades um trabalho efetivo de diagnGstico precoce da surdez propiciard, em tempo habil,
0 encaminhamento do caso a especialistas na matéria e, desde cedo, a devida orientacdo da famflia

Deve ser estimulado o uso da Iingua de sinais pelas familias o mais cedo possfvel, propiciando-lhes
oporuna oferta de cursos da matéria, bem como o acesso a informagdes relevantes a surdez.

Devem ser promovidos contatos interativos entre familiares ouvintes de filhos surdos e comunidades
de surdos adultos, propiciando a menores surdos maior adequag3o em seu desenvolvimento e lhes
garantindo a identidade propria, como requisito bdsico para o exercicio de sua cidadania

Deve ser langado programa de atendimento e orientag3o sisternatica da famflia. Pais ouvintes
repetem o modelo da sociedade: negacdo da diversidade. A participagdo da familia na orientag3o,
educag3o e politica dos direitos dos surdos permite melhor representacgdo psiquica da surdez.

3.2. Consideragbes sobre a Comunicag3o do Surdo na Sociedade:

Nesse contexto, essas consideragbes referem-se a0 quc se di com grupos sociais de caracteristicas nio-
comuns 2s de nossa sociedade, tomada como um todo, tendo em vista o fato da surdez. Esses grupos se
fazem presentes na sociedade brasileira, entre outros, comunidades de surdos adultos, de surdos e ouvintes
em espaco de trabalho comum, de surdos adultos com menores surdos, etc.

Nesse sentido:

Enquanto a socicdade n3o se conscicntizar de que é possivel se comunicar com a pessoa surda, esta
continuara sendo um estrangeiro em sua terra natal.

A sociedade brasileira precisa conhecer o surdo, sua lfngua, suas necessidades e suas
potencialidades.

O mercado de trabalho tem estado fechado para o surdo, por desconhecimento de seu potencial e da
legislag3o vigente.

A sociedade ignora a existéncia de comunidades surdas que convivem numa situag3o bilingie.

Parte desta sociedade tem curiosidade de saber quem ¢ o surdo e, quando atendida, tem sido positiva
e boa a aceitagdo da surdez.




As vezes ha numa comunidade ecos de vozes familiares que refletem a realidade em que vivem. A
sociedade de hoje tende a ser fruto da midia: s6 ama, respeita e quer aquilo que os meios de
comunicag3o divulgam, comentam e respeitam.

E preciso promover campanhas de sensibilizac3o e de csclarecimento da problematica da surdez,
bem como despertar o respeito pela LIBRAS.

Ha necessidade de ampla divulgagao e conscientizag3o da importincia da LIBRAS para o
desenvolvimento da crianga surda. Divulgacdo, pelos meios de comunicagdo, de questdes relativas a
surdez. E preciso despertar o interesse na busca de novas tecnologias que contemplem as
potencialidades da pessoa surda

Faz-se necessdrio que se promovam informagbes de qualidade sobre as implicagbes da surdez e sobre
a lingua brasileira de sinais, para desfazer preconceitos e garantir a livre express3o, o direito 2
informacdo e a conquista da cidadania do surdo.

E preciso, por meio de campanhas educativas - pela midia - buscar o esclarecimento continuo sobre a
LIBRAS, incluindo-a em encontros e eventos educacionais.

E importantc a presenga de programas educativos, nos moldes dos ji existentes, que se facam com a
LIBRAS, como o que se dd com outras linguas para a sociedade em geral. O surdo, para viver na
sociedade, precisa ter a sua lingua divulgada, para todos.

E impontante também o uso da midia de um modo formativo e informativo, com legendas e/ou
intérpretes, em:
o Dhoticidnos;
o programas de informagdes cientificas: prevencdo; ensino da LIBRAS; modelos educacionais ;
divulgacdo de profissionalizacdo, e afins.

E ainda impontante que se facam intensivas campanhas nacionais para maiores esclarecimentos,
inclusive sobre os direitos constitucionais de pessoas portadoras de deficiéncias. Governos, escolas
especiais e associagbes de surdos devem reforgar a divulgacio dos direitos dos surdos

Urge que, nos termos da legislag3o vigente, se oferecam iguais oponunidades de trabalho para surdos
e para ouvintes, respeitadas suas formagdes profissionais;

Instituicdes de ensino devem desenvolver recursos estratégicos para o ensino x aprendizagem da
LIBRAS, incluindo a lingua de sinais nos curriculos de formag3o dos profissionais que atendein
diretamente a pessoas surdas.

Hai necessidade de se oferecerem aos surdos todos os recursos comunitarios possiveis, tendo em vista
as especificidades da comunidade surda.

ANEXO 1
Proposta de Alteracio do Projeto de Lei n. 131, de 1996, do Senado Federal SENADO FEDERAL
PROJETO DE LEI DO SENADO
N. 131, de 1996
"Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais e di outras providéncias"
Redacio Alternativa
O Congresso nacional decreta:

Art 1°. Fica reconhecida, como meio legal de comunicacio e expressdo, a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS - e outros recursos de expressdo a ela associados.




Paragrafo Gnico. Compreende-se como LIBRAS um sistemna lingufstico de natureza visual - motora. com
estrutura gramatical propria, oriunda de comunidades de pessoas surdas do Brasil. E a forma de expressio
do surdo, sua lingua natural.

An. 2°. A LIBRAS devera ser utilizada como meio de comunicagdo e de uso cotrente das comunidades
surdas na sociedade brasileira.

Art. 3°. A administrag3o pablica, direta e indireta, assegurara o atendimento ao surdo, em repartigdes
puablicas federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal , bem como em servigos comunitarios e
eventos, mediante apoio de intérpretes da LIBRAS.

Art. 4°. A LIBRAS deveri ser inclufda, como contetddo obrigatério da disciplina Educacdo Especial, na drca
de surdez, nos cursos de formacdo inicial, formacdo continuada e de especializacdo de professores, de forma
a lhes propiciar condigdes de interagdo com alunos surdos.

I - Entendem-se por cursos de formacao inicial de professor cursos de Magistério, em nivel de 2°. e 3°. graus
¢/ou licenciaturas.

II - Entendem-se por cursos de formagdo continuada na 4rea de surdez: habilitag3o em Deficientes da Audio-
Comunicagdo, Estudos Adicionais, bem como cursos de treinamento, de atualizagio e de aperfeigoamento
para professores e demais especialistas da drea de surdez.

III - Entendem-se por cursos de especializagcdo em Educacio Especial, na drea de Surdez , cursos
promovidos pelas instituigSes de ensino superior, em nivel de p6s-graduagio.

IV - Sera assegurada , preferencialmente por meio de instituigdes de ensino superior, a formagao de
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais / Lfngua Portuguesa.

Art. 5°. Recomenda-se a inclusdo de temas sobre a LIBRAS nos contetidos relativos a disciplina "Aspectos
Eticos - Politico - Educacionais da Normalizagdo e Integragio da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais” nos cursos superiores de Fonoaudiologia, Letras e 4reas afins.

Paragrafo Gnico. Podera ser inclufda no Curso de Letras a habilitag3o em Lingua Portuguesa/Lingua
Brasileira de Sinais.

Art. 6°. As instituigdes de ensino pdblico deverdo garantir, quando solicitadas, a presenca e utilizag3o da
Lingua Brasileira de Sinais, no processo ensino-aprendizagem, desde a Educag3o Infantil até os nfveis mais
elevados de sistema educacional.

Pardgrafo dnico. A Lingua Brasileira de Sinais ndo poderd substituir a modalidade escrita da Lfngua
Portuguesa.

Art. 7°. Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Ant. 8°. Revogam-se as disposi¢Oes em contrario.

JUSTIFICATIVA DAS ALTERACOES PROPOSTAS

Em andlise o Projeto de lei n. 131, de 1996, do Senado, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e
da outras providéncias.

O Projeto de Lei n. 131/96 concretiza uma antiga aspiracio dos surdos brasileiros e se afina com os
objetivos da Polftica Nacional da Educagdo Especial proposta pelo MEC.

Sugerimos, no entanto, as seguintes alteragBes:
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e No paragrafo tnico do Art. 1°. Em lugar de "meio de comunicac3o™ consideramos mais apropriada a
expressdo "sistema linguistico®, pois meio de comunicagdo pode ser qualquer mecanismo n3o-
linguistico como, por exemplo, os vanos codigos e signos sociais.

No Ant. 2°, os termos "obrigatoriamente” e “objetiva“deverdo ser suprimidos. O primeiro obrigaria
todos os surdos brasileiros a usar a Lingua Brasileira de Sinais, inclusive os surdos da comunidade
indigena Urubu-Kaapor, ndo deixando opg3o para uma pessoa surda que nio queira usar essa lfngua
de sinais, isto é, que prefira aprender apenas a lingua portuguesa, ou outra lingua de sinais.
Consideramos que, neste caso a lei deva beneficid-los, e n3o os obrigar. N3o se pode impor a alguém
0 uso ou ndo de determinada lingua. O termo “objetiva”, referente 2 comunicagdo, nos parece
desnecessério.

No An. 3°, foi suprimida a primeira ocoméncia da expressio "Lingua Brasileira de Sinais” uma vez
que ela se repete no final do pardgrafo. Substitufmos a express3o “pelos profissionais intérpretes da
lingua de sinais”, pela expressdo "mediante o apoio de intérpretes da LIBRAS®, a fim de evitar
ambiguidades. Foi inclufda, também, a expressdo “e do Distrito Federal™ ao se referir as repartigBes
pablicas.

Sugerimos a reformulag3o do Art. 4°. e seus paragrafos, objetivando toma-los mais abrangentes e
apropriados.

Para viabilizar a implantacdo da LIBRAS nas institui¢Oes de ensino, sugerimos a inclusdo de mais dois
artigos.

ALTERACAO PROPOSTA PARA A JUSTIFICATIVA

Uma lingua definc-se como um sisterna abstrato de regras gramaticais, e constitui um dos veiculos mais
expressivos de comunicac3o e de interago entre pessoas e grupos, além de ser um instrumento intrinseco
transmissio e intercimbio de idéias e de sentimentos. E considerada lingua natural quando propria de uma
comunidade de falantes que a t€m como mez0 de comunicag3o, podendo ser naturalmente adquirida.

As linguas de sinais s30 sistemnas abstratos de regras gramaticais, naturais a comunidades de individuos
surdos dos pafses que as utilizam. Como todas as linguas utilizadas por comunidades ouvintes, ndo sdo
universais, isto é, cada comunidade lingiifstica tem a sua propria lfngua.

No Brasil é possivel constatar varios sistemas lingiifsticos distintos, proprios e naturais das comunidades
ouvintes deste Pafs: linguas orais, como o portugués e varias linguas indigenas, por exemplo, a lingua de
sinais usada pelos surdos e a usada pela tribo Urubu-Kaapor.

CONCEITUACAO DA LINGUA DE SINAIS
A Lingua Brasilecira de Sinais ¢é

reconhecida, cientificamente, como um sistcma lingufstico de comunicagdo gestual-visual, com
estrutura gramatical prépria e oriunda das comunidades surdas do Brasil;

uma lingua natural formada por regras fonol6gicas, morfol6gicas, sintiticas, scmanticas e
pragmaticas;

uma lingua completa, com estrutura independente da [ingua Pornuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo favorecendo, seu acesso a conceitos e conhecimentos existentes;
uma lingua prioritaria das comunidades surdas e de todos que se interessam por ela e dela
necessitam, devendo ser incorporada ao acervo cultural da nacdo.

As comunidades surdas do Brasil vém lutando para serem respeitadas, enquanto minoria lingifstica, ja que
possucm uma lfngua propria, a Lingua Brasileira de Sinais.




SITUACAO ATUAL

As comunidades surdas brasileiras, enquanto minoria lingiifstica, reivindicaram o reconhecimento oficial da
Lingua Brasileira de Sinais como um direito de cidadania, considerando que:

Nao ha comunicagdo efetiva entre surdos e ouvintes: os ouvintes nio dominam a lfngua de sinais e os
surdos nio dominam a lingua pontuguesa quer na modalidade oral quer na escrita;

Falta conhecimento da lingua de sinais por ouvintes que a consideram uma pantomima e lhe dio um
valor inferior como meio de comunicagio;

Na sociedade discrimina-se a lfngua de sinais, com a consequente geracio de conflito nas familias,
entre profissionais e os surdos;

A familia e a escola precisam de considerar a importincia da lingua de sinais para o surdo como
meio de acesso as informagdes existentes, permitindo-lhe interagir nas comunidades surdas e
ouvintes;

Ha necessidade de se criar em mecanismos de divulgacdo, aquisi¢do e aprendizagem da lfngua
brasileira de sinais em todo o territ6rio nacional; esse processo ja foi iniciado em algumas
institui¢des de ensino. A comunidade académica comega a se interessar pela lingua de sinais;

O surdo tem uma lfngua que ndo é reconhecida por seu pafs; urge, por isso a legalizacdo da LIBRAS.

Quanto 2 justificacdo do projeto, temos, para a complementag3o de dados, as seguintes informagOes:

e A lingua de sinais é reconhecida como LINGUA em virios pafses da Europa (Inglaterra, Dinamarca,
Suécia, Italia, Espanha), da América do Norte (Estados Unidos e Canad4) e da América do Sul
(Argentina, Uruguai, Venezuela) e vém sendo utilizada em seus sistemas de ensino.

e No Brasil, muitas universidades, estabelecimentos de ensino e instituicdes ja vém desenvolvendo
pesquisas e estudos sobre a LIBRAS, por exemplo:

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ

Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ

Universidade Estadual do Pemambuco - UEPE

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro - PUC/RJ
Pontificia Universidade Catélica de S3o Paulo - PUC/SP

Pontificia Universidade Catélica de Rio Grande do Sul - PUC/RS
Instituto Nacional de Educac¢3o de Surdos - INES/MEC/RJ
Federag3o Nacional para Educagdo e Integragio do Surdo - FENEIS
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Brasilia - DF
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Rio de Janeiro - RJ
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Recife - PE
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Porto Alegre - RS
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Campo Grande - MS

Silvana Patricia de Vasconcelos
Federag3o Nacional das AssociagBes de Pais e Amigos dos Surdos - FENAPAS
Bras{lia - DF

Silvia Maria Fangueiro Pereira
Instituto Nacional de Educac3o de Surdos - INES - MEC
Rio de Janeiro - RJ

Tanya Amara Felipe
Universidade Federal de Pemambuco
Recife - PE

Zigmund Leibovici

Federag3o Nacional das Associagbes de Pais e Amigos dos Surdos - FENAPAS
Rio de Janciro - RJ

Roberto Costa Aragjo

Coordenador dos Trabalhos

Ministério da Educacdo e do Desporto - MEC
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*INTERPRETES:

Débora de Abreu
Gl4ucia da Silveira
Lucimar Gomes

REPRESENTANTES DA COORDENADORIA NACIONAL PARA INTEGRACAO DA PESSOA
PORTADORA DE DEFICIENCIA - CORDE

Maria de Lourdes Canziani
Coordenadora Nacional da CORDE

Tania Maria Silva de Almeida
Coordenadora Geral da CORDE

Alexandro Ferreira da Silva
Facilitador dos Trabalhos

* Indicados pela Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACED

Questiondrio Semiestruturado para Entrevista com DAMAZIO

A FORMACAO DE PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA:

UBERLANDIA DE 1991 A 2005
Dados Pessoais
Nome:
Email:
Telefone para contato:

1- Nos conte um pouco sobre a construcao do EA?
2 — O que te levou a pensar no ensino para surdos naquele momento?

3 — Qual era a sua formacao quando estruturou o projeto? Ja tinha conhecimentos sobre
a Educacio de Surdos?

4 - Qual era a sua funcao ou papel no EA?
5 — Como foi construido 0 EA? Como os projetos foram organizados?
6 — Qual a formacgao exigida para os professores atuarem no EA?

7 — Havia alguma formacao oferecida pelo municipio para os professores do EA como
funcionava?

8 - Como era realizada a avaliacio dos projetos?

9 -Voceé possui algum material relativo ao EA que possa ajudar na pesquisa? Ou sabe onde
€ possivel localizar materiais relativos aos projetos? (Falar sobre a dificuldade de
encontrar os documentos no CEMEPE.,)

10 — Gostaria de acrescentar mais alguma informacao?

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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FACED

Questiondrio Semiestruturado para Entrevista com coordenadoras

A FORMACAO DE PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA:

UBERLANDIA DE 1991 A 2005
Dados Pessoais
Nome:
Email:
Telefone para contato:

1 - Quando comecou a exercer a funcao de coordenadora no EA ou PMEA?
2 —Como foi construido o EA e PMEA? Como os projetos foram organizados?
3 — Qual a formacao exigida para os professores atuarem no EA e PMEA?

4 — Havia alguma formacao oferecida pelo municipio para os professores do EA e PMEA?
E como funcionava?

5- Quando comecou a coordenar vocé possuia algum dominio ou conhecimento sobre a
Libras? Se possuia onde/como adquiriu?

6- Por quanto tempo coordenou para surdos no EA e PMEA?

7- Como era a relacao com o aluno surdo?

8- Quando comecou a coordenar no EA e PMEA tinha auxilio de intérprete?
9 - Como era realizada a avaliacio dos projetos?

10 -Voceé possui algum material relativo ao EA ou PMEA que possa ajudar na pesquisa?
Ou sabe onde ¢ possivel localizar materiais relativos aos projetos?

11 - Gostaria de acrescentar mais alguma informacao?

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACED
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Questiondrio Semiestruturado para Entrevistas com Professores:

A FORMACAO DE PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA:
UBERLANDIA DE 1991 A 2005

Codigo:

1- Qual a sua formacao (quando participou do PMEA e hoje)?
2- Quando comecou a lecionar para surdos?
3- Por quanto tempo lecionou para surdos no PMEA?

4- Quando comecou a lecionar para surdos possuia algum dominio ou conhecimento sobre
a Libras? Se possuia onde/como adquiriu?

5- O que era exigido como formacao do professor para participar do PMEA?

6- Quando participou do PMEA foi oferecido alguma formaciao para lecionar para os
surdos? Como foi essa formacao?

7- Quando comecou a lecionar no PMEA tinha auxilio de intérprete?

8- Recebia algum suporte pedagégico? Como era feito 0 acompanhamento das aulas?
9- Como era a relacao com o aluno surdo?

10- Como avalia que era a aprendizagem dos alunos surdos no PMEA?

11- Como avalia o projeto no geral? O que foi bom? O que faltou? O que podia ser
melhor?

12- Depois da experiéncia no PMEA continuou lecionando para alunos surdos? Onde?
Por quanto tempo?
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UBERLANDIA

CONTAR COM A GENTE

A

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagdo, no uso de suas atribui¢des legais, previstas no Art, 20,
Inc. VII da Lei Ordinéria n5 12 619 de 17/01/2017, autoriza os pesquisadores do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia/UFU- MG, KLEYVER DUARTE TAVARES, brasileiro, inscrito no CPF:
I . oo Alto Umuarama L,
Uberlandia/MG. orientado pela profa. Dra SOnia Maria dos Santos. a realizar pesquisa no
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE, para
desenvolver o Projeto de pesquisa intitulado sobre a temdtica da A FORMACAO DE
PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA: UBERLANDIA DE 1990 A 2005 utilizando-se
da infra-estrutura desta Instituicdo.

A presente autorizagdo resguarda a autonomia dos diretores e professores a aceitarem ou ndo a
participar da pesquisa, assim como fica a mesma condicionada ao comprometimento do
pesquisador em apresentar os dados obtidos pela pesquisa a Secretaria Municipal de
Uberlandia, antes da divulgacdo em quaisquer meios de comunicacdo cientifica ou ndo.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03 (trés) vias de igual teor

Uberlandia, de de 2021

Divina Liicia de Sousa
Diretora
CEMEPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
<Carimbo do responsdvel pela Instituicio>

Declaro que estou ciente e de acordo com os termos da autorizacido acima

Kleyver Duarte Tavares
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada A FORMACAO DE
PROFESSORES DE SURDOS PARA A EJA: UBERLANDIA DE 1990 A 2005, sob a
responsabilidade dos Pesquisadores SOnia Maria dos Santos/ professora-FACED/UFU e
Kleyver Tavares Duarte pesquisador/UFU. Nesta pesquisa pretendemos analisar se existia ¢
como era a formacdo para esses professores que atuavam com alunos surdos na EJA, em
Uberlandia, no periodo de 1990 a 2005. O Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido serd
obtido pela pesquisadora Dra. S6nia Maria dos Santos, na residéncia ou local de trabalho do
entrevistado, ap6s o esclarecimento dos objetivos da pesquisa. Vocé terd o tempo que for
necessario para decidir se participard ou ndo da pesquisa. A entrevista durard aproximadamente
60 minutos. Nesta pesquisa utilizaremos como metodologia a Histéria Oral Tematica, colhendo
narrativas por meio de entrevistas orais concedidas por professores e alunos que fizeram para
da Educacdo de Surdos na EJA no municipio de Uberlandia no perfodo de 1990 a 2005. Depois
de gravadas, as entrevistas serdo transcritas e apresentaremos esse documento as pessoas que
aceitaram participar dessa pesquisa e que autorizem a publicacdo de suas narrativas. As
gravagdes serdo apagadas, pois os gravadores sdo digitais e ndo utilizamos mais fitas. Sua
participacdo € voluntiria e se dard por meio de entrevistas tematicas sobre a formagdo de
professores de surdos para a EJA em Uberlandia de 1990 A 2005. Informamos que em nenhum
momento da pesquisa vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade serd preservada. Vocé€ ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro em
participar da pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa que envolve entrevistas, sabemos que
existe o risco de identificagdo dos sujeitos. Entretanto, tomaremos todas as precaucdes quanto
isso, pois utilizaremos gravadores digitais ¢ as gravacdes serdo apagadas apés as andlises.
Ressaltamos que os participantes ndo serdo identificados no estudo, pois utilizaremos siglas e
nomes ficticios. Com as entrevistas, os beneficios deste estudo buscar a compreensio de como
era a formacdo de professores de surdos para a EJA em Uberlandia de 1990 A 2005. Uma via
original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé. Vocé € livre para
deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até o
momento da divulgagdo dos resultados, voc€ também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus

dados da pesquisa. Em caso de qualquer ddvida ou reclamacio a respeito da pesquisa, vocé
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poderd entrar em contato com: Dra. SO6nia Maria dos Santos, da Universidade Federal de
Uberlandia, Faculdade de Educacio-FACED, situada na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121,
bloco G, Campus Santa Monica- Uberlandia-MG, CEP:38408-100. Fone: 34-32394163. Vocé
poderd também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica - Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho

Nacional de Saude.

Uberlandia, de 2022

Dra. S6nia Maria dos Santos

Kleyver Tavares Duarte

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido

Assinatura do Participante da Pesquisa



