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RESUMO

Os dados estatisticos governamentais apontam que mais da metade das pessoas
aprisionadas no pais entram e saem do sistema prisional sem terem concluido o ensino
fundamental. Diante da importancia da escolarizagao para o desenvolvimento humano e
inclusdo social do sujeito e dos diversos estigmas e processos excludentes vivenciados
por egressos do sistema carcerario, buscou-se como as vivéncias escolares de egressos do
sistema prisional, compdem os processos de exclusdo social dessa populacdo. Para tal,
realizamos inicialmente uma pesquisa bibliografica com o intuito de encontrar as
explicacdes que a academia tinha desenvolvido até entdo. Entretanto encontramos poucos
estudos, identificando que esta ¢ uma tematica ainda pouco explorada academicamente.
Diante disso, fomos a campo entrevistar oito homens egressos do sistema prisional a
respeito de suas vivéncias escolares. As entrevistas foram gravadas, transcritas e
analisadas sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. A partir dessas entrevistas
foi possivel identificar que as vivéncias da escola desses sujeitos foram compostas por
diversos elementos excludentes, que passam pela desigualdade social, dificuldade de
acesso e permanéncia escolar, violéncias de diferentes dmbitos, presenca de politicas
educacionais que produzem um fracasso escolar pautado na culpabilizagdo do sujeito, na
patologizacao das queixas escolares e em processos disciplinares. Entretanto, também foi
possivel identificar o carater emancipatério e protetivo da Escola. Diante disso,
destacamos a importancia da Psicologia em (re)construir junto com a sociedade, uma
Educacdo de qualidade, regida por politicas educacionais que dialoguem com as
realidades sociais plurais e que garantam o acesso e a permanéncia para todos os sujeitos,
assegurando o desenvolvimento de forma plena e autonoma.

Palavras-chave: Egressos do Sistema Prisional; Vivéncias; Educacdo; Psicologia

Historico-Cultural.



ABSTRACT

The governmental statistic data shows that more than half of the imprisoned people in the
country goes through the prison system without finishing elementary school. Considering
how important the schooling process and social inclusion is to human being's
development and understanding the many stigmas and exclusionary process experienced
by former prisoners, this study tried to explain how the social exclusion process of these
people are constructed through school. In this sense, firstly, bibliographic research was
conducted intended to find explanations in the literature, however, just a few studies were
found, showing that this is a nearly unexploited academic field. Therefore, eight men
former prisoners were interviewed about its scholar experience. The interviews were
recorded, transcribed and analyzed under Psychology Historical-Cultural’s perspective.
From the interviews it was possible to identify several exclusionary elements in these
subject’s school experience, that went through social inequality, difficulty on school
access and permanency, violence, educational policies that produce scholar failure based
on subject blaming, pathologizing of scholar complains on disciplinary process. On the
other hand, it was also possible to notice an emancipatory and protective character from
school. Thus, we highlight the significance of psychology in (re)construct along with
society, a quality school based on educational policies that dialogue with social plural
reality, and guarantees the access and remain for all subjects, providing fully and

independent development.

Keywords: Former prisoners; Experience; Education; Psychology Historical-
Cultural.



“O radical, comprometido com a libertagdo dos homens, ndo se deixa prender em
‘circulos de seguranga’, nos quais aprisione também a realidade. Tao mais radical,
quanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a melhor, melhor poder
transforma-la.

Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. Nao teme o
encontro com o povo. Nao teme o didlogo com ele, de que resulta o crescente saber de
ambos. Ndo sente dono do tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos oprimidos.
Com eles se compromete, dentro do tempo, para com eles lutar” (Freire, P., 2005, p.
28).
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Apresentacao

Antes de mais nada, vejo como importante pontuar que este trabalho ¢ fruto de
encontros. Encontros meus com pessoas impares, donas de historias de vida invisibilizadas e
ofuscadas por rotulos, processos de exclusao e criminalizagdo. Encontros comigo mesma e um
mundo de inquietagdes, reflexdes e anglstias advindos da minha pratica profissional e da minha
formagdo académica. Encontros com a minha orientadora, com a Psicologia Historico-Cultural,
a Psicologia Escolar Critica e a Psicologia Social. Assim, estas paginas nascem de muitos
encontros, para mim de extrema valia, e pretensiosamente ousam em Ser um encontro
igualmente valioso com vocé que se interessou e se dispds a ler este trabalho.

Desta forma, compreendo que esta dissertacao ¢ fruto de uma construgdo coletiva,
realizada a muitas maos, vozes, olhares e sentidos. Dentre elas, destacam-se as contribuicoes
muito pertinentes da minha orientadora, Prof. Dr. Anabela Almeida Costa e Santos Peretta, que
aceitou trilhar esse caminho de pesquisa comigo em tempos tio desafiadores', e principalmente,
dos queridos egressos do Sistema Prisional, que se dispuseram a confiar a mim um pouco de
sua histéria e de seus enfrentamentos.

Agora esta produgdo também medeia o encontro com vocé leitor(a), espero que as
proximas paginas possam contribuir de forma enriquecedora e possibilitem outros caminhos e

encontros.

! E importante aqui dizer que esse trabalho foi parcialmente tecido durante o apice da pandemia da COVID-19 e
tal contexto nos acarretou diversos percalgos relacionados a tempo, espaco e cuidados, que impactaram
diretamente na execu¢ao da pesquisa.
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Meu despertar para a pesquisa e seu objetivo

Durante a graduagao em Psicologia passei grande parte do tempo de formagao envolvida
com estudos, estagios, projetos voluntarios e de extensao universitaria relacionados a Psicologia
Escolar. Trabalhei com diversas etapas do processo de escolarizagcdo: Ensino Fundamental
regular, Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e curso pré-vestibular, também tive a oportunidade
de trabalhar com atendimento clinico a queixa escolar e formacdo de professores. Nesse
percurso, também me envolvi com a Psicologia Social, realizando estagios tanto na rede de
protecao social basica, com acesso a direitos sociais, vinculos comunitarios e familiares, quanto
na rede especializada, atuando no enfrentamento a violagdes de direitos.

Ao concluir a graduacdo, no ano de 2015, comecei a me aventurar junto a perspectiva
clinica, que ampliou meus horizontes, afinando minha escuta e me desafiando na praxis. Esse
caminho me levou a aprofundar meus estudos na Psicologia Historico-Cultural, que sustenta
meu caminhar profissional desde entao.

Em 2017 comecei a desenvolver meu trabalho como Analista Social junto ao Programa
de Inclusdo Social de Egressos do Sistema Prisional (PrEsp), uma politica publica do Estado de
Minas Gerais que objetiva promover inclusdo social de pessoas que foram privadas de liberdade
pelo sistema de justiga, a partir do acesso a direitos sociais basicos e da intervengdo direta em
relagdo a fatores de risco e vulnerabilidade social.

Desde essa data até¢ os dias de hoje, minha atuacdo profissional envolve a escuta de
pessoas que tiveram suas vidas marcadas pelo aprisionamento e seus atravessamentos, tais
como os processos de exclusdo social, envolvimento criminal, violéncia e estigmas.

Neste cotidiano de trabalho, uma informa¢ao me chamou bastante atencao: o alto indice
de pessoas egressas analfabetas ou com baixissima escolaridade. De acordo com informagdes

presentes no Portfolio da Politica de Prevencdo Social a Criminalidade, 44% da populagao
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atendida pelo PrEsp no ano de 2020 havia declarado ter o ensino fundamental incompleto
(Minas Gerais, 2021).

Por mais que o PrEsp tenha como marco logico o aumento do nivel de escolaridade da
populagdo egressa (Minas Gerais, 2021), percebi que essa informagao era pouco explorada pelo
programa com os atendidos da institui¢do. Falava-se em escola de uma forma bem reducionista,
utilitarista e pragmatica, apenas para se referir a uma possibilidade de remi¢do? de pena ou
acesso ao mundo do trabalho, revelando limita¢cdes da politica publica em lidar com as
multideterminagdes do fenomeno da baixa escolaridade dessas pessoas. Ao observar esse
contexto, a Psicologa Escolar que habita em mim gritou: “Tem algo ai!”.

Neste momento, uma série de reflexdes emergiram: “Porque durante a minha formagao,
que considero tdo rica em Psicologia Escolar, ndo estudei essa populacao?”, “Por que essas
pessoas sairam da escola?”’, “Que modelo de escola foi apresentado a elas?”, “Qual papel a
escola cumpriu em suas vidas?”, “A falta da escolarizagdo teve quais impactos em suas
trajetorias?”.

Instigada, em busca de respostas para estas questdes, comecei a dedicar parte do tempo
dos meus atendimentos e estudos a compreender um pouco mais sobre a trajetdria dessas
pessoas, dando atencao especial a sua relagdo com o sistema escolar. Os limites do meu trabalho
como analista do PrEsp me fizeram retornar para os bancos da academia e debrugar meus
estudos sobre as vivéncias escolares de egressos do Sistema Prisional. Esse processo teve como
fruto este trabalho de mestrado que lhes apresento hoje.

Guiada pela Psicologia Historico-Cultural, uma vertente da Psicologia que se ocupa de
estudar o ser humano a partir de uma 6tica objetiva, historica e cultural (Alencar & Francischini,

2018), me propus a ouvir historias de vida de sujeitos que foram em algum momento privados

2 Segundo a Lei de execucdo penal (Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984), a pessoa que cumpre pena em regime
fechado ou semiaberto tem o direito de ter sua pena diminuida ao se envolver em atividades de estudo ou trabalho.
No municipio de Uberlandia, a cada trés dias estudados, um ¢ remido da pena, e essa regra se estende para as
pessoas que estdo em cumprimento de pena em regime aberto e livramento condicional.
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de liberdade pelo sistema de justica, enfocando em suas vivéncias escolares antes, durante e
apods o carcere, com o objetivo de explicar como se constroem os processos de exclusdo social
dessa populagdo a partir da escola.

Para alcancar este objetivo de pesquisa, este trabalho foi cuidadosamente dividido em
secdes. Na primeira sessdo, denominada “A Psicologia Historico-Cultural: alguns conceitos”,
apresento a concep¢do tedrica que orienta este trabalho, destacando alguns conceitos
importantes da teoria para a condu¢do da pesquisa e analise das informagdes encontradas em
seu percurso. Esta secdo é composta por duas subsecdes, a primeira destinada aos conceitos de
vivéncia e memoria, e a importancia desses fendmenos para o desenvolvimento do ser humano;
e a segunda dedicada ao papel da escolarizacdo na formacgao social do ser humano, que levanta
algumas discussdes sobre os processos de exclusio social pela e na escola, desvelando algumas
contradigdes do sistema e contextualizando este estudo.

A segunda secdo tem o objetivo de explicar o contexto, enfrentamentos e
atravessamentos que a experiéncia carceraria produz na populagdo egressa do sistema prisional,
publico-alvo desta pesquisa. Para tal, enfoco no conceito de egresso e nas particularidades
sociais desse sujeito.

Na terceira se¢do ¢ dedicada a apresentacdo da pesquisa. Exponho a pesquisa
bibliografica realizada, pela qual trago uma justificativa académica para o presente estudo, com
base na visibilidade da rela¢do entre Educagdo e populacdo criminalizada junto a academia.
Explicito e contextualizo, ainda, todo o processo de pesquisa de campo, desde antes da minha
entrada como pesquisadora em campo, até o procedimento de construc¢do de informacdes. Nessa
secdo também explano sobre o método escolhido para subsidiar a analise das informagdes
construidas ao longo da pesquisa, e o local escolhido para realizar a pesquisa de campo, de

forma a contextualizar as entrevistas.



18

A quarta se¢do ¢ destinada aos participantes do estudo, nela contextualizo suas historias
e vivéncias para melhor compreensao da quinta se¢do, onde apresento os resultados analiticos
das informagdes acessadas a partir das entrevistas realizadas com egressos do sistema prisional
sobre suas vivéncias escolares.

Apos essa secdo, sdo apresentadas as reflexdes de desfecho do trabalho, seguidas das
referéncias bibliograficas que trago para o dialogo durante a pesquisa.

Por fim, apresento documentos que trazem informagdes que compdem a construgdo da
pesquisa. Como apéndice incluo o roteiro de entrevistas e termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), e como anexo, disponibilizo os aceites tanto do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (CEP), quanto da
instituicdo coparticipante.

Desejo a voc€ uma boa leitura.
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Introducio

De acordo com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (Organizacao das Nagdes
Unidas [ONU], 1948) e a Constituicdo Federal brasileira, promulgada em 1988, a Educagao ¢
um direito social e, portanto, deve ser assegurada a todos os cidadaos sem distingao (Brasil,
2009a).

Freire (1989) considerava a Educacao como o maior direito social da humanidade, pois
possibilitava o acesso do sujeito a outros direitos. O autor, citava como exemplo, a
alfabetizagdo, que além de proporcionar autonomia, tem o papel de incluir o sujeito dentro das
atividades sociais e, portanto, coopera de forma significativa para a maneira como ele participa
e integra a sociedade.

Entretanto, infelizmente a Educagao ainda est4 longe de ser um direito efetivado, sendo
na maioria das vezes tratada como um beneficio, um luxo ou até mesmo uma moeda de troca,
principalmente para a populagdo criminalizada, seja ela privada de liberdade pelo sistema de
justica em decorréncia de condenagdo/acusacao de pratica de atividade considerada delituosa,
ou egressa do Sistema Prisional (Lavandoski, 2019).

Esses grupos criminalizados ndo se tratam de uma parcela infima da sociedade, mas de
um nimero expressivo de pessoas, o que agrava esse contexto. Segundo os dados do Banco
Nacional de Monitoramento de Prisdes (BNMP 2.0) do Conselho Nacional de Justiga (CNJ),
em 23 de junho de 2021, o Brasil detinha o quantitativo de 909.033 pessoas privadas de
liberdade, sendo esta, uma estatistica crescente, uma vez que, de acordo com esse mesmo banco
de dados, até a data supracitada, havia exatos 333.155 mandados de prisdo aguardando
cumprimento.

Para esse grupo de pessoas, sdo negados os direitos sociais bdsicos, inclusive a

Educacdo, que apesar de estar estabelecida na Lei de Execug¢des Penais (LEP) (Lei n° 7.210,
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1984) como obrigatdria, ndo atinge nem metade da populacdo encarcerada no pais, como
confirma o ultimo relatdrio do Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias (Infopen,
2019)’. Segundo este documento, apenas 65% das unidades prisionais brasileiras
apresentavam-se equipadas com sala de aula e somente 16,37% das pessoas privadas de
liberdade estavam participando de atividades educacionais.

E isso ¢ um dado muito preocupante, tendo em vista o nimero de pessoas reclusas que
apresentam baixa escolariza¢do. De acordo com dados do relatdrio do Infopen do ano de 2019,
mais da metade da populagdo carcerdria brasileira (51,3%) possuia nivel de escolaridade
inferior ao ensino fundamental completo. Essa informagao evidencia que a maioria das pessoas
presas no pais foram excluidas duplamente de seu direito a Educagao, tendo em vista que por
algum motivo foram privadas de escolarizacdo ainda na infancia ou juventude, e continuam
sendo privadas de Educacdo na vida adulta, mesmo quando estdo no sistema prisional, ou seja,
sob a tutela do Estado.

Lavandoski (2019) atribui essa baixa oferta e o limitado acesso a Educagdo dentro do
Sistema Prisional a forma como o Estado compreende as politicas educacionais. Segundo a
autora, nos espacos prisionais, a Educacdo ndo ¢ tratada como um direito, mas como uma regalia
para aqueles que deveriam ser penalizados. Assim, o acesso ndo ¢ direcionado a todos os
reclusos, apenas para parte que apresenta “bom comportamento”, e ¢ tratado principalmente

como um beneficio de remigdo de pena®.

3 Um sistema do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) que contém dados estatisticos da populagdo
prisional.

4 Fato que é lamentavel, uma vez que investir na Educagdo seria inclusive uma medida de enfrentamento a
reincidéncia criminal. Segundo a autora, para desenvolver um programa eficiente neste sentido, seria necessario
transformar um aparato repressivo (a prisdo) em uma instituigdo educativa, que tivesse como objetivo a
transformacao desse sujeito em um cidadao consciente e produtivo, o que infelizmente ndo parece ser a realidade
do sistema prisional atual.
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Tal fato explica, em parte, o precario acesso desses sujeitos as politicas educacionais
dentro do sistema prisional. Mas e fora do sistema carcerario? O que justifica a baixa
escolarizagdo dessa populacao?

Para tentar chegar a uma resposta plausivel para essa pergunta é necessario compreender
quem ¢ a populacdo que esta sendo privada de liberdade pelo sistema de justica. Esta
compreensdo, por sua vez, estd intimamente ligada ao papel da institui¢do prisional em nossa
sociedade. Isto porque a prisdo cumpre uma fungdo importante na “constituicdo, aceitacio e
reproducdo da disciplina social demandada pelo modo de produgdo capitalista” (Sozzi et. al.,
2013, p. 179), ao concretizar a criminalizagdo de certos grupos (em geral pretos e pobres),
consolidando sua exclusao social.

De acordo com Faleiros (2006), a exclusdo social se caracteriza a partir da

negacdo da cidadania, da garantia e efetividade de direitos civis, politicos e sociais,

ambientais e da equidade de género, raca, etnia e territorio. A exclusdo ¢ um processo

dialético e historico, decorrente da exploracao e da dominagdo, com vantagens para uns

e desvantagens para outros, estruturante da vida das pessoas e coletividades,

diversificada, relacional, multidimensional, ¢ com impactos de disparidade,

desigualdade, distanciamento, inferiorizacdo, perda de lagos sociais, politicos e

familiares, com desqualificagdo, sofrimento, inacessibilidade a servigos,

insustentabilidade e inseguranga quanto ao futuro, caréncia e carenciamentos quanto as
necessidades, com invisibilidade social, configurando um distanciamento da vida digna,

da identidade desejada e da justica (Faleiros, 2006, p.04).

Assim, pode-se inferir que o processo de exclusdo esta diretamente ligado com o modo
de funcionamento do sistema capitalista, como ja apontado por alguns autores (Fontes, 1996;
Frigotto, 2010; Silva, 2011), que discutem a exclusdo junto as relacdes de producdo e

exploragdo da forga de trabalho, apresentadas por Karl Marx, em sua obra “O Capital”.
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Segundo Marx (2017, p. 708) “toda a forma de movimento da industria moderna deriva,
portanto, da transformagdo constante de uma parte da populacao trabalhadora em mao de obra
desempregada ou semiempregada”. Deste modo, esse conjunto de pessoas, denominados como
populagdo trabalhadora excedente ou exército industrial de reserva, ¢ entdo, intencionalmente
afastado dos processos produtivos, com o objetivo de agregar valor aos postos de trabalho e a
mao de obra a ser explorada. Portanto, essa populagdo dita excluida socialmente, seria na
verdade parte integrante e necessaria para a manutencao da sociedade tal como ela ¢ organizada,
ou seja, ndo ter acesso a direitos, ao sistema produtivo e aos bens de consumo, ¢ uma forma de
participar do funcionamento dessa sociedade.

Dentro desta logica, as pessoas mais pobres sdo impedidas de participarem da cadeia
produtiva e de consumo dessa sociedade, e consequentemente, afastadas do acesso aos bens de
consumo, ao direito a plena liberdade e circulagio social® (Carvalho & Martins, 2012).

Kassar (2010) vai chamar esse afastamento de sujeitos, em suma pobres e pretos, do
processo produtivo da sociedade e dos bens por ela produzidos de marginalizag¢do. Segundo a
autora, a marginalizagdo surge apos a "abolicdo" da escravatura, que colocou a massa
escravizada nas ruas, "sem lugar definido nas rea¢des de producao” (p. 173). Esse fenomeno
fez com que essas pessoas fossem se abrigar em territorios localizados as margens das cidades,
por isso 0 uso da palavra “marginal”.

Santos (2004) relaciona esse periodo historico ao inicio do processo de aprisionamento
em massa. Visto que o fim do regime escravocrata colocou do dia para a noite milhares de
pessoas pretas nas ruas, sem condi¢des basicas de sobrevivéncia. Sem trabalho, substituidos por
imigrantes, os ex-escravizados passaram a serem marginalizados e até mesmo viverem em

situacdo de rua, desabrigados. Neste contexto, em 1890, entrou em vigor o Codigo Penal, que

5 Assim, a partir de agora a palavra “exclusdo” neste trabalho, serd utilizada para se referir ao processo de
afastamento do sujeito dos meios de produgao, de seus bens de consumo e direitos socialmente estabelecidos aos
participantes do processo produtivo.



23

continha a “Lei da vadiagem”, que objetivava, a partir de uma perspectiva higienista, prender
sujeitos que representassem ameacas a ordem publica mesmo que ndo tivessem cometido
nenhuma pratica delituosa. Estes sujeitos seriam pessoas que nao trabalhavam (ditos como
vadios ou vagabundos, por isso o nome da lei). Entretanto, em suma eram presos basicamente
0s pretos pobres, que ndo tinham conseguido trabalho, e que, portanto, seriam uma ameaca a
moral e aos bons costumes, ou seja, ao proprio funcionamento do sistema capitalista®.

Assim, comumente se enquadravam nesta lei os mendigos, os bébados e capoeiras
(considerados perigosos porque segundo o Estado, sua pratica ameagava a seguranca fisica dos
demais cidaddos), porém contraditoriamente ndo se punia os ricos (brancos) que ndo
trabalhavam. Deste modo, a populacdo preta restavam apenas dois caminhos: vender sua mao
de obra em trabalhos subalternos a saldrios infimos, caso conseguissem, ou serem presos €
consequentemente criminalizados (Santos, 2004).

Esse contexto foi propicio para o surgimento de figuras como o Italiano Cesare
Lombroso, que participou ativamente do processo de associagdo do homem pobre e negro a
periculosidade, ao cércere e ao crime. Lombroso foi um psiquiatra criminologico que dedicou
seus estudos a tracar o perfil do homem delinquente. Sua teoria propde que ser criminoso teria
relagdo com a genealogia da pessoa, entdo, pessoas com certas caracteristicas genéticas, tais
como o formato da cabega ou a cor da pele, seriam potenciais criminosos, ou seja, pessoas que
deveriam ser tidas como perigosas socialmente (Correa & Volpe Filho, 2019).

Tais determinantes historicos, fizeram com que o sistema de seguranca publica passasse
a ter a populagdo preta e pobre como alvo. Isso pode ser facilmente corroborado se nos
remetermos a Friedman (1985), defensor do modelo capitalista, considerado pai do

neoliberalismo. Segundo o autor,

6 Um dado curioso é que essa lei se manteve em vigor até o ano de 2009, vide Lei n° 11.983, de 16 de julho de
2009, disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Lei/L11983.htm
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a liberdade ¢ um objetivo valido somente para individuos responsaveis. Nao

acreditamos em liberdade para criangas e insanos. A necessidade de tragar uma linha

entre individuos responsaveis e outros ¢ inevitavel; contudo, significa que existe uma
ambiguidade essencial em nosso objetivo ultimo de liberdade. O paternalismo ¢

inevitavel para aqueles que definimos como irresponsaveis (Friedman, 1985, p. 40).

Deste modo, segundo a logica do capital, pretos e pobres, por “ndo terem um espago na
esfera produtiva social”, eram ditos como sujeitos irresponsaveis € insanos, por esse motivo,
deveriam passar pela tutela do Estado representado pela prisao. E como o capitalismo emergiu
do escravismo, o sistema penal se apropriou do racismo estrutural, ao marcar familias pretas
como produtoras de delinquentes, dando continuidade ao controle e puni¢ao de pretos, a partir
do cerceamento da liberdade desses sujeitos (Borges, 2019)’.

Assim, conclui-se que as prisdes foram constituidas como espacos que garantiriam a
manuten¢do do sistema capitalista, tendo como principal objetivo a manutengdo do exército
industrial de reserva, e consequente refor¢amento da divisdo de classes e da disseminacdo de
uma falsa exclusdo dos processos de producdo de parte da populacdo com o objetivo de
esconder o papel do afastamento dessas pessoas para a manuten¢do da ldgica da exploragao.
Ou seja, compreende-se que de fato ndo ha verdadeiramente processos de exclusdo social, uma
vez que mesmo diante do afastamento de sujeitos das atividades sociais de producdo, esses
sujeitos estdo inseridos dentro da logica do capital, logo estdo incluidos na sociedade enquanto
parte excedente da classe trabalhadora, e a criminalizacdo de certos grupos compde parte
estratégica de manutencdo dessa logica.

Diante do apresentado, hipotetiza-se que pode haver uma relagdo entre a baixa

escolarizagdo da populagdo carceraria e a producdo de um esteredtipo de sujeito criminoso a

7 Tal hipétese é corroborada a partir de dado do SISDEPEN, que apontam que em 2020, a populagdo carceraria
brasileira era majoritariamente composta por pretos e pardos (66,58%).
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partir de um reforcamento do mecanismo de marginalizagdo e privagdo de direitos,
principalmente da populagao preta e pobre. Isso se justifica com base nos dados de escolaridade
apresentados pelo Infopen (2019), que expdem 51,3% da populagdo privada de liberdade pelo
sistema de justica como sujeitos que nao conseguiram concluir nem ao menos o Ensino
Fundamental.

Esses sujeitos possivelmente foram marcados pelo que Patto (1999) problematizou em
sua obra “A producao o fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia”. Segundo a autora,
grupos especificos de estudantes (pretos e pobres), t€m frequentemente suas existéncias
atravessadas por fatores culturais e sociais, que nao sao considerados em seu processo de
escolarizagdo, e isso os impede de vivenciar o ensino organizado por uma instituicao escolar de
forma satisfatoria. Tal fendmeno, entdo, ¢ dado pela instituicdo escolar como sendo um
problema do estudante, e ndo considerando a forma como o ensino ¢ oferecido e organizado.

Neste processo, tais estudantes sao caracterizados pelo sistema educacional como sendo
inferiores, inclusive em suas capacidades intelectuais, sendo comum a presenga de reprovacoes
e até mesmo diagnosticos de transtornos de aprendizagem. A culpa € colocada diretamente no
estudante, principalmente com relagdo a sua heranga étnica, condi¢des sociais e culturais de
vida. E na grande maioria das vezes, esses estudantes, marcados como incapazes de prosseguir
com o processo de escolarizacdo, acabam interrompendo os estudos ou tendo dificuldades
substanciais em manter-se na escola. Isso faz com que o fracasso escolar seja um dos principais
responsaveis pela evasdo escolar da classe pobre no pais, evidenciando uma exclusdo real: a
exclusao escolar (Patto, 1999).

Nesse sentido, Zaffaroni (2011) aponta a exclusao e o fracasso escolar como fatores que
colocam a pessoa pobre em uma condi¢do de vulnerabilidade a questdo criminal. Mas o que

isso quer dizer?
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Janczura (2012) traz que vulnerabilidade ¢ o termo usado para identificar a condi¢ao de
um individuo que esta, em decorréncia de um processo de exclusdo e discriminacgdo social,
exposto a um risco e, por isso, tem pouco repertoério material, pessoal, social e simbdlico para
enfrentar essa exposi¢cdo. Assim, dizer que uma crianga estd vulnerdvel ao processo de
criminalizacdo em decorréncia de seu contexto social, ndo ¢ determinar que ela serd criminosa
por ser pobre, mas ¢ dizer que a pobreza ¢ um fator de risco que a coloca em circunstancias
menos favoraveis para o enfrentamento de atravessamentos sociais que colaboram para que o
processo de criminalizagdo acontega.

Assim, compreende-se que ndo ¢ a pobreza que produz o crime, mas a ideologia racista
e classista, que produz o esteredtipo de criminoso e coloca as pessoas pretas € pobres em um
contexto de vulnerabilidade frente o processo de criminalizagdo por responderem a essa
estereotipia social (Coelho, 1978).

Deste modo,

a criminalizagdo seletiva pode ter gerado héabitos que tornam o homem particularmente

vulneravel a seletividade do sistema ou mesmo tais caracteristicas podem apresentar-se

antecipadamente ou terem sido geradas por outras formas difusas de controle social. A

crianca desadaptada na escola, a que abandona os estudos, a que é forgada ao trabalho

nas ruas, a desocupagdo, ao abandono ou a internacao em instituicdes para menores, a

que ¢ tomada como "bode expiatorio" dos conflitos familiares, a que sofre caréncias

alimentares nos primeiros meses de vida, sdo todas "pré-candidatas" a criminalizagdo,

particularmente quando pertencem aos setores mais pobres (Zaffaroni, 2011, p. 103).

Diante do exposto, compreende-se que a dificuldade de completar o ensino basico ¢
possivelmente um fator importante do processo de criminalizagdo deste sujeito, uma vez que a
exclusdo escolar ¢ um dos elementos que garantem a manuten¢do do sistema de divisdo de

classes sociais, assim como disserta Meira (2012). Segundo a autora, essa exclusao nao se da
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apenas na falta de acesso a escolarizacdo, mas também por meio de uma oferta de ensino
precaria a uma determinada classe, aliada a venda da ilusdo de uma ascensao social mediante a
manuten¢do dos estudos. Assim, a venda de uma falsa concepg¢ao de igualdade social, contribui
para uma manutenc¢do das condi¢des de pobreza e exploragdo, via fracasso escolar.

Diante disso, ¢ importante lembrar que

a escola ¢ determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de

producao capitalista, ¢ dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola

sofre a determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade (Saviani, 2008

p. 24).

Nesse sentido, Patto (1997) discorre que, para alcancar o objetivo de socializar o
individuo e prepara-lo para o mundo do trabalho, a instituicdo escolar, por vezes, reproduz os
mais diversos aspectos da sociedade em que esta alocada, apresentando, portanto, em alguma
medida, caracteristicas disciplinares, repressivas e coercitivas, caracteristicas do modo de
producdo capitalista, ou seja, aspectos concernentes a divisdo de classes, exploracao,
desigualdade social e dominagdo cultural.

Stelko-Pereira e Williams (2010) corroboram com tais afirmagdes, trazendo que a
escola, por reproduzir violéncias estruturais de uma sociedade desigual, ird em sua pratica,
reforgar preconceitos, estereotipos, discriminagdo social, étnica e de género. Dessa forma,
entende-se que a escola ira durante o exercicio da pratica pedagdgica fomentar a autonomia e
emancipagdo dos sujeitos, mas também reforcar aspectos inerentes a exclusao, cooperando para
uma determinacao do lugar social dos sujeitos (Freire, 1989).

Nesse sentido, Lopes (2017) destaca o processo de disciplinamento realizado em
ambiente escolar como um dos fatores que colaboram para a exclusdo do estudante dentro da
escola. Segundo o autor, diante da dificuldade da instituicdo em gerir conflitos, lidar com

problematicas sociais e com comportamentos diferentes dos esperados, ¢ comum utilizar-se de
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mecanismos disciplinares punitivistas, descontextualizados e pouco eficazes, que culminam
muitas vezes na expulsdo, transferéncia ou evasdo de estudantes chamados de transgressores.

Tal concepcao ¢ corroborada por Santos et. al. (2009) que expdem o sistema de justica
e seguranga publica como sendo frequentemente um dos recursos do disciplinamento escolar,
uma vez que, na impossibilidade da escola em lidar com os conflitos, delega-se a
disciplinarizagdo desse estudante a outras instancias. No caso, o sistema de satde, através de
uma cultura medicalizante, que controla corpos por meio de diagndsticos e remédios, ou até
mesmo de seguranca publica, que exerce o controle a partir da repressdo e reclusdo, como
aponta Aquino (1998, p. 08): “a palavra de ordem passa a ser o “encaminhamento”. Encaminha-
se para o coordenador, para o diretor, para os pais ou responsaveis, para o psicologo, para o
policial.

Nesse processo, esses jovens ao serem classificados como violentos e/ou perigosos,
vivenciam um estigma que impacta no modo como se reconhecem, o que colabora para o
processo de criminalizagdo desse sujeito no ambito social:

Por serem tachados de alunos problematicos, colegas agressivos e outros esteredtipos

estigmatizantes, tais adolescentes evadem das escolas e preferem assumir a “identidade

do bandido” (Pereira & Mestriner, 1999, como citado por Gallo, 2006, p. 13).

A esse respeito Pasqualini (2015) ressalta que diante do papel da escola em desenvolver
0 sujeito cognitiva e socialmente, os valores ali aprendidos podem instrumentar ou ndo os
individuos para o pleno exercicio da cidadania. Em outras palavras, podem humanizar ou
desumanizar o sujeito, excluindo-o ou demarcando o seu lugar no processo de produgao da
vida.

Assim, a depender de como a crianga ou adolescente vivencia a escolarizacdo, a escola

pode se tornar uma ferramenta de prote¢do social e emancipagdo humana, ou mecanismo de
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exclusdo e manutencdo do sistema vigente, colaborando para os processos de criminalizagdo e
marginalizacdo da classe pobre (Patto, 2007).

A partir do exposto evidencia-se a necessidade de problematizar os aspectos excludentes
presentes no cotidiano educacional, visando superar esses mecanismos. Deste modo, a presente
pesquisa ao buscar explicar como as vivéncias escolares de egressos do sistema prisional
compdem os processos de exclusdo dessa populagdo, espera colaborar para o enfrentamento da
exclusdo da classe pobre e criminalizada do processo educativo, além de promover avangos

com relagdo a estudos e atuacdo profissional da Psicologia neste ambito.
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1 A Psicologia Historico-Cultural: alguns conceitos

Antes de mais nada ¢ importante dizer que este estudo parte da concepgao de ser humano
desenvolvida a partir dos estudos da Psicologia Historico-Cultural (PHC), uma vertente da
Psicologia desenvolvida em pleno cendrio de crise pos-revolucdo russa e sustentada
epistemologicamente no materialismo histdrico-dialético de Karl Marx (1818-1883), que
confronta concepgdes biologicistas, deterministas e individualizantes da Psicologia, se
ocupando em estudar a consciéncia e a origem do psiquismo humano a partir de uma otica
objetiva, histdrica e cultural (Alencar & Francischini, 2018).

Deste modo, a partir de uma analise minuciosa da evolu¢do do desenvolvimento
humano, Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) Alexander Luria (1902-1977) e Alexei
Leontiev (1903-1979) desenvolveram estudos e propuseram uma teoria sobre a constituicao do
psiquismo. A base dessa teoria propde que o desenvolvimento humano possui carater continuo,
ou seja, estd presente durante todas as etapas da vida, sendo resultado da interagdo entre as
herancas da evolugdo da espécie (filogénese), a historia do desenvolvimento, crescimento e
maturacdo (ontogénese), as interacdes sociais, trajetdria e contexto histdrico e cultural dos
grupos aos quais esse sujeito pertence (sociogénese) e a experiéncias do sujeito (microgénese)
(Moura et al, 2016).

Segundo Moura et al (2016), Vigotski aprofundou seus estudos dentro dos campos da
sociogénese e da ontogénese, por compreender que ¢ através desses planos que sdo
desenvolvidas as funcgdes psicologicas superiores, processos psiquicos complexos
exclusivamente humanos, desenvolvidos a partir da apropriacdo histdrica, cultural e social de
instrumentos e signos construidos ao longo do desenvolvimento da humanidade.

Vigotski defendia que tais funcdes sao desenvolvidas no ser humano em decorréncia da

superacao das necessidades naturais e biologicas, e do desenvolvimento da cultura, que
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provocam a sofisticacdo das fungdes psicologicas elementares (agdes reflexivas de origem
bioldgica). Nesse processo, sdo construidas as formas superiores de reagdo psiquica ou fungdes
psicoldgicas superiores, tais como o pensamento, linguagem, atengdo, memoria e formagao de
conceitos, responsaveis por diferir o ser humano de outros animais (Vygotsky, 1991).

Por sua vez, Leontiev destacou a importancia e centralidade da atividade no processo
de desenvolvimento humano e, em especial a atividade do trabalho para a constituicdo do
sujeito humano e de seu psiquismo. Segundo o autor, ¢ através do trabalho que o ser humano
desenvolve e refina os processos de adaptacdo ao mundo externo e planejamento intencional de
acoes, fundamentais para a formagao das fungdes psicoldgicas superiores (Martins, 2015).

Isto quer dizer que, segundo essa concepg¢do, o individuo humano ao desenvolver
instrumentos que busquem proporcionar satisfacdo de necessidades bioldgicas da espécie
(sobrevivéncia, alimenta¢do e reprodugdo), se relacionam entre si, com € na natureza,
produzindo cultura e construindo-se enquanto individuos, espécie e sociedade, humanizando-
se, transformando a si e o ambiente (Moretti et.al., 2011).

Assim, a atividade produtiva do homem, transforma sua constitui¢do bioldgica através
da criacdo e uso de instrumentos, que por sua vez geram apropriacao de novos conhecimentos
e novas formas de produzir, conhecer e pensar, através do desenvolvimento de uma cultura
humana (Facci & Tuleski, 2006).

Deste modo,

o processo de hominizagdo ocorre [...] diante da necessidade de subsisténcia do proprio

homem, pela luta em manter-se vivo. O homem nao s6 se adapta ao meio, mas,

principalmente, promove transformagdes no meio em que vive. Nesse processo, 0

homem constréi habitagdes e produz bens materiais por meio da atividade criativa e

produtiva, que se caracteriza como a atividade humana fundamental, o trabalho. Essa,

por sua vez, promove mudangas na constituicdo do préprio homem, desenvolvendo
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aptidoes motoras, complexidade fonética e transformando os 6rgdos dos sentidos e da

percepcao humana em 6rgaos “sociais” na sua constituicdo (Bernardes, 2010, pp. 301 e

302)

E importante lembrar que esse processo ocorre de modo dialético, ou seja, a0 mesmo
tempo em que o ser humano opera e transforma a natureza a partir do trabalho e das relagdes
culturizadas, essa atividade transforma e constitui o proprio homem (Facci & Tuleski, 2006).

Ou seja,

O homem, portanto, ndo se submete simplesmente a historia, pois a humanidade é quem

cria sua propria histéria e transforma neste processo sua propria natureza. O processo

historico nao é a soma dos processos externos de socializagdo em oposi¢ao aos impulsos
naturais, mas ¢ o processo pelo qual através do trabalho o homem se forma e transforma,
sendo que a principal caracteristica humana esta nessa atividade que modela sua propria
subjetividade e o coloca num estado constante de movimento do “vir-a-ser” (Facci &

Tuleski, 2006, pp. 13 e 14).

Deste modo, tal concepgao configura o ser humano como um ser complexo, que sintetiza
em si a historia e o social, e implica que o processo de se tornar humano necessita da mediagao
de outro humano para acontecer (Vigotski, 1991).

Vygotski (2001) defendia que a mediagao entre o humano e a realidade concreta material
e simbolica, s6 € possivel a partir da linguagem, considerada como ponto fundamental para a
internalizacdo de signos e conceitos, € consequentemente para a constru¢do da consciéncia de
si e do outro

Assim, a linguagem teria papel fundamental na formag@o da personalidade do sujeito.
Além de ser um meio de comunicagdo, que possibilita intercdmbio sociocultural e consequente
transmissdo de habitos construidos ao longo da historia evolutiva da humanidade, ¢ através dela

que se desenvolve o pensamento, uma func¢do psicologica superior em forma de linguagem
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interna a partir da qual sdo desenvolvidas as categorias éticas e morais que gerem as relacdes
humanas (Vygotski, 2001).

Assim, Vygotski (2001) defendeu que o estudo do pensamento a partir da linguagem,
através do conceito de sentido e sua relagdo com os processos de significagdo e cultura, ¢ a
chave para a compreensdo da constituicao do sujeito humano, e consequente desenvolvimento
social de seu psiquismo e sua consciéncia.

Para tal, o autor diferencia sentido e significado:

o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicologicos que ela desperta em

nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formagdo dinamica, fluida,

complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado ¢ apenas uma
dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso, e ademais,

uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes a

palavra muda facilmente de sentido. O significado, ao contrario, ¢ um ponto imdvel e

imutavel que permanece estavel em todas as mudangas de sentido da palavra em

diferentes contextos (Vigotski, 2001, p. 465).

Leontiev (2004), por centralizar seus estudos na atividade concreta do ser humano, traz
outra perspectiva para o processo de significagdo, trazendo que uma acdo ou experiéncia com
determinado significado pode ter varios sentidos, a depender da relagdo do sujeito com a
atividade vivenciada. E tais sentidos, na singularidade, por sua vez, comporao a consciéncia
dessa pessoa. Diante disso, o autor aponta a significagdo como o processo de transformacgao de
conceitos objetivados socialmente em significados subjetivos. Assim, o contetido da
consciéncia social se internaliza como consciéncia subjetiva.

Assim segundo o autor:

O homem encontra um sistema de significagdes pronto, elaborado historicamente, e

apropria-se dele tal como se apropria de um instrumento, esse precursor material da
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significagdo. O fato propriamente psicoldgico, o fato da minha vida, é que eu me

aproprie ou ndo, que eu assimile ou ndo uma dada significagdo, em que grau eu a

assimilo e também o que ela se torna para mim, para a minha personalidade; este ultimo

elemento depende do sentido subjetivo e pessoal que esta significagdo tenha para mim

(Leontiev, 2004, p. 102).

Deste modo, o sentido pessoal seria ponto fundamental para a formacao da consciéncia.
Segundo Leontiev (2004) sentido pessoal ¢ uma constru¢cdo dinamica consciente ligada aos
motivos do sujeito para realizar uma atividade. E através dele que os seres humanos expressam
suas apropriacdes de significados sociais e concretizam seus objetivos, conferindo
particularidade as suas agdes e formando o modo como esse sujeito ird compreender e lidar com
sua realidade concreta.

Nesse sentido, Molon (2003) discute que o sujeito é constituido a partir de uma
dimensdo semiotica, ou seja, através do discurso e de seus processos de significacao realizados
na relagdo com o outro. Assim, o sujeito ao interagir com o objeto em uma relagdo socialmente
mediada pela linguagem, realiza um processo chamado de internaliza¢do, pelo qual sdo
construidos conhecimentos e desenvolvidas a consciéncia e a subjetividade.

Entdo, a linguagem e os mediadores semidticos possibilitam a construg¢do simbdlica da
realidade concreta do sujeito, sendo

a individualidade como um processo e socialmente construida, a singularidade como

uma conjugagdo que envolve elementos de convergéncia e divergéncia, semelhancas e

diferengas, aproximagdo e afastamento em relacdo ao outro, € o sujeito como uma

composi¢ao ndo harmodnica dessas tensoes e sinteses. (Molon, 2003, p.58)

Dessa forma, a dimensdo semidtica rompe com a ideia de que ha um sujeito separado

do social, um “eu” separado do “outro”, uma vez que a interagdo social ¢ constituida e
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constituinte da forma como o ser humano se vé ¢ vé o mundo ao seu redor (Alencar &
Francischini, 2018).

Isso ¢ concernente com a concepgao de Marx, cuja filosofia e método € parte integrante
da PHC. Segundo sua ontologia:

a correta compreensao do individuo como ser social demanda sabé-lo instituido cultural

e historicamente, num processo que imbrica o individuo (singular) e o género humano

(universal) por meio da relacdo que entre eles se estabelece (particular). Por isso, para

Marx, do ponto de vista ontologico, ndo ha antagonismo entre individual e social, sendo

ambos, polos de um mesmo processo historico (Martins, 2020, p.41).

Assim, de acordo com os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, a relacdo
dialética entre a interacdo com o meio € com outros membros da mesma espécie ¢ condigao
fundamental para o desenvolvimento dos processos psiquicos estruturantes da personalidade e
conduta humana, colocando o sujeito como produto e produtor social (Souza & Andrada, 2013).

Nesse sentido, Vygotsky (1925) discorre sobre a importancia das relagdes sociais para
o desenvolvimento da autoconsciéncia. O autor traz que a consciéncia de si e do outro se da na
relacdo e de forma dialética. Reconhecemos o outro a medida em que conhecemos a nos
mesmos, € vice-versa, sendo que o reconhecimento de nés mesmos ocorre tanto na interagao
consigo mesmo a partir da palavra e do pensamento, quanto na relagdo com o outro a partir da
linguagem. Dessa forma, a palavra se configura como um meio de organizar o que ¢ objetivo e
o que ¢ subjetivo, trazendo o material objetivado do plano interpsiquico para o plano
intrapsiquico, formando assim a psique humana.

Leontiev (1980), por sua vez, amplia a discussdo ao apresentar a consciéncia € a
autoconsciéncia como intimamente ligadas a fungdo social que o sujeito desempenha na
sociedade e suas condicdes de vida material. Segundo o autor, se a atividade do sujeito ¢

socialmente orientada e a consciéncia ¢ determinada pela atividade, a sociedade, ao produzir as
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necessidades e os meios de satisfazé-las, condiciona a compreensao de si, do outro e do mundo,
e de seu papel na cadeia produtiva. Deste modo, o desenvolvimento da consciéncia esta
associado a condigdes externas, tais como (in)adaptagdo, as experiéncias de sucesso/fracasso,
as relacdes de poder/dominagdo e as condigdes sociais.

Assim,

pode-se entender consciéncia como a atribui¢do de sentido que ocorre quando o sujeito

se apropria do processo de trabalho e da atividade envolvidas em relagdo a algo. Ao

reconhecer sua agdo, seu objetivo, seu percurso e o resultado deste processo, o humano
adquire um saber de si, do outro ao seu redor em relagdo ao objeto que desencadeia esta
acdo. Deste modo, ter consciéncia ¢ saber-se de si, do outro ¢ da realidade (Souza &

Andrada, 2013, p. 359)

Uma das fungdes responsaveis por formar a consciéncia e a autoconsciéncia ¢ a
memoria. Almeida (2020) ao discorrer sobre as producdes de Vigotski e Leontiev acerca da
memoria, aponta que ela ¢ uma fungdo basilar para a construcdo da singularidade e
personalidade do sujeito, visto que interrelaciona as fungdes psicologicas superiores,
propiciando continuidade ao processo evolutivo e desenvolvimental do ser humano.

Assim como as outras funcdes psicologicas superiores, a memoria ¢ desenvolvida a
partir da linguagem e das relagdes sociais, porém se diferencia pelo seu carater intencional e
organizagao logica. Além disso ¢ um processo psicologico superior autbnomo e complexo de
armazenamento e recordagdo de informagdes passadas, cuja funcdo ¢ determinante para a
producao de instrumentos e para o planejamento, desenvolvimento e execu¢ao de atividades de
producao da vida. Ou seja, a memoria ¢ fundamental para a manutencao e desenvolvimento da
espécie humana, dialogando com todos os processos psicoldgicos superiores, principalmente

com o pensamento, devido ao processo de internalizagdo. Por isso tem o papel de organizar o
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sujeito e possibilitar relagdes semanticas entre experiéncias, colaborando assim para a formagao
da consciéncia e da autoconsciéncia (Almeida, 2008).

A esse respeito, Braga e Smolka (2020) apresentam que “nossa memoria ¢ marcada pela
memoria familiar, pelas lembrangas de seus membros, cujas narrativas ouvimos desde pequenos
(sobre fatos ocorridos no ambito do grupo e sobre nossa propria vida)” (p. 190). Assim, as
autoras discorrem que a memoria, constituida de vivéncias particulares e de experiéncias do
outro, também compde o conhecimento do sujeito sobre si e 0 mundo.

E este ¢ justamente um dos pontos chave da presente pesquisa: as memorias sio
advindas de vivéncias. Ao debrugarmos sobre as vivéncias escolares dos egressos do sistema
prisional, estamos lidando diretamente com memorias, principalmente porque aqui se tratam de
sujeitos adultos, que majoritariamente vivenciaram a escolarizacdo na infancia e adolescéncia.
Assim, consideramos a vivéncia e sua atuagdo na memoria como processo conceitual chave

desse estudo. A subsecdo seguinte sera destinada a definir tal conceito e discuti-lo.

1.1 A importancia da vivéncia para o desenvolvimento da memédria

Como se sabe, a PHC foi desenvolvida no contexto do Stalinismo na Russia (1927-
1953), periodo este em que algumas obras, dentre elas as de Vigotski, foram censuradas e
adulteradas pelo regime soviético, com o objetivo de “conduzir a equivocos na interpretagao
das ideias do autor, ou que pudessem dificultar a compreensao da trajetoria de seu pensamento”
(Prestes & Tunes, 2012, p.327), em decorréncia de seu conteudo derivado de concepgdes
Marxistas.

Isso fez com que mesmo com a queda do regime totalitario, a obra de Vigotski nao fosse
amplamente e acertadamente divulgada, tendo em vista a variedade de tradugdes equivocas

existentes. Assim, a maioria dos textos de Vigotski em lingua portuguesa, tratam-se, na verdade,
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de traducdes de traducdes, em sua maioria de lingua inglesa ou espanhola, o que prejudica a
compreensdo de alguns conceitos e aplicabilidades de sua teoria (Prestes, 2010).

Somado a isso, a obra de Vigotski reflete a dialética do desenvolvimento de seu
pensamento, visto que o autor desenvolve conceitos ao longo dos anos. Assim, durante a
evolucdo de sua obra, o autor qualifica, transforma, sofistica e até mesmo deixa de usar algumas
concepgdes e conceitos. Sendo necessario, portanto, para um estudioso de Vigotski, uma leitura
ampliada e contextualizada de toda a sua obra para ndo correr o risco de realizar articulagdes e
compreensdes indevidas e/ou equivocadas.

Diante disso, apresentamos o conceito de vivéncia, que por estes motivos expressos
anteriormente, somado ao fato de ndo ter sido desenvolvido por completo (Bittencourt &
Fumes, 2021), pode ser considerado um dos mais debatidos ¢ polémicos da obra de Vigotski.

Vivéncia trata-se de uma traducdo do termo “Perejivanie”, que apesar de ser muito usado
na lingua russa, ndo possui um correspondente em inglés (lingua em que a maioria das tradugdes
foram realizadas), o que refletiu diretamente na tradugdo para o portugués.

Delari-Junior e Passos (2009), Toassa (2009) e Toassa e Souza (2010) se dedicaram a
compreender o termo e suas tradugdes, buscando um melhor correspondente em lingua
portuguesa. Os autores criticaram a comum relacdo entre “perejivanie” com “experiéncia” ou
“experiéncia emocional”, indicando que Vigotski utilizou o termo “perejivanie” para dizer de
algo intenso que transcende o conceito de experiéncia.

Nesse mesmo sentido, Marques (2017) realiza uma diferenciagdo entre “experiéncia” e
“perejivanie”. Segundo a autora, “experiéncia” se refere a situagdes vividas pelo sujeito que
nem sempre sdo significativas para seu desenvolvimento. Ja a “perejivanie” se referiria a
acontecimentos que devido a sua significagdo trariam um impacto para a vida do sujeito,

transformando sua relagdo consigo e com a sua realidade.
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Toassa (2014) discorre que a palavra “perejivanie” tem origem no verbo “jit” que
significa viver e “perejivat”, que denota o ato de vivenciar a existéncia. Assim, compreende-se
que “vivéncia” seria a palavra que melhor expressaria o significado de “perejivanie” na lingua
portuguesa®.

Segundo Veresov (2016) para compreender “perejivanie” € necessario separar a obra de
Vigotski em dois momentos, pois como mencionado anteriormente, “vivéncia” ¢ um conceito
que Vigotski foi desenvolvendo ao longo de sua obra, sendo discutido e proposto pelo autor de
duas formas distintas: primeiramente como um processo psicoldgico e, depois como uma
ferramenta tedrica que possibilitaria uma andlise dos processos psicologicos do sujeito.

Conceitualmente, Andrade e Campos (2019, p.1) apresentam a vivéncia como “uma
unidade sistémica da vida consciente, compreendendo a integralidade entre afeto e cognigao e
a relagdo dialética entre o individuo e seu meio no estudo do desenvolvimento humano”.

O que ¢ concernente com a concep¢ao de Fleer et al. (2017), que considera que o
processo de constitui¢ao do sujeito € produzido a partir das vivéncias. Os autores discorrem que
a lei genética do desenvolvimento preveé que o sujeito € concebido a partir do desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores, que sdo inicialmente interpsicologicas e tornam-se
intrapsicoldgicas, compondo o que pode ser chamado de particularidades psicologicas do
sujeito ou personalidade. Este processo se d4 em decorréncia da interrelagdo entre as relagdes
sociais, o processo de significacdo e as formas de apropriacdo do mundo externo, ou seja, pelo
conjunto de fatores que compdem as vivéncias.

Isso quer dizer que o sujeito, ao vivenciar e revivenciar situagdes sociais de
desenvolvimento, extrai a realidade social, internaliza novos conceitos, € a partir deles adquire

novas caracteristicas de personalidade (Veresov, 2019).

8 Para uma discussio mais ampliada sobre as tradugdes, sugiro consulta aos estudos de Delari-Junior e
Passos (2009) e Toassa (2019).
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Essa concepg¢ao concebe o sujeito como ativo no processo de construgao de sua situacao
social de desenvolvimento, compreendida como um conjunto de fatores, como condi¢des de
vida, atividade e particularidades psicoldgicas internas, que possibilitam desenvolvimento das
formagdes psicoldgicas superiores (Bozhovich, 2001).

Dessa forma, extrai-se que as vivéncias compdem a subjetividade do sujeito,
entendendo-a como reflexo psiquico da realidade objetiva, e que depende da relagdo do sujeito
com o mundo material, ou seja, da atividade de produ¢ao de vida (Leontiev, 1984).

Diante disso, Silva (2009) apresenta a subjetividade como um processo de constru¢ao
do psiquismo humano, que consiste em tornar aquilo que antes era universal, ou seja, signos
desenvolvidos e compartilhados pelos seres humanos enquanto espécie, em algo singular,
unico.

Assim,

A subjetividade ndo ¢ apenas um fendmeno individual; a vida social também se

configura subjetivamente. Cada institui¢cdo ou cendrio social ¢ configurado por sentidos

subjetivos que ddo corpo a outras producdes sociais (Fleer, et.al., 2017, p. 256, tradugao
nossa’).

A vista disso, compreende-se que as vivéncias sdo compostas (e dialeticamente
compdem) tanto por particularidades do meio, quanto por particularidades da personalidade e
vivéncias anteriores do sujeito. Portanto, pode-se conceber vivéncia como um processo
psicologico que se origina nas relagdes sociais e reflete diversas possibilidades de reagdes,

comportamentos e significacdes. Deste modo, através da andlise das vivéncias ¢ possivel

% Subjectivity is not only an individual phenomena; social life is also subjectively configured. Each social
institution or scenario is configured by subjective senses that embody other social Productions (Fleer, et. al, 2017,
p- 256).
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explicar como um mesmo evento afeta pessoas de modos distintos'® (Vigotski, 2010). Deste
modo, Vigotski apresenta vivéncia como uma ferramenta analitica que possibilita "estudar o
papel e a influéncia do meio no desenvolvimento psiquico" (Vigotski, 2010, p.687).

A esse respeito, em “Psicologia Concreta do Homem”, Vigotski (2000) propde que o
desenvolvimento intrapsiquico do ser humano, ou seja, a forma social e interpsicologica das
fungdes psicoldgicas superiores, se daria a partir do drama.

Drama seria o conflito interno entre diferentes papéis possiveis de serem vivenciados
por uma pessoa (Delari-Junior, 2011), ou seja, uma crise que cria condi¢des sociais de
desenvolvimento (Veresov, 2017).

Esse conceito cruza-se dialeticamente com vivéncia, que Veresov (2019) veio chamar
de vivéncia dramatica. Segundo o autor, as vivéncias dramaticas nada mais sdo do que situagdes
sociais de desenvolvimento cheias de contradi¢do que podem reorganizar qualitativamente as
fungdes psicologicas do sujeito e, portanto, tonar-se ponto de virada no curso de seu
desenvolvimento.

Essa concepc¢do torna a vivéncia uma unidade de andlise da atuagdo do ambiente
sociocultural no processo de desenvolvimento do sujeito, ou seja, da situacdo social de
desenvolvimento. Deste modo uma andlise a partir das vivéncias ndo esta interessada em
compreender quais sentidos foram gerados pelo sujeito em uma situagdo social, mas sim como
esses sentidos foram produzidos, uma vez que € a partir das vivéncias que o sujeito constroi
ferramentas adaptativas as situagdes, construindo sua personalidade e consciéncia (Veresov,

2019).

19F importante destacar que aqui, que o verbo afetar aqui ndo se refere a emogdes, mas sim a um complexo sistema
de compreensdo e reagdo a partir do qual o sujeito significa o acontecimento de acordo com seu repertorio historico
social.
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Como mencionado anteriormente, o desenvolvimento da consciéncia e personalidade s
sdo possiveis gracas a atuacdo de uma fungdo psicologica especifica: a memoria (Almeida,
2020).

Vygotski (1991) apresenta duas formas de memoria, uma natural, produzida a partir das
dimensdes bioldgicas, pela dinamica do estimulo-resposta, e a memoria mediada, desenvolvida
por intermedia¢ao dos signos:

A realidade psicoldgica, de natureza fundamentalmente social, ¢ necessariamente

mediada/constituida por signos. A palavra, como signo por exceléncia, constitui modos

especificos de acdo significativa, de modo que a memoria humana e a historia tornam-
se possiveis no/pelo discurso. Assim, onde existe imagem, imaginagdo, imagindrio,
memoria, ai incide necessariamente o signo, € mais particularmente, a palavra — verbum

(Smolka, 2000, p. 185).

Nesse sentido, Vygotski (1991) discorre que a memoria se relaciona diretamente com
outras fungdes psicoldgicas superiores e destaca sua relagdo com o pensamento. O autor
apresenta que na infincia, o pensamento da crianga estd intimamente ligado a sua memoria, e
na adolescéncia, o processo se inverte, € a memoria se condiciona a uma atividade do
pensamento.

Smolka (2000) atribui essa inversao ao processo de lembrar. Segundo a autora, Vigotski
sugere que a lembranca esta condicionada a formagao de imagens mentais, ligadas a producdo
de sentido. Por sua vez, Luria (1979) apresenta que a memoria estd intimamente ligada a forma
como o sujeito percebe e ¢ afetado por suas “experiéncias” sociais:

entendemos por memoria o registro, a conservacdo e a reprodugdo dos vestigios da

experiéncia anterior, registro esse que da ao homem a possibilidade de acumular

informagdo e operar com os vestigios da experiéncia anterior apds o desaparecimento

dos fendmenos que provocaram tais vestigios.
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Os fenomenos da memoria podem pertencer igualmente ao campo das emogdes € ao

campo das percepgdes (Luria, 1979, p.39).

A esse respeito, Almeida (2008) discorre que a memoria ¢ determinada por motivos,
necessidades, significados e sentidos, sendo organizada a partir de emog¢des, sentimentos,
sensacdes, percepgdes e conexdes semanticas (formagdo, introjecdo e significacdo de
conceitos). Isso quer dizer que a capacidade de alguém lembrar algo depende ndo somente da
estrutura ou dinamica fisioldgica/cerebral, mas principalmente do conteido do que vai ser
lembrado, em qual circunstancia, tempo, qual o sentido dessa lembranga e¢ todo o contexto
social, que envolve essa recordagao.

E é nesse sentido, que Braga e Smolka (2020) apresentam que a composi¢do da memoria
estd intimamente ligada a vivéncia do sujeito, pois de acordo com a relevancia, aspecto
dramatico e relacdo afetiva dos acontecimentos em sua vida ¢ que o ser humano vai significando
e elaborando sua consciéncia e sua memoria.

Portanto, estudar a memoria de alguém nao significa se debrugar apenas sobre aspectos
cerebrais, mas sim se dedicar a compreender as relagdes, os meios, os processos de producao,
os discursos e a cultura que atravessam esse sujeito (Smolka, 2000).

Isto posto, ¢ importante elucidar que

o discurso constitui lembrangas e esquecimentos, que ele organiza e mesmo institui

recordacdes, que ele se torna um locus da recordagdo partilhada — ao mesmo tempo para

si e para o outro — /ocus portanto, das esferas publica e privada. Sob os mais diversos
pontos de vista, a linguagem ¢ vista como o processo mais fundamental na socializagdo
da memoria. A possibilidade de falar das experiéncias, de trabalhar as lembrancas de
uma forma discursiva, ¢ também a possibilidade de dar as imagens e recordacdes
embacadas, confusas, dinamicas, flaidas, fragmentadas, certa organizagdo e

estabilidade. Assim, a linguagem ndo ¢ apenas instrumental (Smolka, 2000, p 187).
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Assim, pode-se concluir que ¢ através do discurso, da palavra, dos signos, das
significagdes e das vivéncias que a memdria € constituida. E, portanto, ela ndo se resume a uma
experiéncia imediata que ¢ acessivel ao sujeito e que pode ser relatada por ele. Isso porque ela
também ¢ composta pelos esquecimentos.

Ao processo mnemonico ¢ adicionada a sua negagdo, ou seja, o esquecimento. Esta pode

ser de duas origens: a primeira ¢ menos comum ¢ resultado do declinio do traco

mnémico (extin¢ao das informagdes memorizadas), a segunda, e mais usual, € resultado
do efeito inibitério — regulador — que os processos interferentes (distratores) ou
irrelevantes t€ém na evocacdo das lembrangas. Segundo Luria, ¢ por meio desse
processo, pela inibicdo de memorias por meio de fortes emogdes (que seriam os
processos interferentes), que se formam os conteudos reprimidos (assim como de alguns
aspectos do proprio inconsciente), € que justamente por nao serem extintos podem ser

recordados no futuro pelo sujeito (Almeida, 2008, pp. 165 e 166).

Assim, ¢ possivel a partir da analise dos discursos mnemonicos do sujeito (incluindo
lembrangas e esquecimentos) identificar praticas, relagdes e pontos de crise (vivéncias
dramaticas), que compuseram seu desenvolvimento (Smolka, 2000).

Dentre os diversos contextos que colaboram para o desenvolvimento do ser humano
temos a escola, considerada pela Psicologia Historico-cultural e a Pedagogia Historico-critica
como sendo uma das principais instituigdes sociais que tem o objetivo de promover situagdes
sociais de desenvolvimento. Nesse processo, considera-se que para alcangar seus objetivos, a
instituicdo escolar, intencionalmente ou ndo, promove vivéncias dramaticas, que se tornam
pontos estratégicos da histdoria do desenvolvimento psiquico, cultural e social do sujeito (Fleer
et. al.,2017).

A vista disso, acreditamos que as vivéncias escolares possam ser uma categoria de

analise estratégica para explicar como se constroem os processos de exclusdo social de pessoas
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que vivenciaram o carcere € o processo de criminalizacdo a partir da escola. E como se tratam
de pessoas adultas, nos debrugaremos sobre os discursos mnemonicos desses sujeitos, a procura
de vivéncias excludentes na escola, tendo em vista o papel da escolariza¢do no desenvolvimento

do ser humano, que sera abordado na subsecao seguinte.
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1.2 A importincia da escolarizacio para o desenvolvimento do ser humano

Como visto anteriormente, segundo a Psicologia Histérico-Cultural o ser humano ¢
determinado pela historia e pelas relagdes sociais que ele estabelece, mediante sua atividade de
producao de vida e desenvolvimento de um arcabougo de objetivagdes humanas, denominado
cultura. Sendo esse processo de se tornar humano, fruto da relagao entre humanos.

A esse respeito, Dermeval Saviani, educador brasileiro que parte da mesma raiz
marxista que a PHC, desenvolvendo a Pedagogia Historico-Critica, destacou o papel do ser
humano ao longo do processo de desenvolvimento dos demais:

O homem nao nasce homem. Ele se forma homem. Ele nao nasce sabendo produzir-se

como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua

propria existéncia. Portanto, a produg¢dao do homem ¢, ao mesmo tempo, a formagao do

homem, isto ¢, um processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a

propria origem do homem. (Saviani, 2015, p.34).

Deste modo, o autor evidencia o carater educativo da relagdo entre humanos no processo
de humanizar-se e destaca que no caso das criangas, isto € ainda mais evidente, pois € na relagao
com o adulto que a crianca ¢ apresentada ao mundo, aos seres, as caracteristicas humanas e aos
conhecimentos sociais adquiridos até entdo (Saviani, 2015).

Nessa perspectiva, Lucena et.al. (2018) ressaltam a importancia do processo educativo
para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, visto que o desenvolvimento da
crianca depende “de uma organizagdo sistematica de ensino-aprendizagem, que ocorre em seu
meio social” (p.3).

Segundo Vigotski (2001) o desenvolvimento do ser humano s6 € possivel a partir da
promocao da aprendizagem, ou seja, pela apropriagdo de novos conhecimentos e possibilidades

de producdo de vida. Entretanto, segundo o autor, somente o conhecimento cotidiano nao ¢
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suficiente, ¢ necessario que haja media¢do de outro humano mais desenvolvido, com maior
experiéncia e apropriacdes e que va de forma organizada, intencional e sistematizada,
apresentar conceitos cientificos desenvolvidos ao logo da historia. Esse processo denominado
ensino-aprendizagem, ¢ um dos responsaveis pelo desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores.

Diante disso, compreende-se que a escola ¢ uma das instituicdes sociais mais
organizadas para a promoc¢ao do desenvolvimento humano, pois ao sistematizar e organizar o
processo educativo, a instituicdo escolar sofistica a transformacdo das fungdes psicoldgicas
elementares em superiores, € por isso se destaca, em comparagdo a aprendizagem cotidiana
(Facci & Tuleski, 2006).

Entretanto, Rego (2002) adverte que nem toda instituicdo escolar promove esse
desenvolvimento. Esse processo vai depender da qualidade dos processos educativos
disponiveis e do contexto sociocultural que o estudante vivencia.

Assim sendo, o processo educativo e a forma como se d4 a sua organizacdo e
estruturacao, juntamente com a qualidade dos signos oferecidos, sdo fatores determinantes para
as condi¢des do desenvolvimento do psiquismo humano, e consequentemente, 0 modo como
esse sujeito ird produzir a sua existéncia, integrar a sociedade e compreender a si € o0 mundo
(Martins, 2011).

Assim, a escola se configura como uma das principais institui¢des de formagao social
do ser humano na contemporaneidade, desempenhando o papel histoérico e social de mediar o
processo de humanizagdo da espécie, ao concentrar e fornecer, de forma metodica e organizada,
o conjunto de elementos socioculturais considerados necessarios para o desenvolvimento de
saberes, habilidades, praticas e regéncias humanas (Saviani, 2015; Pasqualini, 2015).

Vygotski (1991), ao estudar o processo de formagao do psiquismo, também destaca a

importancia da sistematizacao do ensino escolar para o desenvolvimento da crianca:
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O processo de educagdo escolar é qualitativamente diferente do processo de educagdo

em sentido amplo. Na escola a crianga esta diante de uma tarefa particular: entender as

bases dos estudos cientificos, ou seja, um sistema de concepgdes cientificas. Durante o

processo de educacdo escolar a crianca parte de suas proprias generalizagdes e

significados; na verdade ela ndo sai de seus conceitos, mas sim, entra num novo caminho

acompanhada deles, entra no caminho da andlise intelectual, da comparagdo, da
unificagdo e do estabelecimento de relagdes logicas. A crianga raciocina, seguindo as
explicagdes recebidas, e entdo reproduz operacgdes ldgicas, novas para ela, de transicao
de uma generalizacdo para outras generaliza¢des. Os conceitos iniciais que foram
construidos na crianga ao longo de sua vida no contexto de seu ambiente social [...] sdo
agora deslocados para um novo processo, para nova relagdo especialmente cognitiva
com o mundo, e assim nesse processo os conceitos da crianca sao transformados e sua
estrutura muda. Durante o desenvolvimento da consciéncia na crianga o entendimento
das bases de um sistema cientifico de conceitos assume agora a dire¢do do processo

(Vygotski, 1991, p. 86).

Segundo Teixeira (2022) para Vigotski a educacao sistematizada deve ter como objetivo
de sua praxis o desenvolvimento social da personalidade consciente. Para tal deve se valer de
um processo de ensino-aprendizagem organizado, intencional, consciente e planejado, no qual
a figura do educador ¢ fundamental, pois mais do que mediador entre o estudante e o
conhecimento, ele € responsavel por organizar as relagdes vividas na escola:

a educagdo escolar, relacdo social organizada e semanticamente mediada entre alunos e

professores ¢ apenas uma das relagdes pelas quais se dd o processo de formagdo

(vospitanie) dos alunos. No entanto, apesar de ser apenas uma dentre o conjunto das

relagdes sociais, ganha poténcia pelo fato de ser organizada e planejada de forma

consciente (obutchenie), visando contribuir intencionalmente para o processo de
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formacgao de todos que dela participam. Para Vigotski, o professor ¢ o organizador do

meio social educativo, o que requer uma solida formagao tedrica, intencionalidade e

diretividade (Teixeira, 2022, p.17).

Assim, ao discorrer sobre a sistematizagdo e organizacdo do ensino-aprendizagem,
Vygotski (2001) apresenta que caberia ao professor identificar as atividades que o estudante
consegue exercer de forma autdbnoma ou conhecimentos ja apropriados, chamada de zona de
desenvolvimento real e, a partir dela, promover e mediar agcdes que promovam a apropriacao e
o desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos, por sua vez mais sofisticados. Esse
conteudo identificado pelo professor, que necessita de mediagao para ser desenvolvido, para se
chegar a uma condic¢ao de autonomia, denomina-se Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP).

E importante destacar que a ZDP é um processo no qual a aprendizagem promove o
desenvolvimento, que ndo ocorre exclusivamente em ambito escolar ou educacional, mas sim
na vida do sujeito como um todo, em seu processo de formagdo. Nesse sentido, ¢ um dos
conceitos mais difundidos de Vigotski e um dos mais importantes, pois corrobora o carater
processual e relacional do ensino-aprendizagem e, consequente, do desenvolvimento humano.

Segundo Teixeira (2022) este conceito também carrega a concep¢do de Educacdo
proposta pela Psicologia Historico-cultural, que previa uma escola que teria como finalidade o
desenvolvimento de seres humanos autdnomos e conscientes, apresentando as novas geragdes
o conhecimento historicamente acumulado.

Entretanto, ao longo da historia, principalmente com o advento da sociedade capitalista,
a instituicdo escolar seguiu o oposto dessa compreensao, instituindo o saber escolar como objeto
das relagdes de poder, tornando-o instrumento de dominagao de uma classe em detrimento de
outra (Saviani, 2008). E a institui¢do escolar que deveria ser um meio da humanidade se opor
a “qualidades desiguais de humanizagao” (p. 213) e fomentar a emancipagao, transformagao e

desenvolvimento do individuo e sociedade, passou a “acentuar as formas de segregacdo entre
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os sujeitos e as formac¢des humanas produzidas nas diferentes classes sociais, gerando
condi¢des de participacdo na sociedade de acordo com o estrato social a que se pertence”
(Pessoa, 2018, p. 27).

Isso nos convida a conceber a institui¢cao escolar como produto e produtora da historia
e da sociedade, e assim, contextualiza-la junto a seus determinantes historicos e sua estrutura
social e politica. Uma vez que compreendemos que ha duas grandes vertentes da escola na
sociedade atual: uma que desenvolve consciéncia critica e gera emancipagdo dos sujeitos, €
outra que serve a manuten¢do da légica do sistema, através da disciplinarizagdo de corpos ¢
formag¢ao de uma mao de obra docil a ser explorada.

A esse respeito, Martins (2011) discorre que a educagdo escolar seria uma forma da
humanidade se opor a “qualidades desiguais de humanizacdo” (p. 213) e¢ fomentar a
emancipacdo, transformacdo e desenvolvimento do individuo e sociedade. Entretanto, a
sociedade capitalista seguiu o oposto dessa compreensdo, instituindo o saber escolar como
objeto das relagdes de poder, tornando-o instrumento de dominacdo de uma classe em
detrimento de outra (Saviani, 2008).

Segundo Patto (2007) essa disting@o entre classes sociais no processo educativo, fica
evidenciada no discurso dominante que associa a pobreza a uma certa periculosidade ou
propensdo a violéncia e a delinquéncia. A partir dessa concepg¢ao, seria atribuida outra fungao
a instituicdo escolar para classes mais pobres: a preveng¢ao a criminalidade.

Segundo a autora, foi difundida na sociedade o ideal de que a escola seria uma

institui¢do salvadora, cuja missdo impossivel ¢ tirar das ruas criangas e jovens

moradores nas areas urbanas mais precarias das cidades e assim diminuir os indices de
criminalidade, seja ensinando-lhes principios de moral e bons costumes seja
fornecendo-lhes um diploma ilusério que ndo lhes garantira emprego em tempos de

desemprego estrutural (Patto, 2007, p. 244)
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A esse respeito, Gracindo et.al. (2005) destacam que no processo de formagdo e
organiza¢do da sociedade capitalista, a exclusdo escolar concentra em si outras formas de
exclusdo, tais como econdmica, politica e cultural, pois permeia os processos de produgao social
da vida. Os autores ainda evidenciam que esse mecanismo foi se sofisticando ao longo do
tempo, tomando outras configuragdes estratégicas:

Em alguns momentos ela ¢ explicitada pela negac¢ao do acesso a classe trabalhadora ao

saber escolarizado, em outros, combinado ao acesso restrito, materializa-se uma outra

forma de exclusdo pela introdugdo de uma estrutura dual de escola, em que o poder
publico diferencia a escola destinada a classe dominante daquela destinada a classe

trabalhadora (Gracindo et.al., 2005, p. 13)

Desse contexto vao emergir aqueles chamados por Bourdieu e Champagne (2001) de
“excluidos do interior”, pessoas que advém da classe pobre, que antes seriam impedidas ou
convencidas pelo proprio sistema de que ndo poderiam fazer parte do processo de escolarizacao,
mas que agora sao incluidas temporariamente nesse processo, participando de uma forma
refinada de exclusdo social: o fracasso escolar e a oferta de ensino inferior, sem sentido, que
ndo garante a tdo sonhada ascensdo social.

A partir disso, compreende-se que a conquista pelo direito ao acesso a escolarizagao por
parte das classes mais pobres € restrita, ja que a qualidade e os objetivos da educacao se colocam
historicamente distintos quando oferecida para classes sociais especificas (Gentili, 2009).

Nesse mesmo sentido, Meira (2012) aborda que uma oferta de ensino precaria a uma
determinada classe, aliada a venda da ilusdo de uma ascensdo social mediante a permanéncia
nos estudos, ¢ uma forma de garantir que os mais pobres desenvolvam habilidades especificas
de acordo com seu papel social na cadeia produtiva e assim, manter as condi¢gdes de pobreza,

exclusao, controle, exploragao e marginalizacao da classe popular.
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Assim, a instituicdo escolar no Brasil se tornou uma ferramenta de doutrinacio
ideoldgica e manutengdo politica, passando a fazer parte das estratégias de preservacao da
“ordem social” e conservagao do poderio vigente, através de ensinamentos morais e ideologicos
que reforcam a divisao de classes e enfocam no desenvolvimento economico do Estado a partir
da formag¢ao de uma classe trabalhadora subordinada (Patto, 2007).

Diante disso, Saviani (2008) disserta que esse papel dubio da instituigdo escolar em ser
idealizada por alguns como instrumento de corre¢do e superagao da questdo da marginalidade,
e por outros como uma instituicdo produtora de grupos marginalizados pela sociedade, ¢ uma
contradi¢do que permanece no cotidiano das praticas educacionais e punitivas.

Neste cenario, outro ponto importante a ser considerado ¢ a disciplinarizagao escolar,
que muitas vezes responde ao processo de criminalizagdo do sujeito. Lopes (2017) a coloca
como um dos fatores que colaboram para a exclusdo do estudante dentro da escola, uma vez
que na dificuldade da institui¢do em gerir conflitos, lidar com problematicas sociais € com
comportamentos diferentes dos esperados ¢ comum utilizar-se de mecanismos disciplinares
punitivistas, descontextualizados e pouco eficazes.

Essa utilizacdo, culmina muitas vezes na expulsdo, transferéncia ou evasdo de
estudantes chamados de transgressores. Fortalecendo o ciclo de afastamento/exclusdo e
colaborando para o processo de criminaliza¢do desse sujeito.

Diante disso,

a exclusdo, o fracasso e o abandono da escola por parte dos alunos sdo atores de extrema

gravidade. O fato de o individuo ndo ter acesso a escola significa um impedimento da

apropriagdo do saber sistematizado, de instrumento de atuagdo no meio social e de

condi¢des para a constru¢do de novos conhecimentos (Rego, 2002, p. 34)

Assim, considerando a importancia do processo escolar para o desenvolvimento do

sujeito, o presente trabalho debruga-se sobre a realidade de uma populag¢do que de modo geral,
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foi afastada do processo de escolarizagdo e submetida ao processo de criminalizagdo: os
egressos do sistema prisional. E assim, explicar como as vivéncias escolares de egressos do
sistema prisional, compdem os processos de exclusdo dessa populagao.

A sessdo a seguir sera dedicada a apresentar o contexto e particularidades dos egressos

do sistema prisional.
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2 O sujeito egresso do Sistema Prisional

Apos compreendermos a importancia da educagao escolar para o desenvolvimento do
sujeito, torna-se necessario abordarmos as particularidades da populagdo a qual nos dedicamos
neste trabalho: os egressos do sistema prisional. Afinal, o que significa ser um egresso?

De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, a palavra “egresso’ aparece
com os seguintes significados:

egresso adj (1719 cf. MS?) 1. que se retirou, que se afastou 2. que ndo mais pertence a

um grupo. s.m. 3. individuo que largou o convento 4. afastamento, saida, debandada 5.

jur individuo que, tendo cumprido toda a pena, sai do estabelecimento prisional,

readquirindo a liberdade. ETIM /at.egressus, a um, 'que saiu, saido', part. pas. do v. lat.

egredior 'sair, afastar-se' (Houaiss & Villar, 2001, p. 1104).

As primeiras defini¢des caracterizam o sujeito egresso como aquele que se afasta, sai
de algum lugar, ou deixou de fazer parte de um grupo. E certo que todos nds, em alguma
medida, somos egressos de algum lugar, viemos de algum grupo social, vivenciamos alguma
experiéncia determinada. Aqui o que se coloca ¢ como tais vivéncias nos impactam, nos
formam, nos atravessam e (im)possibilitam trajetorias.

Como mencionado anteriormente, de acordo com a Psicologia Histdrico-Cultural, uma
acdo ou experiéncia com determinado significado pode ter varios sentidos, a depender da
vivéncia do sujeito. Assim, compreende-se que hd uma multiplicidade de sentidos para a
palavra “egresso” para além dos expressos pelo diciondrio. Esses sentidos, por sua vez,
dependem da experiéncia de vida concreta das pessoas, relacionadas com ser egresso de algum
lugar. Deste modo, no caso de uma pessoa que vivenciou o sistema prisional, a palavra

“egresso” pode ter varios sentidos, a depender das experiéncias ali vividas e da forma como a
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sociedade e ele proprio compreendem a significagdo social do fato de estar e/ou ter estado
aprisionado.

Portanto, para o sujeito que encerra seu periodo de cumprimento no Sistema Prisional,
o conceito sugerido pelo dicionario pode parecer incompleto ou talvez esvaziado de sentido
pessoal que se ligue a propria vivéncia, pois para esse individuo, ser egresso talvez seja mais
do que ser uma pessoa que deixou o estabelecimento prisional, afinal tal denominagdo carrega
em si uma série de estigmas, preconceitos, marcas e violéncias, advindas da experiéncia
carceraria e dos inegaveis efeitos da privacao de liberdade.

Durante o carcere, lhes sdo negados inumeros direitos, inclusive de serem eles mesmos.
Foucault!'! (2015) retrata que um dos objetivos da prisio ¢ controlar e moldar o caréter da pessoa
aprisionada, pois a sociedade punitiva entende que suas caracteristicas sdo indesejaveis para
um cidaddo. Assim, a experiéncia prisional € pensada para transformar o modo como o sujeito
se vé€ e se coloca no mundo.

Assim, a prisao além de ndo garantir condi¢des para o pleno desenvolvimento, marca o
lugar social dos sujeitos e a construgdo de uma identidade inferiorizada:

A condigado de vida do egresso penitencidrio parece por si s6 evidente. Portador de uma

"identidade virtualmente deteriorada", construida no curso de um projeto de vida em

que a situacdo de inferioridade e desigualdade social pode significar um ponto de

partida, o cotidiano marcado pelo contato permanente com a policia e com a justi¢a
significa um transito necessario € o acesso a prisdo uma légica irreversivel, ele vivencia

a experiéncia mais cruel de sua condi¢do de subalterno, justamente ao retomar seus

direitos civis. O estigma materializado em seus antecedentes criminais ¢ o fetiche

representado pela auséncia de documentos oficiais, comprobatdrios de um status de

" Apesar desse trabalho se referenciar na Psicologia Historico-Cultural que se embasa epistemologicamente em
Karl Marx, em alguns momentos realizaremos didlogos com Michel Foucault, por reconhecermos o autor como
referéncia no que tange ao estudo historico a respeito do carcere e sua relagdo com a sociedade.
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trabalhador livre, assalariado e empregado, constituem sintomas de uma ressocializagdo

conflituosa, em que o passado jamais se configura ao presente como peso morto. [...] A

cada dia que passa, o enfadonho repetir mon6tono dos mesmos dramas faz sobressair

historias de vida de quem ndo parecia ter historia (Castro et. al., 1984, p. 101).

Além disso, Galdeano e Pavez (2020), destacam que a institucionalizagdo em ambiente
penal fomenta o rompimento de vinculos da pessoa presa com a sociedade e com a familia e a
vincula a tal contexto, a um rétulo estigmatizante, de conotagdo negativa e, a outras pessoas
que também passaram pelo processo de criminalizagdo, deixando marcas importantes na
formacdo da identidade social e subjetiva do sujeito.

A esse respeito, Silva et. al. (2020) discorrem que esse processo pode ser prejudicial
quando se pensa no estabelecimento de vinculos sociais que sejam saudaveis e protetivos, pois
coopera para o reforcamento da marginalizagdo dessa pessoa e colabora para o desenvolvimento
ou agravamento de estigmas. Os autores ainda explicam que isso ocorre, possivelmente, porque
o estigma de ser rotulado como uma pessoa criminosa tem origem em preconceitos, que em
suma, dizem respeito a um imaginario construido socialmente de que a pessoa que cometeu um
ato infracional ¢ incapaz de produzir a vida de forma honesta ou dentro da legalidade.

Tal concepgao afeta o sujeito tanto no nivel subjetivo quanto social, pois limita seu
espaco de convivio social, dificulta sua inser¢do no mundo do trabalho, prejudica o acesso a
direitos sociais basicos, colabora para uma distor¢do e desvalorizacdo da autoimagem e
identidade pessoal, podendo desencadear processos de sofrimento mental, associados ou nao
ao uso de alcool e outras substancias, e pode inclusive culminar em um novo envolvimento em
atividades ilicitas (Silva et. al., 2020).

Diante desta conjuntura, compreende-se que estar na condi¢cdo de egresso do sistema de

justica ¢ estar permeado por um contexto vulnerabilidade e risco social, cujo enfrentamento
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perpassa por um processo de anos, sendo dificilmente superado de forma individual (Sousa,
2013).

Tal fato coloca em xeque, tanto o significado juridico da palavra “egresso” apresentado
por Houaiss e Villar (2001), quanto o conceito de egresso do sistema prisional apresentado na
LEP (Lein® 7.210, 1984), visto que em ambos os referenciais o conceito de egresso abarca um
recorte especifico de pessoas. No caso do verbete apresentado em Houaiss e Villar (2001),
delimita pessoas que terminaram toda a pena, acrescentando que elas readquiriram a liberdade.
Ja o Art. 26 da LEP considera apenas as pessoas liberadas definitivamente ou pessoas em
liberdade condicional.

Estes recortes desconsideram uma gama interessante de sujeitos, ja que diariamente
pessoas deixam as instalagdes prisionais, pelos mais diversos motivos, sendo que os principais
deles, de acordo com o Cédigo Penal (Brasil, 2020a) sdo: 1) progressao para os regimes

semiaberto'?, aberto!’, prisdo domiciliar'* e liberdade condicional'®, 2) absolvi¢io'®, 3)

12 Regime prisional pelo qual a pessoa apds condenagdo e cumprimento de pena temporal em regime fechado, ou
seja, em estabelecimento de seguranca maxima, recebe o direito de sair do sistema prisional para trabalhar, desde
que comprove vinculo empregaticio formal. Assim as pessoas sdo liberadas para trabalhar durante o dia, e devem
se recolher a noite no estabelecimento prisional.

13 Regime prisional em que a pessoa, apds condenagdo e cumprimento temporal no sistema penitenciario em
regime fechado e semiaberto, recebe o direito de cumprir a pena em liberdade, desde que se recolha todas as noites
em casa de albergado, estabelecimento localizado no perimetro urbano, fora da unidade prisional.

14 Regime prisional em que a pessoa apds condenagdo deverd cumprir sua pena ndo podendo circular na cidade,
devendo permanecer em sua residéncia, ou em um perimetro estabelecido, sendo monitorado por tornozeleira
eletronica.

15 Regime prisional em que a pessoa, apos condenagdo e cumprimento temporal no sistema penitenciario em
regime fechado, semiaberto e aberto recebe o direito de cumprir a pena fora do estabelecimento prisional, “em
liberdade”, sob algumas condicionalidades, tais como: horario de recolhimento, comparecimento mensal em juizo
para prestacao de contas e ndo se ausentar da comarca em que o processo esta alocado.

16 Processo em que presos provisorios apds processo de julgamento sdo considerados inocentes das acusagdes a
ele destinadas.
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relaxamento de prisdo!’, 4) revogacdo de prisdo'®, 5) pagamento de fianga'®, 6) direito a
responder em liberdade, o famoso habeas corpus, e por ultimo 7) a liberdade definitiva ou

cumprimento total da pena, que com a politica de progressdo de regimes>°

, SA0 poucos 0s que
saem do sistema prisional por esta razao.

Além disso, ao abarcar somente pessoas que foram julgadas e condenadas, a legislacdo
desconsidera a maioria dos sujeitos que passaram pelo sistema de justi¢a: os presos provisorios.
De acordo com o Sistema de Informagdes do Departamento Penitencidrio Nacional
(SISDEPEN)?!' (2020), cerca de 67% da populagio carceraria nio passou por processo de
condenacgdo e ainda estdo aguardando suas sentengas.

E essa ¢ uma questdo importante a ser considerada, uma vez que quando a legislacao
ndo coloca a pessoa presa provisoriamente no conceito de egresso, ela considera que o sujeito
que nao foi condenado ndo possui marcas do aprisionamento, sendo um cidaddo comum,
mesmo tendo sido recluso. Serd que isso corresponde a realidade?

Como ja discutido aqui anteriormente, alguns mecanismos excludentes sdo construidos
e enfrentados antes mesmo do aprisionamento. Esse € o caso dos presos temporarios. De acordo
com o Art., 312 do Codigo Penal (CP):

A prisdo preventiva podera ser decretada como garantia da ordem publica, da ordem

econdmica, por conveniéncia da instrugdo criminal ou para assegurar a aplicacdo da lei

17 Em casos em que a prisdo foi realizada de forma ilegal, ¢ dado o direito ao relaxamento da prisdo, tendo o preso
direito de ser colocado em liberdade imediatamente, sem a prescri¢do de condicionalidades.

1% Quando ¢ detectado no curso da investigagdo, que ndo ha mais razdes legais para manter a prisdo preventiva.

19 Em casos de prisdo provisoria, pode ser estabelecido um valor para que se tenha direito a aguardar o julgamento
em liberdade provisoria.

20 A progressdo de regime é um direito da pessoa em privacdo de liberdade, garantida pela LEP, que prevé no Art.
112 que a depender de requisitos de comportamento e tempo de cumprimento, o juiz deve conceder
progressivamente a possibilidade de a pessoa cumprir sua pena em um regime menos rigoroso.

21 O SISDEPEN ¢ uma base de dados estatisticos do sistema carcerario brasileiro que substituiu o antigo Infopen
(Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias), que concentra informacdes do censo das unidades
prisionais do pais.
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penal, quando houver prova da existéncia do crime e indicio suficiente de autoria e de

perigo gerado pelo estado de liberdade do imputado.

Ou seja, so se justifica uma prisdo preventiva para casos em que hé provas de autoria e
que os investigados apresentam um perigo para a sociedade. Mas o que faz esses sujeitos serem
considerados tao perigosas ao ponto de ndo poderem aguardar o seu julgamento em liberdade?

Além da hipotese derivada do racismo estrutural apresentada na sessdo introdutoria
deste trabalho, que apresenta a constru¢ao de uma ideologia social de que negros e pobres eram
potenciais criminosos, e, portanto, perigosos socialmente®’. E necessario analisar o tipo de
delito que essas pessoas sdo acusadas de cometer.

Levando em consideragdo o mesmo relatério do SISDEPEN (junho de 2020), 38,65%
das pessoas privadas de liberdade no pais respondiam acusagdes ou cumpriam condenagdes por
crimes contra o patriménio® e 32,39% por crimes ligados ao uso e venda de drogas, crimes que
em suma, ndo os classificariam como potenciais criminosos de alta periculosidade, que
justificaria aguardar suas sentengas reclusos. Entretanto, ainda assim foram aprisionadas
provisoriamente, podendo ser condenadas a longos anos de reclusao.

De acordo com Valois (2017), um dos fatores principais de agravo a esse contexto € a
guerra as drogas, uma vez que se nos debrucarmos sobre a trajetoria de vida dessas pessoas, até
os crimes de roubo e furto, na maioria dos casos, sdo correlacionados ao uso ou venda de drogas,
que por sua vez esta relacionada a criminaliza¢do da pobreza. Segundo o autor, a legislacdo nao
prevé quantidades minimas para diferenciar o delito de uso de drogas (Art.28 da lei 11.343/06)
do crime de trafico (Art. 33 da Lein® 7.210). Assim, essa tipificagdo fica a critério da autoridade
policial, e muitas vezes, € realizada com base nos esteredtipos de criminoso, ja problematizados

neste trabalho. Esse contexto faz com que em decorréncia desse enquadramento de

22 Lé-se perigosos ou ameacgadores da 16gica do sistema capitalista, a l6gica da exploragdo.

2 De acordo com o cddigo Penal Brasileiro (Brasil, 2020a) sdo considerados crimes contra o patrimonio: furto
(Art. 155), roubo (Art. 157), receptagdo (art. 128) e dano a propriedade (Art. 163).
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periculosidade de pretos e pobres, grande parte da populagdo carcerdria que responde por
trafico, na verdade sejam usuarios. Portanto, pessoas que deveriam ter sido direcionadas a
programas de penas alternativas de socioeducagdo e tratamentos de saude, estdo diariamente
sendo reclusas em unidades prisionais com quase nenhum acesso a Saude e a Educacdo, em
condigdes que nao lhes possibilitam o cuidado necessario para o enfrentamento de sua questao
social/pessoal.

Somada a isso, outra questdo controversa levantada a partir do conceito de egresso
apresentado pelo Art. 26 da LEP, ¢ que a referida lei exprime um prazo de validade do conceito:
o periodo de um ano apoés a liberagdo. Assim, a legislagdo declara que depois de um ano da
saida do estabelecimento prisional o sujeito deixaria a condicdo de egresso. Isso seria possivel
frente a sociedade em que vivemos?

Existem condigdes concretas que prendem o sujeito a condig¢do de egressa. Além da rede
de relacdes proximas, que conhecem ou tem acesso a sua historia pregressa, ha o uso indevido
do registro de antecedentes criminais. Esses instrumentais que contém seu historico de
aprisionamento, existem para serem utilizados pelo juizado criminal para julgar casos de
reincidéncia. Entretanto, em muitos casos, sdo utilizados por empresas e impossibilitam a
viabilidade de alguns caminhos, como por exemplo o trabalho com carteira assinada. Por mais
que a pratica de consultar antecedentes criminais seja considerada pela legislagdo como
discriminatoria e ilegal, infelizmente segue sendo uma agdo comum que afasta a populacao
egressa do acesso a direitos sociais € a uma producao da vida de forma licita (Paula & Ribeiro,
2020).

Nesse sentido, Borges (2019) levanta o impacto social de se ter um antecedente criminal
ao discutir que

tanto o carcere quanto o poés-encarceramento significam a morte social desses

individuos negros e negras que, dificilmente, por conta do estigma social, terdo
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restituido o seu status, ja maculado pela opressao racial em todos os campos da vida, de

cidadania ou possibilidade de alcangé-la. (Borges, 2019, p. 21).

Diante disso, outra questdo que emerge € o direito ao esquecimento, principio que
levanta, dentre varias questdes, a condenag¢do do ato infracional e ndo da pessoa. Esta
prerrogativa juridica tem como objetivo prevenir atos discriminatérios e estigmatizantes, que
possam prejudicar e ferir direitos humanos fundamentais, a partir do uso de dados/ag¢des de
pessoas em seu passado (Martins, 2021).

A esse respeito, Martins (2021) destaca a importancia do direito ao esquecimento para
o desenvolvimento da autonomia e reconstrucao de vida dos sujeitos: “A (re)divulgagao de fatos
pretéritos concernentes a determinado individuo pode impedir a autoconstru¢do da sua
identidade, na medida em que imobiliza o ser humano, negando sua habilidade de evoluir ao
acorrenta-lo ao seu proprio passado” (p. 2).

Diante do apresentado, torna-se inegavel a complexidade do que significa ser um
egresso do Sistema Prisional na sociedade em que vivemos. A constante discriminacdo vivida
por essas pessoas, no sentido de terem tratamentos e condi¢des de vida social politica e
econdmica distintas das outras, impacta diretamente na forma como esse sujeito se vé e € visto
socialmente (Sousa, 2013).

Assim, um ponto importante a ser destacado € a existéncia de politicas afirmativas, a
nivel Estadual e Federal, que visam a minimizagao dessa discrimina¢do e o enfrentamento das
vulnerabilidades e desafios que impossibilitam a retomada da vida em liberdade de forma
saudavel a partir da garantia de direitos fundamentais. Entretanto, essas politicas publicas
comumente sdo construidas com base na legislagdo vigente, que possuem um recorte muito
especifico de quem sdo as pessoas consideradas egressas do sistema prisional. Isso € muito
perigoso, pois faz com que parte consideravel da populacdo fique desassistida e/ou seja

colocada em uma posic¢ao de falsa igualdade.
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Apesar disso, felizmente a Politica Nacional de Atencdo a Pessoa Egressa do Sistema
Prisional (Brasil, 2020b) foi recentemente implantada em territério nacional, ¢ tem como
prerrogativa a contraposi¢do de algumas concepgdes excludentes das politicas publicas para
egressos até entdo vigentes no pais. A concepcao disposta na politica considera egressos todos
aqueles que tiveram algum tipo de experiéncia prisional em algum momento de suas vidas,
independentemente do tipo de prisdo e recorte temporal. E esta concepcao serd a que traremos
para este trabalho, por compreender que as marcas, os desafios, as vulnerabilidades e os
estigmas de ser um ex-detento sdo problematicas complexas a serem enfrentadas por todas as
pessoas que foram privadas de liberdade pelo sistema de justiga, sem distingao.

Assim, diante da explanac¢do sobre quem ¢ a populacdo egressa e quais os desafios
enfrentados por esses sujeitos, ¢ necessario apresentar como a pesquisa com esse publico foi
realizada. Assim, as proximas sessoes serdo dedicadas ao percurso metodologico e as etapas de

pesquisa.
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3 A pesquisa: apresentando percursos

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir da Psicologia Historico-Cultural, que
como mencionada anteriormente, possui como método o materialismo historico-dialético de
Marx. Trata-se de um método que trabalha com a dimensdo concreta da existéncia e permite ao
pesquisador realizar uma leitura dos aspectos sociais, historicos e culturais do fendmeno
estudado, possibilitando entendé-lo em sua concretude e, portanto, analisa-lo ndo a partir do
que ele aparenta ser, mas sim do que ele realmente ¢ (Alves, 2017).

Isto posto, ¢ importante especificar que o presente estudo, tem como principal objetivo
explicar, como as vivéncias escolares de egressos do Sistema Prisional, compdem os processos
de exclusdo dessa populagao.

Para alcancar tal objetivo, a pesquisa foi dividida em dois momentos. 1) Uma pesquisa
bibliografica que buscou contextualizar o objeto de estudo no cendrio académico e 2) uma
pesquisa de campo, que investigou a partir de relatos das vivéncias educacionais de pessoas que
foram privadas de liberdade pelo sistema de justica, identificar elementos que mediados por um
processo de abstracdo, permitam esbogar generalizacdes a respeito do processo de exclusao que
foram produzidos a partir da escola, para esta populagdo de modo geral.

A seguir, sistematizamos o percurso metodologico realizado e os resultados encontrados

na primeira etapa do estudo: a pesquisa bibliografica.

3.1 A pesquisa bibliografica

Com o objetivo de contextualizar academicamente a presente pesquisa, realizamos um
levantamento bibliografico em trés plataformas cientificas online, a saber: Biblioteca Virtual

em Saude — Psicologia Brasil (BVS-PSI), Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciElo) e
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Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a respeito da escolarizacdo de egressos do sistema prisional. Tais sitios foram
escolhidos por serem considerados pela comunidade académica como sendo os principais
portais de divulgacdo cientifica, sendo que o primeiro ¢ destinado apenas a Psicologia.

Nestas plataformas, buscamos identificar de que forma a escolaridade de pessoas
egressas foi abordada em producdes cientificas publicadas nos ultimos 10 anos (compreendidos
entre 2011 e 2021). Para localizar tais estudos, utilizamos o descritor “egressos do Sistema
Prisional”.

Consideramos nesta busca, tanto artigos quanto teses e dissertagdes. Os trabalhos
encontrados foram submetidos a uma primeira leitura, por meio da qual analisamos a partir dos
resumos, as possiveis articulagdes com a tematica da escolarizagdo de egressos. A partir dessa
primeira leitura, foram desconsiderados aqueles que mencionaram a baixa escolaridade apenas
para fins demograficos, visando a caracteriza¢ao do publico, ou que fizeram uma men¢ao muito
superficial desta problemadtica. Dessa forma, foram selecionadas cinco publicagdes,
organizadas na Tabela 1, que foram submetidas a uma leitura completa e uma analise qualitativa

de seu conteudo.



Tabela 1

Produgdes escolhidas para analise — descritor: “egressos do Sistema Prisional”

Autores e formac¢ao académica

Titulo do trabalho

Ano de
publicaciao

Como a escolaridade é abordada?

Portal

1 Luis Flavio Sapori (Ciéncias Sociais), Roberta
Fernandes Santos (Ciéncias Sociais) e Lucas
Wan Der Maas (Ciéncias Sociais)

2 Rafaele Lopes Souza (Servigo Social), Andréa
Maria Silveira (Medicina) e Braulio Figueiredo
Alves da Silva (Ciéncias Sociais)

3 Lidiane de Almeida Barbalho (Psicologia) e
Vanessa Andrade de Barros (Psicologia)

4 Kely Hapuque Cunha Fonseca (Servigo Social)
e Quésia Postigo Kamimura (Ciéncias
Econdmicas)

5 Peterson Elizandro Gandolfi (Administragdo),
Joelma Lucia Vieira Pires (Pedagogia), Maria
Raquel Caixeta Gandolfi (Ciéncias
Econdmicas) e Roberto Bueno (Direito)

Fatores sociais determinantes da
Reincidéncia Criminal no Brasil: o caso
de Minas Gerais

A Influéncia de programas de apoio a
egressos do sistema prisional na redugao
da reentrada prisional

Entre a cruz e a espada: a reintegracdo
de egressos do sistema prisional a partir
da politica publica do governo de Minas

Gerais

Egressos do Sistema Penitenciario: um
estudo sobre o cesso aos direitos sociais,
com énfase em educacgdo e trabalho

O Egresso do Sistema Prisional:
Educagio escolar, emprego e inclusao
social.

2017

2016

2014

2012

2012

Os autores investigaram fatores que
contribuiam para a reincidéncia
criminal, e a escolaridade foi um
desses fatores analisados.

Os autores trouxeram a baixa
escolarizagdo como uma
caracteristica da populagdo egressa
e como uma problematica
importante na questdo de obtencdo
de emprego e profissionalizagdo.
Também investigaram se era um
fator que contribuia para a
reincidéncia criminal.

As autoras realizaram uma
contextualizagdo do publico egresso
e trouxeram os perfis de busca por
“produtos educacionais” dessa
populagio.

As autoras associaram a baixa
escolaridade da populagéo egressa a
baixa renda e a vulnerabilidade
social.

Os autores discorreram que a baixa
escolarizagao dos egressos
impactavam no tipo de trabalho
disponivel para que eles
acessassem, em suma atividades
precarizadas, bragais, com baixos
salarios e pouco valorizadas
socialmente

SciElo

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

65
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A primeira informagdo que chama a aten¢do ¢ o baixo nimero de publicagdes que
dissertam sobre a escolaridade. Entretanto, é possivel observar que “trabalho” tem sido uma
tematica forte nas publicacdes sobre egressos do Sistema Prisional, uma vez que de alguma
forma, todas as publicagdes selecionadas para analise fizeram uma relagdo entre a baixa
escolaridade e a dificuldade de obtengdo de um lugar na esfera produtiva.

Das produgdes selecionadas, temos Gandolfi e.al. (2012) e Fonseca e Kamimura (2012),
que fazem uma associagdo entre baixa escolarizacdo e qualificagdo profissional. Segundo os
autores, os empregos disponiveis para a populagdo egressa sdo restritos em decorréncia de sua
escolaridade. Em suma s3o postos de trabalho precarizados, majoritariamente compostos por
atividades bragais, com baixos salarios e pouco valorizados socialmente.

Nesse sentido, Barbalho e Barros (2014) apresentaram que, diante desse contexto de
busca por emprego, de modo geral, os egressos tém preferido buscar cursos de
profissionalizacdo e de qualificacdo profissional, em vez da escolarizagdo formal.

Diante disso, Souza et. al. (2016) e Sapori et. al. (2017) realizam uma pesquisa sobre
fatores de risco para reincidéncia criminal, sendo a baixa escolaridade um desses fatores
analisados. Ambos apontam que apesar de em suas revisdes bibliograficas a escolaridade
aparecer dentre esses fatores, e de considerarem a baixa escolarizagdo como uma problematica
importante na questdo de obtencdo de emprego e profissionalizacdo por parte da populagdo
egressa, seus resultados se mostraram insuficientes para confirmar se a baixa escolaridade
impacta na reentrada prisional.

Sobre tais estudos, ambos optaram por uma abordagem quantitativa que ndo enfoca
somente no fator escolaridade e apontaram contradi¢gdes importantes entre seus resultados e o
de outros autores com relacdo a escolarizacdo: em suas revisoes a escolarizacao foi identificada
como um fator determinante para a reentrada, porém seus resultados empiricos ndo foram

suficientes para afirmar tal associacdo. Diante disso, trazemos uma critica com relagdo ao
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método escolhido pelos autores, ao nosso entendimento, o0 método quantitativo necessitaria de
uma complementariedade qualitativa, que explorasse questdes sociais importantes no processo
de reentrada prisional, deste modo, talvez os estudos pudessem ser mais conclusivos a respeito
do fator escolaridade.

Nesse sentido, se destaca o trabalho de Fonseca e Kamimura (2012), que exploram um
pouco a baixa qualificacdo profissional e escolaridade de forma qualitativa. Segundo os autores,
esse déficit escolar ¢ fruto de condigdes de pobreza e criminalizagdo, uma vez que dentre os
motivos que levaram essas pessoas a interromperem seus estudos, em geral, esta a necessidade
de buscar outros recursos para o sustento familiar, ou seja, esta associado diretamente a uma
condicdo de vulnerabilidade social que s6 € agravada com o aprisionamento deste sujeito.

Nesse sentido, os autores além de questionarem o precario acesso a politicas de emprego
e educagdo, contestam a qualidade dos acessos que existem, denunciando que apos o
aprisionamento, o alcance dessas pessoas a esses e outros direitos, ¢ ainda mais dificultado.
Como exemplo, citam a auséncia de politicas que visem a inser¢do no mercado de trabalho apds
a saida do prisional, compreendendo a qualificagdo profissional e escolarizagdo como portas de
entrada no mercado de trabalho, essencial para a sobrevivéncia dessas pessoas e suas familias:

As falas dos egressos denotaram o trabalho como necessidade de sobrevivéncia pessoal

e familiar, e ndo como retorno moral a sociedade. A legislacdo garante o trabalho ao

preso, mas ndo ao egresso. Quando ele deixa a unidade prisional, deixa-a como mais

um desempregado em busca de inser¢do no mercado de trabalho. Nenhum dos
participantes da pesquisa que trabalhavam em empresas conveniadas com os presidios
teve continuidade na prestagdo de servicos no periodo apos a prisdo (Fonseca &

Kamimura, 2012, p. 155).

A partir disso, compreende-se que de acordo com as publica¢des analisadas, o trabalho

ou a dificuldade de acessa-lo toma um protagonismo na vida de sujeitos que passaram pelo
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carcere. Ao passo que, a escolaridade ou a educacdo tomam um papel secundario, aparecendo
apenas de forma superficial, relacionada ao perfil do publico e as dificuldades enfrentadas com
relacdo a empregabilidade, seja como um meio de acesso ou uma barreira que os distancia do
mundo do trabalho licito. Essa informagdo nos traz nas entrelinhas um marco importante do
lugar social do egresso e de como a educacdo compde um conjunto de fatores que colaboram
para a exclusdo social desses sujeitos.

Nesse sentido, as publica¢des encontradas nesta revisdo mostraram-se insuficientes para
explicar as razdes historicas e sociais do fendmeno da baixa escolarizagdo de pessoas que
passaram pelo sistema prisional, mas instigam a respeito do fator da exclusdo. Além disso, a
escassez dos estudos, nos sugere um interesse superficial no tema por parte da academia ou
uma possivel naturalizagdo da condi¢do de escolarizagdo dessa populagdo.

Neste ponto, destaca-se o lugar da Psicologia neste nicho de estudos. Como ¢ possivel
identificar na Tabela 1, ndo foi selecionada nenhuma publicagdo do portal BVS-PSI, plataforma
que ¢ dada como referéncia brasileira em informacdo cientifica na area da Psicologia. Isso
porque, neste portal, foi encontrada apenas uma tese de doutoramento que dialogou com a
tematica da escolarizagdo de egressos (Seron, 2009). Entretanto, a tese foi desconsiderada para
esta analise, pois foi publicada no ano de 2009, o que foge do recorte temporal de dez anos
estabelecido.

Nesse mesmo sentido, ¢ possivel identificar que apenas um trabalho analisado, o de
Barbalho e Barros (2014), possui psicologos como autores, ambos advindos da Psicologia
Social. Estas constatacdes levantam alguns questionamentos: Por que a Psicologia,
principalmente a Escolar e Educacional, ndo tem se interessado pela pauta da escolarizag¢do do
egresso? E se a area tem se dedicado ao tema, por que ndo aparecem publicagdes?

Inquietas com essas indagagdes, decidimos ampliar a busca para as pessoas que ainda

estdo aprisionadas, por compreender que antes de serem egressas essas pessoas estavam presas.
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Assim, realizamos uma nova pesquisa bibliografica nas plataformas SciElo, CAPES e BVS-
PSI. com o intuito de encontrar mais resultados, que auxiliassem em uma melhor
contextualizagdo sobre a tematica.

Deste modo, utilizamos os descritores: “escolaridade presos”, “escolaridade prisional”,
“escola prisional”, também selecionamos os trabalhos com recorte temporal dos ultimos 10
anos, considerando artigos, teses, dissertacdes e outros trabalhos.

Nesta nova busca, seguimos o mesmo procedimento realizado anteriormente:
submetemos os estudos encontrados a uma leitura dos resumos, por meio da qual foram
separados aqueles que abordavam a baixa escolaridade ou o processo de escolarizagdo da

populacao aprisionada. Foram selecionados dez trabalhos, apresentados na Tabela 2, que foram

lidos e analisados em sua integralidade.



Tabela 2

2 ¢

Produgdes para analise — descritores: “escolaridade presos”, “escolaridade prisional”, “escola prisional”

70

Autores e formac¢ao académica Titulo do trabalho Ano de Como a escolaridade é abordada? Portal
publicaciao
1  Ana Claudia Ferreira Godinho (Letras) Remigao de pena pela leitura no 2021 Os autores questionaram o planejamento, oferecimento e CAPES
e Elionaldo Fernandes Julido (Letras) Brasil: o direito a educagdo em aplicabilidade do projeto remicao de pena pela leitura, uma
disputa vez que o projeto ndo considera o nivel de escolaridade da
populacio prisional e inviabiliza a participacao de
interessados, se configurando como uma pratica de exclusio
e de reforcamento da falta de acesso a direitos sociais que a
populagdo com baixa escolaridade enfrenta dentro das
unidades prisionais.
2 Salomy Correa Lobato (Servigo Avangos e desafios do direito a 2020 Os autores realizaram uma critica a organizagdo escolar CAPES
Social), Vera Lucia de Azevedo Lima educag@o no sistema prisional dentro do sistema prisional, colocando a baixa escolaridade
(Enfermagem), Andréa Bitencourt brasileiro como um fator que justificaria a oferta de ensino nesta
Pires Chaves (Ciéncias Sociais) e institui¢do, trazendo inclusive argumentos sociais para o
Adrilayne dos Reis Aratjo (Estatistica) investimento em educag@o nesses espacos, principalmente
no que diz respeito ao acesso a emprego e renda.
3 Roberto da Silva (Pedagogia), Thais Literatura carceraria: educagao 2019 Os autores apresentaram argumentos para a oferta de ensino CAPES
Barbosa Passos (Pedagogia) e social por meio da educagdo, da e a busca por estudo no sistema prisional, apontando a
Marineila Aparecida Marques (Estudos escrita e da leitura na prisdo. comunicagdo com o mundo exterior através de cartas, como
Sociais) um dos fatores de motivacdo para que pessoas privadas de
liberdade possam elevar sua escolarizagio.
4  Suzianne Silva de Oliveira (Pedagogia)  Educagdo de Jovens e Adultos no 2018 As autoras discorreram sobre a elevagdo da escolaridade na  CAPES
e Ivanilde Apoluceno de Oliveira Sistema Prisional: reinserc¢éo social perspectiva da protecdo social para quando se tornarem
(Filosofia) de mulheres egressas do sistema prisional.
5 Marcela Haupt Bessil (Psicologa) e A Pratica Docente de Educagdo de 2017 Os autores discorreram sobre o fracasso escolar ¢ as BVS-
Alvaro Roberto Crespo Merlo Jovens e Adultos no Sistema dificuldades e fragilidades da politica educacional no PSI
(Cientista Social) Prisional sistema prisional.
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6  Maria Cristina Silva (Educagdo Fisica), Mulheres no carcere e educagio de 2017 A baixa escolaridade foi apresentada como um obstaculo CAPES
e Carmem Lucia Eiterer (Filosofia) adultos para a busca por trabalho e o acesso a tarefas basicas do dia-
dia. Sao discutidos brevemente a precariedade da escola
dentro do prisional e as san¢des que acabam afastando as
detentas desse espago de direitos.
7 Ana Lucia Pascoal Diniz (Letras) e Os sentidos da integragdo do 2015 Os autores levantaram discussdes interessantes sobre a CAPES
Dante Henrique Moura (Engenharia PROEJA-FIC/fundamental: oferta de atividades educacionais dentro do sistema
Elétrica) Limites e alcances de um curso prisional, assim como sobre o papel da escola nessa
desenvolvido em espago prisional institui¢do. Trazendo a educag@o enquanto direito da pessoa
humana e discutindo a baixa escolaridade no sentido de
privagdo de direitos.
8 Timothy D. Ireland (Letras) e Helen O presidio feminino como espago 2013 Os autores ao estudarem a aprendizagem de mulheres SciElo
Halinne Rodrigues de Lucena de aprendizagens encarceradas, associaram a baixa escolaridade da populagdo
(Pedagogia) prisional a questdo de género, a ineficacia de politicas
publicas de educacao e ao precario acesso ao mundo do
trabalho.
9  Elizabeth de Lima Gil Vieira (Letras) A cultura da escola prisional: entre 2013 A autora, ao se dedicar a cultura escolar prisional, SciElo
o instituido e o instituinte relacionou o nivel de escolaridade das pessoas presas a
questdo da reinser¢ao social e a fungdo da prisdo para o
individuo e sociedade.
10 Maria Celeste Reis Fernandes de Souza  Género e curriculo: olhares sobre a 2013 As autoras realizaram discussoes sobre a precaria ofertade ~ CAPES

(Pedagogia), Maria Gabriela Parenti
Bicalho (Psicologia), Eunice Maria

Nazarethe Nonato (Direito), Cristina
Salles Caetano (Ciéncias Sociais),

Juliana Souza Sobrinho (Pedagogia) e

Sabrina Ferreira Rosa (Pedagogia)

educagdo em espagos de privagao
de liberdade

ensino dentro das prisdes na perspectiva da privacao de
direitos, explorando os sentidos da escolarizag¢@o na vida das
mulheres privadas de liberdade.
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Apesar de ter aumentado o numero de publicacdes selecionadas, ainda
percebemos a partir da analise dos focos de estudo das producdes, que as pesquisas nao
pretendem discorrer sobre a baixa escolaridade da pessoa (que foi ou esta) privada de
liberdade. Entretanto suas tematicas esbarram nessa questdo, que se torna um sub topico
importante. Assim, a baixa escolaridade continua nao tendo protagonismo dentro do
texto, sendo pouco explorada.

Outro ponto importante € a contribuicdo da Psicologia. Assim como na pesquisa
com o descritor “Egressos do Sistema Prisional”, hd uma presenca muito timida, sendo
que foram selecionados apenas dois trabalhos que apresentam psicdlogos como autores
(Bessil & Merlo, 2017; Souza et. al., 2013), mantendo a hipotese de que a Psicologia
pouco tem se dedicado a essa tematica na academia.

Diante disso, € necessario reforgar a relevancia da constru¢do de uma Psicologia,
principalmente a escolar e educacional, mais contextualizada, cujo compromisso social
inclua a ampliagdo dos repertorios a partir da conscientizagdo social ¢ a promog¢ao de
ambientes de aprendizagem que colaborem ndo apenas para o desenvolvimento
individual, mas que fomentem a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Guzzo, 2015).

Entretanto, ¢ notavel a quantidade de estudos que enfocam em experiéncias
educacionais dentro do Sistema Prisional. Sdo ao todo, oito produgdes (Godinho & Julido,
2021; Lobato et.al., 2020; Silva et.al., 2019; Bessil & Merlo, 2017; Silva & Eiterer, 2017;
Diniz & Moura, 2015; Vieira, 2013; Souza et. al., 2013) que se dedicam a forma como as
politicas educacionais sao pensadas, disponibilizadas e executadas no ambito das prisdes.
Estes trabalhos, evidenciam a precariedade das politicas educacionais dentro das unidades
e a baixa escolaridade das pessoas presas, associando esses fendmenos a ineficacia do

sistema na inclusdo social dessas pessoas a partir da educagao.
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Dentre os trabalhos elencados, vale a pena destacar a produgdao de Godinho e
Julido (2021) que denuncia o modo como se d4 a oferta de politicas educacionais no
sistema prisional, enfatizando o projeto de remigio de pena pela leitura**. Segundo os
autores, este projeto apresenta alguns problemas: além de ser tratado como um beneficio,
ndo ¢ um programa que de fato possui uma proposta educativa, configurando-se muitas
vezes como uma pratica excludente, uma vez que os nao alfabetizados ou os que ndo tem
fluidez com leitura e escrita sdo inviabilizados de participar. Para completar os equivocos
do projeto, além de ndo haver discussdes sobre as leituras realizadas, ao final sdo
solicitadas resenhas das obras lidas, produgdes que pessoas com baixa escolaridade
comumente apresentam muita dificuldade em produzir.

Nessa perspectiva, Silva et. al. (2019) também discutem o uso da literatura como
ferramenta educacional dentro das unidades prisionais. Entretanto, os autores enfocam as
produgdes escritas pelos proprios sujeitos que compdem o universo carcerario. Trata-se
de cartas e textos autobibliograficos, desenvolvidos por pessoas privadas de liberdade ao
longo de sua jornada prisional, como forma de acesso ao mundo extramuros. Segundo os
autores, essas producdes se tornam grandes incentivos para que esses sujeitos
reivindiquem o direito a escolariza¢do dentro das unidades, pois fornecem outro sentido
a escolarizagao.

Por falar em sentido da educagdo, Souza et. al. (2013) levantam criticas
contundentes a esse respeito. O trabalho dos autores revela que a pratica educacional
realizada dentro do sistema prisional funciona de forma bem excludente, uma vez que

além de reproduzir os modos de funcionamento prisional em ambito escolar, infantiliza

24 A remicdo pela leitura é uma politica educacional do sistema prisional em que o(a) reeducando(a), como
comumente sdo chamadas as pessoas presas, recebem através da leitura e resenha de obras literarias
disponibilizadas pela biblioteca prisional, uma diminui¢do no tempo total de sua pena.
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0s sujeitos e ndo traz no curriculo tematicas que aproximem conteudos trabalhados a vida
das pessoas, fazendo com que o sentido da educagdo nao se constitua.

Nesse mesmo sentido Ireland e Lucena (2013) apresentam a partir de relatos de
mulheres privadas de liberdade, que a escola, enquanto espago educacional formal,
aparece desconectada de um sentido e associada ao controle disciplinar, que gera
desinteresse e distanciamento (evasao).

Frente a isso, Bessil e Merlo (2017) denunciam que no sistema carcerario
comumente as praticas de seguranca e disciplina se sobressaem as educativas. Esse
contexto se soma ao acumulo de fracasso escolar na histéria de vida das pessoas
aprisionadas e a uma valorizagdo da remicdo de pena. Configurando, assim, praticas
escolares descontinuas, devido a grande rotatividade e evasao.

A esse respeito, Diniz e Moura (2015), defendem a oferta concomitante do curso
do ensino fundamental regular e de cursos de qualificacdo profissional para a populacao
prisional. Segundo os autores, essa estratégia traria mais sentido a formacao do curso
regular, diminuindo os numeros de evasdo e colaboraria para a inclusdo social desse
sujeito, mediante acesso a oportunidades de emprego e redugao das desigualdades sociais.

Diante disso, observamos que a associagdo entre a baixa escolaridade e o acesso
precario ao mundo do trabalho continua sendo um posicionamento de destaque.

Silva e Eiterer (2017), ressaltam a baixa escolaridade e a precaria formacao
profissional como fatores de risco para esta populagdo, denunciando que reorganizar a
vida com base na educacdo ndo ¢ uma tarefa simples, uma vez que o acesso a
escolarizag¢@o dentro do prisional ¢ escasso, além de ser organizado com base na remigao
de pena e ndo na devida aprendizagem e desenvolvimento dessas pessoas. Além disso, as

autoras evidenciam que as trajetorias escolares dessas pessoas sdo marcadas pelo fracasso
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escolar e por praticas equivocadas no sistema disciplinar estudantil, cooperando para um
distanciamento educacional/evasdo escolar.

Lobato et. al. (2020), também refor¢gam os prejuizos da baixa escolarizagdo dessa
populagdo, principalmente no que diz respeito a qualificacdo e recolocagdo profissional,
discorrendo inclusive sobre os beneficios da educagdo para a populagdo carceraria, que
vao desde o desenvolvimento cognitivo, alfabetizagao e melhora no acesso a empregos
mais bem remunerados, a constru¢do de um senso critico social e interesse pela cultura.

Nessa mesma perspectiva, Vieira (2013) discute que apesar da logica do carcere
apresentar um cenario desfavoravel a pratica pedagdgica, a escola ocupa um lugar de
contradicdo importante nesses espagos, tendo um papel protetivo, transformador e
emancipatdrio a pessoa aprisionada.

Diante do apresentado, nota-se que ha um consenso entre os autores: a instituigao
escolar, dentro e fora do sistema penal, apresenta em sua pratica, agdes excludentes que
colaboram para o afastamento da populagcdo marginalizada do processo de escolarizagao.
Esse fenomeno aparenta ser de cunho estrutural da sociedade capitalista, pois reforca a
estratificacdo por classes sociais € mantém as relagdes de poder, baseadas na ldgica do
capital. Assim, esse processo, muitas vezes aproxima essas pessoas da criminalidade, uma
vez que interfere diretamente na forma como esse sujeito compreende o seu lugar no
mundo, principalmente na cadeia produtiva do sistema.

Tal constatagdo evidencia a importancia das politicas educativas na prevencao
social a criminalidade. Entretanto, ¢ possivel observar que ainda h4d uma tendéncia de
naturalizar a baixa escolaridade ou apenas associa-la de forma superficial a questao da
dificuldade de inser¢do no mundo do trabalho, sem buscar as origens e consequéncias

pessoais, sociais e historicas deste fendmeno.
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Diante disso, nota-se que os trabalhos selecionados nao nos auxiliam na tarefa de
explicar o fenomeno da baixa escolarizagdo de pessoas criminalizadas de forma mais
aprofundada. A escassez de publicacdes parece refletir a exclusdo social a qual o publico
prisional € exposto, uma espécie de invisibilidade, descrita por Soares e Freire (2020),
como sendo parte do processo de mistanasia, ou morte social. De acordo com os autores,
0s sujeitos aprisionados por ndo fazerem mais parte das relagdes de consumo da
sociedade, sofrem com o esquecimento politico e social. E agora, por que nao dizer um
esquecimento académico?

Assim, diante desse cenario cadtico, da importancia da visibilidade da pauta do
egresso do Sistema Prisional e da relevancia da baixa escolarizagdo dessa populagdo,
proponho uma pesquisa de campo, que tem o intuito de aprofundar em uma totalidade de
determinagoes e relagdes para responder a essa necessidade social e académica, voltando-
se para as possiveis articulagdes existentes entre os processos de escolarizagao,

criminalizac¢ao, inclusao e exclusao social.

3.2 A pesquisa de campo?®

3.2.1 Breves consideracgoes sobre o contexto da pesquisa de campo

Antes de nos debrugarmos sobre os caminhos percorridos durante a pesquisa de
campo, creio que seja necessario demarcar que parto de uma Psicologia que se contrapde
a ideia de neutralidade cientifica. Aqui sigo a concep¢ao de Abrantes (2020), que aponta
a impossibilidade de uma Psicologia de fato neutra, uma vez que a sociedade ja se

encontra separada em decorréncia da luta de classes. Segundo o autor, ou a ciéncia

23 Esta se¢do por conter especificidades da relagdo entre pesquisadora e instituigdo coparticipante, sera
escrito em primeira pessoa do singular.
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psicologica estaria pautada em bases positivistas, desconsiderando em sua praxis as
relagdes de produgdo, descontextualizando o sujeito e servindo ao fortalecimento das
desigualdades e da dinamica de exploragdo, ou estaria em consonancia com o0s principios
apresentados pelo Conselho Federal de Psicologia (2005) em seu codigo de ética, que
expressa que o “psicologo trabalhara visando promover a satde ¢ a qualidade de vida das
pessoas ¢ das coletividades e contribuira para a eliminacao de quaisquer formas de
negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao” (p. 07).

Deste modo, toda a metodologia deste trabalho foi escolhida pensando em
ferramentas que pudessem garantir uma andalise em Psicologia que ndo fosse omissa as
problemadticas sociais, considerando que questdes de classe, raca e género compdem as
relacdes de poder e a manutengdo de desigualdades.

Por falar em desigualdades, ¢ importante destacar que existem marcas importantes
de género e raca que compde este estudo. Eu, como mulher, branca, pesquisadora de areas
em que historicamente prevalece a presenca feminina (Educacdo e Psicologia), ocupo
uma posicdo profissional e me proponho a pesquisar a trajetoria de homens em um
contexto atravessado pelo discurso masculino e racista (Seguranga Publica).

Assim, considero que tal conjuntura, traz marcas importantes para a forma como
este trabalho foi pensado e executado, ndo s6 por evidenciar discursos, historias e pessoas
que comumente sao inviabilizadas, mas também por promover reflexdes que possam ser
porta de entrada para a construgdo de uma atuacdo em Psicologia que sirva de
enfrentamento a exclusdo e a desigualdade, seja na seguranca publica ou na educagao.

Nesse sentido, ¢ importante (re)destacar que esta pesquisa nasce do exercicio de
minha praxis profissional que ¢ desenvolvida junto ao PrEsp, um equipamento da
Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica de Minas Gerais, com sede no

municipio de Uberlandia-MG, que acolhe individuos que ja passaram pela priva¢do de
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liberdade pelo sistema de justica, promovendo condi¢gdes para a retomada da vida social
coletiva.

Compor a equipe do PrEsp marca lugares de fala e escuta bem importantes, isto
porque meu didlogo com os egressos do sistema prisional e suas trajetorias, vem
permeado de potencialidades e limites construidos a partir de minhas vivéncias como
analista social da politica publica em questao. O PrEsp me formou para a escuta de um
contexto, de uma realidade e uma linguagem especifica, assim, me faz ter uma
compreensdo mais proxima e concreta dos processos de producdo de vida desses sujeitos.
Deste modo, considero que meu contato diario e direto com os egressos e suas familias,
compde a construg¢do dos didlogos que tive (e que tenho) tanto com a teoria, quanto com
os participantes deste estudo, e principalmente das analises aqui apresentadas.

Como considero o PrEsp como um componente significativo da pesquisa, a seguir
apresento brevemente o programa, de forma a contextualizar o local escolhido para

realizagdo da pesquisa de campo.

3.2.2 O local de realizagdo da pesquisa de campo

O Programa de Inclusdo Social de Egressos do Sistema Prisional (PrEsp) ¢ um
programa da Politica de Prevengdo Social a Criminalidade alocada na Secretaria de
Estado de Justica e Seguranca Publica de Minas Gerais, presente em 15 municipios do
Estado. Em Uberlandia, o programa existe desde 2005 e atende pessoas que em virtude
do processo de criminalizagdo cumpriram pena com restri¢ao de liberdade em unidades
prisionais, sejam eles liberados provisorios, liberados definitivos, pessoas em
cumprimento de regime aberto, livramento condicional e prisdo domiciliar. Os

atendimentos também se estendem aos familiares dessas pessoas € aos pré-egressos,
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pessoas que em breve progredirdo de regime para cumprir pena em liberdade ou serdo
libertados definitivamente (Minas Gerais, 2019).

Os atendimentos sao realizados por uma equipe multiprofissional composta por
profissionais das areas da Psicologia, Servigo Social e Direito, que através de estratégias
individuais e coletivas, identificam e constroem formas de enfrentamento a
vulnerabilidades e fatores de risco agravados pelo aprisionamento (Minas Gerais, 2021).

O programa tem como objetivo minimizar as marcas relacionadas ao processo de
encarceramento através do acesso a direitos sociais, pertencimento social, fortalecimento
de vinculos familiares e sociocomunitarios, além do enfrentamento a vulnerabilidades
agravadas pela condicdo da pessoa em ser egresso do sistema prisional. Para tal, o
programa atua em parceria com a rede de protecio social?® dos municipios em que esta
alocado (Minas Gerais, 2019).

O programa atua com a perspectiva da Seguranca Publica Cidada, que visa uma
atuacdo mais preventiva do que repressiva, com a participacdo ativa da sociedade na
construgao de politicas (Leeds, 2013). Entretanto, possui como principal porta de entrada
encaminhamentos do sistema judicidrio, mais precisamente das Varas de Execucdes
Penais, que em virtude de uma parceria, direcionam os egressos para cumprimento de
condicionalidades advindas de progressdes de regime penal. Esse cumprimento ocorre no
ambito do programa PrEsp mediante as assinaturas dos termos do livramento condicional
e regime aberto (Minas Gerais, 2019).

Assim, periodicamente, os egressos do Sistema Prisional devem comparecer ao
PrEsp para assinar um documento judicirio referente a sua condenagdo, sendo que, de

acordo com a Lei n° 7.210 de 1984, sua auséncia pode causar regressdo de regime, ou

26 A rede de prote¢do social se constitui de instituigdes publicas e privadas que possibilitem acesso a direitos
sociais, seja do ambito da satde, educacdo, assisténcia social, emprego e renda e demais setores da
sociedade (Minas Gerais, 2019).



80

seja, o egresso corre o risco de ser preso novamente em decorréncia do ndo cumprimento
devido de suas condicionalidades.

Essa estratégia faz com que os servigos do programa sejam divulgados
amplamente aos egressos que passaram por condenagao no municipio, sendo um dos
principais equipamentos do Estado de circulacdo da populagdo egressa do sistema
prisional (Minas Gerais, 2019). Entretanto, fazer parte desse cumprimento de pena
também marca alguns limites institucionais importantes, visto que algumas pessoas
atendidas, a depender da proximidade e vinculo com o programa, tendem a filtrar
determinadas informacdes compartilhadas no ambito do programa, com medo de
julgamentos e/ou penalidades juridicas.

Isso possivelmente ocorre porque, em geral, as politicas de seguranca publica
ocupam um papel de controle ¢ de manutencdo de uma suposta ordem social (Bicalho
et.al., 2012) e talvez o programa ocupe esse lugar, mesmo que nao intencionalmente.

Apesar desses limites, escolhi realizar as entrevistas nesse espaco, pois além de
ter sido o local que propiciou os primeiros questionamentos que levaram a execucao desta
pesquisa, ¢ considerado referéncia na atengdo ao egresso do Sistema Prisional, sendo,

portanto, um local estratégico para acesso do publico-alvo da pesquisa.

3.2.3 Procedimentos metodoldgicos

O método de coleta de informagdes escolhido para a pesquisa de campo foi a
entrevista semiestruturada em profundidade, compreendida por Duarte (2005) como uma
conversagdo orientada com base em pressupostos tedricos, que objetiva explorar um

assunto em profundidade a partir da experiéncia subjetiva do sujeito entrevistado.
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Mor¢ (2015) discorre que a entrevista em profundidade se configura como um
“espago relacional privilegiado, onde o pesquisador busca o protagonismo do
participante. Serd nesse espago, criado e proposto pelo investigador, que o participante
expressara livremente suas opinides, vivéncias € emog¢des que constituem suas
experiéncias de vida” (p.127).

Assim, como este método se caracteriza pela fluidez do discurso, ¢ importante que
o investigador garanta que o objetivo central ndo se perca, ou seja, que o entrevistado nao
fuja do tema de investigagdo. Para isso, foi construido um roteiro base de entrevistas
(Apéndice A) com questdes estratégicas confeccionadas de acordo com os objetivos do
estudo, que funcionaram como elementos organizadores da narrativa.

Todo contato com os participantes ¢ entrevistas foram realizadas por
intermediagdo do programa PrEsp, institui¢do coparticipante do estudo. Assim, ¢
importante destacar que o procedimento de pesquisa de campo so foi iniciado apods
autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade
Federal de Uberlandia (CEP) e aprovacao da Subsecretaria de Prevencao a Criminalidade
(SUPEC) ligada a Secretaria de Estado de Justi¢a e Seguranca Publica de Minas Gerais
(SEJUSP/MG), mediante assinatura de Declaragdo de Instituicdo Coparticipante. E as
entrevistas s6 aconteceram ap0s aceite dos participantes mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido?’ (Apéndice B).

Ao todo, foram entrevistados oito homens, egressos do Sistema Prisional, com
idades entre 25 e 45 anos. A escolha por entrevistar somente sujeitos do sexo masculino

se justifica pelo perfil majoritario da populagdo carcerdria no pais, divulgado no tltimo

27 No caso das entrevistas remotas o aceite se deu mediante gravagio de dudio da leitura do TCLE seguida
da frase: “Eu (nome completo do participante) aceito participar da pesquisa”.
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relatorio do Infopen (2019). De acordo com este documento, o Sistema Prisional
brasileiro ¢ composto por 94,43% de homens.

E importante destacar que inicialmente pretendia-se entrevistar no minimo cinco
e no maximo dez participantes, em virtude do tipo de estudo realizado, isto porque

a pesquisa qualitativa ndo se legitima pela quantidade de participantes e sim pela

qualidade, profundidade, detalhamento e contextualizagdo de seus relatos. Assim,

quando se analisam em profundidade os dados em seu conjunto, buscam-se as

regularidades temadticas e significados atribuidos as mesmas (Mor¢, 2015, p.127).

Deste modo, em decorréncia de todo contexto de pesquisa e os resultados obtidos,
identificou-se que com oito participantes foi possivel reunir informagdes importantes e
substanciais que vieram ao encontro dos objetivos desse estudo.

Além das entrevistas, foi utilizado como fonte de informag¢des complementares ao
estudo, os didrios de campo, produzidos pela pesquisadora. Sobre essa ferramenta de
registro em pesquisa, Kroeff et. al. (2020), apontam que

A utilizagdo de didrios de campo como ferramenta de pesquisa possibilita

visibilizar aspectos da implicacdo do(a) pesquisador(a) com o campo estudado.

Tal modalidade de escrita compreende a descri¢do dos procedimentos do estudo,

do desenvolvimento das atividades realizadas e também de possiveis alteragdes

realizadas ao longo do percurso da pesquisa, além de servir como uma narrativa

textual das impressoes do(a) pesquisador(a) (Kroeff et. al., 2020, p. 466).

Assim, os diarios de campo se configuram como ferramentas de pesquisa que
possibilitam o aprofundamento das informagdes coletadas em campo, uma vez que para
produzi-los o pesquisador realiza um exercicio reflexivo sobre o vivido (Khaoule &

Carvalho, 2014)
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Isso ¢ concernente com Bogdan e Bilklen (1994) que discorrem sobre o conteudo
dos diarios, segundo os autores

as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro ¢ descritivo,

em que a preocupagao ¢ captar uma imagem por palavras do local, pessoas, ac¢oes

e conversas observadas. O outro ¢ reflexivo — a parte que apreende mais o ponto

de vista do observador, as ideias e preocupacdes (Bogdan & Biklen, 1994, p. 152).

Deste modo, ao final de cada encontro com cada sujeito participante da pesquisa
e apos cada reunido realizada com a institui¢ao coparticipante, eu produzia conteudos em
meu diario, que foram elaborados fora do modelo convencional. Ao invés de caneta e
papel, utilizei gravacdo em 4audio, em forma de relato livre. Nessas gravacdes, foram
registradas reflexdes, descricdes e impressoes dos lugares, das pessoas, das expressoes,

dos bastidores da pesquisa e dos encontros como um todo?®.

3.2.3.1 Recrutamento e contexto de realizacdo das entrevistas

Como a época a realizacdo das entrevistas e até o presente momento, faco parte
do quadro de funcionarios da institui¢do coparticipante, a diretoria do programa PrEsp,
ao receber a autorizacdo da SUPEC em maio de 2021 para inicio da pesquisa de campo,
requereu que todo o procedimento de coleta de informacdes (divulgagdo do estudo,
recrutamento dos entrevistados e entrevistas) ocorresse de forma presencial e dentro das

dependéncias do programa, sugerindo inicialmente que o convite de participagdo e a

2 Os diarios ndo passaram por um processo de transcrigdo. Optei por apenas consulta-los durante o
exercicio da andlise das entrevistas. Assim, algumas impressoes registradas em diario foram incorporadas
ao texto de andlise.
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realizagdo das entrevistas ocorressem durante o periodo de gozo de minhas férias,
programadas para julho de 2021.

E assim foi feito. Durante o meu periodo de férias realizei a divulgacdo da
pesquisa e recrutamento dos entrevistados na sala de espera do programa, onde os
egressos foram abordados enquanto aguardavam os atendimentos, ao final de atividades
grupais?’ realizadas pela instituicio ou na saida de atendimentos individuais.

Na ocasiado, a pesquisa foi apresentada verbalmente aos egressos e aqueles que se
interessavam por colaborar de forma voluntaria, foram direcionados a escolherem entre a
possibilidade de j& passarem pelo processo de entrevistas ou agendar momento posterior
de acordo com sua disponibilidade. Deste modo, a escolha dos participantes se deu de
forma arbitraria, de acordo com a manifestacao de interesse dos sujeitos na colaboragdo
para o estudo.

Apesar da possibilidade da realizagdo das entrevistas na ocasido do convite, todos
os participantes optaram pelo agendamento. Foram agendadas e realizadas quatro
entrevistas neste formato. Entretanto, como a pesquisa aconteceu durante a pandemia de
COVID-19, tivemos alguns contratempos com relagdo ao funcionamento da unidade.
Uma das funcionarias contraiu o virus e o programa ficou sem atendimentos por um longo
periodo, o que inviabilizou a continuidade da etapa das entrevistas.

Diante do contexto era possivel encerrar o processo de coleta de informagdes com
quatro entrevistas, mas meu desejo de ouvir mais pessoas, considerando as peculiaridades
e distingdes entre as historias, me fizeram renegociar com a instituicdo uma outra forma

de continuar executando a pesquisa, visto que o meu periodo de férias havia acabado.

29 E importante citar que os grupos referidos, sdo grupos de apresentagio do programa, em que pessoas
recém-saidas do sistema prisional participam para conhecerem a instituicdo. Desta forma, apesar da
pesquisadora ser analista do programa, as pessoas que passaram por estes grupos nao tinham esse
conhecimento no convite a pesquisa, visto que tinham acabado de entrar em contato com a institui¢do. Ou
seja, ainda ndo vinculavam a pesquisadora ao programa PrEsp.



85

Nesse novo acordo, a instituicao requereu que as entrevistas ocorressem somente
em horério alternativo ao funcionamento do programa, de modo que ndo fossem
realizadas durante meu horario de expediente profissional. Outra requisi¢ao, foi que eu
nao ficasse a frente da divulgacao da pesquisa na unidade, mas sim outra funcionaria, que
passou a apresentar a pesquisa ao final das atividades grupais e divulgar meu telefone de
contato para que aqueles que desejassem colaborar com o estudo pudessem me contactar
para agendar os encontros em um horario alternativo ao funcionamento do programa.
Porém este modelo ndo se mostrou muito eficaz, apés um longo periodo de divulgacao
nenhum participante me acionou para a realizagao das entrevistas.

Entretanto algo curioso aconteceu, uma pessoa chegou até mim em setembro,
respondendo o meu convite realizado na sala de espera no periodo de férias e outras trés
pessoas me procuraram para saber mais da pesquisa, em outubro, pois algum parente e/ou
amigo havia sido entrevistado. Tal fato proporcionou que eu entrevistasse mais quatro
pessoas com historico prisional, sendo trés que ndo eram acompanhadas pelo programa.

Esse fato me deu uma motivagdo a mais para continuar o estudo, uma vez que
compreendi que a pesquisa ndo estava fazendo sentido s6 para mim, mas também para os
participantes. Alguns sairam bem comovidos do encontro, afinal, rememorar tempos
dificeis de suas trajetorias ndo € uma tarefa facil nem simples, exigiu uma entrega. Ainda
mais para sujeitos que nao estdo acostumados a ter um tempo para falarem de si. Sinto
que ao contar suas histérias, alguns sujeitos organizaram e deram um outro sentido para
seu presente. Apesar desse ponto positivo, decidi neste momento encerrar a etapa de

coleta de informagdes, pensando na profundidade de analise a ser realizada.
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Um fator importante a ser considerado ¢ que em decorréncia da pandemia do
COVID-19 e por questdes de locomogdo de alguns participantes, a etapa de coleta de
informagdes se deu tanto presencialmente!, quanto de forma remota. As entrevistas
remotas foram realizadas com as pessoas nao acompanhadas pelo programa PrEsp a partir
da plataforma gratuita do Google Meet, respeitando todas as questdes éticas contidas no
TCLE, incluindo o desejo do participante, a questdo do sigilo e resguardo das
informacodes. Ao todo foram cinco entrevistas presenciais e trés remotas, que aconteceram
de forma individual, em encontro unico, gravadas em daudio e transcritas em sua
integralidade™.

Apesar de ter sido um procedimento hibrido de coleta de informagdes, de maneira
geral, compreendo que ndo houve muita diferenca de qualidade e profundidade se
compararmos as entrevistas realizadas de forma presencial com as remotas. Entrevistar
pessoas em seu local de moradia, mesmo que virtualmente, proporcionou uma intimidade
diferente com os participantes, que demonstraram estar muito a vontade na entrevista, o
que facilitou o processo. Além disso, por também atuar profissionalmente com
atendimento clinico psicologico na modalidade online, eu ja estava familiarizada com o

ambiente remoto, o que facilitou a forma de conducdo das entrevistas neste formato.

30 Um dos participantes da entrevista estava em regime fechado, mas com autoriza¢do especial para cumpri-
lo como domiciliar com monitoragdo eletronica, a famosa tornozeleira eletronica, o que nao permitia seu
deslocamento para a realizagdo das entrevistas de forma presencial. E outro residia no estado de Goias.

31No caso das entrevistas presenciais, foram tomadas todas as medidas de seguranga recomendadas pela
Organizagdo Mundial da Satde (OMS, 2021) para evitar o contagio por COVID-19, que inclui o uso
obrigatorio de mascaras, disponibilizagdo de alcool em gel, realizacdo da atividade em ambiente arejado,
respeitando distanciamento social.

32 Optamos por ndo realizar adequagdes gramaticais nas transcri¢des, para garantir maior fidedignidade as
falas dos participantes. Realizamos esta escolha pois compreendemos que a forma como o sujeito se
expressa, denota sua relagdo com a linguagem, que por sua vez compde o proprio sujeito, para além do
conteudo que estd sendo compartilhado. Dessa forma, foram mantidos os erros gramaticais e as marcas de
oralidade presente em todas as falas das entrevistas.
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Entretanto, no encontro presencial, alguns fatores contribuiram para que o
ambiente da entrevista incialmente ndo fosse tdo acolhedor quanto no remoto. Em
decorréncia das medidas preventivas necessarias por conta do COVID-19, as entrevistas
ocorreram com distanciamento fisico, que prevé uma outra forma de organizacao da sala
de atendimento da unidade, menos préoxima e acolhedora. Tal disposi¢do, em certa
medida, impds um carater mais formal ao didlogo, o que fez com que algumas entrevistas
demorassem a se desenvolver. Porém, essa questdo em alguns casos foi superada a partir

do desenrolar do encontro, alcangando niveis interessantes de profundidade e partilha.

3.2.4 Método de analise

Como mencionado anteriormente, a presente pesquisa foi realizada com base na
Psicologia Histérico-Cultural, que por sua vez é fundamentada pelo método marxiano. O
método de K. Marx propde que toda investigagdo tenha como ponto de partida o todo
caodtico, chamado de categoria concreta. Diante dessa dimensao concreta, o pesquisador,
apoiado em um movimento dialético de andlise, deve confrontar e sintetizar essa categoria
em conceitos cada vez mais simples, para conseguir atingir a esséncia do objeto a ser
investigado. Apds essa etapa, haveria a retomada do todo, que dessa vez nao deverd mais
parecer caotico, mas repleto de detalhes e determinagdes que compordo uma nova
perspectiva do fenomeno, que por sua vez podera ser novamente confrontada em um novo
processo historico-dialético de analise (Marx, 2008).

Assim, Marx nos diz que o ponto de partida para qualquer investigagdo cientifica
deve se pautar no todo cadtico composto por apreensdes concretas do real. Esse concreto
aqui € representado pelas vivéncias escolares dos egressos do sistema prisional, que foram

apreendidas a partir das memorias desses sujeitos, acessadas através das entrevistas
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individuais realizadas. Deste modo, para explicar como as vivéncias escolares de egressos
do sistema prisional compdem os processos de exclusdo social dessa populacado,
partiremos das historias singulares e das particularidades dos individuos entrevistados,
para identificar diante das determinacdes econdmicas e politicas da estrutura social que
compodem este particular e singular, generalizagdes universais a respeito da exclusao
social destas pessoas.

Pasqualini e Martins (2015) justificam essa escolha de analise, trazendo que para
estar de acordo com os pressupostos do método da Psicologia Historico-Cultural

a praxis do psicologo (e a pesquisa em Psicologia) deve fundamentar-se na

compreensdo de como a singularidade se constroi na universalidade e, a0 mesmo

tempo e do mesmo modo, como a universalidade se concretiza na singularidade

tendo a particularidade como mediacao (Pasqualini & Martins, 2015, pp. 363 e

364).

Ou seja, hd a necessidade de partir da concepgdo de que o ser humano ¢ constituido
historico e culturalmente em um processo dialético que justapde aspectos singulares do
individuo, dimensdes universais da espécie humana e a relagao particular entre essas duas
vias (Martins, 2020).

Assim, compreendo que € possivel estudar uma realidade social e coletiva por
meio de narrativas individuais, visto que cada relato singular do sujeito ¢ constituido de
elementos do social. Deste modo, as entrevistas se configuram como uma técnica
adequada para se alcangar relagdes com o processo de reprodugdo social.

Vygotski (2012b) apresenta o método psicoldgico de analise explicativa, o método
de analise em Psicologia Historico-Cultural, que se divide em trés etapas:

1) A primeira etapa seria garantir que seja realizada uma analise do processo e nao

do objeto, de modo realizar a investigagdo dialeticamente, estuda-la em movimento. O
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que para a presente pesquisa seria organizar as trajetorias individuais e contextualiza-las
histérico e culturalmente, ao ouvir as entrevistas e ler as transcrigdes repetidas vezes.

2) A segunda etapa seria explicar cientificamente o fendmeno estudado, e ndo
apenas descrevé-lo. Trazendo novamente para o presente estudo, este momento da anélise
¢ destinado a identificar os processos de vivéncia escolares presentes nos relatos dos
egressos do sistema prisional, e a partir desse processo, serdo elaboradas explicagdes
sobre situagdes e determinantes sociais de exclusdo que possibilitaram subjetivacdes e
orientaram o curso de desenvolvimento desses sujeitos.

3) A terceira e a ultima etapa chamada de anélise genética ou desdobramento
dindmico do processo, tem como objetivo indicar a origem do processo analisado,
retornando ao ponto de partida do pesquisador, restaurando os processos historicos.
Segundo o autor, nesse movimento, o pesquisador teria condi¢cdes de ampliar as
explicagdes do fendmeno estudado de forma dindmica e concreta. O que identifico como
retomar o problema de pesquisa e seu objetivo, o chamado todo cadtico, de modo a
desenvolver possiveis respostas.

Diante disso, a presente pesquisa teve o seguinte percurso analitico: apds a
realizacdo das entrevistas individuais, que foram gravadas em &udio, esse material
gravado passou por um processo de transcri¢ao integral de seu conteudo. Em um processo
de abstragdo, tomei contato novamente com as entrevistas (em audio e escritas) e com os
dudios dos diarios de campo, de modo a organizar sinteses biograficas dos participantes,
reconstruindo a totalidade concreta historico social desse egresso. contextualizando e
garantindo a primeira etapa do método proposto por Vigotski (2012b).

Isto realizado, me debrucei novamente sobre as transcri¢des, os audios, os diarios
de campo e as sinteses biograficas, em busca de identificar nos relatos de vivéncias

escolares de egressos do sistema prisional, possiveis determinantes sociais de exclusao,
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tais como racismo, explicagdes conservadoras do fracasso escolar, politicas educacionais
e pensamento medicalizante, que transforma questdes sociais e culturais em atribuigdes
individuais. A partir desses determinantes esbocei explicagdes sobre como as vivéncias
escolares de egressos do sistema prisional compdem os processos de exclusao social dessa
populacdo, nosso objetivo de pesquisa.

Por ultimo, em reflexdes de desfecho do trabalho, retomo o problema de pesquisa
e seu objetivo, realizando uma avaliacdo sobre o que foi possivel avangar ou ndo, com
relagdo as explicacdes propostas.

Na secdo a seguir, apresento as sinteses biograficas dos participantes da pesquisa,
produzidas a partir de uma breve contextualiza¢ao da historia relatada por eles durante o
processo de entrevista e de alguns apontamentos registrados por mim, em didrio de

campo.
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4 Os participantes da pesquisa

Nao se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, tampouco
dos homens pensados, imaginados e representados, para, a partir dai, chegar aos
homens de carne e osso; parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu
processo de vida real, expdem-se também o desenvolvimento dos reflexos
ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida [...] os homens, ao desenvolverem
sua producao e seu intercAmbio materiais, transformam também, com esta
realidade, seu pensar e os produtos do seu pensar. Nao ¢ a consciéncia que

determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia (Marx & Engels, 2007,

p.- 94)

Como propds Marx (2015) comecaremos pela populagcdo, pelos sujeitos
participantes da pesquisa, os egressos do Sistema Prisional. Esta sessdo serd dedicada a
uma sintese biografica realizada com base nos relatos que os participantes da pesquisa
fizeram nas entrevistas e em meus registros do diario de campo. Nesta sintese, propomos
reconstruir um pouco da histdria desses sujeitos de modo a contextualizar suas vivéncias
singulares em ambiente escolar e fundamentar uma andlise, que serd realizada mais
adiante, das dimensdes particular e universal dos processos de exclusdo, observando os
relatos em conjunto.

Entrevistamos ao todo oito homens, em plena idade produtiva (entre 25 e 45 anos),
que estiveram em algum momento privados de liberdade pelo sistema de justica, em
decorréncia de condenagdo pelo envolvimento com atividade ilicita. No caso, os
participantes da pesquisa respondiam pelos delitos de venda ilegal de compostos
entorpecentes ou roubo.

Com relagdo a sua situacdo juridica, sete participantes estavam em cumprimento

de pena em regime de livramento condicional, tltima etapa do cumprimento de pena até



92

o alcance da liberdade, sendo que apenas um deles estava ainda em regime fechado, mas
com autorizacdo especial para cumpri-lo como prisdo domiciliar com monitoragao
eletronica, a famosa tornozeleira eletronica, por ser grupo de risco do COVID-19, nao
podendo ficar recluso no estabelecimento prisional em decorréncia da superlotacao e
condig¢des precarias de protecao e prevengao no periodo da pandemia.

Com relagdo a etnia, quatro participantes se autodeclararam pardos, trés como
pretos e um como branco. Todos interromperam seus estudos em algum momento da vida,
declarando motivos diversos, sendo que quatro chegaram a dar continuidade e concluiram
o ensino basico, dois concluiram o ensino médio e apenas um prosseguiu para o ensino
superior. Sendo que de oito pessoas, metade teve acesso a politicas educacionais no
sistema prisional.

Como ja fora mencionado nos capitulos introdutérios, sdo sujeitos que fazem parte
da classe trabalhadora, ¢ em sua maioria, compdem o exército industrial de reserva. Ou
seja, compartilham de uma realidade cujo acesso aos meios de producdo ndo existe € o
alcance dos bens de consumo ¢ dificultado. Assim, vé-se como fundamental dizer a
respeito de como eles realizam suas vidas economicamente.

Assim, com relacdo a suas atividades produtivas remuneradas, dois participantes
relataram na entrevista que estavam em empregos instaveis, temporarios, sem registro em
carteira profissional, um deles realizando atividades rurais colhendo soja e outro
trabalhando como pintor e servente de pedreiro. Trés estavam trabalhando formalmente,
regularmente registrados, um em um frigorifico atuando como agougueiro, outro como
serigrafo, fazendo silks para camisetas personalizadas e outro como marceneiro,
trabalhando em uma loja de moveis planejados. Os outros trés participantes encontravam-

se desempregados.
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Em decorréncia de aspectos éticos, a todos foram atribuidos nomes ficticios,
escolhidos de acordo com associagdes que fiz entre suas historias e o meu repertorio
sociocultural. Em suas apresentacdes trarei especificamente os motivos de cada nome
escolhido.

As informagdes basicas sobre todos os participantes da pesquisa foram
organizadas na Tabela 3, para fins de caracterizacao do publico, que serdo consideradas
no processo de andlise e discussdo, que serao apresentados nas proximas sessoes. A seguir
também apresento sinteses biograficas de cada sujeito, compostas a partir do cruzamento
entre os diarios de campo e entrevistas realizadas, organizadas em ordem alfabética de

acordo com seus nomes ficticios.
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Participantes da pesquisa
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Nome Idade Etnia Motivo do Atividade produtiva Ultima série que Estudou no Motivo pelo qual relata ter
Ficticio (autodeclarada)  aprisionamento remunerada cursou’? sistema interrompido os estudos
prisional?
1 Claudio 39 Preto Trafico de drogas Serigrafo 4% série — Ensino Sim Problema de visdo e envolvimento
Fundamental criminal
2 Davi 32 Pardo Trafico de drogas Desempregado Ensino superior Nio Uso de drogas
incompleto
Primeira evasdo na 5
série
3 Felipe 45 Preto Trafico de drogas Pintor / Servente de 3° ano - Ensino Sim Trabalho e desinteresse
pedreiro médio
Primeira evasdo na 5?
série

4 Fernando 39 Branco Roubo Marceneiro 1° ano - Ensino Nio Nao pertencimento escolar e

médio trabalho
5 Leonardo 25 Pardo Roubo Desempregado 3° ano — Ensino Sim Expulsdo escolar, humilhagoes e

Médio Envolvimento criminal
6 Moacir 26 Pardo Roubo Servigos Rurais 5% série — ensino Nao Envolvimento criminal

plantagdo de soja fundamental
7 Paulo 33 Preto Trafico de drogas Agougueiro 8* série — Ensino Nao Dificuldades no processo de
Fundamental ensino-aprendizagem

8 Thiago 42 Pardo Trafico de drogas Desempregado 2% série — Ensino Sim Trabalho e dificuldades no

Fundamental

processo de ensino-aprendizagem

33 Como todos pelo menos iniciaram o ensino basico, anterior a reforma educacional de 2005, aqui utilizarei a nomenclatura antiga cujo ensino fundamental era compreendido
da 1* a 8% série, e o0 ensino médio do 1° ao 3° ano.
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4.1 Participante 1 — Claudio

Na ocasidao da entrevista, Claudio tinha 39 anos, possuia o ensino fundamental
incompleto, tendo interrompido os estudos na 4* série, e produzia a vida a partir da
serigrafia, trabalhando com silks para camisetas personalizadas®*. Alto, magro,
autodeclarou-se preto e usava oculos de grau alto. Separado, morava sozinho em uma
casa de aluguel, ndo possuia filhos biologicos, porém considerava a ex-enteada como tal.

Nasceu em Parnaiba, uma cidade no litoral do Estado do Piaui, sendo criado junto
ao avo materno e dois irmaos. Nesta cidade estudou até a terceira série em uma escola
publica, chegando a repetir de ano algumas vezes. Segundo ele, a escola alegava que ele
tinha falta de interesse e era indisciplinado. Em virtude do falecimento do avd, aos 11
anos foi morar em Brasilia-DF com o pai, entretanto, devido a conflitos com a madrasta,
foi morar com a irma mais velha em uma casa que o pai alugava. Nesta época comegou a
trabalhar como ajudante em uma padaria, e voltou aos estudos se matriculando em uma
escola publica. Nesta escola, os professores identificaram que Claudio sofria de um sério
problema oftalmoldgico, que comprometia seu rendimento escolar e era confundido com
desinteresse e indisciplina.

Em decorréncia disso, Claudio repetiu algumas vezes de ano e relata ter ficado
bem atrasado nos estudos. E mesmo depois de detectado o problema, demorou muito
tempo até ter condi¢des de comprar um par de 6culos, dependendo dos colegas para copiar
as tarefas, sofrendo bullying em decorréncia da deficiéncia visual, o que comprometeu o
seu sentido de pertencimento a comunidade escolar. Neste periodo, se envolveu com o

comércio ilegal de drogas, onde passou a ser respeitado e ter cada vez mais

34 Motivo pelo qual o nomeei de Claudio, em referéncia ao artista Claudio Tozzi, que utiliza a serigrafia em
suas obras como forma de expressdo a critica social.
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responsabilidades (direitos e deveres). Dividido, acabou deixando os estudos na 4* série,
se dedicando ao trabalho paralelo (venda de drogas).

Aos 18 anos foi morar com a avdé materna em Uberlandia-MG, cidade onde reside
até os dias de hoje. Nunca teve contato proximo com a mae e desde que deixou Brasilia,
nao se relaciona com o pai e nem com os 15 irmaos. Da familia, mantém contato apenas
com a avo materna, sendo responsavel por seus cuidados desde que saiu da prisao, ha dois
anos.

Foi preso algumas vezes em Uberlandia, chegando a relatar forte violéncia policial
vivida. Relata que no prisional, chegou a estudar em busca da remig@o de pena e levanta
criticas com relagdo ao programa educacional dentro do sistema carcerario.

Segundo ele, as vagas sdo limitadas e controladas pela seguranga, deste modo nem
todos tinham acesso a escola. Os presos teriam que decidir se queriam ter direito ao banho
de sol ou aos estudos, e que os anos estudados, na maioria dos casos nao tinham a mesma
validade do que a escola fora do sistema, sendo mais uma forma de estimular as pessoas
a retomarem os estudos em liberdade, do que de fato promover ensino.

Ao sair da prisdo, relata ter buscado programas governamentais como o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)* |
trazendo novamente um posicionamento critico. Segundo ele, politicas educacionais
como esta atribuem muito valor a nota e pouco a aprendizagem e ao desenvolvimento da

pessoa, o que deveria ser mais importante.

4.2 Participante 2 — Davi

% Politica educacional desenvolvida em 2002, que tem como objetivo a obtengo dos certificados do ensino
fundamental ¢ médio, mediante alcance de nota satisfatéria em uma prova que contém o conteudo
programatico dos anos que deseja certificagao.
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Davi, um homem de 32 anos, autodeclarado pardo, de estatura baixa. Na ocasiao
da entrevista estava casado, tinha um filho de 2 anos, congregava em uma igreja
evangélica e contribuia como obreiro em uma comunidade terapéutica, que fornece
tratamento para pessoas que faziam uso abusivo de alcool e outras drogas. Além disso,
prestava servicos voluntarios como musico na igreja’®, apesar dessas atividades,
encontrava-se desempregado.

Teve uma trajetoria muito dura em decorréncia do vicio em drogas, chegando a se
afastar de sua familia e a morar nas ruas. Nasceu na periferia de Osasco— SP, onde teve
uma infancia pobre e, segundo ele, exposta a criminalidade, mais especificamente ao
trafico de drogas. Estudou até a 5 série em uma escola publica, chegando a repetir de ano
algumas vezes em decorréncia de faltas. Relata que faltava para poder fazer uso de drogas,
que comecou a fazer parte de sua vida logo na adolescéncia, aos 11 anos.

Davi contou que neste periodo, comegou a questionar o modelo escolar, ficando
muito revoltado principalmente com as regras impostas, chegando a ter seu nome
constantemente listado nos livros de ocorréncias e a frequentar a diretoria vérias vezes na
semana. Levava adverténcia, suspensdo, seus pais eram chamados na escola. Porém seu
pai comparecia alcoolizado e ele apanhava em casa.

Em uma dessas ocorréncias, ele se revoltou e parou de vez de ir a escola. Quando
seu pai descobriu, bateu nele e o obrigou a ir trabalhar. Neste momento, algo acontece?’
e seu pai muda de cidade, e Davi passa a morar com a irmd. Sem a vigilancia do pai, ele
se envolve ainda mais com o uso de drogas e com pequenos delitos para sustentar o vicio.

Neste tempo ficou em situagdo de rua, tornando-se migrante, andando de uma

cidade a outra. Relata ter vivido no Rio de Janeiro, Salvador, litoral do nordeste, andado

36 Inclusive é por este motivo que decidi chama-lo de Davi. Segundo a Biblia, Davi foi um jovem pastor
musico, que se tornou rei.

37 Davi ndo conta o que levou seu pai a se mudar.



98

por quase todo canto do Brasil, apenas com um violdo, que tocava na rua em troca de
algumas moedas. Esta era a Uinica fonte de renda para comprar alimento e sustentar o seu
vicio.

Conta que nessas andancas, chegou a Uberlandia e conheceu uma professora,
pessoa por quem se apaixonou € que o ajudou a reorganizar a vida. Nessa relagao
conheceu a religido, em uma comunidade terapéutica onde ficou internado e hoje ¢
voluntario como obreiro. Foi condenado pelo crime de roubo, ficando foragido durante
muito tempo, sendo preso apos ter deixado o vicio em drogas. Davi relata que “se
entregou a justica”, porque segundo ele, um dos mandamentos de Deus ¢ se
responsabilizar pelos seus erros, pedir perddo, se redimir. E assim, o fez. Conta sua
historia como se estivesse “pregando”, ou como se diz na igreja, “dando testemunho”
sobre como Deus o salvou de situagdes tao degradantes.

Davi acredita que seu testemunho de vida auxilie muitas pessoas a seguirem
caminhos longe das drogas e isso, aparentemente da muito sentido a sua vida. Assim, ele
mostra-se como um grande “ajudador”, e com muita humildade coloca a figura de sua
esposa em um lugar muito especial. Foi ela que o ajudou, o resgatou.

Sua esposa inclusive, devido ao oficio de professora, possui um papel muito
importante em sua vida com relagdo aos estudos, o incentivando a ingressar em um
supletivo e a adentrar o ensino superior. Por falar nisso, Davi me concedeu a entrevista
em um momento de muita alegria, acabava de receber a noticia de que havia sido
aprovado em um curso superior em uma universidade federal. Uma conquista gigantesca
em sua vida, que o fez mais uma vez ser um “exemplo” de superagado. Ele sai do status de
morador de rua, usudrio de drogas para a condi¢ao de universitario, e de uma universidade

federal.
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Em um primeiro momento, achei fantastica essa conquista, depois refletindo um
pouco mais, percebo que Davi se tornou um exemplar ideal que a burguesia usa em seus
argumentos sobre meritocracia. Um homem que, apesar de todas as dificuldades,
conseguiu alcancar objetivos socialmente colocados, por esfor¢co, dedicacdo e
“iluminacao divina”. Nao que isso tire a grandeza do feito, mas sem duvidas esconde
algumas politicas afirmativas importantes, visto que sem o supletivo, o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)?8 e a politica de cotas®, talvez essa aprovagio nio fosse uma

realidade.

4.3 Participante 3 — Felipe

Felipe me concedeu a entrevista remotamente em um sabado a tarde, apds seu
expediente de trabalho, deitado no sofa de sua casa, aparentava estar ao mesmo tempo
cansado e a vontade. Nossa conversa se deu em um clima muito descontraido, porém nao
proporcionou muita profundidade, caindo no modelo pergunta-resposta. Senti que ele
teve mais dificuldades de responder as questdes, ndo trouxe muitas informagdes com
detalhes, o que me exigiu mais atengado e estratégias para fomentar o dialogo.

Percebi que o desejo de Felipe em participar da pesquisa talvez tenha sido de plena
curiosidade, visto que ficou sabendo da pesquisa por uma outra pessoa que participou do
estudo.

Identifiquei em Felipe um homem, que na época tinha 45 anos, autodeclarado

pardo, de origem humilde, comunicativo, expressivo. Trabalhava como pintor e servente

38 Politica educacional desenvolvida em 1998 inicialmente para avaliar a qualidade do ensino médio, que a
partir de 2009 passou a ser uma das principais provas de admissao para o ensino superior do pais.

39 Politica instaurada em 2012 a partir da Lei de cotas (Lei n® 12.711) que destina parte das vagas em
universidades federais para estudantes oriundos de escolas publicas, negros e pardos.



100

de pedreiro em uma construtora e aparentemente tem uma carga horaria de trabalho bem
desgastante. Morava com a esposa, possuia 1 filho e 1 neto, que ndo morava com ele.
Relatou ter vivido uma infancia conturbada, perpassada por um contexto de pobreza e
conflitos conjugais dos pais em decorréncia do uso abusivo de alcool por parte do pai, o
que culminou em uma separacao. Conta que até os dias de hoje nao tem noticias do pai.

Com relagdo a escolaridade, teve algumas idas e vindas com a escola, seu primeiro
afastamento da escola se deu na 5% série do ensino fundamental, segundo ele, por nao
conseguir conciliar o horario dos estudos com o trabalho e por uma falta de interesse.
Relata ter repetido cinco vezes a 5% serie e ter um historico de suspensdes, além do
costume de cabular aulas para jogar bilhar e fliperama.

Contou que quando menor de idade, chegou a ser conduzido para a delegacia
varias vezes, mas como na época nao havia sistema socioeducativo, era sempre liberado
mediante apresentagdo dos pais.

Aos 28 anos, em busca de ter acesso a melhores oportunidades de emprego,
decidiu voltar a estudar e se matriculou em uma escola publica, fazendo supletivo da 5% a
8 série e o ensino médio no EJA noturno, cursando até o 3° ano. Dessa vez sem
dificuldades de passar de ano. Porém nesta época foi preso por envolvimento no comercio
ilegal de drogas, concluindo o ensino médio no sistema prisional.

Disse que ter voltado aos estudos fez muito bem para sua satide mental, pois se
achava incapaz e depois percebeu que conseguia aprender. Durante a entrevista expressou
a pretensdo de fazer uma faculdade. Ainda ndo sabia em qual 4rea, mas queria fazer para

aumentar seu conhecimento. Entretanto, enxergava o acesso ao ensino superior como
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sendo muito dificil, relatando que a prova do ENEM ¢ muito complicada e para fazé-la

precisaria pagar um cursinho, e ele no momento nio possuia condi¢des financeiras*.

4.4 Participante 4 — Fernando

Fernando foi meu ultimo entrevistado. Conhego-o de longa data devido ao
acompanhamento no programa PrEsp. Sempre muito comunicativo, aparecia todas as
vezes junto com seu irmao gémeo para assinar o livro da condicional. Ambos assinavam
e foram presos pela pratica do mesmo delito, estavam juntos em um assalto. Nunca o
atendi diretamente, mas tivemos algumas conversas de sala de espera, onde me contava
sobre os finais de semana e sobre sua rotina de trabalho. Com o término de sua pena,
procurou o programa, dessa vez sozinho, e eu lhe apresentei a pesquisa, pegou meu
telefone e nao entrou em contato. Quando eu ja tinha dado por encerrado o processo de
coleta de informagdes, ele apareceu querendo marcar a entrevista. Decidi fazer, tendo em
vista o bom relacionamento que tinhamos e em respeito a sua disponibilidade e desejo em
participar.

Na ocasido da entrevista, nos deparamos com a Unidade de Prevencdo a
Criminalidade fechada. A técnica administrativa encontrava-se em férias, a gestora
chegaria mais tarde e a auxiliar de servigos gerais, que também chegou no mesmo horario
que nos, havia esquecido suas chaves do lado de dentro. Assim, devido a este imprevisto,
improvisamos um espaco na garagem dos fundos da unidade, de modo que realizassemos

a entrevista de forma confortavel e reservada.

40 Optei por chama-lo de Felipe em referéncia a meu noivo, que por varias ocasides compartilhou comigo
reflexdes sobre o acesso ao ensino superior e a manutencao dos estudos por parte da classe pobre.
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Deste modo, o encontro se deu ao ar livre e de forma improvisada, fora do que
havia sido planejado. Talvez essa questdo possa ter colaborado para o resultado que
tivemos, tendo em vista que foi uma entrevista de dificil conducao, uma das tnicas que
seguiu aquele padrao de pergunta e resposta, com respostas muito pontuais e com dificil
acesso para aprofundamento. Apesar de seu desejo em participar da pesquisa, Fernando
demonstrou um desconforto notavel quando o microfone foi ligado. Fora da gravagao ele
conversou muito comigo, chegando a me contar detalhes importantes sobre sua vida,
porém durante a gravacao, a interagdo nao fluiu como com os outros participantes. Por
esse motivo, considero que a entrevista de fato tenha acontecido nos bastidores.

Ainda nesse sentido, ¢ importante destacar que, em alguns momentos, Fernando
se perdia no tempo de suas memorias, as historias ndo coincidiam com a légica
cronoldgica e quando questionado, ele ficava confuso, como se parte de sua historia
estivesse sendo ocultada propositalmente para mim, ou tivesse sido ocultada também para
ele.

Fernando se apresentou para mim como um homem branco de 39 anos, estatura
mediana, que trabalhava como marceneiro em uma loja de moveis. Era separado, tinha
uma filha de 12 anos e 2 enteados mais velhos, cuja idade ele ndo mencionou, mas com
quem disse manter contato.

Estudou até o 1° ano do ensino médio e relata ter saido da escola pois havia casado
e ndo conseguiu conciliar estudos e trabalho. Na época, trabalhava como servente de
pedreiro durante o dia e estudava em horario noturno no ensino regular.

Foi detido em decorréncia de um assalto que praticou junto com seu irmao gémeo,
em uma época em que estava desempregado, precisando de dinheiro. Conta de seu
periodo no sistema prisional como sendo de muita anulagdo de si, mas percebo que essa

questdo o acompanha durante toda a sua trajetdria. Traz o irmao como sendo o seu oposto,
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ele passivo, timido, retraido e o irmao agressivo, popular, extrovertido. Inclusive com
relagdo a pratica da agdo delituosa, Fernando traz o irmao como a pessoa que tinha
envolvimento criminal e ele como quem apenas dirigiu a moto, ndo participando tao
ativamente do assalto, como se isso o eximisse de culpa, ou de parte dela.

Na prisao, Fernando diz nao ter tido acesso as politicas educacionais, segundo ele
por ter ficado pouco tempo, apenas 10 meses. Entao, devido ao prazo considerado pela
policia penal como sendo curto, a ele s6 foram oferecidas oportunidades laborais, apenas
durante 20 dias.

Durante o periodo de aprisionamento a esposa o deixou. Quando alcangou a
liberdade, foi morar novamente com os pais, evento considerado por ele como seu
principal desafio. Ele coloca esse retorno a casa dos pais como sendo uma afirmacao de
uma condicao de fracasso e infantilizagdo, que lhe causa vergonha. O que supostamente
estd relacionado com a forma como aprendeu a vivenciar sua masculinidade*!, e
consequentemente, de ndo corresponder a um ideal de homem bem-sucedido, autonomo,

diante de suas construcdes e representacdes sociais.

4.5 Participante 5 — Leonardo

Leonardo foi a pessoa que concedeu a primeira entrevista remota que realizei. Ele
chegou até a pesquisa por ter comentado com um familiar, que também € egresso, que
estava precisando de atendimento psicolégico. Como esse familiar havia comparecido ao
programa e sido apresentado a pesquisa, levando meu telefone, solicitou a Leonardo que

me encaminhasse uma mensagem.

41 Por esse motivo opto por chama-lo de Fernando, em referéncia a um grande amigo também psicélogo
que se propde a pensar constantemente sobre a tematica da masculinidade e seus atravessamentos na
sociedade capitalista.
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Apresentei a pesquisa € me empenhei em fazé-lo compreender que ndo se tratava
de um atendimento psicologico, e tdo pouco do acompanhamento do programa PrEsp.
Assim, apresentei a ele o programa e o encaminhei para ser acompanhado por outro
analista. Mesmo assim, ao ouvir sobre a pesquisa, Leonardo se interessou e quis contribuir
com o estudo.

Leonardo ¢ um homem jovem, de 25 anos, auto declarante pardo, magro, que
cumpre pena ainda em regime fechado, porém cumpre em regime especial como prisao
domiciliar com uso da tornozeleira eletronica por ser soropositivo € por isso entrou no
grupo de risco para agravamento da COVID-19. Por estar neste regime especial, ndo pode
circular pela cidade sem autorizagdo judicial, nem mesmo para trabalhar. Segundo ele, o
juiz alega que se ele ndo tem uma condicdo de saude para ficar no sistema prisional,
também ndo tem para trabalhar.

Esse cendrio de incertezas acrescido de uma série de vulnerabilidades agravadas
pela baixa renda familiar, dentre elas fome e situacdo de moradia precaria, o fez
descumprir sua condicionalidade, quando conseguiu um trabalho em uma loja de moveis.
Segundo ele, foi uma surpresa ter essa oportunidade de trabalho, foi uma chance que nao
poderia perder, visto a grande discriminag@o vivenciada por egressos, principalmente com
relacdo ao trabalho. Entretanto, devido a tornozeleira acusar a saida do perimetro
estabelecido, Leonardo recebeu uma falta grave com ameagas de retornar para o sistema
prisional, tendo que sair do trabalho.

Desde entdo, relata estar com dificuldades de dormir, com muita ansiedade pois
além de ndo conseguir contribuir financeiramente em casa, estd com medo de que devido
a chegada da vacina, esse beneficio da COVID-19 acabe e ele tenha que retornar para

cumprir sua pena no sistema prisional. Cumpre uma pena muito longa, de mais de 20 anos
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em decorréncia de um latrocinio*’, que segundo o Cédigo Penal (Brasil, 2020a), é
considerado um crime hediondo, ou seja, um crime mais gravoso e, portanto, a pessoa
que o comete nao possui muitas chances de alcangar beneficios de diminui¢do da pena.

Relatou residir com a companheira ¢ a sogra em uma casa humilde em um
territorio de ocupacdo da cidade. Em sua trajetdria descreve um afastamento familiar
muito grande

Aos 14 anos, evadiu da 7% série do ensino fundamental de uma escola publica
periférica da cidade de Uberlandia-MG, segundo ele, em decorréncia do envolvimento
criminal. Leonardo relata que os atrativos do universo criminal (financeiro, acesso a bens
de consumo e lazer, além de pertencimento ao grupo), foram maiores do que os da escola,
e por isso decidiu nao dar continuidade aos estudos.

Relatou ter sido considerado um estudante indisciplinado, chegando a receber
adverténcias e ser suspenso varias vezes. Em uma dessas suspensdes sem avisar a familia,
conheceu algumas pessoas envolvidas com o trafico de drogas e passou a cabular aula
para frequentar a casa em que o grupo se organizava.

Ao mesmo tempo em que esse grupo o acolheu, ele sofria humilhacdes e era
constantemente afastado do convivio escolar através de medidas disciplinares
(suspensdes, adverténcias e até expulsdes), o que fez com que ele se envolvesse cada vez
mais com atividades ilicitas, sendo internado em unidade socioeducativa.

Na unidade socioeducativa, relatou estudar em troca de remicdo™®’ e ter atividades
para “ocupar a mente”. Aos 17 anos, saiu da unidade socioeducativa, comecou a trabalhar
em um supermercado, foi apreendido em decorréncia do latrocinio, € como ja tinha mais

de 18 anos, foi levado para o presidio.

42 Pratica de roubo que resulta na morte da vitima.
43 Discutiremos a respeito dessa informagdo na segio 5.1.2 deste trabalho.
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No presidio, Leonardo relatou nao ter tido acesso a escola. Somente apds a
condenacao, quando foi transferido para a Penitenciaria, onde conseguiu estudar,
concluindo o ensino médio, chegando a prestar a prova do ENEM e participar da

Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Ptiblicas (OBMEP)* 4.

4.6 Participante 6 — Moacir

Na ocasido da entrevista, Moacir morava no interior do estado de Goias, ficou
sabendo da pesquisa através de seu cunhado, que disse ter conversado com uma psicéloga
que o ajudou muito e lhe entregou meu telefone. Fiquei sem saber se ele estava se
referenciando a alguém que participou da pesquisa ou alguém que eu atendi durante meu
exercicio profissional no PrEsp. Como o municipio em que mora nao faz parte do
territorio de abrangéncia do programa PrEsp (que existe somente em alguns municipios
de Minas Gerais), o direcionei para atendimento na rede publica de saude ¢ o convidei
para participar da pesquisa e ele aceitou. Realizamos a entrevista de forma remota.

Moacir relatou residir na zona rural na cidade de Anapolis-GO, onde trabalhava
na colheita de soja. Apesar de ter apenas 26 anos, aparentava ter mais idade, com uma
feicdo cansada e triste. Além disso, possuia caracteristicas fisicas que lembravam muito
pessoas de origem indigena®l, entretanto quando questionado ele nio reconheceu essa

etnia em seu grupo familiar.

4 Projeto desenvolvido desde 2005 pelo Ministério da Educa¢do (MEC) para identificar jovens talentos da
matematica e incentivar o ingresso dessas pessoas na universidade.

4 Por este motivo o chamarei de Leonardo, como referéncia a Leonardo Fibonacci (1170 - 1250),
considerado um dos maiores matematicos da idade média.

46 Inclusive por fisicamente me lembrar a etnia indigena e por trazer um discurso permeado de uma trajetoria
muito dificil, escolhi chamé-lo pelo nome de Moacir, que em Tupi significa “saido da dor” ou “aquele que
vem da dor”.
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Moacir morava sozinho na propriedade de seu patrdo. Deixou sua familia no
interior do Rio Grande do Norte em busca de melhores oportunidades de trabalho e o
objetivo era, assim que se estabilizasse, trazer a familia para perto dele. Era casado, pai
de um filho. Em sua cidade natal, Cruzeta-RN, localizada no interior do Rio Grande do
Norte, estudou até a 5% série do ensino fundamental em uma escola publica. Relata ter
repetido de série algumas vezes, segundo ele, em decorréncia de falta de interesse e de
“amizades erradas”. Apesar de descrever assim, ndo explica quem eram essas amizades e
porque as caracteriza como sendo erradas.

Apesar disso, Moacir relatou que sua relacdo com a escola era boa, ndo tinha
problemas com indisciplina, era bem-quisto pelos colegas e professores, trazendo em seu
discurso o quanto a escola era importante para sua socializacao. Entretanto, aos 17 anos
ndo deu mais continuidade aos estudos, segundo ele, em decorréncia do envolvimento
criminal.

Pelos seus relatos, hoje ele cumpre pena em regime aberto em decorréncia de um
roubo. Entretanto, durante sua entrevista, constantemente Moacir trazia o discurso de que
atualmente ele estava bem, que mudou de vida, ndo praticava mais delitos e ndo possuia
nenhum tipo de envolvimento criminal. Nao sei se a entrevista foi concedida proximo a
alguém, como por exemplo, o seu patrdo, o que justificaria essa necessidade de afirmagao.
Ou se o fato de ele ndo saber ao certo quais as implicagdes das informagdes concedidas e
ndo me conhecer, fazia com que ele tivesse a necessidade de reafirmar esse ponto varias

VECZES.

4.7 Participante 7 — Paulo
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Na ocasido do convite para colaboracdo na Pesquisa, Paulo aguardava
atendimento na sala de espera do PrEsp. Mostrava ser um homem bastante ativo,
desenvolto e faltante, conversava bastante com as outras pessoas que ali aguardavam.
Negro, alto, voz forte, vestia-se em trajes sociais impecaveis e chamava a atencao pelo
uso de jargdes frequentemente presentes no vocabulario de pessoas pertencentes a
segmentos religiosos de vertente evangélica. Ao ser convidado para participar da
pesquisa, logo se prontificou, dizendo que gostaria de me ajudar. Agendei seu encontro
para a semana seguinte, pois declarou que nao poderia ser entrevistado naquele dia, em
decorréncia de um compromisso que tinha feito para o horario ap6s o atendimento na
unidade.

Na data agendada, Paulo compareceu pontualmente. Dessa vez em trajes bem
mais descontraidos: calga jeans, camiseta e chinelos de dedo. Roupas bem mais simples
que aquelas usadas no dia em que o encontrei na sala de espera. Fiquei pensando se na
ocasido do convite, o compromisso referido seria algo ligado a igreja.

Durante todo o processo de entrevista, tive a impressao de que existiam duas
versoes de Paulo. Uma mais comunicativa, de fala alta, segura e forte, e a outra de fala
mais suave, contida, um homem sensivel, cansado e de saude fragil. Digo isso porque por
varias vezes durante a entrevista ele se remeteu a episddios em que passou mal da pressao,
do coracdo e de dor nas costas, atribuindo esses males a sua profissdo que exige muito
esforco fisico. Paulo ¢ agougueiro de frigorifico, segue a mesma profissao que seu pai.
Fala com muito orgulho sobre seu oficio, sobre sua familia e sobre sua relacdo com a
religido.

Paulo tinha na ocasido da entrevista 33 anos, estava em seu segundo casamento,
era pai de quatro filhos, nascido em Governador Valadares, uma cidade localizada no

norte do Estado de Minas Gerais, estava em busca de melhores oportunidades de emprego
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para ele e sua esposa. Estudou até a 8* série do ensino fundamental e relatou ter deixado
os estudos por ter “dificuldade de aprender”. Contou que durante sua escolarizagao, por
nao consegui ler e escrever, sofria bullying por parte dos colegas e se sentia inferiorizado
por ndo ter condi¢des de ter materiais escolares e nem de levar lanche para a escola,
devido ao seu contexto de pobreza. Teme que sua “dificuldade de aprendizagem” seja
genética, visto que os filhos também estdo apresentando dificuldades em acompanhar a
turma na escola.

Relatou que se tivesse que retomar os estudos, teria que comecar da alfabetizagao.
Chegou até a tentar retomar, porém por ter o histdrico até a 8* série a escola nao aceitou
sua matricula nos anos iniciais, € ele nao achou que seria proveitoso.

Paulo conta que ter pouca escolaridade o faz ter como op¢ao somente trabalhos
bragais e revela ter medo de seu fisico ndo aguentar mais tanto tempo. Essa relagdo com
o trabalho bragal foi colocada por ele como sendo um dos motivos pelo qual ele foi preso.
Paulo foi condenado por trafico de drogas, permanecendo quatro meses em regime
fechado. Na época, fazia uso de cocaina e alegou vender para sustentar o vicio e ter uma
fonte de renda que dependesse menos de forga bragal.

Nao passou pelo sistema socioeducativo e ndo teve oportunidades nem de estudo
e nem de emprego dentro do sistema prisional. Hoje, convertido ao cristianismo, relata
ter deixado o vicio em drogas e exercer um cargo importante na igreja em que congrega
(apesar de ndo dizer especificamente qual o cargo, chegou a mencionar que apesar de

ainda ndo ser, algumas pessoas o reconhecem como pastor)*’.

4.8 Participante 8 — Thiago

47 Por este motivo, ele serd chamado aqui na pesquisa pelo nome ficticio de Paulo. Segundo a Biblia, Paulo
foi um apostolo de Cristo que chegou a ser preso algumas vezes por pregar a palavra de Jesus, chegando a
escrever cartas na prisao. Algumas dessas cartas compdem o que se conhece como 0 novo testamento.
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Confesso que assim que convidei Thiago para participar da pesquisa, nao senti
que iria entrevista-lo. “Vou pensar e te aviso” foi o que ele me trouxe de resposta, ao
pegar o meu telefone na saida de um atendimento. Apds um bom tempo, questao de
semanas, recebo uma mensagem em um aplicativo de mensagens do celular. Era Thiago,
querendo um auxilio para buscar emprego, € eu imagino que como uma moeda de troca,
ele se disp0Os a conceder a tal entrevista.

Prontamente esclare¢o que o programa poderia auxilia-lo na busca por trabalho,
mas que tal fato ndo implicaria uma espécie de divida que ele teria que pagar comigo e
por isso participar da pesquisa. Reapresentei a ele a pesquisa e o programa, procurando
diferenciar os espagos, chegando a agendar as duas coisas: um atendimento no PrEsp, que
fiz questdo de ser com outra analista, € 0 encontro para a pesquisa.

No dia agendado para entrevista, algo me dizia que Thiago ndo iria comparecer,
pois seu atendimento na instituicdo ja havia acontecido, e como compreendi seu contato
como uma forma de solicitar ajuda para a busca de trabalho, pensei que talvez o interesse
na pesquisa seria secundario. Assim, achei por bem entrar em contato para confirmar o
encontro. Em partes eu estava certa, ele alegou estar ocupado com as buscas de trabalho
e por esse motivo nao poderia comparecer no horario agendado, porém me surpreendeu,
querendo reagendar a entrevista.

No encontro reagendado, Thiago compareceu, uns 20 minutos atrasado, um pouco
com vergonha do atraso e da remarcacdo. Chegou ofegante, aparentava ter vindo as
pressas, por conta do atraso. Acolhi-o e, na apresentacdo do TCLE, o percebi muito tenso,
como se eu fosse testd-lo de alguma forma. Tentei deix4-lo o mais a vontade possivel,
explicando a pesquisa de forma descontraida, reafirmando a questdo da ndo

obrigatoriedade da participacdo. Posso dizer que Thiago compreendeu bem a proposta,
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pois protagonizou a entrevista mais dificil e complexa dessa pesquisa, perpassando pelo
contexto de pobreza, ideal de masculinidade propagado no sistema neoliberal, poder e
status social, potencial de aprendizagem, sucesso ¢ fracasso.

Senti que ao rememorar suas vivéncias, o homem de 42 anos mostrava-se
fragilizado. Em varios momentos chegou a se comover € em muitos momentos a pedir
desculpas por ndo conter a emogao e chorar.

Thiago relatou ter vindo de um contexto de pobreza muito intenso, chegando a
passar fome. Contou ter sofrido abandono paterno na infancia, sendo criado pela avo e
pela mae, que trabalhavam em colheitas de algodao. Como a pobreza era muito intensa,
Thiago optou por auxiliar a mae e a avo na colheita para auxiliar na renda de casa, ao
invés de frequentar a escola. Relatou que nesta época uma das Unicas motivagdes que
tinha ao ir a escola era a merenda.

Em sua narrativa, contou que chegou a retornar para a escola, porém as vdrias
reprovagdes, fizeram ele passar por um processo de avaliagdo psicologica. Segundo ele,
fez testes para verificar a presenca de algum déficit cognitivo ou transtorno de
aprendizagem, fato este que lhe causou revolta e o afastou de vez da escola. Essa
informacao, me soou como uma justificativa para sua resisténcia inicial em me conceder
a entrevista, pois compreendi que seus contatos anteriores com outros profissionais da
psicologia ndo foram em contextos tdo amistosos, trazendo um certo receio para o que
encontraria na pesquisa.

Interrompeu os estudos na 2* série do ensino fundamental, por ndo se sentir
pertencente aquele espago, indo trabalhar como auxiliar de mecanico e na construcao
civil, ainda muito jovem, aos 10 anos de idade. Envolveu-se com o crime em decorréncia
do retorno financeiro e status social. Quando foi preso, chegou a pensar em suicidio

dentro do sistema prisional, mas encontrou na escola um refiigio, uma fuga da realidade
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da prisdo. Segundo seu relato, foram os estudos dentro da unidade prisional que o
mantiveram vivo.

Ainda muito fragilizado e com muitas demandas e cobrancas, advindas de si e das
pessoas ao seu redor, Thiago tentou um recomego a partir da retomada de sua vida em
liberdade. Casado, pai de seis filhos, demonstrou muito sofrimento em hoje ndo ser o
provedor da familia. Ser sustentado pela mulher foi apresentado como algo que
aparentemente lhe causava muita vergonha. Entretanto, sinto, em decorréncia da evolugao
das construgdes dialdgicas ao longo da entrevista, que participar desse estudo pode té-lo
auxiliado a ressignificar seu caminho, abrindo possibilidades para pensar seu papel na
esfera produtiva e em seu futuro.

Ao final da entrevista, me remeti muito ao “Poema Concreto”, escrito por Thiago
de Mello*® em 1985:

O que tu tens e queres saber (porque te doi), ndo tem nome.
S6 tem (mas vazio) o lugar que abriu em tua vida a sua propria falta.
A dor que te doi pelo avesso, perdida nos teus escuros,
Como alguém que come ndo o pao, mas a fome,
Sofres de ndo saber o que tens e falta
Num lugar que nem sabes,
Mas que € na tua vida
Quem sabe é em teu amor.
O que tu tens, ndo tens.

O referido poema me fez pensar muito sobre essa busca de Thiago por algo que o
faga prosseguir, que o resgate e dé sentido para sua caminhada. Ao falar de sua trajetoria,

ele se depara com a dor, com falta de respostas. Mas ao mesmo tempo se agarra a outras

8 Inclusive, por este motivo escolhi o pseudonimo de Thiago para este participante.
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oportunidades (assim como foi o estudo e penso que acontece também com o trabalho
agora) como forma de sustentar a si, de voltar a ter um papel social significativo e nao

mergulhar na dor de suas vivéncias.
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5 A producao da exclusao social a partir das vivéncias escolares dos sujeitos egressos
do sistema prisional

Nesta secao realizaremos uma analise das vivéncias escolares dos participantes do
presente estudo, com base nos relatos por eles realizados na ocasido da entrevista. E
importante citar que apesar de todos os participantes da pesquisa encontrarem-se em idade
adulta, a maior parte dos eventos narrados, dizem respeito ao periodo da infancia e
adolescéncia, ou seja, muitas informagdes obtidas tratam-se de memorias. Porém, como
visto anteriormente, as memorias sdo compostas por vivéncias significativas dos sujeitos
e apesar de nem sempre serem claras, ou lineares, nos fornecem informagdes importantes
que permitem a elaboragdo de explicagdes sobre situagdes e determinantes sociais de
exclusdao que possibilitaram subjetivagdes e orientaram o curso de desenvolvimento
desses sujeitos (Braga & Smolka, 2000).

Como aqui o foco sdo as vivéncias escolares, ¢ os participantes do estudo
vivenciaram a escolarizacdo em varios momentos € contextos distintos, optamos por
dividir a anélise por modalidade de escolarizag¢do: ensino regular, ensino em ambiente
prisional e supletivos/EJA. A andlise serd direcionada pelas vivéncias relatadas pelos
participantes em cada nivel e modalidade de ensino, de modo a identificar e explicar os

determinantes da exclusao.

5.1 Quais os modelos escolares vivenciados?

Todos os participantes relataram apenas vivéncias escolares em institui¢does
publicas de ensino, seja via ensino regular, supletivo, EJA ou escola localizada no Sistema
Prisional e Socioeducativo. Como cada contexto escolar tem uma proposta distinta e

discutir esses modelos nao faz parte dos objetivos deste trabalho, aqui limito a analise a
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uma breve contextualizagdo desses modelos escolares a partir dos relatos dos
participantes.

Tendo em vista que os relatos sdo frutos mnemonicos e, portanto, nem sempre sao
organizados temporalmente, e nem todos os participantes realizaram sua escolariza¢ao no
mesmo contexto histérico, busquei elaborar um esquema comparativo, representado na
Figura 1, que contém o grau de escolarizagdo de cada participante da pesquisa e o modelo
educacional cursado.

Figura 1.
Grau de escolarizagdo dos participantes x Modelo educacional cursado

1* série 22 série 4*série 5% série 8 série 1°ano 3°ano Ensino
superior

I

Participante 1- Claudio

Participante 2 - Davi

Participante 3 - Felipe

Participante 4 - Fernando

Participante 5 - Leonardo

Participante 6 - Moacir

Participante 7 - Paulo

Participante 8 - Thiago

- Escola Pablica regular - Escola prisional - Escola Socioeducativo Supletivos/EJA - Ensing publico Superior

Diante do apresentado, ¢ importante frisar que as escolarizagcdes ndo aconteceram
de forma linear, pois a grande maioria das pessoas entrevistadas relataram repeténcias e
idas e vindas da escola, compostas por mudancas de escola e longos periodos de

afastamento.
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Isto posto, a primeira informacao que nos chama a atencao ¢ o quao diversos foram
os percursos educacionais desse grupo de pessoas entrevistadas. Todas passaram pelo
ensino regular, 4 por escolas dentro do Sistema Prisional, 4 cursaram supletivos ou EJA
e apenas 1 estudou durante o periodo de permanéncia no Sistema Socioeducativo. A
respeito da escolaridade, 3 possuem escolaridade inferior ou igual a quinta série, 1 possui
o ensino fundamental completo, 1 cursou até¢ o 1° ano do ensino médio e 2 possuem o
ensino médio completo e 1 cursa o ensino superior.

Esse resultado nos mostra que nas entrevistas desses sujeitos ¢ possivel analisar
determinantes de exclusao em vivéncias advindas de varios niveis de escolarizacao e em
diversos estabelecimentos publicos de ensino, com propostas e organizacdes distintas.

E importante destacar que ndo houve mencdes a Educagdo Profissional,
Tecnoldgica e Especial nas entrevistas, portanto essas modalidades educacionais nao

serdo abordadas em nossa analise.

5.1.1 A escola regular

Comecemos pelo ensino regular, aqui compreendido como oferta da Educagao
Basica (fundamental e médio)* realizada durante a infincia e adolescéncia, faixas etarias
esperadas socialmente (Lei n° 9.394, 1996).

Como ¢ possivel verificar na Tabela 1, os participantes da pesquisa cursaram o
ensino regular no maximo até a 8" série, ou ensino fundamental, sendo que dos 8

participantes, apenas 3 concluiram esse ciclo de estudos na escola regular. Nao houve

relatos relacionados ao ensino médio neste formato.

4 Em tese, a Educagdo Bésica também contempla o ensino infantil, porém como nenhum participante
mencionou o ensino infantil, ndo consideraremos esse ciclo de ensino nesta analise.
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De acordo com o Art. 32 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei
n°® 9.394, 1996), o ensino fundamental tem como objetivo:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicdo de conhecimentos ¢ habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Lei n® 9.394, 2005, p.17).

Tais objetivos eram organizados sistematicamente em oito anos de ensino (1* a §*

30 sendo os primeiros

série), contemplando criangas e adolescentes de sete a quinze anos
dois anos dedicados a alfabetizag@o e os demais, “as relagdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente” (Brasil,
2018, p. 59). Diante da organizacdo e finalidade desse ciclo de ensino, nos debrugamos
sobre os relatos dos participantes.

Paulo, apesar de ter concluido a 8* série, indica: “Hoje eu leio, mas eu ndo sei
escrever”. Condicao parecida com a de Thiago, que ndo concluiu a 2* série: “eu nao sei
ler, ndo sei escrever direito”.

Esses trechos remetem a um descompasso entre os objetivos do ensino propostos

pela legislacdo e os resultados alcangados no processo de escolarizagdo desses sujeitos.

Isso porque espera-se que um sujeito que tenha concluido a 8* série, estivesse alfabetizado

0 Como mencionado anteriormente, em 2005 foi realizada uma reforma educacional no pais que modificou
a estrutura do ensino fundamental. A duragdo foi aumentada para 9 anos, contemplando criangas e
adolescentes de seis a quinze anos. Como os participantes da pesquisa nao relataram vivéncias apos a
reforma, aqui consideraremos o contexto anterior, de acordo com organizagdo do ensino fundamental da
época.
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e munido de recursos fundamentais para seu desenvolvimento social e psicologico. E de
um sujeito que tenha concluido a 2* série, que estivesse completando seu processo de
alfabetizagdo. Porém Paulo e Thiago denunciam em suas falas que esse desenvolvimento
ndo ocorreu conforme o esperado, visto que os dois apresentaram insuficiéncias
importantes com relacdo a sua alfabetizagdo, primeiro passo de desenvolvimento do
ensino fundamental.

Tal como discute Freire (1967), compreendemos que a alfabetizacao extrapola o
mero dominio sobre a leitura e escrita, pois possibilita que o sujeito participe de forma
autonoma dos processos e relagdes sociais. Assim a pessoa que nao sabe ler e escrever,
encontra-se ou afastada das relagdes sociais por nao ter clareza dos signos, ou suscetivel
aos alfabetizados, em uma hierarquia de poder e sujeicao.

No caso, Paulo nao se afastou do processo de escolarizagdo, chegando a concluir
o ensino fundamental. Sua historia nos mostra que os indicativos de escolaridade e graus
de certificagdo nem sempre correspondem ao nivel de desenvolvimento do sujeito, o que
nos leva a questionamentos: Como isso € possivel? Como uma pessoa ¢ considerada apta
para concluir o ensino fundamental sem ter se apropriado da leitura e da escrita? Com
qual qualidade de ensino estamos nos deparando?

Em sua entrevista, Paulo, traz elementos que nos ajudam a iniciar o processo de
tentar responder essas questoes:

P3!: E como vocé chegou até a oitava série?

Paulo: Empurrava.

P: Vocé chegou a reprovar?

51 Em trechos que aparecem didlogos, a letra “P” serd indicada quando a fala se referir a pesquisadora.
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Paulo: Eu nunca passei assim, com... com... com “Ah o Paulo tirou dez em tudo.”.
Nunca. O boletim sempre foi zero. Eles pegaram e foram me empurrando. (Trecho
retirado da entrevista realizada com Paulo).

Esse “empurrar” enunciado por Paulo na verdade diz respeito a uma politica
educacional, que comegou a ser implantada em territorio nacional em 1995, chamada
“progressao continuada”. Essa politica prevé a abolicao da pratica de reprovagdo em
escolas publicas, que assombrava a Educacdo na época, pois os altos indices de
reprovacdo escancaravam o fracasso da instituicdo escolar em promover o
desenvolvimento das criangas (Viegas, 2007).

Esse contexto de reprovagao € possivel de ser identificado na entrevista de Felipe
que vivenciou sua escolariza¢do quando a reprovagdo ainda era uma pratica usual: “So6 na
quinta série eu fiquei 5 anos, sabe? Quase virei um professor da quinta série”. Neste
relato, Felipe indica uma frustragdo em ndo conseguir, na época, concluir essa fase da
escolarizagdo. Seu discurso traz forte responsabilizacao de si, atribuindo as reprovagoes
a uma possivel falta de interesse, ndo questionando os modelos educacionais a ele
apresentados: “E porque eu ndo tinha interesse mesmo, sabe? Pra mim tanto fazia estudar
como ndo”. Responsabilizagdo esta, apontada por Asbahr e Lopes (2006) como
caracteristica comum dos discursos tradicionais a respeito da producdo do fracasso
escolar.

Esses discursos escondem as marcas de uma sociedade dividida por classes. Uma
sociedade desigual e excludente, como pode ser identificada nos relatos de Paulo:

Paulo: Um colega meu 14, duma escola, eu nunca pensei que ia ser policial, num

dava nada pra ele. Pois o cara me contou, que ¢ policia! Cé entendeu? Eu falo

“Jesus, comé que umas pessoa consegue € as outras nao?”’

P: Chegou a responder essa pergunta?
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Paulo: Nao. Foi siléncio. “Porque uns consegue ¢ umas outra nao?” Perguntei a

Deus e fiquei com esse ponto de interrogagao.

P: E o que vocé acha?

Paulo: Porque pra uns, as coisas parece que sao mais facil. Pra outras parece que

¢ mais dificil. Eu ndo sei se ¢ por causa da f¢, por causa do seu potencial, por

causa do servigo, desempenho ou interesse. Interesse ¢ da pessoa, né?

Paulo, nos revela em seu relato uma consciéncia de que as pessoas nao sao iguais,
tao pouco as oportunidades a elas oferecidas. Porém o participante, como um homem
religioso, procura em Deus as razdes para essa desigualdade. Por mais que a hipotese do
papel produtivo, destacada no relato como “servi¢o”, seja considerada como um dos
motivos da desigualdade, sobressaem aquelas que dizem respeito a uma
responsabilizacdo do sujeito: “desempenho”, “potencial”, “interesse”, discursos
comumente propagados como justificativas para o insucesso escolar.

E importante destacar que essas justificativas, pautadas em discursos
conservadores e culpabilizantes, possuem raizes na propria Psicologia. Uma Psicologia
construida com bases ideologicas que historicamente utilizam de conhecimentos
cientificos para justificar desigualdades sociais, alimentando o processo de exclusdo
social de pessoas em detrimento de sua cultura, classe social, organizacdo familiar,
estrutura neuroldgica e outros fatores. Esses discursos, por sua vez, quando utilizados no
ambito da Educacdo, localizam a culpa do insucesso escolar e social no sujeito,
segregando a populagdo educacional entre: aptos e ndo-aptos, qualificados e incapazes de
aprender (Asbahr & Lopes, 2006).

Como ja apontado por Patto (1999), esse movimento de culpabilizagio e produgao

do fracasso escolar muitas vezes culmina no afastamento do sujeito da escola. O que é
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apresentado por Felipe em sua entrevista. O participante discorre que a sua suposta falta
de interesse o levou a deixar a escola: “Ai foi isso, eu perdi a vontade de estudar”.

Isso nos mostra que a politica de reprovagdo vivenciada por Felipe em sua
escolarizagdo era multifacetada: em um primeiro momento mostrava-se como um modelo
eficiente, pelo qual progrediam na escolarizagdo apenas aqueles que desenvolvessem
habilidades suficientes para tornarem-se aptos ao proximo nivel de desenvolvimento.
Porém essa concepcgao, além de indicar, mediante os nimeros altos de reprovagdes, a
ineficdcia das praticas educativas empregadas, deslocava a responsabilizagdo pela
reprovagdo para o sujeito, o culpabilizando, produzindo fracasso escolar e a exclusdo
desses estudantes (Viegas, 2007).

Diante desse cendrio, a progressao continuada foi apresentada pelo governo como
a politica que “resolveria” estes problemas. Sem reprovagdes, diminuiriam as
“frustracdes” dos estudantes, as evasdes, os registros de ineficadcia do modelo escolar e
principalmente os gastos publicos. Isto porque, a politica de reprovacdo também exigia
um maior gasto governamental com a Educagdo, em decorréncia da obrigacdo
constitucional de que o Estado de garanta vagas nas escolas publicas para todos. Fato que
nos induz a pensar que o verdadeiro motivo para a implantag¢do da progressao continuada
foi o econdmico, pois sustentar uma escola que reprova era invidvel para o or¢gamento
estatal (Viegas, 2007).

Diante desse contexto e dos relatos de Paulo, ¢ possivel identificar que a
progressao continuada ndo conseguiu resolver os problemas dos estudantes, pois ndo foi
realizada uma reestruturacdo das praticas pedagdgicas. Pelo contrario, a produgdo do
fracasso escolar, que responsabiliza o sujeito e ndo considera os métodos de ensino
descontextualizados da realidade social do estudante, continuou, € com isso, as praticas

de exclusdo ndo diminuiram, mas sim foram sofisticadas:
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A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos
os niveis de curso, € mantém no proprio amago, aqueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas.

[...] Eles sdao obrigados pelas sangdes negativas da Escola a renunciar as aspiragoes

escolares e sociais que a propria Escola inspira (Bourdieu & Champagne, 2001,

p. 485).

Assim, cientes de sua baixa escolaridade, das limitagdes provenientes das
determinagdes de seus contextos e de uma escolarizagao precaria que nao considerou seus
processos de desenvolvimento, os sujeitos também se tornam cientes de seu lugar de
excluidos ou de menor valorizagdo social na esfera produtiva. Como ¢ possivel identificar
no relato de Paulo:

E hoje, no mundo que nods estamos vivendo hoje, se ndo tiver uma escolaridade,

voc€ ndo tem um emprego, um emprego adequado, um emprego que vai ta te

encaixando no seu perfil, porque tudo gira hoje em torno do estudo, né? [...] Se
vocé ndo tiver uma escolaridade adequada, procé entrar no mercado de trabalho.

Vocé vai trabalhar a vida toda de ajudante de pedreiro, jardineiro e frigorifico,

entendeu? Que ¢ onde ndo precisa de escolaridade. Hoje aqui pra cé catar lixo, cé

tem que ter uma escolaridade. Cé varrer rua, tem que ter estudo, ta entendendo?

(Trecho retirado da entrevista realizada com Paulo).

Apesar da maioria dos entrevistados reproduzir em seus discursos essa ideologia
de ascensdo social ou alcance de postos melhores de trabalho em decorréncia da elevagao
do nivel de escolarizacdo, notamos que essa justificativa ideoldgica nao foi suficiente para
manté-los na escola. As condi¢des de pobreza e necessidades de subsisténcia, fizeram
com que alguns entrevistados “optassem” por ndo continuar os estudos para poder auxiliar

no sustento de casa:
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pra mim ir na escola, tinha vez que nao tinha jeito de ir, porque nao tinha como

comer, né? Mas gracas a Deus nds conseguimos vencer isso ai, comecei trabalhar

de... de ajudante de mecanico, aqui em Uberlandia, e larguei a escola pra mim

tentar trabalhar de mecanico (Trecho retirado da entrevista realizada com Thiago).

Diante disso, ¢ importante considerar que as praticas de exclusdao, raramente
acontecem de forma isolada, principalmente se tiverem como alvo pessoas pretas e
pobres. Sdo um conjunto de elementos pautados em desigualdades e em relagdes de poder,
que reforgam o lugar social possivel para esses sujeitos (Chizzotti & Casali, 2020).

E isso ndo acontece de forma diferente nas escolas, visto que a desigualdade e a
falta de acesso a direitos sociais ¢ bens de consumo, delimita as possibilidades de
existéncia, “cerceia a experiéncia, a mobilidade, a vontade e impde diferentes formas de
humilha¢do” (Sawaia, 2009, p.369).

Tal fato pode ser claramente observado no relato de Paulo:

Paulo: Eu era o mais piorzinho que tinha na sala.

P: O que que ¢ ser piorzinho?

Paulo: Ah, o meu material era mais inferior, eu levava meu material na, na sacola

de arroz, né? Ai c€ vé€ seus colega com merendeira, com mochila boa. Entao, ali

marcou muito a minha vida, entendeu? Eu me sentia desprezado, eu sentia o

menor ali. Cé€ entendeu? Eles comia pao com salame e vocé (pausa) so olhava. Ai

cé tinha que sair pra beber 4gua no banheiro da escola. Entendeu? Entao isso tudo
ai traz de vocé, te esquiva. Meu pai comprava alguns materiais ai eh... a gente
sempre quer ter esse, uma mochila, né? Um desenho que c€ inspirava, ah t4 vendo

ali, meu colega tinha a mochila da tartaruga ninja e uma merendeira. Ou, era o

meu sonho, cara. Ter a mochila e uma merendeira, era 0 meu sonho. SO que a

minha mochila era saco de arroz, entendeu? Era saco de arroz. Entao assim foi,
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foi, eu me sentia o pior ali. Todo mundo de uniforme e eu sem uniforme, ndo tinha

dinheiro pra comprar uniforme (Trecho retirado da entrevista realizada com

Paulo).

Aqui, o fetichismo mostra sua face. Marx (2017) discorre que na sociedade
capitalista a relacdo entre os seres humanos ¢ mediada pelos bens materiais que eles
possuem, pois, as mercadorias embutem em si a posi¢ao do sujeito na esfera produtiva,
sendo expressao de poder ou submissdo. Assim, as mercadorias, ou coisas, passam a
serem valoradas nao por sua utilidade, mas por sua representacao social.

Deste modo, os objetos, como a mochila ou a lancheira, enunciadas no relato de
Paulo, representam a concretizagdo de uma desigualdade social real vivenciada pelo
sujeito com relagdo a seus colegas, e que fez com que ele se visse em uma condicdo
inferiorizada com relagdo aos demais. Determinando suas relagdes sociais dentro da
escola e demarcando o seu lugar social.

Lugar este, que ¢ comum a todos os participantes deste estudo. Todos os
participantes enunciaram em seus relatos, uma escolarizagdo que perpassou por uma
infancia pobre, privada do acesso a bens de consumo e direitos sociais basicos. Alguns
em niveis mais brandos e outros em niveis mais extremos, como ¢ o caso de Thiago:

Ai como passava fome demais, era o lanche da escola, entendeu? Entao tinha vez

que eu ia por causa de um lanche pra ndo ficar com fome. Porque de noite cé sabe

que eu ndo ia comer nada. Esse ¢ o dolorido, c€ dormir com fome, de manha cedo,
c€ levantar com fome, esse € o dolorido. Talvez... talvez igual muitos fala: “ndo,
mas ele ta indo interessado na comida”. Nao €. A pessoa t4 passando fome, tinha
dia que comia tinha dia que ndo comia (Trecho retirado da entrevista realizada

com Thiago).
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Infelizmente, o mecanismo de acumulacao capitalista se pauta na desigualdade,
na fome e na miséria. Como abordamos anteriormente, o modo de funcionamento do
capital prevé duas camadas da classe trabalhadora: a massa trabalhadora ativa, que ocupa
postos de trabalho; e o exército industrial de reserva, populagdo desempregada ou
semiempregada. Enquanto a camada ativa alimenta o interesse da reserva em ocupar seus
postos de trabalho, a reserva exerce uma pressao nos trabalhadores ativos, em forma de
concorréncia, o que reflete em uma maior submissao a logica da exploragdo, que tem
como consequéncia o aumento da produgdo e da riqueza do capitalista (Marx, 2017).

Por esse motivo, o capitalista zela para que o aumento do capital ndo ocasione um
aumento na demanda de trabalho, pois a miséria, e possivel morte dos trabalhadores da
reserva, movimenta o desenvolvimento da riqueza, visto que “ndo tem nada que os
estimule a serem servigais sendo suas necessidades, que € prudente mitigar, mas insensato
curar” (Bernard de Mandeville, como citado em Marx, 2017, p.691).

Assim, ndo ¢ interessante para o sistema capitalista extinguir condi¢des de miséria
e pobreza da populagdo, pois isso significaria diminui¢do do acimulo de capital/riquezas:

a lei que mantém a superpopulacdo relativa ou o exército industrial de reserva [...]

ocasiona uma acumulacdo de miséria correspondente a acumulagdo de capital.

Portanto, a acumulag@o de riqueza num polo, ¢ a0 mesmo tempo a acumulagio de

miséria, o suplicio do trabalho, a escraviddo, a ignorancia, a brutalizacdo e a

degradacdo moral no polo oposto (Marx, 2017, p. 721).

Nesse sentido, nos relatos dos participantes da pesquisa, a escola aparece com uma
contradi¢do importante: a0 mesmo tempo que se configura como local de vivéncia dessas
desigualdades, e consequente aprendizagem do funcionamento do abrupto e violento

sistema de produgdo capitalista, também se apresenta como um ambiente protetivo, de
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sobrevivéncia, tendo em vista o papel da merenda escolar como Unica refeicao do dia, por
exemplo.

Diante dessa contradicao, levamos nossa reflexdo para o papel da escola e os
limites sociais na trajetoria de Thiago. Em face ao contexto de fome e miséria, como seria
possivel ele continuar estudando e de fato aprender diante desse contexto, tendo em vista
que nado so ele passava fome, mas sim sua familia como um todo? Daqui, surge uma
dicotomia: trabalhar para ajudar no sustento da familia ou estudar?

Como vimos, Thiago “optou” por trabalhar. Mas essa “escolha” ndo se deu
somente em decorréncia das condi¢cdes de pobreza, houve também fatores advindos do
contexto escolar que compuseram essa trajetoria. Para ele, estudar nao significava mais
uma garantia de trabalho e ascensdo social, tendo em vista que durante seu periodo de
escolarizagdo, ele chegou a repetir algumas vezes e foi questionado quanto as suas
capacidades intelectuais:

A professora falou com a minha mae, ai minha mae falou que eu nao tava
aprendendo, que eu tava andando muito pra tras, e ndo aprendi a ler, escrever, né?
E a professora ficou: “talvez tenha algum problema de cabeca...”. Deixa eu
lembrar aqui o que que ela falou. Que eu tinha... dificuldade de aprendizado,
dificuldade de aprendizagem. Ah, ndo sei falar isso direito. Desculpa ai. Ai minha
mae pegou conselho da professora e foi, e correu atrds. Demorou, mas correu
atras, eu fui duas vez 14, e tal, passei 14 eu acho que pela psicéloga, pro... pro
negocio 14 ndo sei o que que era, ele falou: “ah, ndo tem nada, ndo”. Ai, de 14 pra
ca acabou, eu perdi a vontade [...] E ai eu falei: “Ah, vou mexer com isso mais
nao”. (Trecho retirado da entrevista com Thiago).

Aqui emerge mais um processo excludente que cooperou para o seu afastamento

escolar: a medicalizagcdo, um fendmeno apontado por Meira (2012) como sendo o
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movimento ou tendéncia de justificar por meio de discursos ou diagnosticos médicos,
problemas de ordem social e politica. Esse processo, quando ¢ reproduzido no ambito da
Educagdo, esconde “os determinantes politicos e pedagodgicos do fracasso escolar,
isentando de responsabilidades o sistema social vigente e a institui¢ao escolar nele
inserida” (Moysés & Collares, 1992 p. 32).
Assim, mais uma vez emerge a culpabiliza¢do do sujeito pelo fracasso escolar:
Os alunos portadores de dificuldades de escolarizagdo sao freqlientemente
encaminhados para diagnostico psicologico. Professores, coordenadores e demais
profissionais da Escola anseiam por um lugar aonde possam encaminhd-los e de
onde recebam um laudo revelador das causas individuais dessas dificuldades. E
os “exames psicoldgicos” quase sempre indicam a presenca de deficiéncias ou
disturbios mentais nos alunos encaminhados, ou seja, sdo eles os portadores de
desajustes, desequilibrios, deficiéncias mentais, distirbios emocionais ou
neuroldgicos, agressividade, hiperatividade, apatia, trauma, disfuncdo cerebral
minima, complexos e tantos outros estigmas. Assim, sdo os alunos
individualmente que ndo tém capacidade de aprender, sdo eles os grandes
problemas da escola, reduzidos a meros objetos, independentes das dimensdes
sociais e politicas das institui¢des escolares, nas sociedades divididas em classes

(Asbahr & Lopes, 2006, p.60).

Deste modo, novamente os conhecimentos advindos da Psicologia sdo utilizados
de modo descontextualizado para justificar a exclusdo do sujeito e promover uma falsa
neutralidade da escola nesse processo. Deste modo, o contexto social do estudante, os
modos de funcionamento do sistema educacional ¢ os métodos de ensino adotados, ndao
sdo questionados, € a atenc¢do volta-se para uma possivel incapacidade intelectual daquele

que apresenta baixo rendimento escolar.
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Assim, nos deparamos com uma escola que ndo cumpre a sua fun¢do de mediar o
processo de desenvolvimento do ser humano, representada pela figura de uma professora,
provavelmente imersa e alienada nesse processo, que niao percebe seu estudante, seus
atravessamentos ¢ suas necessidades. Como consequéncia disso, o estudante ¢
inviabilizado, transformado em um ser genérico, sem historia.

A esse respeito, Pino (1999) disserta: “um dos grandes equivocos das institui¢des
educativas, sob a influéncia de uma certa tradi¢ao psicologica e sociologica, € pensar que
a chamada inteligéncia constitui um compartimento isolado do individuo sem histéria”
(p. 49, grifos do autor). E porque ndo dizer, sem contexto?

Vigotski (2003) aponta a necessidade de se considerar o meio social como parte
do processo educativo pois ele atua diretamente no desenvolvimento do estudante.
Segundo o autor:

O homem ¢ um ser social pela sua propria natureza, na qual seu desenvolvimento

consiste em, entre outras coisas, dominar as formas de acdo, as formas de

consciéncia que, por sua vez, foram trabalhadas pela humanidade no processo de
desenvolvimento historico [...] O meio consiste numa fonte de desenvolvimento
dessas propriedades e qualidades humanas especificas e, sobretudo, no sentido de
que ¢ justamente no meio que existem, desenvolvidas ao longo da historia, tanto
essas propriedades como as qualidades humanas, que sdo inerentes aos homens
também por for¢a de sua composi¢ao organica hereditaria, mas existem em cada
pessoa, porque essa pessoa ¢ membro de um certo grupo social, ¢ uma certa
unidade da historia, vive numa determinada época histérica e em determinadas
condi¢des historicas (Vigotski, 2010, p. 698).
Assim, ao ndo considerar o sujeito e seu contexto no processo de escolarizacio e

ainda culpabiliza-lo pelo seu insucesso, a instituigdo escolar constrdi praticas
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educacionais desumanizadoras e alienadas, pelas quais a atividade de ensino-
aprendizagem realizada, se esvazia de sentido tanto para os professores quanto para os
estudantes, sendo muitas vezes limitada a uma mera reprodugdo de contetudos (Pessoa,
2018). Deste modo, a escola ndo cumpre seu papel social de desenvolvimento do homem
consciente, ¢ acaba impossibilitando pessoas de constituirem seu desenvolvimento a
partir da escola.

Diante disso, ¢ importante frisar que apesar dos professores nao serem os Unicos
responsaveis pelo processo educativo, a pratica docente adquire um protagonismo, uma
responsabilidade e uma importancia social, que muitas vezes nos leva a reproduzir a
logica do sistema, atribuindo a culpa desse contexto excludente ao professor:

Este equivoco de natureza ideologica estd presente também no discurso de

psicologos e de educadores “mais criticos” que ndo pensam a escola no interior

das contradi¢des de uma sociedade de classes, mas atribuem o que se passa nas

escolas publicas ao despreparo, a incompeténcia, ao desequilibrio emocional ¢ a

tantos outros estigmas atribuidos aos educadores (Asbahr & Lopes, 2006 p. 68)

Assim ¢ importante considerar que o docente estd imerso na logica alienante do
sistema, e por isso muitas vezes ira reproduzir em sua pratica os determinantes de
exclusdao. Como exemplo, podemos citar a invisibilidade do sujeito, um fenémeno que
dialoga diretamente com a pratica docente, visto que ¢ o profissional responséavel por
organizar e mediar a rela¢do pedagogica (Pino, 1999). Deste modo, questiona-se: como o
estudante pode aprender sem ser visto, sem que suas necessidades sejam conhecidas?

Esse movimento de invisibilidade aparece na vivéncia de Claudio, que possui alto
grau de miopia, uma doenga oftalmolodgica, que foi descoberta tardiamente. No periodo
escolar, quando nao sabia de sua condi¢do, ndo conseguia enxergar os escritos no quadro,

tendo como Unico recurso, copiar dos colegas ou se distrair com atividades paralelas,
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forma de “sobreviver” a um contexto de desigualdade. Sua condi¢dao ndo era percebida
pelo corpo docente, e era tratada como desinteresse e indisciplina, o que além de revelar
o direito a saude negado, que agrava as condi¢des de escolarizagdo, acarretou um historico
de reprovagdes e afastamento escolar:

Al os professor também de 14, acho que num era muito interessado, na €poca
porque as coisas era mais dificil, né? Ai foi quando... eles descobriram meu... meu
problema [...] eu tinha problema de vista sério. [...] E, eu tenho problema nas
vistas, n¢€, € até nos descobrir, realmente, o meu problema, né, eu fui ficando muito
atrasado, e ai eu num tinha muita motivacao pra correr atras e ai fui largando os
estudos. Ai, até que chegou a hora que eu num quis mais. Hoje em dia eu nao
tenho paciéncia pra sentar num banco de escola. (Trecho retirado da entrevista
com Claudio).

Aqui, Claudio caracteriza os professores que passaram por sua trajetoria sem
identificarem suas necessidades oftalmoldgicas como sendo “desinteressados”. O que nos
leva a questionar: desinteressados em relagdo a qué? Em se comprometer com a
aprendizagem do estudante? Eram os professores que ndo tinham interesse ou era o
sistema educacional capitalista, que ndo lhes permitia observar de forma atenta as
necessidades desse estudante?

Esses questionamentos se mostram como fundamentais, visto que, a instituicao
escolar, de modo geral, nos foi apresentada ndo somente por Claudio, mas pela maioria
de nossos entrevistados, como alheia ao contexto e necessidades dos estudantes. O que
nos leva a mais questionamentos: se a escola, no cumprimento de sua atividade de
qualificar o processo de humanizag¢do desse sujeito, ndo focou nas necessidades desse

estudante, quais eram os focos?
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A partir da analise e comparagdes entre as vivéncias escolares dos participantes
da pesquisa, desenvolvemos a hipotese de que a escola apresentada a esses sujeitos, tinha
como foco a disciplinarizagao. Chegamos a essa suposi¢ao, pois nos relatos dos sujeitos
em varios momentos, as manifestacoes das necessidades sociais e¢ até mesmo
educacionais dos estudantes eram tratadas pela escola como sendo indisciplina. Como
exemplo citaremos o relato de Davi:

Comecei a ficar indisciplinado, ndo respeitava as normas da escola, achava que

elas tava errada, né? Diretoria era constante, caderno de ocorréncias la nem tinha

mais pagina no meu nome (Trecho retirado da entrevista realizada com Davi).

Notem, que mais uma vez, o questionavel para a escola, e para a familia, ¢ o
estudante. Dessa vez, seu comportamento. As regras e normas descontextualizadas e sem
sentido para o estudante, aparentemente ndo sao colocadas em xeque. Assim, os reais
motivos da dita “indisciplina” s3o mais uma vez encobertos, o estudante invisibilizado e
penalizado.

A esse respeito Silva e Weide (2014) acentuam que essa penaliza¢do ndo esta
associada apenas com o seguir e fazer cumprir regras € normas institucionais, em nome
de uma boa convivéncia e constru¢do de um ambiente propicio para que o processo
ensino-aprendizagem possa se realizar. Mas trata-se fundamentalmente de uma
competéncia de cunho ideoldgico, a ser desenvolvida pela escola, para a formagdo das
novas geragdes, uma vez que por tras das regras regimentarias estdo embutidos o ensino
de valores e preceitos compartilhados pelo grupo social do qual a escola e seus estudantes
fazem parte.

E esse objetivo ideologico, ao longo da historia do desenvolvimento da escola

tradicional foi se sobrepondo ao objetivo primeiro: promover o desenvolvimento humano.
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Assim, qualquer comportamento que fuja do padrao de “bom aluno” (aquele sem vida,
sem historia, quieto, obediente) deveria ser penalizado (Cesar, 2004).

Assim, ao longo dos anos a escola foi utilizando métodos violentos e vexatorios
como penalidade aos indisciplinados, e apesar das formas de penalizagao terem sido
sofisticadas ao longo dos anos, principalmente apds a instauracao do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) (Lei 8. 069, 1990), os participantes da pesquisa relataram terem
vivenciado métodos disciplinares sem sentido, violentos e traumaticos, perpassados por
adverténcias, suspensoes e expulsoes:

suspensao, adverténcia, chamava o meu pai, € meu pai ndo podia ir, quando ele ia

ele ia alcoolizado, né? E ele ficava com raiva e eu apanhava, e era um ciclo que

nao acabava (Trecho retirado da entrevista realizada com Davi).

Aqui Davi remete a um ciclo de violéncia, iniciado por um questionamento com
relacdo as regras e normas escolares, que geralmente refletem a manutencao das relagdes
de exploracdo do sistema capitalista. Deste modo, as regras escolares ndo devem ser
questionadas. Questiona-se mais uma vez o sujeito e sua moralidade, porém o sujeito nao
¢ questionado sozinho: questiona-se a capacidade da familia em educa-lo.

a escola busca disciplinar as criangas e, diante das dificuldades encontradas com

algumas delas, aciona os responsaveis, cobrando que eles garantam o tipo de

controle e de resultados que ela ndo conseguiu garantir. Trata-se, sobretudo, de

fazé-las obedecer (Ratto, 2006, p.1272).

Essa exigéncia de controle imposta pela escola, por sua vez € feita através de uma
infantilizacdo do responsavel pelo estudante, desafiando-o, como se ele nao fosse
competente o suficiente para educar seu filho. Esse movimento, na maioria das vezes,
gera uma reacdo de punicdo por parte do responsavel direcionada a crianga/adolescente,

na maior parte das vezes de forma violenta e traumatica (Ratto, 2006).
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Aqui, nos questionamos: a escola tinha conhecimento que o estudante vivenciava
um contexto familiar que perpassava pelo alcoolismo do pai? Essa pergunta se mostra
pertinente, porque entendemos que essa condi¢ao ¢ um agravante para a forma como esse
responsavel lida com essa responsabiliza¢do, vinda da escola.

Em contrapartida, também se sabe que muitas vezes a informacgdo sobre o
alcoolismo de algum membro da familia ¢ colocada como justificativa para o nado
aprender do sujeito, novamente eximindo a escola de qualquer responsabilidade sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento. E assim como dissertam Asbahr e Lopes
(2006), esse movimento de buscar culpados ndo se preocupa em olhar para o sujeito e
suas necessidades, pelo contrario, exige de forma violenta que ele se adapte e lide sozinho
com suas dificuldades, questionamentos e contexto. Colaborando para a perpetuacao de
um ciclo de violéncia e exclusdo.

Assim, a0 mesmo tempo em que o sistema procura docilizar os estudantes e/ou
fornecer explicagdes culpabilizantes com relacao a sua capacidade intelectual, por meio
de diagnosticos e receituarios de farmacos, também estabelece uma guerra a um outro
culpado pela exclusdo e criminalizacdo da camada popular da sociedade: as drogas
ilicitas.

Dessa forma, durante anos, as escolas tém sido palco de a¢cdes de combate ao uso
de drogas ilicitas, porém com um carater criminalizante e ndo de discussdo e ampliacao
de conhecimentos junto aos estudantes. Colaborando, assim, para uma estigmatiza¢ao do
sujeito que faz uso de compostos quimicos ilegais, e propagacdo de uma nova razao,
externa a escola, para que os sujeitos ndo tenham sucesso escolar (Oliveira et. al., 2016).

Esse discurso ¢ levantado por um de nossos colaboradores da pesquisa. Davi traz
que seu envolvimento com o uso de maconha durante o ensino fundamental, foi o motivo

que o levou a deixar a escola:



134

“Com onze anos eu ja fumava maconha. Eu matava a aula pra fumar maconha.

Vocé ja viu um... um maconheiro, ter vontade de ir pres... ir prestar atengao em

alguma coisa? Nao presta. Quem fuma maconha nao faz mais nada” (Trecho

retirado da entrevista realizada com Davi).

Como pode-se ver em Vargas (2001) o debate sobre as drogas ¢ multifacetado e
possui uma série de atravessamentos historicos, sociais, politicos, sendo necessario varios
estudos para dar conta de sua complexidade. Como este nao € o objetivo deste trabalho,
aqui nos reservaremos ao estranhamento: seria o uso da maconha a real causa do
afastamento escolar de Davi? Como a escola que Davi frequentou, que ele mesmo relatou
como localizada em uma regido periférica, conhecida pela proximidade com o trafico de
drogas, lidava com essa questao?

Oliveira et. al. (2016), relatam que ¢ muito comum as escolas abracarem a logica
criminalizante:

a criminaliza¢do também encontra importante parceria na légica medicalizante,

na medida em que opera com uma perspectiva por meio da qual passamos a

enxergar determinados individuos ou grupos sociais como sendo

constitucionalmente criminosos, herdando de Lombroso tipificagdes genéticas e

fenotipicas que “ajudariam” a “identificar” de forma mais célere o “perfil do

suspeito”. Nesse territorio, ¢ muito comum usudrios € vendedores de drogas
ilicitas serem vistos como pessoas com tendéncia a comportamentos sociais

patologicos ou criminais, num claro processo em que medicalizacdo e

criminalizacdo se somam no enquadramento de sujeitos (Oliveira et.al, 2016, p.

103).

Compreendemos essa logica como sendo um dos processos que exclui esses

sujeitos do convivio escolar e consequentemente de seu direito ao desenvolvimento pleno.
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Pois além de reforgar nas criangas ¢ adolescentes uma visao condenadora com relagao as
drogas e as pessoas que as usam, nao fornece conhecimento a respeito desses compostos
ilegais, seus efeitos no organismo e na sociedade, e tampouco proporciona amparo a
estudantes que fazem uso ou possuem familiares que o fazem (Oliveira et.al, 2016).

A esse respeito, podemos citar também o relato de Leonardo, que compartilha em
sua entrevista, um ciclo de violéncia, que se alimenta dos processos de disciplinarizagao
escolar, e que foi um dos motivos que o levou a se afastar dos estudos:

eu lembro que um dia eu fui expulso e isso ai foi muito marcante, eu lembro até
hoje que ¢ uma coisa que meu pai nao deveria ter fazido comigo. Porque quando
recebi minha transferéncia, ele fez eu comer minha transferéncia na época, isso
ai... e na frente da escola e de todos os colegas, e isso me marcou muito [...] eu
tive uma briga, em vez do meu pai me repreender, ndo, ele me bateu e fez eu
comer a transferéncia minha, na frente da escola pra eu passar mo... muita
vergonha. [...] eu ndo quis nunca mais estudar. (Trecho retirado da entrevista
realizada com Leonardo).

Neste trecho, Leonardo expressa que ao se envolver em uma briga no colégio, foi
penalizado com uma transferéncia. Na ocasido, seu pai foi chamado na escola, e teve uma
reacdo violenta. O que chama aten¢do no relato, ¢ que Leonardo enfatiza o carater
dramatico da vivéncia, ndo somente em detrimento da violéncia explicita mencionada,
mas principalmente por ter sido presenciada pelos colegas.

Aqui nos deparamos com um tipo especial de vivéncia: a vivéncia dramatica,
descrita por Veresov (2019) como sendo a refracdo de uma situagdo dramética que pode
mudar a forma como o sujeito interpreta e se relaciona com o ambiente sociocultural.
Esse tipo de vivéncia comumente estd relacionado a um periodo de crise do

desenvolvimento. E apesar de Leonardo ndo nos contar explicitamente a idade em que
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esse fato aconteceu, ele nos relata que apds esse episodio parou de ir a escola e que deixou
os estudos quando tinha 15 anos. O que nos faz pensar que esse ocorrido tenha se passado
quando ele estava proximo a essa idade. Ou seja, em plena adolescéncia ou crise dos 13
anos (que ocorre aproximadamente entre os 13 e 17 anos), em que o meio e as relagdes
sociais se tornam de extrema importancia para a formacdo de conceitos e
desenvolvimento da autoconsciéncia (Vygotski, 2012).

Neste periodo, a escola se apresenta como um local significativo para o
estabelecimento de relagdes sociais entre pares, convivéncia e construcao de lacos de
amizade (Leal, 2010). Portanto, ndo ¢ sem motivos que essa vivéncia ¢ tdo marcante na
vida de Leonardo. O fato dessa situagdo ter ocorrido na frente dos colegas, possivelmente
possibilitou que essa vivéncia se tornasse um ponto de virada no desenvolvimento de
Leonardo, suscitando mudangas qualitativas nas necessidades desse sujeito: o
afastamento escolar, que ele mesmo anuncia:

eu ndo quis nunca mais estudar [...] minha mae me botava firme, ¢ me

incentivando a ir, mas eu sempre inventava, dava a volta no quarteirdo, ia pra casa

dos meus colega e ndo ia pra escola mais (Trecho retirado da entrevista realizada
com Leonardo).

Assim como indica (Abramovay, et. al., 2012, p. 27): “Quando as relacdes se
caracterizam pela falta de respeito, os jovens se sentem desprestigiados perante seus pares
e outros adultos, o que pode distancia-los, cada vez mais, da escola”

Entretanto, ¢ importante considerar que o afastamento de Leonardo da escola, ndo
se deu em razao dessa situagdo violenta de forma isolada. Essa vivéncia, aliada a todo
contexto de desigualdade, repressdo e falta de sentido, possibilitou que Leonardo
construisse novos conceitos a respeito do ambiente escolar e as possibilidades de

existéncia nesse espago. A esse respeito, Leal (2010) aponta que diante de praticas
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educacionais vazias de sentido, os jovens se mantém vinculados a escola em decorréncia
do aspecto mais significativo a eles: a convivéncia, a relacao social.

Assim, diante da desvinculagdo pedagodgica ja posta, fruto das praticas
pedagogicas descontextualizadas e dos mecanismos excludentes presentes na pratica
educativa, da humilhagao social e do possivel desprestigio entre os pares, rompeu-se o
unico vinculo que Leonardo tinha com a institui¢ao escolar.

A propdsito, essa importancia de como o sujeito € visto perante o grupo e de como
ele estabelece suas relagdes sociais dentro da escola, pode ser tanto motivo de vinculagao
escolar, quanto de exclusdo. Em alguns casos, a experiéncia social dentro da escola pode
ser ruim para o estudante, reproduzindo aspectos inerentes a sociedade em que vivemos,
reproduzindo preconceitos, discriminagdo e violéncias.

Isso porque

A escola constitui um importante espago de encontro € convivéncia, onde se

interpenetram diferentes valores, crengas e visdes de mundo. Assim, o ambiente

escolar ndo apenas constrdi novas dinamicas de interacdo, mas também reproduz
as que permeiam a sociedade, como as diversas formas de discriminacao,
intimamente associadas a dificuldade de se lidar com aqueles tidos como

“diferentes da norma” (Abramovay, et. al., 2012, p 58).

Assim, ao se configurar como ambiente de contradi¢des e desigualdades, a escola
pode ser palco de agressdes continuas alimentadas por relagdes de poder. Essas agdes
preconceituosas e violentas entre os estudantes, pautadas em diferengas fisicas, sociais e
de desenvolvimento de habilidades educacionais, torna a escola um ambiente hostil, o
que provoca perda no sentido da escolarizacdo e afastamento do sujeito do ambiente

escolar (Campos & Jorge, 2010), como ¢ possivel identificar no relato de Paulo:
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Entdo, foi aonde eu fui tomando um medo de ir pra escola. A fessora mandava eu

ler, eu néo lia, porque eu ndo sabia ler direito. As vezes eu lia e as pessoas riam

de mim. Entdo, ali, vai crescendo um certo endurecimento da mente, no coragao

da gente. A pessoa acaba se fechando pra aquilo ali. Eu desanimava, fechava o

caderno, ia dormir, ia brincar. Dava a hora de ir embora ou hora do recreio eu

pegava a mochila e ia embora. Tava sempre matando aula, sempre fugindo da
escola (Trecho retirado da entrevista realizada com Paulo).

Como vimos, Paulo era uma crianga que devido a progressao continuada, estava
vivenciando sua escolarizagdo em uma turma com diferengas importantes no
desenvolvimento, principalmente com relacao a leitura e escrita. Também enfrentava na
escola as marcas da desigualdade social. Deste modo, os comportamentos violentos por
parte de seus colegas, completaram um cenério educacional insustentavel para ele.

Muitas vezes, esse cenario também ¢ composto por agdes violentas e
preconceituosas que emergem da propria escola, dos proprios professores, que imersos
nas condi¢des concretas e alienantes de seu trabalho, acabam reproduzindo discursos
excludentes e criminalizantes, como € possivel identificar no relato de Claudio:

Ela (a professora) falou: “eu vou ver vocé nas paginas policial”. [...] Af a turma e

o colega foi e brincou, falou pra ela: “credo professora”, ai a professora falou: “eu

sei te falar, eu trabalho ha tanto tempo nessa area de escola, que hoje eu sei quando

o aluno vai pra frente e tem perspectiva pra terminar os estudos e outros que tem

uma tendéncia de ir pro crime, e ele ¢ um” [...] Era a professora mais querida,

sabe? (Trecho retirado da entrevista com Claudio).

Diante da fala tdo impactante dessa professora, algumas coisas precisam ser
consideradas. A primeira delas ¢ a conjuntura desse estudante, que perpassa um cenario

de profunda desigualdade social, desvinculagdo familiar, contexto de pobreza, dificuldade
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de acesso a direitos sociais basicos (como a saude, aqui representada pela necessidade de
tratamento oftalmologico), contexto de reprovagdes e insucesso escolar.

Essa conjuntura nos mostra que a fala dessa professora, ndo ¢ vazia de contexto,
reflete um preconceito e uma ideologia criminalizante para um perfil especifico de sujeito,
que devido a uma série de direitos negados (inclusive a Educagdo), “sao empurrados a
criminalidade” (Lopes, 2001, p. 33).

O peso dessa fala, manifestado até pelos colegas de Claudio (pela expressao:
"Credo, professora") se intensifica em decorréncia da importancia do professor como
figura de autoridade e especialista sobre a pratica pedagdgica, pois suas agdes, dizeres,
valores e crencas afetam os estudantes em seus processos de significacdo e ensino-
aprendizagem (Tassoni, 2000).

Assim, o fato dessa professora ser “a mais querida”, intensifica a importancia
dessa fala, pois levanta a dimensao afetiva da relacao educacional, apontada por Leite
(2012) como sendo crucial para a aproximacao ou afastamento do sujeito da escola ou
processo educativo, uma vez que as relagdes entre professores e estudantes “ndo
envolvem somente as esferas cognitivas/intelectuais, mas simultaneamente, provocam
repercussdes internas e subjetivas nos sujeitos, de natureza basicamente afetiva” (Leite,
2012, p. 362).

Deste modo, o professor como sendo o principal mediador entre sujeito e
Educacdo, promove relagdes concretas pelas quais “internalizam-se os significados e
sentidos, atribuidos pela cultura e pelo individuo aos objetos e fung¢des culturais, a partir
das experiéncias vivenciadas” (Leite, 2012, p.361), que por sua vez compdem a forma
como esse sujeito vai compreender a si e as suas possibilidades de existéncia naquele

contexto e na sociedade.
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Isso porque, como apresentado anteriormente, a linguagem ¢ a grande mediadora
entre o0 meio e o sujeito, sendo ela ponto fundamental para a internalizagdo de signos e
conceitos, € consequentemente para a construgdo da consciéncia de si e do outro:

Se a linguagem ¢ tao antiga quanto a consciéncia, se a linguagem ¢ a consciéncia

que existe na pratica para os outros e, portanto, para si mesmo, fica claro que a

palavra tem um papel de destaque nao apenas no desenvolvimento do pensamento,

mas também no da consciéncia como um todo. [...] E a expressdo mais direta da
natureza historica da consciéncia humana (Vygotski, 2001, p.346, tradugdo
nossa>?).

Assim, compreende-se que todo sujeito humano construird seu discurso a partir
de um conjunto de signos correspondentes as ideologias e formas de rela¢des apreendidas
por ele ao longo de sua vida. E esses discursos, por sua vez, vdo compor a natureza
consciente do sujeito e refletir sobre sua condi¢do de existéncia e, portanto, de sua historia
e atividade (Leontiev, 1984). Deste modo, ¢ a partir das relagdes sociais ¢ de seus
discursos, que o sujeito se reconhece como ser humano e se apropria de seu lugar na esfera
produtiva.

Assim, compreendemos que a fala dessa professora, recheada de marcas
ideoldgicas e afetivas, associada a conjuntura vivenciada por Claudio, provavelmente
compOs a forma como esse sujeito estabeleceu suas relacdes com a escola e com o
universo da criminalidade, se afastando de um e se aproximando de outro:

eu comecei, assim, evoluir na escola, né? Mas ai, j& comecei também a me

envolver 14 em Brasilia, comecei a envolver, conhecer, ai ja... assim, né, enquanto

eu segurei na escola, até que eu fui bem, né? Mas ai chegou uma época que eu me

52 “Si el lenguaje es tan antiguo como la conciencia, si el lenguaje es la conciencia que existe en la practica

para los demas y, por consiguiente, para uno mismo, es evidente que la palabra tiene un papel destacado no
solo en el desarrollo del pensamiento, sino también en el de la conciencia en su conjunto. [...] Es la
expresion mas directa de la naturaleza historica de la conciencia humana” (Vygotski, 2001, p.346)
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afundei demais mesmo nessa vida, ai larguei de mao, e parei (Trecho retirado da

entrevista realizada com Claudio).

Neste trecho, Claudio nos conta que mesmo conseguindo apresentar certo sucesso
escolar, sua relacdo com o envolvimento criminal foi mais forte do que os vinculos com
a escola. O que corrobora a concep¢ao de Abramovay, et. al. (2012):

E também o ambiente escolar fator fundamental para a consolidagdo da pratica
e da consciéncia sobre os direitos humanos, o desenvolvimento da autonomia,
da capacidade critica, da busca pela emancipagdo e da formacao de identidade.
Assim, s30 as interagdes ¢ 0s vinculos entre os varios atores que permitem uma
aproximacao das vivéncias e dos conflitos que possibilitam, dificultam ou
impedem a efetivacdo das garantias desses direitos (Abramovay, et. al., 2012,
p. 19).

Nesse sentido, ¢ importante demarcar que a escola também pode se configurar
como ambiente protetivo e que ¢ capaz de estabelecer vinculos importantes para o
desenvolvimento do sujeito.

Davi, em sua entrevista, demarca que diante de um contexto de precario acesso a
direitos bésicos e vulnerabilidades sociais, alguns ambientes escolares se configuravam
como lugar de fuga dessa realidade e alimento cultural:

as professoras gostavam muito de mim... teatro na escola, fazia musica, sempre

gostei muito de arte, de teatro, musica... Eu acho que foi o que ndo... fez a minha

mente... 0 meu cérebro, ndo... ndo queimar, acho que foi a musica, arte né? Que
eu, um exercicio constante do cérebro. (Trecho retirado da entrevista realizada
com Davi).

A narrativa de Davi nos remete a Vigotski (1999), que enuncia a arte como catarse,

ou seja, como instrumento de descarga emocional e ressignificagdo de vivéncias. O que



142

nos faz valorizarmos a poténcia e o papel dos espacos de socializacao de cultura dentro
do ambiente escolar, uma vez que ¢ a partir das expressoes culturais e sociais que os seres
humanos se constituem, se desenvolvem e se relacionam (Vygotski, 1991).

Nesse sentido, Freire (2015) reafirma a importdncia de considerarmos os
ambientes informais de socializagdo como espagos de aprendizagem, salientando que a a
aprendizagem em ambiente escolar ndo se dd somente no ensino de contetidos, mas
principalmente nas relagdes estabelecidas.

E isso foi possivel notar nas entrevistas realizadas. Em suma, as vivéncias
relacionadas a escola nao eram tao positivas, exceto quando se falava em espacos de
socializagao:

Ah, gostava dos amigos, né? Futebol que jogava na quadra, futebol... esses

negocio, gostava muito. [...] Ah... os amigos de antigamente né. Vish, os amigos....

Era uma amizade boa né, eu tenho muita lembranga boa que a gente ndo esquece.

Eu gostava muito. (Trecho retirado da entrevista realizada com Fernando).

Até que eu gostava... porque assim né, recreio, esses trem... assim, né, € igual eu

te falei, eu tinha bom convivio com meus colegas de escola, né? Entdo

principalmente na hora do recreio, nds j4, a gente gostava de brincar. [...] € essa
época que eu gostava muito, € a gente era muito feliz (Trecho retirado da
entrevista realizada com Claudio).

Assim, foi possivel compreender que a socializacdo com os colegas foi parte
importante e significativa do cotidiano escolar, compondo as Unicas vivéncias positivas
da escola regular, rememoradas e narradas por esses sujeitos. O que sugere lacos ndo
muito fortalecidos com a institui¢do escolar, mas sim com os colegas. Essa fragilidade da

relag@o entre os sujeitos da pesquisa e o ambiente da escola regular, como ja evidenciado
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nesta sessdo, culminou em processos excludentes, que por sua vez, ocasionaram o
afastamento desses sujeitos da escolarizagao.

Porém, esse afastamento, multifacetado, foi temporario para a maioria dos sujeitos
de pesquisa. Apenas Paulo ¢ Moacir ndo deram continuidade a sua escolarizacdo em
outros modelos de escola. A seguir nos debrugaremos sobre as vivéncias dos sujeitos

nesses outros €Spagos escolares.

5.1.2 A escola no Sistema Socioeducativo

O Sistema Socioeducativo ¢ uma estratégia de seguranga publica, que tem como
objetivo promover assisténcia e responsabilizacdo de criancas e adolescentes que
cometeram ato infracional (Brasil, 2006; Lei n® 12.594, 2012).

Para o devido cumprimento das medidas de socioeducacdo®, o Estado dispde de
alguns estabelecimentos, chamados centros de socioeducagdo, cujo objetivo € garantir
que as medidas que tenham carater de privacdo de liberdade sejam executadas e
efetivadas, de acordo com a especificidade de seu atendimento, sdao eles: o centro de
internagdo, o centro de internagdo provisoria e a casa de semiliberdade (Lei 8. 069, 1990;
Lein® 12.594, 2012).

Neste contexto, como o proprio nome sugere, o sistema socioeducativo tem a
Educagdao como fundamento, e surge como uma proposta alternativa ao antigo codigo de
menores, que previa sangdes repressivas e violentas as criangas e adolescentes ditos como

infratores (Barros et. al., 2014)

33 A saber: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacio de servigos a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade e internacdo em estabelecimento educacional. Tais medidas sdo divididas entre as
de meio aberto: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servigos a comunidade e liberdade
assistida; e as de privagdo de liberdade ou meio fechado: semiliberdade e internagao.
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Assim, nesses estabelecimentos, a Educacao aparece de forma ambigua, ora como
um direito, ora como um dever:

a educacao surge como um efeito da Medida Socioeducativa. Estudar torna-se

uma obrigagao para todos os sujeitos, independente se desejam ou nao frequentar

este espago e desconsiderando a trajetoria escolar destes sujeitos. A escolarizagao
se torna central no discurso e na pratica, configurando uma obrigacao e um direito

aos adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas de internagdo. A

educagdao nesses moldes adquire duas caracteristicas centrais, a primeira de

atividade primordial, indispensavel, na qual o individuo ndo pode deixar de
participar, obrigatoriamente ele precisa estar estudando para ser contemplado
pelas demais atividades oferecidas na unidade. Em segundo lugar, a educacao

surge como um atestado de bom comportamento, indicando ao judiciario e a

sociedade civil quais individuos estdo preparados para o retorno a sociedade

(Barros et.al., 2014, pp. 6 ¢ 7).

Diante dessa explanagdo, nos debrugaremos sobre a vivéncia de Leonardo, que
como apresentado na Figura 1, foi o unico que relatou ter vivenciado praticas
educacionais em institui¢cdes de socioeducacao.

Os relatos de Leonardo se referem aos periodos que ficou internado no Centro
Socioeducativo de Uberlandia (CSEUB). Segundo ele, chegou a ser internado trés vezes,
a primeira aos 15 anos, a segunda aos 16 e a terceira, aos 17 anos:

a primeira vez eu fiquei uma semana. Ai eu lembro que a doutora da infancia da

juventude, me ajudou e me deu uma oportunidade em t4 fazendo curso, servigos

comunitarios, palestra, pra mim nao ficar preso. Mas, mesmo assim, eu sai na rua

e ndo fiz nada, ndo dei palestra, nem fiz nenhum tipo de coisa. [...] Por causa da

quebra do beneficio ai eu tinha ido preso pela segunda vez, e tava com essa quebra
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desse beneficio que eu ndo tinha fazido o servigo comunitario nem as palestra, ai

eu fiquei trés meses, noventa dias (Trecho retirado da entrevista realizada com

Leonardo).

Leonardo relata que durante esse periodo de internacao de 90 dias participou das
atividades escolares dentro do centro de socioeducacao. E diferentemente do explanado
por Barros et.al (2014), essa participagdo nao foi obrigatdria:

Leonardo: se eu tivesse vontade de estudar, porque passava a lista, o agente
passava a lista “quem quer estudar?” ai os menino falava “eu” ai anotava o nome e depois
de duas semanas saia a lista das normas pra quem queria estudar.

P: E ai se vocé ndo quisesse, c€ nao colocava o seu nome na lista e ndo estudava?

Leonardo: Era por opgao.

(Trecho retirado da entrevista realizada com Leonardo).

Atribuimos essa diferenga de oferta com relagdo a obrigatoriedade, como sendo
positiva, uma vez que acreditamos em uma Educa¢do que gera emancipacao, assim como
defende Freire (2005):

A educacdo liberadora ¢ incompativel com uma pedagogia que, de maneira

consciente ou mistificada, em sido pratica de dominagdo. A pratica da liberdade

sO encontrard adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha
condi¢cdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua

propria destinagao historica (Freire, 2005, p. 7).

Deste modo, compreendemos que a obrigatoriedade da atividade do estudo,
principalmente em uma institui¢do de seguranga publica, ndo possibilita a construgdo e o
desenvolvimento de uma consciéncia autdbnoma. Em contrapartida, nos questionamos:
como esse adolescente constroi o interesse pela atividade de estudo frente ao conjunto de

condig¢des vividas pelos que estdo em cumprimento de medida socioeducativa? Como se
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constroéi a atribuicao de sentido ao processo educativo, uma vez que sao pessoas marcadas
pelo processo de criminalizagdo, privagdo de direitos e exclusao, inclusive escolar?

Assim, nos questionamos sobre as razdes para essa (re)aproximagao escolar, tendo
em vista a trajetéria de desvinculacdo com a escola regular, abordada na subsegao
anterior.

A esse respeito, Leonardo relata ndo ter tido tanto interesse nas atividades
escolares durante a primeira e segunda internagdo, procurando mais a escola quando foi
internado pela terceira vez, aos 17 anos, quando ficou 7 meses na unidade. Ele alega que
nessa época, o interesse nos estudos surgiu da necessidade de realizar outras atividades,
fugir do ocio e de pensamentos ruins, além de alcancar o beneficio de remi¢ao de pena:

P: E ai vocé escolheu estudar 14 dentro por qué?

Leonardo: Tipo, pra passar um pouco o tempo e pra arejar um pouco a cabega...

pra ndo ta pensando coisas errada ai. Eu tenho o pensamento desse jeito.

P: E vocé ganhava algum beneficio por estudar?

Leonardo: Ganhava a remigao.

P: Entendi. Entdo estudar te ajudou a sair mais cedo?

Leonardo: Sim, com certeza.

(Trecho retirado da entrevista realizada com Leonardo).

Esse relato de Leonardo nos faz compreender que os motivos para que ele retorne
a escola, ndo tém ligagdo com sua necessidade de desenvolvimento, mas sim uma
necessidade de estabelecer formas sauddveis de existéncia dentro do centro
socioeducativo e terminar logo o seu tempo de internagao.

Entretanto, alguns elementos apresentados pelo participante do estudo sdo
divergentes ao funcionamento da politica de socioeducagdo, se aproximando muito do

modo organizativo do sistema penitenciario. Como exemplo podemos citar além da
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discordancia sobre a obrigatoriedade da atividade de estudo, a mencao a possibilidade de
remicao de pena.

O Sistema Socioeducativo ndo prevé remicao pelo estudo, porque os eixos da
medida socioeducativa, a saber: 1) ato infracional, 2) Satde, 3) Educagao, cultura, esporte
e lazer, 4) trabalho e profissionalizagdo e 5) familia e rela¢des sociais (Brasil, 2006), sao
embasados nos direitos da crianca e do adolescente, previstos no ECA (Lei 8. 069, 1990).
Deste modo, o acesso a Educagao compde a medida socioeducativa, tendo o adolescente
que obrigatoriamente responder bem a esse eixo, ou seja, estar devidamente matriculado,
frequente e progredindo nos estudos, para evolugdo, progressao ou extingdo da medida.

Essa confusdo, esquecimento ou mistura de vivéncias, se justifica com base em
como as memorias sao formadas. Como vimos na subsec¢ao 1.1 deste trabalho, a memoria
se constrdi com base no processo de significacdo, que engloba contexto, sensagdes e
emocdes advindas da vivéncia do sujeito. Assim, o ato de recordar ou esquecer

depende diretamente do envolvimento que determinada informacao tem com a

atividade, das necessidades e motivos. Uma informagdo somente serd esquecida

(extinta) se perder seu valor, salvo naquelas condi¢des e que 4 um esquecimento

somente temporario do contetido, motivado por algum fator emocional ou um

forte distrativo (Almeida, 2008, pp. 157 e 158).

Deste modo, nem todas as recordacdes sdo fidedignas ao ocorrido, pois sdo
construidas a partir das vivéncias do sujeito. Assim, entendemos que a forma como
Leonardo significou suas vivéncias, o fez construir memorias que cruzam e aproximam
elementos entre os Sistema socioeducativo e Prisional. O que nos faz questionar: até que
ponto, para as pessoas que estao inseridas nesses dois equipamentos de seguranca publica,

esses sistemas se diferem?
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Ademais, Leonardo ndo traz mais elementos sobre suas vivéncias educacionais no
centro socioeducativo, assim como nenhum outro participante. Essa escassez de
informacdes, faz com que nao seja possivel compreender as singularidades dos sujeitos
colaboradores da pesquisa com relacdo os mecanismos excludentes presentes nas

vivéncias escolares nesses espagos.

5.1.3 A escola no Sistema Prisional

De acordo com o Art. 18 da LEP (Lei n® 7.210, 1984), o ensino fundamental ¢ de
oferta obrigatoria nas unidades prisionais em todo o territorio nacional e o ensino médio,
apesar de ndo ter essa obrigatoriedade de oferta, ¢ incentivada. Porém apesar dessa
constatagdo de obrigatoriedade de oferta, como discutimos na se¢do introdutoéria deste
trabalho, nota-se uma expressiva falta de acesso ao sistema educacional por parte da
populagdo prisional. Tal lacuna € corroborada pela trajetoria escolar dos egressos
entrevistados, ilustrada pela Figura 1, onde ¢ possivel identificar que apenas metade dos
sujeitos participou de atividades de estudo quando estavam custodiados pelo Estado em
unidades prisionais.

Dessa forma, os relatos dos participantes deste estudo estdo repletos de dentincias
a respeito da falta de acesso a Educagcdo em ambito prisional: “As instituicdes que eu
passei ndo tinha, €... ndo tinha... c€ ndo tinha acesso a estudar, né?” (Trecho retirado da
entrevista realizada com Davi).

Além da falta de acesso, os relatos também apontam que nos casos em que a

institui¢ao prisional disponibiliza oportunidades de estudo, hd uma seletividade de quem

pode acessar o direito a escola. Essa selecdo, segundo os participantes, ¢ pautada em
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critérios determinados pela equipe de seguranca, denotando uma relagdo de poder no
carcere:

Claudio: as vagas ¢ muito limitadas, né, e assim, né, geralmente a gente preso

mais antigo eles ndo gostava muito de deixar, porque eles falava que a gente nao

tinha comportamento e tal, esse trem. Sempre teve esse negocio de implicancia
também, sabe? Com preso, com o aquele... sabe? Nao querer por o preso junto, €
esses trem... Mas o programa era pra ser pra todo mundo, mas a dire¢ao do sistema
penitenciario age conforme ela quer [...] entdo assim, nds cumpria, mas do jeito
deles, né? Eles falavam que isso era pro sistema carcerario, mas era pra quem eles
queria dentro do sistema carcerario. (Trecho retirado da entrevista realizada com

Claudio).

Apesar de Claudio atribuir aos policiais penais a responsabilidade dessa
seletividade de diretos, com base em Marx e Engels (2007) compreendemos que essa
dindmica independe da vontade de qualquer individuo, seja ele preso ou agente prisional,
isso porque essa relagdo de poder estabelecida entre esses sujeitos, estd intrinsicamente
ligada a ideologia do modo de produgao e as formas de divisdo de trabalho, visto que, os
policiais penais sdo representantes do poder do Estado, que nega direitos aos encarcerados
como forma de manuten¢do das condic¢des de classe, legitimada pelo direito criminal.

Nesse sentido, Leonardo traz a dindmica da unidade prisional como justificativa
para a dificuldade de acesso as atividades de estudo. Segundo ele, nem todos os pavilhdes
sdo equipados com salas de aulas, entdo, a equipe de seguranca realizava periodicamente
rodizios entre as celas e pavilhdes, de acordo com o comportamento e tempo de
permanéncia no sistema. Assim, somente apos um periodo no sistema, ocorre um rodizio
entre os aprisionados, como uma progressdo de pena, que levava pessoas com maior

tempo de permanéncia para um pavilhdo onde teria a oportunidade de estudar e trabalhar,
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ou seja, apenas aqueles que tinham um maior tempo de cumprimento teriam o direito de
ter acesso aos beneficios, e como vimos, o estudo € considerado um beneficio dentro do
carcere:

Eu ndo sei por que eu tava num pavilhdo que num tinha escola, porque varios

pavilhdo 14 ndo tem escola 14 na Jacy. Unico pavilhdo 14 que tinha escola era o

semiaberto ¢ o fechado. Ai outros pavilhdo nao tinha essa oportunidade de ta

estudando, acho que no semiaberto ¢ no fechado, que tinha oportunidade. E pra
chegar no semiaberto num bloco do fechado na época, era muitos ano andando
em pavilhao, tipo assim, océ fica trés meses no pavilhao 1, trés més no pavilhao

2, trés meses no pavilhdo 3, ai cé€ vai pro semiaberto, pavilhdo do semiaberto, ai

c€ tem uma oportunidade de trabalhar, trabalhar, estudar... (Trecho retirado da

entrevista realizada com Leonardo)

Esses rodizios, que “justificam” o acesso de uns e a privagdo de outros ao direito
a Educagao, parece ser muito semelhante a dinamica social vivenciada em liberdade, em
que nem todos tem acesso a direitos sociais, € que para alguns terem, outros precisam
necessariamente nao ter.

Nesse processo, 0 tempo aparece como organizador dessa dindmica, pois os
participantes da pesquisa relataram que o tempo de permanéncia ou duracio da pena eram
também utilizados como critério para a selecdo de quem teria acesso a Educacdo no
estabelecimento penal:

Moacir: La ¢ muito complicado as coisas, né? S6 estuda aqueles que t€ém muito...

muitos anos né, pra... pra ficar 1a. Ai tem uma oportunidade aquele povo que tem

muitos anos. E a gente que tem oito ano, devia oito ano, essas coisas assim, a gente
ndo tinha muita oportunidade ndo, entendeu?

P: Mas oito anos ndo ¢ muito?
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Moacir: La pra eles nao.

P: Nossa, pra mim ¢ muito.

Moacir: Pra mim também...

(Trecho retirado da entrevista realizada com Moacir)

Aqui nos deparamos com o fator tempo, que Foucault (2015) apresenta como o
grande organizador da vida no sistema capitalista, dentro e fora do carcere:

¢ a introducao do tempo no sistema do poder capitalista e no sistema penal. No

sistema de penas: pela primeira vez na historia dos sistemas penais, j4 ndo se pune

por meio do corpo, dos bens, mas pelo tempo de viver. O tempo que resta para
viver € aquilo que a sociedade vai apropriar-se para punir o individuo. O tempo ¢é
permutado com o poder. [E,] por tras da forma-salario, a forma do poder posta em
pratica pela sociedade capitalista tem essencialmente por objeto exercer-se sobre

o tempo dos homens: a organizagdo do tempo operario [na] fabrica, a distribuicao

e o calculo desse tempo no salario, o controle do lazer, da vida operaria, a

poupanca, as aposentadorias etc. (Foucault, 2015, p. 66).

Diante dessa concepgdo, a apropriagdo do tempo como forma do exercicio de
poder e dominacdo sobre a classe trabalhadora, explica esse critério de tempo de
permanéncia no sistema prisional para acessar a Educagdo. Afinal, no sistema capitalista,
quanto tempo eu preciso trocar para poder “comprar” o acesso a escola?

O problema ¢ que a educacdo ndo deveria ser tratada como uma mercadoria, mas
sim como um direito, ao qual o acesso independesse de uma moeda de troca. Entretanto,
no sistema prisional ela aparece dependente do “bom comportamento” e do tempo,
elementos que também se tornam objetos valiosissimos que possibilitam permuta entre o

tempo de estudo e tempo de prisdo: a famosa remi¢do de pena.
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E essa ¢ a explicagdo de Paulo para a utilizacao do critério tempo de pena para ter
acesso ao direito a Educacdo no Sistema Prisional. O participante, assim como
Lavandoski (2019), relata que tanto as pessoas aprisionadas quanto os trabalhadores da
unidade prisional, compreendem a atividade de estudo basicamente como uma
possibilidade de remi¢do de pena, ndo de desenvolvimento do sujeito:

14 no prisional s6 deixa estudar quando a pessoa ja ta tendo que pagar muita, muita

pena, entendeu? Ai, isso ai, que vai trazer um beneficio pra ele, pra reduzir a pena

deles, entendeu? Porque a minha, a minha penalidade 14 era pouca. Entdo nao
tinha necessidade de eu ta estudando pra ta caindo a minha penalidade 14. Entao,

o estudo que eles implantaram, esse estudo 14, ¢ pra isso. A pessoa estudar e ta

caindo a penalidade deles (Trecho retirado da entrevista realizada com Paulo).

Tal compreensdo em relacdo ao acesso a escola na prisdo desconsidera o objetivo
primeiro da escola em desenvolver o ser humano a partir da apresentagdo sistematica e
organizada de conceitos cientificos construidos pela humanidade ao longo da historia
(Vygotski, 2001). Entendemos que isso acontece porque para esse sujeito, a escolarizagcdo
dentro do sistema, aparentemente ndo teria outra funcdo, que ndo fosse possibilitar que
ele saisse mais rapido da condicdo de aprisionamento.

Isso nos remete as vivéncias de Paulo na escola regular: sera que elas
possibilitaram que ele significasse o ambiente escolar como aquele que propicia o
desenvolvimento? Diante do apresentado na subsecdo da escola regular, acreditamos que
ndo. E talvez essa seja uma explicacdo para sua compreensdo reducionista a fungdo da
escola como promotora de remigao.

A vista das fungdes que a escola desempenhava na vida desses sujeitos dentro do

Sistema Prisional, o participante Thiago explana a respeito de uma possibilidade de
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existéncia e resisténcia a logica do carcere, muito parecida ao explicitado por Leonardo
com relagdo a escola do socioeducativo:

Thiago: Pra mim sair do meio daquele convivio, daquele convivio de conversa,
pra mim tava umas conversa muito errada. [...] Na escola c€ tinha noticia da rua,
que o professor de vez em quando falava alguma coisa. C¢ tinha ali... tinha um...
tinha uns meninos que era de outra cela, ndo era aquele convivio com...todo dia
as mesma cara, tinha conversa sadia, que ali era sempre um negocio de estudar,
quando eu ndo sabia ler um vinha me ajudava, entendeu? Foi tipo um... pra passar
os dia... passar os dias porque era mais rapido. Que ai eu ia cedo e voltava bem
dizer uma hora da tarde, e pra mim aquilo tava bom demais. (Trecho retirado da
entrevista realizada com Thiago)

Neste trecho, Thiago enuncia o papel protetivo e emancipatdrio da escola, pois
assim como explana Oliveira e Melo (2020), a escola do sistema prisional tem a fun¢do
de manutencdo da satide mental das pessoas aprisionadas, ao possibilitar uma certa
mobilidade dentro espaco prisional e promover outras possibilidades de relagdes sociais.
Nesse sentido, Thiago aponta que as atividades escolares se configuravam como um
respiro diante da quantidade de violagdes e violéncias que perpassavam seu cotidiano
dentro da unidade, uma forma de tomar contato com o mundo extramuros, de lidar com
o tempo de permanéncia na prisdo e de estabelecer outras relagdes sociais.

Aqui, mais uma vez outras fungdes sdo atribuidas a escola, fungdes que seriam
complementares, mas que na verdade sdo significados como sendo principais razdes para
os sujeitos sentirem necessidade de frequentar a escola. Chegamos a essa conclusdo
porque nenhum participante trouxe que o desejo de voltar a estudar estava associado a

necessidade de aprender e desenvolver-se, em suma, relataram a necessidade de
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continuarem sobrevivendo no ambiente prisional de uma forma sa ou de conseguirem o
beneficio de alcangarem a liberdade antes do estabelecido.

Diante disso, destaca-se o relato de Claudio: “S¢é a Unica coisa que pra c€ ir pra
esses lugar, cé tinha que abrir mao do sol, né? Ou cé ia pro sol, ou cé€ ia pros beneficio,
c€ que escolhia”, que além de novamente dizer da atividade de estudo como um beneficio
e ndo um direito, retrata uma realidade em que o sujeito tinha que escolher qual direito
acessar, uma vez que o acesso a um direito fazia com que o sujeito perdesse o acesso a
outro. Tal fala nos remete a unidade prisional como um lugar de negacdo de direitos por
exceléncia, onde alguns direitos se sobrepdem a outros, como explana Fernando:

P: O trabalho foi oferecido?

Fernando: Foi sim... Agora escola, eu ndo me lembro. Nao me lembro da escola.

P: E por que vocé acha que foi oferecido o trabalho e a escola ndo?

Fernando: Entdo... eu ndo sei...

(Trecho retirado da entrevista realizada com Fernando)

Aqui tracaremos algumas hipdteses que terdo como objetivo tentar explicar o
porqué de o trabalho ter sido mais incentivado dentro do sistema prisional do que a
atividade de estudo.

Em um primeiro momento, vé-se como essencial, remontarmos a historia das
prisdes na sociedade, para compreendermos os objetivos da oferta de trabalho nesta
instituicdo. Para tal, recorreremos a Foucault (2014), que realiza essa abordagem histdrica
e discorre que a oferta de trabalho no carcere estd intimamente ligada a normatizagao do
ser humano, como uma forma de ajustar aqueles sujeitos que outrora ameagaram O
sistema de producdo, para serem submissos a logica de exploracao:

O trabalho penal deve ser concebido como sendo por si mesmo uma maquinaria

que transforma o prisioneiro violento, agitado, irrefletido em uma peca que
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desempenha seu papel com perfeita regularidade. [...] requalifica o ladrao em

operario docil (Foucault, 2014, pp. 235 e 236).

Aliado a isso, a ideologia capitalista dissemina que outra® oportunidade de
alcancar mobilidade social seria através do trabalho, pois essa atividade, teoricamente os
tiraria da condigdo de criminosos € marginais, para se tornarem trabalhadores. Nesse
sentido, o trabalho muitas vezes torna-se mais atrativo do que o estudo, de modo que a
falta de oferta Educacional no carcere nao € reinvindicada ou questionada, ¢ naturalizada.
Eles sdo ensinados a aceitarem as auséncias de acesso a direitos, porque caso houver
questionamentos, isso pode ser visto como indisciplina e eles podem ser penalizados,
inclusive, com mais tempo de prisao.

Diante disso, surge nossa primeira hipdtese: compreende-se que por mais que a
oferta de estudo dentro do sistema prisional, de certa forma, também sirva a ldgica do
controle e disciplinamento, ela contraditoriamente ameaca o sistema, pois como ja
explanado anteriormente, a Educacdo desenvolve consciéncia critica e gera emancipagdo
nos sujeitos. E como disserta Freire (2005), a falta de consciéncia sobre as relagdes de
exploragdo, gera submissao:

Até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razdes de seu

estado de opressdo "aceitam" fatalistamente sua exploracdo. Mais ainda,

provavelmente assumam posicdes passivas, alheadas, com relacdo a necessidade
de sua propria luta pela conquista da liberdade e de sua afirmacao no mundo. Nisto

reside sua "convivéncia" com o regime opressor (Freire, 2005, pp. 57¢ 58).

Assim, pensando manutengdo da ldgica do sistema social ¢ mais interessante

oferecer atividades laborais dentro do céarcere do que atividades educacionais, pois o

34 Visto que a primeira foi a escolariza¢do da infincia e adolescéncia, cujo sujeito fracassou. E se fracassou
porque esse seria 0 caminho novamente?
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trabalho favorece a exploracdo de mao de obra e estimula as desigualdades sociais, € o
estudo traria condi¢Oes de enfrentamento a essa realidade.

Tal linha de pensamento nos fornece elementos para a formulagdo de outra
hipétese> para explicar essa diferenca de oferta entre Educacdo e trabalho no carcere: a
exploracdo da forga de trabalho.

Essa concepgao também ¢ defendida por Chabrawi (2021). Segundo o autor, a
chamada inclusao produtiva, favorece a exclusdo e exploragdo, pois o contingente de
pessoas aprisionadas, expostas a um ambiente superlotado, atravessado por inimeras
violagoes de direitos, torna a pessoa aprisionada um alvo facil de exploracao de mao de
obra. Sdo pessoas que veem no trabalho uma forma de fugir do 6cio e alcangar a tao
sonhada liberdade via remicdo de pena, por isso estdo suscetiveis a empregos sem
garantias trabalhistas e salariais.

Esse cendrio favorece o aparecimento de empresas, que carregam o falso rotulo
de terem “responsabilidade social”, mas que na verdade estdo em busca de mao de obra
barata e sem direitos trabalhistas. Nesse contexto, a popula¢do carcerdria avida por
liberdade, fica vulnerdvel a mais violagdes de direitos, que se mantém mesmo apos o
alcance da liberdade, pois a politica da inclusdo produtiva ndo se estende aos egressos do
Sistema Prisional, de modo que os sujeitos ao sairem da condigdo de carcere, sdao
dispensados de seus postos de trabalho, compondo a multidao de egressos sem emprego,
sem renda, sem qualificagdo para concorrer as oportunidades existentes, carregando
estigmas e preconceitos, grandes obstaculos para se conseguir produzir a vida de forma
licita na sociedade (Chabrawi, 2021).

Assim, compreende-se que a forma como o sistema capitalista se organiza,

promove a manutencdo de uma parcela de pessoas com baixa escolaridade, cuja lacuna

55 Que talvez ndo anule, mas some-se a hipotese anterior.
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educativa justificaria sua marginalizagdo e criminalizagdo. A vista disso, é propagada a
concepcdo de que para aqueles que nao obtiveram sucesso a partir da escola, restou o
caminho do trabalho ou da criminalidade, como forma de garantia de subsisténcia e
possibilidade de sairem dessa condi¢ao social precéria.

Por sua vez, esse processo ¢ determinante para a construcao da subjetividade do
sujeito, visto que

os homens tém, antes de qualquer outra coisa, que produzir 0s meios necessarios

ao seu proprio existir. A produgdo de sua existéncia €, assim, o processo pelo qual

os homens produzem sua propria vida material. O modo de producao €, portanto,

a categoria que expressa a propria materialidade ontologica da historia dos

homens (Lombardi, 2010, p. 24).

E através dessas razdes que explicamos essa maior oferta de atividades laborais
em comparagdo as educacionais dentro das unidades prisionais. Lembrando que essa
oferta, ¢ bem escassa em comparacdo a quantidade de pessoas encarceradas, ou seja, o
processo de exclusdo ndo se encontra somente na falta de acesso a esses direitos, mas
também na forma como esse acesso ¢ fomentado.

Para discutirmos a respeito, vé-se necessario lembrar que a Educagdo oferecida
no Sistema Prisional ¢ a Educagdo de Adultos em Prisdes, uma espécie de EJA voltada
para o contexto prisional, que € regida por leis proprias e prevé sobretudo a inclusdo social
da pessoa aprisionada. Nesta modalidade de ensino, a forma como as atividades sdo
oferecidas depende do perfil de escolarizacdo das pessoas que acessam a escola. Como,
em geral, o Sistema Prisional ¢ composto de uma maioria com escolaridade inferior ao
ensino fundamental completo, em geral foca-se em atividades de alfabetizacado e relativas
ao ensino fundamental, em turmas multisseriadas, cujo foco ndo estd somente nas praticas

pedagbgicas e apropriacdo de conhecimentos cientificos, mas também na contradi¢do
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entre a busca pelo desenvolvimento de uma emancipagao desses sujeitos ¢ de uma

tentativa de ajustamento social (Pereira, 2018).

Aqui nos deparamos novamente com a contradi¢ao da oferta educacional dentro

do carcere: de um lado a educagdo bancaria, pela qual “os oprimidos, como casos

individuais, sdo patologia da sociedade sa, que precisa, por isso mesmo, ajusta-los a ela,

mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e preguicosos” (Freire, 2005, p. 69); de

outro lado, a Educacao emancipatoria, focada no desenvolvimento de um ser humano

consciente que se baseia na

organizag¢do intencional das relagdes sociais vividas na escola, para que todos que
dela participam possam viver praticas que os possibilitem ter liberdade de pensar,
compreender e agir no mundo de forma ativa, critica e criativa, rumo a
emancipa¢do humana (Teixeira, 2022, p.11).

Essa contradi¢do mostra-se presente no relato de Claudio, que realiza uma critica

contundente sobre a qualidade do ensino ofertado nos estabelecimentos prisionais,

questionando o carater de inclusdo que o Estado propde mediante a Educagao:

Claudio: Erauma escola, mas nao valia nada. Resumindo, em termos de educacao,
proce crescer... igual eu, pra terminar o primeiro grau, né, da quinta a oitava, ndo
valia, né? Voce tava estudando la... cé fazia a escola que separava, mas... passava
14, mas ndo passava l4... na rede municipal, né? Ficava invalido porque ele nao
tinha um programa de lei, um trem pra fazer essa inclusdo com a gente.

P: Mas por que ndo valia?

Claudio: Os professor falava mais ou menos assim, eles ndo gostavam nem de
alegar... ter esses tipos de conversa com os alunos, sabe? Pra ndo descrengar eles,
né? Mas... meus professor chegou a falar pra gente, né? A maioria deles era

estagiarias, né, que ta terminando, né? Entdo era pra eles estagiar e dar beneficio
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pra gente, pra ver se criava a mesma expectativa que a senhora tem, de a gente

voltar pra escola, e tentar assim, ter uma vida social (Trecho retirado da entrevista

realizada com Claudio).

Nessa passagem, Claudio nos traz varios elementos importantes a respeito de sua
percepgao das praticas educacionais dentro do carcere, dentre eles o entendimento de que
nao haveria equivaléncia de curriculo entre a escola extramuros e a escola em ambiente
prisional, dessa forma, portanto, o periodo cursado nao teria validade.

Essa ¢ uma informagdo que tem varias nuances que merecem apontamentos. A
primeira delas ¢ com relagdo a essa validade. Aqui compreendemos que Claudio se referia
a certificacao.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens ¢ Adultos:
“Toda certificagdo decorrente dessas competéncias possui validade nacional, garantindo
padrao de qualidade” (Brasil, 2010, p. 3), devendo inclusive, em respeito as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais, ser ndo estigmatizante,
ou seja, o certificado ndo deve constar o nome da unidade prisional (Brasil, 2009b).

Isso nos faz pensar trés hipoteses: 1) Na ocasido a qual Claudio se refere, a
legislagao supracitada ainda ndo existia, tendo em vista que ele estd em liberdade desde
2014 e essa legislagdo entrou em vigor em 2010; 2) o estabelecimento penal ndo estava
seguindo as diretrizes legais para o oferecimento da atividade de ensino em ambiente
carcerario ou 3) Claudio compreendeu equivocadamente a respeito da validade do curso.

Aqui, ndo saberemos qual a hipdtese que coincide com a realidade, mas como
nosso ponto de partida sdo as memorias das vivéncias escolares desses sujeitos, ndo
consideraremos a terceira hipotese, focando no que temos de concreto: o relato de
Claudio. O participante nos apresenta uma escola que se mostrava a ele como uma

institui¢do que tinha como base 3 objetivos: 1) responder a obrigatoriedade da oferta de
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ensino ¢ do beneficio de remigdo, 2) auxiliar na formacdo de professores iniciantes
(estagios) e 3) fomentar no sujeito o desejo para o retorno a escolarizagao extramuros. Ou
seja, um estabelecimento educacional, cujo desenvolvimento do ser humano, que deveria
ser o objetivo primeiro da instituigdo escolar, ndo esta dentre suas principais
preocupagdes.

Esse contexto nos remete a Onofre et. al (2019), que faz uma critica as instituicdes
escolares dentro de unidades prisionais que atuam muitas vezes em detrimento de uma
obrigatoriedade prevista na legislacdo e ndo assumem um compromisso com relacdo a
qualidade de ensino. A esse respeito, os autores apontam que esse tipo de pratica,
infelizmente ndo ¢ dificil de encontrar em territério nacional:

a EJA no contexto prisional, ndo pode ser “uma distribuidora” de conhecimentos

basicos com vistas a certificacdo [...] Um curriculo que prescreve um “minimo”

que ¢ 0 “maximo” para salvaguardar o discurso do direito é um curriculo trai¢oeiro

que oferece migalhas para cumprir minimamente a legislacdo (Onofte et. al, 2019

p. 469).

Assim, compreendemos que apenas oferecer o ensino ndo ¢ suficiente para a
promocgao do desenvolvimento de uma consciéncia critica e de um ser humano autonomo.
Ha a necessidade de pensarmos na qualidade dessa oferta (Rego, 2002), visto que o ato
de apenas disponibilizar atividades educacionais ditas como ressocializadoras para a
populagdo carceraria, parece mascarar o processo de exclusdo social a que essas pessoas
estdo submetidas. Nos remetendo novamente a Bourdieu e Champagne (2001), que
discorre sobre um ensino precario disfarcado por um discurso ideoldgico de inclusdo,

fomenta mais exclusio social.
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O que nos faz questionar: como ¢ possivel em um ambiente de privagdo de
liberdade a Educagdo caminhar no sentido de promover emancipacdo € o
desenvolvimento desses sujeitos?

Encontramos resposta na contradi¢ao, no papel protetivo que a escola ocupa na
vida dos sujeitos aprisionados. Como ocorreu com Thiago, que traz em seus relatos,
vivéncias escolares que o possibilitaram ressignificar suas possibilidades de existéncia,
dentro e fora do cércere:

E... desses seis anos, seis anos e quatro meses que eu fiquei, eu estudei, conheci a

professora Sonia*® que me ajudou, hoje mais ou menos eu leio e escrevo é por

causa dela, a professora Sonia falava pra mim: “ndo, ndo deixa nada te atingir ndo,
vem”. Eu ia, de pouco a pouco eu fui aprendendo, e eu entrei 1a com a segunda
série. Al pra ela 14 eu ja tava como se fosse um da quarta ou quinta série, eu passei
pra frente, foi um bom estudo, ndo achei ruim nado, que nesse pouco tempo que eu
tava la, que eu aprendi muita coisa em minha vida, mas ela me deu muita forga
assim de querer, querer sair e ir pra frente. Minha familia também me ajudou
demais, minha mae mais minha esposa, eu contei com elas pra me ajudar, mas
gracas a professora 14 que... que eu mudei também, mudou meu pensamento
também muita coisa. [...] a professora Sonia sempre me deu for¢a. Nao, eu ja falei,
tinha falado pra ela varias vezes: “ndo vou vir mais ndo”. E ela: “Nao, c€ ndo vai
fazer isso ndo. Se vocé nao vir, eu vou mandar te tirar 14 da cela”, entdo eu ia. Eu
tinha uma confianca nela, ela tinha confianca em mim, mesmo eu sendo preso
(Trecho retirado da entrevista realizada com Thiago).
Thiago encontrou alguém que o percebeu, para além da condic¢do de aprisionado,

que anula e despersonifica o sujeito. Thiago foi reconhecido como um ser humano

%6 Nome ficticio
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concreto, repleto de potencialidades. O que nos remete ao papel que o professor
desempenha no processo de ensino-aprendizagem.

O professor, além de organizador e mediador, possui um papel afetivo,
importantissimo para o processo de ensino-aprendizagem. De modo que se sua atuagao
for proposta de uma forma mais proxima, que valorize o sujeito, sua histéria e seu
contexto de desenvolvimento, a afetividade gerada por essa relagdo estabelecida pela
atividade de ensino, transmite confianga, o que interfere no modo como o sujeito vai
significar e investir em sua aprendizagem (Tassoni, 2000).

Notem que Thiago inicia seu relato dizendo com orgulho de um dos principais
frutos dessa relagcdo educativa: o dominio da leitura e da escrita. Que como dizia Freire
(2014, p. 41): “Implica uma autoformagao da qual pode resultar uma postura atuante do
homem sobre seu contexto”.

Assim, no ato de ser reconhecido pelo outro como um ser humano, Thiago
encontrou filiagdo social. A confianca estabelecida pela professora em sua aprendizagem,
em seu desenvolvimento, totalmente oposta aos questionamentos que lhe foram
apresentados durante a infancia (como vimos na subse¢@o sobre as vivéncias da escola
regular) com relacdo a sua capacidade, inclusive neuroldgica, possibilitou novos
caminhos. Isso marca, mais uma vez, a contradi¢do dos sistemas prisional e social, uma
vez que Thiago encontrou ferramentas emancipatdrias em um ambiente de privagdo,
enunciando a poténcia da pratica educacional contextualizada e humanizadora, mesmo

em contextos ndo muito favoraveis.

5.1.4 Supletivos/EJA
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Como ¢ possivel identificar na Figura 1, quatro participantes relataram ter
continuado sua escolarizacao, através de supletivos/EJA. Ao nos depararmos com os
relatos, constatamos que as vivéncias educacionais nessa modalidade variaram entre uma
frequéncia em aulas no periodo noturno, até a mera realizagao de exames especificos para
a conclusdo dos estudos.

Isso ocorre, devido a especificidade da EJA, que historicamente foi desenvolvida
no Brasil em 1996 como uma reformulacao do antigo supletivo, que surgiu em 1971,
como uma modalidade de escolarizag@o para pessoas que ndo concluiram o ensino regular
em idade propria (Sant’Anna, 2012). O supletivo exigia menor tempo de curso, se
comparado a escola regular, sendo oferecido tanto presencialmente em periodo noturno,
quanto via radio, televisdo, correspondéncia ou até mesmo a partir da aprovagao em
provas que nivelariam o conhecimento do estudante (Lei n° 5.692, 1971; Brasil, 2002).

Deste modo, compreende-se que a EJA ¢ uma modalidade de ensino relativamente
recente no Brasil, que possibilita algumas politicas publicas de conclusdo dos estudos por
parte de jovens e adultos que interromperam sua escolarizacdo em algum momento da
vida. Nesse contexto, encontram-se os egressos entrevistados.

Como ¢ possivel identificar na subse¢do 5.1.1, os fatores que levaram esses
sujeitos a se afastarem da escolarizagdo sao multideterminados pelo sistema econdmico
e social vigente, que opera mediante divisdo de classes, pelas politicas publicas
excludentes, por praticas educacionais descontextualizadas e sem sentido, pela
medicalizagdo da Educacdo e da sociedade, por processos de marginalizacdo,
criminalizacdo e disciplinamento. Esse contexto, ao produzir um fracasso escolar que
localiza a culpa no sujeito, fez com que eles questionassem suas capacidades de
aprendizagem e seu lugar dentro da esfera educacional, provocando a interrup¢ao nos

estudos.
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Assim, compreende-se que a maioria desses sujeitos, sdo pessoas cujas vivéncias
no ensino regular promoveram sentidos, dentre eles o de nao seria mais possivel alcancar
a tdo sonhada ascensao social pela via do estudo, devido ao fracasso escolar. Isso porque
a forma excludente como a escola foi lhes apresentada durante a infancia e adolescéncia,
ensinou-lhes, a duras penas, a respeito de uma hierarquizagdo social pautada no nivel de
conhecimento, o que demarcou o lugar social dessas pessoas na esfera de produgdo da
sociedade capitalista (Bourdieu & Champagne, 2001).

Diante disso, surge o questionamento: quais foram os motivos que levaram esses
sujeitos a retomarem os estudos na vida adulta?

Davi nos conta que essa motivacao veio do incentivo que teve da esposa que €
professora: “Eu conheci minha esposa e minha esposa ¢ professora [...] Ela ¢ pedagoga
infantil. Ai me incentivou, né? Me mostrou até entdo uma visao que eu nao tinha, né? [...]
me incentivou a estudar” (Trecho retirado da entrevista realizada com Davi).

Esse incentivo, mencionado por Davi, pode ser explicado pela importancia do
meio e da afetividade, visto que no caso, a esposa por ser professora possibilitou novas
relacdes entre a Educacdo e Davi, que de acordo com Vigotski (2010) s6 € possivel a
partir da vivéncia. Segundo o autor, ¢ a partir da vivéncia e do modo como o sujeito se
relaciona afetivamente com o meio e com 0s outros, que se constroem outras formas de
consciéncia, significacdo e existéncia.

Assim, compreendemos que o fato de sua esposa ser professora o colocou em uma
relagdo diferente do que ele ja havia tido com a Educacdo, possibilitando novas
significagdes e relagdes com essa area.

Em contrapartida, os motivos de Fernando para retomar os estudos nao se baseiam
em novas significagdes, mas em uma manutencdo do discurso ideologico onde a

escolaridade significaria a migragdo para uma condi¢ao de visibilidade social e insercao
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no mercado de trabalho: “eu queria terminar meus estudos, sabe? [...] Sem estudo c€ nao
¢... a gente ndo ¢ nada. Vish, o estudo ¢ fundamental na vida do ser humano. Pra tudo,
trabalho, pra tudo” (Trecho retirado da entrevista realizada com Fernando).

Apesar de Fernando de certa forma expressar em seu relato o papel constitutivo
da Educacao para o ser humano, esse papel ndo parece ser aquele denotado por Vygotski
(2001) e Saviani (2015), mas sim aquele que apresenta “o carater ideologico e utilitario
da Educagdao na sociedade burguesa [...] que podem ser resumidos em educar para o
consumo, para a cidadania nos moldes democraticos burgueses, que ja estdo conhecidos
como extremamente autoritirios e excludentes” (Lombardi, 2010, p. 37). Ou seja,
Fernando diz de uma escola e uma Educagdo que efetiva uma estratificagao social, que
justifica e determina o lugar do sujeito na esfera produtiva da sociedade, entre o explorado
ou excluido e o explorador ou aquele que promove a exclusao.

Ja Claudio, afirma que seu intuito era o desenvolvimento ¢ a busca por autonomia:
“Eu ndo queria, como se diz, pra por um diploma na parede, s6 por falar assim: ‘6 formei’
[...] terminar pelo menos o terceiro colegial te ajuda a sempre ser alguém mais
independente”.

Aqui nos deparamos novamente com o carater emancipatorio da Educagdo, do
qual ndo temos duvidas. Entretanto, diante do relato de Claudio, sentimos a necessidade
de explanar sobre qual Educacao que tem condi¢des de efetivar de fato essa emancipagao,
uma vez que como vimos em Freire (2005; 2015), ndo ¢ qualquer tipo de oferta educativa
que possibilita a autonomia do sujeito e o desenvolvimento de uma consciéncia critica.
Para isto, faz-se necessaria, uma Educagdo que proporcione a desconstru¢do da alienacao
da classe trabalhadora e promocao da libertacdo dos oprimidos:

A educacdo deve propiciar aos homens um desenvolvimento integral. Todas as

necessidades do homem devem emergir no processo educacional, tais como a
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busca pela sobrevivéncia, o prazer, a criacdo ¢ o gozo da cultura, a participagao

na vida social, a interacdo com os outros homens, a auto-realizacdo e a

autocriagdo. Essa profunda transformagado dos objetivos educacionais exige, entre

outros aspectos, também uma profunda transformacdo da divisao social do
trabalho que, com a abolicdo da divisdo entre trabalho intelectual e trabalho

manual, conduza a uma reaproximacao da ciéncia e da produgao (Lombardi, 2010,

p. 37).

Entretanto, o que podemos observar a partir dos relatos dos participantes deste
estudo, ¢ que essa Educacao libertaria ¢ uma realidade bem distante daquela vivenciada
por eles, tanto na escola regular, no sistema de justica e na EJA:

Eu voltei pra escola [NOME DA ESCOLA], aquele que a gente faz de seis em

seis meses, eu tentei. Eu fui indo ai... por fim, eu vi essa expectativa de... de fazer

a prova, né? Mas a primeira vez eu fiz, né? Assim, eu estudei o que eu sabia, o

que eu consegui ali de informagdo, a segunda vez também, eu peguei a

informagao, ndo tive ninguém pra chegar assim, ndo, vamos... vamos estudar, vou

te ensinar que que cé€ tem davida. Fui mesmo mais na cara € na raga mesmo.

Porque, assim, se vocé atingir a pontuacdo, né? Entdo, pra eles o que significa é

que o cé€ atingiu a pontuagdo, né? [...] Ai, sempre, assim, que eu lembro da data e

vou 14 e procuro saber no site da... da... da... da Secretaria de Educagao, que € tipo

um ENEM dos burros, né, eu falo que ¢ o ENEM dos burros, né, pra ver se termina
os estudos. (Trecho retirado da entrevista realizada com Claudio).

Em seu relato Claudio se refere a prova do ENCCEJA, uma politica publica que
substituiu os exames supletivos, e se remete a ela como sendo o “ENEM dos burros”.
Aqui o sujeito nos conta a forma como se vé e v€ as pessoas que ndo concluiram a

escolarizagdo em idade considerada socialmente como apropriada: “burros”. Essa
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palavra, carrega um sentido pejorativo, construido socialmente como sendo uma pessoa
que nao possui inteligéncia. Pelo que vimos, Claudio se classifica dessa forma.
Percebemos que, assim como a escola nao considerou seu contexto, ele também nao
reconhece os elementos que ocasionaram a necessidade dessa escolarizagdo tardia.

Diante disso, entendemos que a forma como Claudio se vé ¢ fruto de elaboragdes
e internalizagdes que ele realizou a partir de suas vivéncias escolares, que como vimos,
foram repletas de processos excludentes, principalmente de rétulos (o que nao aprende, o
indisciplinado, o potencial criminoso).

Como Vigotski (2004) enunciou: “a experiéncia determina a consciéncia” (p. 80),
sendo “a consciéncia, a vivéncia das vivéncias” (p. 71). Deste modo, “a natureza
psicoldgica da pessoa € o conjunto das relagdes sociais, transferidas para dentro e que se
tornaram func¢des da personalidade e formas da sua estrutura” (Vigotski, 2000, p. 27),
sendo essa internalizagao somente possivel pela e na vivéncia.

Deste modo, explicamos essa auto rotulagdo de Claudio, a partir do processo de
construcdo de sua autoconsciéncia e subjetividade, a partir de suas vivéncias, pois

As especificidades de cada sujeito dentro destas dinamicas fardo vir a tona os

frutos dos processos de sociabilidade vividos ao longo da vida, podendo ser

interrompidas e reconstruidas novas subjetividades, acumulando sobre este sujeito
novos jeitos de ser, estar, sentir e de se apresentar ao mundo, a sociedade (Garcia,

2013, p. 57).

Isso ¢ corroborado a partir da propria fala de Claudio, que mesmo sendo
questionado tanto sobre o uso da palavra “burros”, quanto sobre o quesito inteligéncia,
nos traz para o que ele tem de concreto: o insucesso escolar, visto que ele ndo consegue
ser aprovado na prova do ENCCEJA:

P: Mas por que dos burros?
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Claudio: Ah, ¢ porque nos ficou atrasado, né?

P: Mas nao foi por falta de inteligéncia, né?

Claudio: E, mas assim, ¢ um negdcio que a gente usa, que as vezes, né... até ofende

a gente mesmo, mas... eu ja tentei umas duas vezes fazer a prova... que a gente faz

a prova pelo... pela Secretaria de Educagao, né, a gente faz e ¢ eliminando, né? Ai

eu nao consegui, a redagdo me arrebenta, né? (Trecho retirado da entrevista

realizada com Claudio).

Por mais que Claudio, apresente por varias vezes uma critica com relacdo a
qualidade da Educacdo e demonstre certa ciéncia sobre os determinantes historicos e
conjunturais que perpassaram sua trajetoria escolar, percebe-se através deste relato que
ele ainda reproduz a légica do sistema que culpabiliza o sujeito pelo seu insucesso, que
localiza a origem do fracasso escolar no sujeito e em suas capacidades intelectuais. Isso
porque por mais que ele saiba que “burro” ¢ uma expressdo pejorativa, que o ofende, o
fato dele ndo conseguir ser aprovado nas provas surge como uma comprovacao de sua
falta de inteligéncia.

Assim, mais uma vez, o que ¢ colocado em xeque € o sujeito. Ele aprendeu, com
o modo de funcionamento da sociedade, que se ele ndo consegue ter sucesso, isso diz
respeito as suas competéncias, € ndo ao modo como se organiza o processo educacional.

Por mais que ele esboce uma reflexdo mais critica com relagao ao sistema, que se
importa mais com a nota do que com a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, o
sistema educacional ndo parece ser questionado com relagdo aos seus métodos e
estruturacgao.

Como mencionamos anteriormente, o ENCCEJA veio substituir os antigos
exames supletivos, que ndo eram realizados somente em escolas do Estado, e por isso

geravam uma série de denuncias que envolviam compra de diplomas, através de
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institui¢des particulares. Assim, foi uma politica construida com trés objetivos: 1)
combater a fraude da compra e venda de certificagdo; 2) promover a elevagdao da
escolaridade da populagdo que nao concluiu a escolaridade em época dita como
apropriada; e 3) Ser um meio de avaliacao da qualidade de ensino da EJA no pais (Catelli
Jret.al., 2013).
Entretanto, o objetivo de avaliar e construir melhoras qualitativas no ensino de
jovens e adultos no pais nao foi alcangado, pelo contrario:
o ENCCEJA, em detrimento da efetiva aprendizagem, refor¢a o significado
simbdlico do certificado, concorrendo para ampliar seu “valor-de-troca”. Sua
finalidade e, assim, possibilitar a obtencao de certificados de conclusdo de cursos
e nao propiciar as condi¢gdes de acesso ao conhecimento (Rummert, 2007, p. 45).
Deste modo, o exame caracteriza-se como uma politica que expressa a contradi¢ao
do sistema, pois ao se propor enquanto politica de ampliagdo ao acesso a Educacdo da
populagdo acima de 15 anos, promove o sucateamento das agdes educacionais voltadas
para jovens e adultos no pais, tendo em vista a:
valorizagdo dos certificados em detrimento da valorizagdo do conhecimento
sistematizado e acumulado pela humanidade; a énfase nas competéncias
requeridas para trabalho simples em detrimento de aprendizagens que
possibilitem mediagdes criticas sobre a realidade e consciéncia de ser social;
desinvestimento na oferta da EJA com consequéncias nas politicas que envolvem
a sua oferta (formacao de professores, livro didatico, infraestrutura das escolas,
etc.), e consequente fechamento de escolas e turmas de EJA (Fernandes &
Alvarenga, 2020, p. 2).
Diante desses apontamentos e, principalmente, a partir do que foi expresso na

vivéncia de Claudio, compreendemos que a forma como o exame se estrutura propicia o
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reforgamento da exclusdo escolar dessas pessoas, seja pela falta de acesso a Educagado
plena, ou em decorréncia da manutencao da producao do fracasso escolar deslocado para
o sujeito, que gera seu afastamento das praticas educativas, como aconteceu com o
participante do estudo: “Peguei também, deixei de mao, larguei. Ah, t6 velho pra isso,
vou estudar mais ndao” (Trecho retirado da entrevista realizada com Claudio).

Em contrapartida, ndo podemos negar o potencial que o exame possui de fomento
ao acesso da populagdo jovem/adulta a outras politicas educacionais, como € o caso de
Davi: “Estudei, fiz a prova do ENCCEJA, fiz fundamental, fiz o ensino médio, ai fiz a
prova do ENEM e agora vou fazer faculdade”.

Compreendemos que esse acesso a Educagdo ressignifica a trajetoria do sujeito,
uma vez que a pessoa marcada pelo fracasso escolar, passa a ter uma nova possibilidade
de construir-se enquanto estudante. Entretanto, continuamos com o questionamento sobre
a qualidade desse acesso: sera que a preparagdo para os exames do ENCCEJA e do ENEM
foram suficientes para desenvolver nesse sujeito as competéncias e os pré-requisitos, em
termos de desenvolvimento humano e ampliagdo de consciéncia, necessarios para a
permanéncia dele no ensino superior? Até que ponto esse acesso nao corre o risco de se
configurar como uma pratica excludente e de produgdo de um novo insucesso escolar?

Diante desses questionamentos, para os quais ndo temos respostas, vemos como
primordial que seja discutida a qualidade das politicas de acesso a Educagao no pais, com
énfase nos exames que visam certificagdo. Ademais, hd a necessidade do
desenvolvimento de um ensino superior que tenha condig¢des de ndo reproduzir a exclusao
dessas pessoas, de modo a discutir formas de permanéncia desses estudantes, mas uma
permanéncia que garanta construgdes e desenvolvimentos importantes a esse sujeito, ndo

que reforce desigualdades e estigmas.
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Reflexoes de desfecho do trabalho

Ao nos depararmos com o consideravel quantitativo de pessoas que foram
encarceradas que ndo concluiram o ensino fundamental e com a escassez de estudos que
abordam essa problematica, nos dedicamos a buscar explicacdes a respeito dos
determinantes de exclusdo de homens egressos do sistema prisional a partir da analise de
suas vivéncias escolares.

Foram entrevistados oito homens com experiéncia carceraria, de varios niveis de
escolaridade (Figura 1), sendo que todos em algum momento de sua trajetoria, se
afastaram da escola por algum motivo. Deste modo, esses sujeitos, foram convidados a
rememorarem suas vivéncias escolares, que foram compartilhadas conosco.

Esses relatos foram analisados com base na Psicologia Histérico-Cultural, no
materialismo histdrico-dialético e em outros autores que dialogam com a tematica do
carcere, que nos permitiram realizar uma leitura dos aspectos sociais, histdricos e
culturais das vivéncias escolares desses sujeitos, com o intuito de encontrarmos
explicacdes, para além das respostas aparentes, de como se constroem os processos de
exclusao social dessa populagao a partir da escola.

A partir disso, nos remetemos a nossa pergunta de pesquisa: o que as vivéncias
escolares dos egressos do sistema prisional nos dizem a respeito da exclusdo desses
sujeitos?

Para responder tal questdo, dividimos os relatos dos participantes por modalidade
de ensino, buscando encontrar aproximagdes e distanciamentos de cada vivéncia em
particular, buscando universalizagdes a respeito dos determinantes de exclusdo que

apareciam em seus relatos. Dessa forma, separamos suas vivéncias em quatro blocos de
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analise: 1) a escola regular; 2) a escola dentro de unidades de socioeducacao; 3) a escola
carceraria; ¢ 4) EJA/supletivos.

A partir das analises, compreendemos que as vivéncias na escola regular dos
participantes desse estudo, foram marcadas por processos excludentes significativos, que
passam pela produgdo de um fracasso escolar explicado pelas vias tradicionais que
culpabilizam o sujeito, dentre elas: o ideal medicalizante e patologizante das queixas
escolares, os processos disciplinares € as violéncias vivenciadas dentro da escola.

Por isso, consideramos que os motivos inicialmente declarados pelos sujeitos
como sendo as razdes pelas quais interromperam os estudos, presentes na Tabela 3, apesar
de ndo correspondem as causas reais do afastamento escolar, revelam o modo como as
praticas excludentes constituiram esses sujeitos, e, portanto, refletem a forma como essas
pessoas aprenderam a se reconhecer e a se relaciona com o mundo. Isso porque essas
explicagdes limitantes do afastamento escolar, estdo cheias de marcas ideologicas que
escondem os processos excludentes vivenciados, ¢ através disso limitam as relagdes e
apropriagdes dos proprios sujeitos, ao culpabiliza-los e responsabiliza-los por seu
insucesso escolar.

Deste modo, consideramos como equivocada a concepcdo de que se deve
responsabilizar o estudante pelo afastamento escolar. Em contrapartida, também
percebemos como superficial a responsabilizacdo pura da instituigdo escolar nesse
processo, apesar do exercicio de praticas descontextualizadas dentro do ambiente escolar,
que ndo consideram o sujeito e sua conjuntura social, serem parte fundamental do
processo de exclusao.

Nesse sentido, concordamos com Chizzotti e Casali (2020) quando relatam:

O abandono, que parece um ato solitario e arbitrario do aluno, ¢ produto das

precarias condi¢des materiais que afetam a vida cotidiana das suas familias. Desse
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ponto de vista, o abandono escolar ¢ uma declaragdo de fracasso do sistema de

ensino responsavel pela garantia do direito universal a educagcdo e um

questionamento radical a escola sobre sua razdo de ser nas sociedades

democraticas (Chizzotti & Casali, 2020, p. 212).

Isso quer dizer que a institui¢ao escolar emerge de uma estrutura Estatal alicercada
na divisdo de classes, que por si s € excludente. Essa conjuntura social e econdmica,
pautada nas condi¢des de pobreza, desigualdade, fome, processos de criminalizagao e
marginalizacdo, reflexos da divisdo da sociedade capitalista em classes sociais, que visam
a manutengdo do sistema de dominagdo e exploracdo da classe trabalhadora, via
preservacao do exército industrial de reserva.

Essa conjuntura mostra também ser uma realidade nas escolas localizadas dentro
de unidades prisionais. Diante dos relatos dos egressos entrevistados, foi possivel
compreender que o papel da escola nesses espagos ¢ subvertido a um beneficio de remi¢ao
de pena e a possibilidade de outras rotinas dentro do ambiente ocioso do carcere. Deste
modo, o acesso a escolarizacdo por parte da populacdo carceraria € escasso, e concorre
com outras atividades de direito, como por exemplo o banho de sol e atividades laborais.

Isto posto, nota-se uma predile¢ao pela oferta de trabalho dentro do carcere em
detrimento das atividades de estudo. Compreendemos este movimento como parte do
processo de manutencao do sistema, visto que o ndo oferecimento de atividades escolares
assegura que a populagcdo continue com menor autonomia e suscetivel a dindmica da
exploragdo; e o oferecimento de trabalho, além de ser uma fonte de mao de obra sem
direitos trabalhistas assegurados, molda esse sujeito para compor o exército de reserva.

Em contrapartida, a escola prisional aparece com contradicdes importantes,
ocupando papéis de prote¢do e de constru¢do de novas possibilidades de existéncia, de

modo a desenvolver repertorios de enfrentamento e resisténcia a essa estrutura de
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dominagdo e controle. Destaca-se o vinculo afetivo fomentado pelos professores e as
potencialidades emancipacao e desenvolvimento do sujeito via Educacao.

Com relagao as vivéncias escolares no sistema de socioeducagao, apesar de terem
sido relatadas por um de nossos participantes, € por isso, consideradas em nossa analise,
observamos que os relatos nao eram coerentes com a politica do sistema socioeducativo,
se configurando, portanto, como insuficientes para dizer a respeito de modalidade de
Educacao.

Entretanto, os elementos apresentados pelo participante do estudo, nos fazem
perceber certa proximidade com as vivéncias escolares em Unidades Prisionais. Tal
percepgao nos faz questionar até que ponto as praticas educativas no socioeducativo sao
realmente diferentes das do sistema prisional, para o sujeito té-las significado de forma
tao parecida.

Acreditamos que para responder essa questdo seja necessario a realizacdo de
outras pesquisas, possivelmente de cunho etnografico, que mergulhem no cotidiano
escolar dessas duas instituigdes e possam demarcar semelhancas e contrastes.

Nesse sentido, também apontamos que as vivéncias dos sujeitos entrevistados nao
nos forneceram elementos suficientes para analisar os atravessamentos raciais da
exclusdo, ainda que na literatura e nos censos seja evidenciada uma correlagdo importante
nesse sentido. Dessa forma, indicamos a necessidade da realizacdo de outros estudos que
enfoquem nas vivéncias escolares que perpassaram pelo racismo, para melhor
compreender essa dindmica dentro das institui¢gdes educacionais.

Com relacao a modalidade supletivo/EJA, destacaram-se as experiéncias junto ao
ENCCEJA, que se mostrou como uma politica contraditoria, que teoricamente objetiva a
inclusdo, mas acaba muitas vezes reforgando a exclusdo, inclusive via produ¢ao de um

fracasso escolar que culpabiliza o sujeito.
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Diante dessas descobertas, a partir da analise das vivéncias escolares desses
sujeitos, foi possivel compreender um pouco sobre as formas como esse ideario se
manifesta e exclui esses sujeitos, a partir da escolarizagdo. Assim, nos deparamos com a
necessidade de fomentar mais estudos e espagos de discussao e ampliagao das pautas que
abordem a exclusdo a partir da escola na sociedade, com vistas a desenvolver uma
Educagao de qualidade para a classe trabalhadora, que permita a emancipagdo popular.
Visto que sem uma Educagdo de qualidade, o sistema de opressao continuara afastando
criancas pobres de seu direito a Educagdo e, consequentemente, ao desenvolvimento
humano de forma plena. E como vimos, muitas vezes as possibilidades concretas de
existéncia as levam para um processo de criminalizagao.

Como disse Lombardi (2010, p. 26):
A educacao ¢ um campo da atividade humana e os profissionais da educagao nao
construiram esse campo segundo idéias proprias, mas em conformidade com
condi¢des materiais e objetivas, correspondendo as forcas produtivas e relagdes
de producdo adequadas aos diferentes modos e organizagdes da producao,
historicamente construidas pelos homens e particularmente consolidadas nas mais
diferentes formagdes sociais.

Deste modo, compreendemos que essa realidade sobre a qual dissertamos nao ¢
permanente, ela pode ser reconstruida. E um caminho para essa reconstru¢do encontramos
na reformulac¢ao das condi¢des concretas de producgdo da vida e de relagdes humanas, que
s0 ¢ possivel através da construcao de uma Educacdo emancipatoria, como instrumento
de desalienacdo e de enfrentamento a 16gica da exclusao e da dominagao.

Assim, apontamos aqui a necessidade de rever urgentemente as politicas
educacionais, de modo a garantir o direito ndo somente a permanéncia escolar de todos,

independentemente de sua classe e fun¢do no processo produtivo, mas promover
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condigdes para que essa permanéncia seja qualitativa e plena de significagdes,
construgdes e desenvolvimento. E isso s6 ¢ possivel a partir da extingdo de praticas
excludentes dentro das escolas e da valorizacdo do ambiente escolar em seu carater
protetivo e emancipatorio, através da produgdo de uma escola que converse e considere
o contexto e as multideterminagdes da vida, principalmente da classe trabalhadora, ou
seja, uma escola que sobreviva em meio as contradi¢cdes e brechas do sistema, afinal
acreditamos que o desenvolvimento s6 ¢ possivel a partir das contradigdes dialéticas.

Deste modo, destacamos a importancia da Psicologia nesse contexto, pois como
vimos, historicamente foi uma ciéncia que serviu para justificar esteredtipos e outros
mecanismos de exclusdo via diagnosticos e explicagdes cientificas descontextualizadas.
Portanto, torna-se essencial que os profissionais e estudiosos da Psicologia, ndo cessem e
intensifiquem o movimento de reconstruir essa historia, pois como vimos ao longo dessas
paginas, pessoas egressas do Sistema Prisional, sdo sujeitos muito diferentes entre si, com
historias distintas, mas possuem algo em comum: vivéncias excludentes na escola, que
refletem diretamente no modo como esses sujeitos se relacionaram a vida toda, com a
Educacdo, com a sociedade, com eles proprios (nas suas possibilidades e limitagdes,
sociais, histdricas e politicas).

Assim, acreditamos que enfrentar esses mecanismos excludentes, deva ser, em
consonancia com o codigo de ética profissional, pauta de estudos e intervengdes, tanto do
psicologo escolar e educacional, quanto de todas as areas de atuagdo da Psicologia.

Nesse sentido, realgamos a importancia do fomento a mais estudos e praticas de
atencdo a populagdo egressa do sistema prisional, que ¢ invisibilizada e silenciada, de
varias formas pela sociedade e academia. Primeiro porque compreendemos que 0s
sujeitos aqui entrevistados, sdo muito maiores do que o rétulo de egresso do Sistema

Prisional a eles atribuido, pois ter passado pela prisdo ¢ apenas parte dolorosa e
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complicada de sua trajetoria. Acima de tudo sao seres humanos. Em segundo lugar, apesar
de terem tido vivéncias traumaticas na escola, esses sujeitos circularam e circulam na
sociedade, sdo cidadaos de direito. E, portanto, tem direito a vida, a liberdade e ao
desenvolvimento.

E por mais que observamos avancgos consideraveis diante da existéncia de
politicas publicas como o PrEsp e os escritorios sociais, percebemos que esses
instrumentos de seguranca publica cidada ainda tem muito no que avangar com relagao a
acOes afirmativas na Educacdo, visando romper com a naturalizagdo da baixa
escolaridade de egressos do sistema de justica, que acreditamos ser um dos caminhos para
possibilitar novas formas desse sujeito existir em sociedade.

Da mesma forma, apontamos a necessidade do Sistema de Justica e Seguranca
Publica estar mais atento a importancia do oferecimento de praticas educacionais dentro
do cércere, de modo que essa oferta seja realizada ndo somente com vistas a uma remicao
de pena, mas a uma constru¢ao de um novo sujeito autbnomo e consciente.

Assim, lembremos as palavras de Freire (2005, p.45): “Nenhuma pedagogia
realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos”. Diante disso, enfatizamos o
dever da Psicologia, que enquanto ciéncia e profissdo que estuda os processos sociais €
educacionais, assim como o processo de criminalizacdo e a inclusdo da pessoa marcada
judicialmente, possui o papel politico, social e estratégico de se voltar para essa
populacdo, minimizando seus estigmas e marcas, € colaborando para que sejam
repensadas praticas sociais e escolares que reforcem a logica excludente.

Por ultimo, neste trabalho, vimos como pertinente novamente citar Paulo Freire,
sujeito que nos inspira na luta por uma educagdo emancipatéria. Junto as palavras dele,
iniciamos este trabalho, e com seus dizeres que apresentamos este trabalho para a

comunidade:
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Educador e educandos (liderancas e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa e que ambos sdo sujeitos no ato, nao sé de desvela-la e
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento

(Freire, P., 2005, p.64).
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Apéndice A - Roteiro de entrevistas

1) Por que vocé estd aqui no programa?

2) Conte-me um pouco sobre quem ¢ vocé e qual a sua historia (perceber se ele
menciona aspectos relacionados a idade, etnia, naturalidade, escolaridade,
trabalho, configuracao familiar)

3) Conte-me como foi a sua vida escolar.

4) Qual a importancia que a escola teve na sua vida?

5) Qual a melhor lembranca que vocé tem com relagdo a escola?

6) Qual a sua maior frustracdo com relagdo a escola?

7) Conte-me sobre pessoas que marcaram o seu tempo de escola. Por que elas sao

marcantes?

8) De que forma os estudos (ou a falta deles) impactam na sua vida hoje?

9) Caso tenha interrompido os estudos:

e Por que decidiu parar de estudar?
e Quais eram as principais dificuldades que te impediam de continuar a
estudar?
e Teve problemas com disciplina? Se sim, conte sua experiéncia.
e Ja pensou em retomar os estudos? Por qué?
10) No periodo que estava preso(a), vocé€ chegou a estudar no sistema prisional?

Conte sua experiéncia.
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Apéndice B- TLCE

TERKWD DE COMSENTIMEMNTO LIVRE E ESCLARECID

Voce esta sendo corvidadols] a participar da pesquisa intitulada “0s impacios da escolarizacao na
constituicso do sujeito & na trajetoria de vida de pessoss com histofico prsional”, sob a
responsabifidade cdas pesguisadoras Arabela Almeids Costa & Santos Peretta = Adriana Rosa
Borborema.

Nesta pesguisa nas estamos buscando comareender quais os impactos gue 3 esoolarizacdo, ou a falta
delz, tieeram na constituigso oo sujeito & da trajetoria de vida de pessoes com historioo prisional.

0 Termo o Consentiments Livre & Esclarecido sera obtdo pela pesgssadora Adriana Rosa Borborema
antes do inicio da colets de informactes necessasias para gue esse estudo se faga. Ao avtorizar @ sua
participagso, voce concordard em conceder uma enfrevists gque serd srawvada e transerita
integralmente a respeito de sua trajetoria de vida = sua relacdo com o sistema educscional.

Em nerhum momenio voof serd ientificado. Os resultados da pesquiss ser3o pubficados & sinda|
assim a sua identidade a3 preservada. Tambem divulgsremos os resuitados da pesquiza para todos
o participantes conforme Fh:nn-'-ul;an CHS n? 510 de 2016, Artipo 32, Incizo IV.

Voce nao ters nenhum gasto nem ganho financeino por participer na pesquisa. Vocf apenas recebera
o walor de seu transports, caso necessitar de deslocamento axtra pars a participacio no estuda,
Hewendo algum dano decorrente da pesquiss, vooe tera direito = soliciter indenizacio straves das
vims judicisis [ Cadiga Civil, Lei 10,806/ 2002, Artigos 927 & 954 = Resolugho CNS n® 510 de 2016, Artigs
19.

0z riscos consistem em ter a sua identidade revelada, mas garante-se gue serao tomados todos os
cuidsdos necessarios pars gue isto nao oooma. 0s beneficios serdo o desenvolviimento de estudos &
agbes nas areas da Poicologiz. Seguranca Poblics & Educscio gue possam qualificar as praticas e
poditicas que visem o combate 2 criminalizacio = 2 efetivacio da inclusio & do soes=o @ dirsitos

¥oce & livre para deivar de participar da pesguisa a guaiquer momento sem qualquer prejuizo ou
coacan. Ate o momento ds dividsacso dos resultades, voce tambem e livre para solicitar a retireds dos
zeus dados da pesquisa.

Uma viz original deste Termo de Consentimento Livre & Exclarecide ficars com vocs.

Em caso de guslguer dirvids ou reclamagao 3 respeite da pesquiss, voce podera entrar em ooniste
com: Adriana Foss Borborema e Anabels Almeida Costa = Santos Peretta, pelo telefomne (343225
B5I6, ou no Instituto de Psicologia — IPUFL: Aw. Para, n® 1720, bloco 2C, sala 34, Campus Umuarama
- Uberiandia — MG, CEP 38400-302). Pars obter prientaces quanto sos direibes dos particpantes de
pesguizsa acesse a cartilha na lirk:
hitps:/{conselho ssude. gow. brfimages/comissoes/oonep/documentos Cartilha_Direitos Eticos 2000
pef.

Voce podera tamibem entrar &m contato com o CEP - Comits de £tica 7= Pesouisa com Seres Humanos
na Universicage Feders! de Ubed Sndia, localizmde na &v. JoSo Naves de S, n2 2121 bloco A sala
224, compus Santa Moric — Uberfandia/MG, 35308-100; telefone: 34-3239-8131 O CEP & um
cobegizdo independente crizdo para defender os interesses dos partidpantes das pesquisas em sua
intepridzde & dignidade & para contribuir pars o desepvohimento da pesquizs dentro de padnoes
eticos conforme resoluctes do Conselho Madonal de Sadce.

Bzzingturs das pesquisadaras

Eu aceito participar o projeso citado atima, woluntarizmente, spas ter sido desdamente esclarecida.

Aszingtura oo parficipante da pesguisa
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Anexo A - Declaracgao de aceite da instituicido coparticipante

EA0HE0ET SENGOVMG - 27049301 - Declaragio

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAILS

secretaria de Estado de Justica e Seguranca Puablica

Subsecretaria de Prevencao a Criminalidade

Declaragio - SEJUSP/SUPEC - 2021

Belo Horizante, 19 de margo de 2021,

Eu, Andreza Rafaela Abreu Gomes, responsavel pela Subsecretaria de Prevencdo a
Criminalidade/3ecretaria de Estado de lustica e Seguranga Plblica, sob o CNPI 26,245 509/0001-98,
situada no endereco Rodovia Jodo Paulo 11, 4,143 - prédio Minas, 32 andar, lado Impar — Serra Verde, Belo
Horizonte, CEP 31630-900, responsdvel pela execucdo da Politica de Prevencdo a Criminalidade e
coordenagio e manutencio das Unidades de Prevencdo a Criminalidade do Estado de Minas de Gerals,
declaro estar clente gue o Projeto de Pesguisa "0s impectos do escolarizaglo no constituipde do sujeito e
na trajetdrio de vido de pessogs com histdrico prisional” serd avaliade por um Comité de Etica em
Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhacer e cumprir as Resolugéies Eticas
Brasileiras, em especial a Resolucdo CHNS 466/12.

Esta Instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades come instituicdo co-participante
do presente projeto de pesguisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquiza nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessdria para a garantia de tal
seguranca e bem-estar.

Belo Horizonte, 19 de margo de 2021,
Andreza Rafaela Abreu Gomes

Subsecretdria de Prevengdo a Criminalidade

Documento assinado eletronicamente por Andreza Rafaela Abreu Gomes, Subsecretiria, em

|_1| 19/03/2021, as 17:30, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, dao
Decreto n® 47,222, de 26 de julha ce 2017,

I A& autenticidade deste documente poade ser conferida no site

par Ditpolfsel megov br/selicontrolador externo phip?
ﬂa_n:duwmenm conferrfid orgao acessa externg=0) informando o cédiga verificador 27049301
.e0 cocige CRC BBEBCF3C.

Referéneia: Processo n® 1450.01 0042545,/2021-24 SEl n® 27042300

fleciia:Dowrlosda/Declaracsa_2T045301 niml in
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Anexo B — Autorizacido da instituicdo coparticipante para inicio da pesquisa de
campo

BT 11:44 Filp L 3 st o e Sl e Rl o S pa rermgdesrag-£ 1T 40

GOWERND DO ESTADO DE MIMAS GERATS

U Timbre secretaria de Estado de Justica e Seguranca Pablica
Diretoria de Atendimento ao Egresso do Sistema
Prisional

Memorando . SEIUSPSDIE.N® 11,2021
gelo Morizonte, 02 de junho de 2021.
Para: Anna Carolina Marotta de Dliveira Menezes

Assessora da Subsecretaria de Prevencio 3 Criminalidade -
Subsecretaria de Prevengaoc a Criminalidade {SUPECH

Assunto: Autorizacdo para realizacido de pesguisa - adriana Rosa
Borborema

Referéncia: [Caso responda este documento, indicar expressamsnte o
Processo n® 1450.001. 0042545,/ 2021-247 .

Prezada anna,

Em resposta ao Despacho n® 32 (30053985} e apds apreciacio do Formulario
de Solicitacdo de Pesquisa (26787B26), Projeto de Pesquisa (26787740),
roteiro de entrevistas (26FETE46), Termo de Responsabilidade e Sigile
(26787991} e do Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (29407462),
informamos gue estd autorizada a realizacio da pesquisa "0s impactos da
escolarizacao na constituicdo do sujeito e nma trajetdria de vida de
pesgnaﬁ com historico prisional”, solicitada pela estudante adriana Rosa
gorborema.

Para tanto, 3 pesguisadora, gue & analista Social do Presp de
Uberlandia, devera organizar juntamente com a Gestdo Social do municipio
os dias e horarios para realizacac da pesguisa, apresentanda
antecipadamente Cronograma com es5Ta previsan, e seguindo

os direcionamentos ja apresentados pelo Instituto Elo (301027523, de
forma a nao coincidir o horario de trabalho com a realizacao da
pESQUI 5.

Atenciosamente,

Francine Machado de Paula
Diretoria de Atendimento ao Egresso do Sistema Prisional

Documerto assinado eletronicamente por Francine Machado de Pawla, Diretor|a), em 02,/06F5021, 43
11-58, panfarme hordsio aficial de Brasilis, com fundaments ro art. 67, § 17, do Decreto n@ 47 222 ge

26 de julbo de JO17,

& autenfiddade deste documento pode ser conderida no site hitpo/fsel mE, gov prfsel
[T ] TS O S e T bt =l Momrmmegat wmeg-d 180 USRS 1B RN TER 1

Tag.ntipu
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Anexo C Parecer de aprovaciao do CEP

Cameimn

DADOS DO PROJETO DE PESGUESA

u UNIVERSIDADE FEDERAL DE W
UBERLANDIA/MG
P rapaeam

e Kivmm e

Titulo da Pesquisa: Os impactos da escolarizacio na conslituicio do supeito & na trajeléna de vida de
pessoas com hisldrico prisional

Pesquisador: Anabela Almeida Costa & Sanios Pereits
Area Temnatica:

Versio: 2

CAAE: 45365821 000005152

inatiuicio Proponente: insbiulo de Psicologia - UFL
Patrocinador Principal: Financiamenio Prdprio

DADDS DO PARECER
Miamerno do Parecer: 4 708 265

Apresentagio do Projeio:
Trodz-2e de respostn = perdéncias apontadas no parecer consubstanciado 4 890 525, de 04 de Maio de
2021,

Confoeme a bexlo do projeio das pesduisad onas

O presenie rabaio (rals-se de um esisdo qualitatvo, pelo qual pretende-s=, a pastir do reledo de pessass
gue Toram privadas de fiberdade peio sistema de jstca, compiesndsr guasis os impaclos gue a
esoolarizacie, ou a fafta dela, tivesam na constilecdo de sua idenfidade & em sua lrajeidria de vida. Ao lodo
serfa enlrevisladas der pessoas, acessadas a parlir do Programa de inclusdo Social de Egressas do
Smtarma Prisional do municipo de Ubsriindia, igada a Secrelaria de Eslado de Justica & Ssguranga Pabica
do Estado de Minas Gerais. Eszas enlrevisias serda analisadas a parlir do método da Andlise Critica do
Digcurso = dos preszupcstos da Peicologia Hstdrico-Cultural. de modo o discullr 45 possivel arculagies
mstenies enlne- o modo como ©55a pesison se consliui, s=0 processo de escolanzacks e s=u processe de
criminalizacho & mechisdo social.

Critério de Inclusda:
Serdio inclusos nesis pesqusa pessoas maiores de 16 anos com experidénca prisional gue ==

Efdlurbii A Joala Micss o Avike T121- Bl 187, aale 208 - Corfgud Sla. Mo

Balira: Sarla Miria CEP: A 4015144
LF: hid Bunigipia: UBERLAKING
Tobelone: (3o %ke131 Faz: [3MEF04TET Eomail  Ca{qSrepp AL

Prisgasi v i
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dispussrem waluniaraments a colaborar para apresenle pesquesa A parBicipagdo serd condicionada &
respaldada via assinalura de Termo de Consantimenio Livee & Esclarecido por parte de lodos os
participantes.

Critério de Exclusin:

Serio exchiidos desla pesguisa lodes os paricpani=s que rdio estverem de acordo com a pasticipacho no
esiude & demais pessoas que nfio se enguadrem nos oibénos de indusin. Os participantes poderfio desislic
d= san colaboracdo a gualquer mamenic.

Objotiva da Pesdguisa:

Conforme o bekio do projelo das pesquisad ons:

Objetivo Primdrio:
O presente rabalbo t2m o infuibs de compreender quiss os mmpactas que a (lafla de) escolarizagdo leve na
constuicio do sujefio & da trajeildria devida de pesscas com histdrice prsional.

Dépelivn Securndirio:

Anafisar, a parlir das experiéncias pesooaix & sociis dessas pessnas, @ passiveis afticologies sxisienies
enlre of processas de esonlarizagho ciminalizacka, inclusio = exdusia social.

Avaliscao dos Riscos o Beneficios:

Conforme o bexio do projeio dos pesquasad ors:

Risoos-

Essa pesguesa iem como tisco a divulgagio indevida de dades & infarmagies pesscais advindos das
enlreviskas a seram reafizada Enfrefanic serdo iomodos ledos o8 cuidados necessdrics para g Sefam
mmimicados os fscos dos cofaboradores da pesqusa para que eles ndo lenham sua iderlidade poblicitada
ou que informagiies adwndas do pocesso de pesquisa sejam divuigadas indevidamenls, Sendo a=zim, a
idenlidade dos parlicipanies e, lodo = quaiquer dado de identilicagio pessoal formecidos, ou informacies
Que possam expor pessoas, serdo mantidos em total siglo durante o periodo de chbengio & andlise de
informagdes, = ainda nd ccasido da divuigagio dos resullados da pesquisa

Benelicios:
Através dos resullados desta pesquisa, sefd possivel reconhecer & ampificar as vazes dos pesssas

Enlarats A, Jobi Nt 0 Al 21007 Bied *147, sale 229 - Cavipud S8 M

B Serila bdeea CEP: 55 4DB-144
WF: WO Bhumicipio: UBERLANDA
Tatefone: (34730504731 Fas: {M43F30-4151 Emal  cepEpiepiutte

P 05 ae 27
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pgressas do slema prssonal, marcadas historicamente pele silenciamento = exclusdo. Alravés das
narralivas sobre S hisitna de vida & sxpedénoas sscolanes, poderd ser possivel compreender melhar os
diferenies slemenios sociais & educaconais gue podem cooperar para o processo de criminalizacgio de
plgumas pessoas.Assim, & possivel conbribuir para o desermvolvimento de estudos & agdes nas dneas da
Psicologia, Seguranca Pdblica e Educacho que possam qualificar as prificas e poliicas que visem o
combale a ciminafitacio & a efelrvagdo da inclusio e do aces=n a direilos, para gue promovam, de fato, a
smancpacho & a partci pacho cdadi .

Comentdrios ¢ Consideragbes sobre a Pesquisa:

Pendéncia 01

Em refaiio ao TCLE, pede-se esclarecer o lempa de duracde do entrevisia

RESPOSTA DAS PESQUISADORAS: As pesguisadoras inclulram no lexbo do TLOE o seguinie iedo Tlerd
duracio aproximada de 40 minutos”, enunciado de cor difesente, conforme recomendacio.

AMALISE DO CEPIUFL: Pendérca resobvida.

Pendéncia 1.1

Inchsr no documenta (TLCE) as medidas adoladas pelas pesquisadoras para minimifar o resco de
|dentificagdo dos{as) participanies,

RESPOSTA DAS PESCAHSADORAS: As peasquisadoras inchiiram mo TLCE o saguine  bexto!
‘idas as nlomagies compartihadas, tis como . gravagbes & esie  lemo berio seu acesso
restrile  @s pesguisadoras, que assumemn o cdmpromis=o de manler sews dados de identificagio em
confidencalidade; As pesguesadoras garaniem que as informagtes compartidhadas serio ullizadas apenas
para fins cieniificos & que lodos ce docismenios gue possam conbed informagBes confidenciais serdo
prolegidos conbra roubos, reprodogiio ou difusio scidental; Mesmo guando divuigados o3 resullados
mediants prodiuglo cienlifica, seu nome serd allerado para wm noime ficlicio.”, enunciade de cor
dilerenie conforme fecomendagio.

AMALESE DO CERIUFL: Pendénca resobida.

Pendéncia 012

Mo campo “Metedologia®™ do Formulario Plaiaforma Brasil = do Projeto detalhado, s pesguisadoras
afimam: "0s patticpanies s=rdo acessados a parbr de um progrena do Eslado de Minas Geras gque
s= propte Bmentar mclusdo social de pessoas sgressas do sSsbema

Endarugs  Av. Jodo Mass de dviki 7129 Bidon "14°, asls 224 - Carmpus Bla Minoe
Balrre: Seme hidesca CEP: 30 408344

WP O Bunizipin:  UBERLAKIHA

Telalane: e agen Fam: | HEIM41%T Emalt  copfioopi it
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prigsional, com sede na ddade de Uberlinds-MG. Ao birscarem absndimenio em tal organizagio”. Pede.se
&3 pesguisadoras ssclwecerem o nome de ol organitagsa”.

RESPOSTA DAS PESDLISADDRAS As pesquisadoras mcluiam tanks no Formularo Platalorma Beasil
guanto no Projelo delahado, no ilem supracitado, o nome da onganizacho, aterando o texio para: “Os
participantes serdo scsssados a parir do Progpramm de Inclusio Social de Egresscs . do Sisiema
Prisicnal (PrE=p), com sede na cidade de Ubetddndia-ME Ao bwscarem alendimento no PrEsp’. A=
aferagdes no lexta foram enunciadas de car diferente, conforme recomendacio,

ANALIZE DO CEPIUFL: Pendénca resobdda.

Pendéncia 03

Considere o modelo de TOLE que se enconfra no Sife hilpiwww . comissoes. propp. ulu Brinoda/123, para
cantempar informagies mportanies, segundo  preconiza as resclugdes 466M2 s 51NIE =
camplementares [a guarda dos documentos por no minime 5 anos).

RESPC:ETA DAS PESCANSADDRAS: As peaquitadaras revisamam bodo o TLCE de acordo com o modelo
apressniado no sibe supraciiado & adiconaram as resolisgbes mencionadas, conforme mecomendacdo
Todas os afleragies foram snunciadas de cor difersnds.

AMALISE DO CEP/UFL: Pendénca resolvida.

Consideragbes sobre o8 Termos de apresemtacdo obrigalGria:
O lermos foram apresenlados

Conclusbes ou Pendéncias o Lisia de Inadequagdes:
Az pendénoess do parecer n° 4.650.545 de (4 de= Malo de 2021 loearmn alendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

085 O CEPUFU LEMBRA QUE QUALCUER MUDANCA NO PROTOCOLD DEVE SER INFORMADR
IMEDIATAMENTE ADQ CEP PARA FINS DE AMALISE E APROVAGED DA MESMA

O CEPWUFL lembra que:

& sequndo as Resoliches CHE SBEMZ & BTG, o pesquisador deverd manier s dadas da pesqusa em
arquivo, fison ou digital, sob =ua guarda e responsabiidade, par um pediodo miremo de § (onoo) anos apds
o lémino da pesquisa;

Enderefs A Jolo Miceis 0o fvila 2125 Bl "14" sels 224 - Cavra St Mt

Balva: Sl Mnica CEP: 58408144
UF: WG Ehmieipin: UBERLARDNS
Tabelone: 3305 4131 Fas: (34733304155 E-msl  CafSpief Ui

Pagars o di 5T
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b= poderd, por escotha afeatdria, wsilar o pesquisador para conferéncia do.refatono = documentagio
perlinent®s a0 projeto

o« @ sprovagdo do prolocolo de pesgissa pefo CEP/UFU dé-se am decorréncin do alendimento as
Rezolictes CHS 488112, 51016 = suas complemeniaes, nio impkcando na qualidade cienlilica do mesmo

Orientngies a0 pesqimsador :

= O parficipants da pesmiiss i=m a Bberdade de recisar-ss a parficipar ou de retirar sei consanfimenlo sm
gualguer fase da pesguisa, sem penalizachko alguma = sam prejulio ao sew cudado (Res. CHS 466/12 =
510716 | & deve receber uma via original do Terma de Consentimentc Live = Esclareado, na integra, par ele
asmmado.

= 0 pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineadn no pralocolo aprovado & descantanear o
esludo somente apds andlise das razies da desconlinuidade peio CEP que o aprovou (Res. CHS 48812},
aguadanda seu parecer, exceln quando pesceber fisco ou dano ndo previsio ao paficipanie ou quando
conatatar & superoidads de regime aferecids a um dos grupos da pesguiss que fegueiram acio mediala
= 0 CEP deve ser informodo de lodos os sleilos adverses ou [aos redevantes gue allerem o cueso nomal do
esiudo (Res. CHS 48812} E papel do pesquisador assegurar medidas imedialas adequadas frente a
evenio adverso granse coormido (mesmo que lenha sido em outro centro) & emiar nofificagio ao CEP e a
Agénca Nacional de Vigildncia Sanilém - ANVISA - junio com seu posiconamenta.

= Evenluais modificagdes ou emendas oo pratocole devemn ser apresentadas ao CEP de foma clara e
sucinda, deskacando a pare do prolocale @ ser modificads & suas ustificativas. Em caso de projstos do
Grupa | ou || apresentades americemenis & ANVESA, o pesqusador ou palrocinadaor deve envid-las tambsm
3 me=ma, junio com o parecer aprobalano do CEP, para serem juniadas ao prolooolo inicial |Res 25187
imm Hl_2e),

De acordo com as afribuicdes definidas na Resolugéo CHNS 466/12, Resolugio 510/16 & suas
compiemeniares, o CEP manifesia-se peia aprovagéo do profocole de pesquisa propasio.

0 prolocoln ndo apresenis problemas de éica nas condudas de pesguisa com senes humanos, fos imiles
dn redagdo = da medodologia apresantadas.

Esdureps: A, Jodo Mires die e Z121- Bloan *14", sele 2348 - Campus Bl Mbnica

Bams  Sails Wi CEP: 55 48144
UF: W83 Eunkzipior  UBERLARDGA
Tdalone: (35)50%ka131 Fas: (M EFI04T51 E-mil  casSienig. Ui
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Diath para entegs de Relatdia Final ao CEPAUFL: ABRILZ022

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG

* Tolerdnca midxima de 01 més pama atrase no enlfega oo relaiério final.

Exta plialr'l'ﬂl elaborado baseado nos documentos ahaino relacionados:

[ Tipo Documents | Fratagem it Eibuaghn
lormaghes ﬁmummmm Arein
doProjety  IROJETC 1729800 pdf Zlakel _
Chitros Rasposia _pendencas. pdf DSEE02 | Adnona Rosa Aceiin
212925 | Barborema
Projeio Detakado | [Projeio_detalbado V2 pdf DS 052021 | Adrana Rosa A=
Brachurs 2108:45 |Barborsma
mﬁjlemm (TLCE wapdl Do E ] | drans Hosa ArCesin
Axserdimenta | 210822 |Boborema
Justificaliva de
Aimdncin
Outroes Laties Anabeln pdl 0G40 | Adrana Rosa Ars=io
10:15-:48 | Bathoresna
Fropn Deminadn | | projein. detmnacn arana_ g o [Rdana osa ACE
Brochura 10:14:53 |Barborema
Dedaracio de Eq emecutorn.pdf D202 | Adiana Rosa ACEin
igadores 10:26:24 | Barhoresna
Folha de Raosio FOLHA ROSTO AMABELA J1TMARCD] 042027 |Addana Rosa Ars=io
2021 .%F 10:08:28 | Bathorema
ulros N rl:rl:.pl:-ﬂ VA oiaT | fdiana Hosa ACeio
- — _ | Batbiorsma -
Duitros Riolero_ealreyisia podl INOERG0E | Adiana Rosa ACEin
08:47-30 | Borboresma
TCLE ! Tepmos de | TCLE pdf I0EE0T | Adnana Rosa Arcein
Assertimenio | 08:5255 |Bobo=ma
Justificatira de
Ausincia
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