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RESUMO

Defendemos, como centralidade, a tese de que numa sociedade capitalista, orquestrada pelo
Estado burgués, a educacdo oferecida para a classe trabalhadora serd dual e unilateral,
diferente daquela a que as camadas dominantes ¢ médias da sociedade terdo acesso. Assim, a
aprovacao do “novo” Ensino Médio (Lei 13.415/2017), guardadas os embates e disputas que
foram e sdo travadas, representa mais uma tatica do capital para garantir a acumulacdo ¢ a
cooptacdo da classe trabalhadora, de forma que as politicas publicas educacionais, a
pedagogia hegemdnica, em especial da “competéncia”, e o proprio curriculo (BNCC) sdo
partes constitutivas do centro do capitalismo, mas também com a anuéncia ¢ dependéncia
das burguesias nacionais, para preservar o poder econdmico, politico e cultural sobre as
outras economias, em particular dos paises periféricos. Dessa forma, a manutencdo de uma
educacdo técnico-profissional, presente inclusive nos IFs, voltada para os filhos das classes
trabalhadoras (manuais), ¢ incapaz de articular e integrar conhecimento geral mais amplo
(propedéutico), o que obstaculariza, ainda mais, as transformagdes sociais ¢ a propria
condicdo, em que estamos imersos, de pais fornecedor de commodities, estratégia do capital
para “retroalimentar seu sistema sociometabdlico”. Com esse trabalho, concluimos entdo
que o marxismo continua sendo um referencial metodolégico e de leitura critica fundamental
para construir formas de sociabilidade que ndo sejam de aprisionamento da subjetividade e
das potencialidades humanas, a despeito dos que insistem em nega-lo, apaga-lo, esquecé-lo.

Palavras-chave: “Novo” Ensino Médio. Educacio integral. PPCs IFTM - Campus Ituiutaba.



ABSTRACT

We defend, as a central point, the thesis that in a capitalist society, orchestrated by the
bourgeois State, the education offered to the working class will be dual and unilateral,
different from what the dominant and middle layers of society will have access to. Thus, the
approval of the “new” High School (Law 13,415/2017), despite the clashes and disputes that
have been and are being fought, represents another capital tactic to guarantee the
accumulation and co-optation of the working class, so that policies public education, the
hegemonic pedagogy, especially of “competence”, and the curriculum itself (BNCC) are
constitutive parts of the center of capitalism, but also with the consent and dependence of the
national bourgeoisies, to preserve the economic, political and cultural power over the other
economies, in particular the peripheral countries. In this way, the maintenance of a technical -
professional education, present even in the IFs, aimed at the children of the working classes
(manuals) is incapable of articulating and integrating broader general knowledge
(propaedeutic), which hinders, even more, the transformations and the very condition to
which we are immersed, as a commodity supplier country, capital strategy to “feed back its
socio-metabolic system”. With this work, we conclude that Marxism continues to be a
methodological framework and a fundamental critical reading to build forms of sociability
that is not the imprisonment of subjectivity and human potential, despite those who insist on
denying it, erasing it, forgetting it. it.

Keywords: “New” High School. Comprehensive education. IFTM PPCs - Campus
[tuiutaba.
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INTRODUCAO

Esse estudo ¢ fruto das reflexdes e praticas cotidianas como estudante, docente e
operario que sou, mas o “ponto de ebulicdo” para sua motivagdo vem a partir do “golpe”
institucional, midiatico e juridico que depde Dilma Rousseff ¢ empossa Michel Temer como
presidente do Brasil, tendo como uma de suas primeiras medidas a aprovacdo da Medida
Proviséria 746!, em 2016. No ano seguinte, trabalhei como professor designado da Secretaria
da Educacdo do Estado de Minas Gerais, ministrando aulas de Sociologia no Ensino Médio, o
que me colocou em contato com algumas das diretrizes que estavam sendo implementadas. O
que mais me intrigava era como seria implementada a formacao técnico-profissional integrada
ao Ensino Médio, em vista das dificuldades financeiras e das escolhas prioritarias de
investimentos num contexto de economia neoliberal, bem como da insuficiéncia de materiais,
de pessoal e de formacao de professores adequada para a constitui¢do de uma escola publica
de “qualidade” (que obedega aos preceitos constiticionais) ¢ que seja capaz de integrar
trabalho-educacdo como dimensoes indissociaveis.

Em termos histérico-filosoficos, podemos dizer que a educagdo se divide em duas
concepgoes: a conservadora e a inovadora, o que ndo quer dizer que se trata apenas de uma
disputa entre os opressores ¢ os oprimidos, embora essa premissa ndo seja falsa, mas, de
forma ampla, a ascensdo da burguesia e a consolidacdo do Estado burgués fizeram com que a
renovacdo da escola fosse uma tarefa necessaria para garantir o dominio dessa classe, que
passa pela apropriagdo do desenvolvimento técnico-cientifico e a constituicio de uma
hegemonia ideoldgica. No entanto, essa relagdo parece explicar pouco o fato de o Estado ser
parte integrante de qualquer sociedade marcada pela divisdo em classes antagdnicas, e mais,
que a cada tipo particular de relacdo de producdo (escravista, “despotismo asiatico”, feudal,

capitalista) corresponde, necessariamente, um tipo particular de estrutura juridico-politica,

! Ementa: Promove alteragdes na estrutura do ensino médio, altima etapa da educagdo bésica, por meio da
criagao da Politica de Fomento a Implementac¢ao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a
carga horaria minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de
lingua portuguesa ¢ matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do
ensino da arte ¢ da educagio fisica 4 educagio infantil ¢ ao ensino fundamental, tornando as facultativas no
ensino médio. Torna obrigatdrio o ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos
curriculos do ensino médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol.
Permite que contetidos cursados no ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino
médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos
definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formagdo técnica e profissional. D4 autonomia aos sistemas de ensino para definir a
organizacdo das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades ¢ expectativas de aprendizagem
definidas na BNCC.
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que se materializa num tipo de aparelho estatal, funcional e estruturado que atende, em ultima
instdncia, aos interesses ideolégicos hegemodnicos de uma época (POULANTZAS, 1977).

Assim, a aprovacao da Lei 13.415 de 2017, que institui o “novo” Ensino Médio (EM),
nos impulsiona ao estudo do Estado, enquanto dimensao juridico-politica, na sua relagdo com
fragdes da classe dominante e seus interesses educacionais, como um cenario desigual de
disputas. Partindo dessa concep¢do — e considerando o carater ideologizado dos discursos, em
especial o governamental, que se insere num modelo politico-ideoldgico que a bibliografia
recente nomeou de neoliberal — torna-se relevante compreender, de maneira mais
aprofundada, a intencdo de se fazer uma reforma da Educacdo Bésica, buscando averiguar o
sentido da defesa da flexibilidade de conteudos e da empregabilidade, tdo divulgadas nas
propagandas governamentais, ¢ sua relacdo com o atual momento de desenvolvimento do
capitalismo global, em um contexto de reestruturagdo produtiva, enfraquecimento das
organizag0es mais combativas, desregulamentacdo dos direitos sociais e trabalhistas,
desenvolvimento das Tecnologias de Informa¢do ¢ Comunicacdo (TIC) e seus impactos na
relacdo educacdo-trabalho.

Tendo em vista que a reforma do Ensino Médio (EM) altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.324/1996) em diversos artigos, além de outros preceitos
legais como o artigo 10 da Lei 11.494/2007, o Decreto-Lei 236/1967, assim como o artigo
318 da Constitui¢do das Leis do Trabalho (CLT), de 1943, e prevé no seu bojo (homologado
pelo MEC em 2018) a constituicdo de um curriculo nacional, que ¢ Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), algumas questdes se impdem: como fazer uma reforma na educagdo, em
espacial do EM, que prevé a implementacdo de escolas de tempo integral e a integragdo entre
EM e formagdo técnica-profissional, com cortes e investimentos de verbas (PEC 95%/2016),
diminuicdo de carga horaria de disciplinas propedéuticas e ataques a universidades e institutos
federais, sendo estes ultimos os principais responsaveis pelo oferecimento de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio e de educagdo de tempo integral ?

Torna-se pertinente compreender e analisar os aspectos econdmicos, politicos,
ideologicos e culturais que conduzem as politicas educacionais nacionais, em especial do
Ensino Médio, de forma a reunir um conjunto de elementos tedricos ¢ metodologicos
consistentes, que possa, de fato, revelar a real intencdo de flexibilizagdo do curriculo, na

relacdo da educacdo com o trabalho, garantindo, assim, empregabilidade — como vem sendo

2 Emenda Constitucional 95/2016, promulgada pelo Congresso Nacional, que limita por 20 anos os gastos
publicos. Também foi promulgada a Emenda Constitucional 94/2016, que institui um novo regime de
pagamento de precatorios (PEC 233/16).
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anunciado —, que valorize o conhecimento cientifico e técnico integrado, bem como a
formacdo ampla e critica, de modo a possibilitar a construgdo de um ser humano integral e
que rompa com a dualidade educacional, tdo presente em nosso pais.

Sera o “novo” Ensino Médio a (des)integracdo entre educacdo-trabalho? A questdo
nos remete, de imediato, a dois projetos principais ¢ antagdnicos de educacdo integral: um que
tem no Curriculo Integrado a perspectiva de totalidade social, no qual os sujeitos terdo uma
formacdo técnica, cientifica, mas também politica, e outro, que prioriza a formagdo do
individuo com habilidades e competéncias, com enfoque na dimensdo produtiva e
mercadologica. O cendrio que se apresenta na oferta de educagdo integral, especialmente no
ambito estadual, guardadas suas variagdes, ¢ pouco animador, tendo em vista os constantes
fechamentos de escolas de tempo integral, a destruicdo dos planos de carreira (PEREIRA,
2015), a falta de estrutura material e pessoal, o ndo pagamento do piso nacional, entre outras
situacdes que se tornaram recorrentes na educacdo em nosso pais, dadas as escaladas
ultraliberais que vém acometendo as politicas publicas na atualidade.

Sustentamos que, num sentido hegemonico, essas orientagdes educacionais estdo nas
diretrizes legislativas e governamentais, no tempo presente. De modo que os investimentos
em politicas publicas, em especial nas educacionais, t€ém apresentado uma estreita relacdo
com 0s ajustes fiscais, que preponderam em tempos de politicas neoliberais, fazendo aflorar,
ainda mais, as disputas em torno de um curriculo nacional, de uma pedagogia e, de forma
mais ampla, de um projeto educacional que visa mais a um “treinamento” para o mercado do
que a uma formac¢do ampla e critica do ser humano, inclusive com influéncias externas do
grande capital (LIBANEO, 2012), que nada contribuem para romper com a nossa tradicio de
“capitalismo dependente” e de uma educacdo dual e (neo)tecnicista.

Diante dos aspectos apresentados preliminarmente ¢ como forma de analisar as
diretrizes das politicas educacionais, especialmente as que vém sendo implementadas nos
Institutos Federais (IFs) a partir da Lei 13.415 de 2017 (*Novo” Ensino Médio), estudamos os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Tridngulo Mineiro - Campus Ituiutaba (IFTM-Ituiutaba) como forma de conhecer
o “novo” curriculo (Base Nacional Comum Curricular - BNCC) e a pedagogia dominante que
vem sendo empregada nessas instituicdes. Pudemos perceber que houve uma redugdo da
carga horaria de unidades curriculares propedéuticas e uma clara orientacdo dos curriculos,
tomando como diretrizes a BNCC, para uma formac¢ao mais técnica e voltada para o mercado
de trabalho e sob o viés das “pedagogias das competéncias”. O que, de acordo com a

epistemologia adotada ndo s6 contribui para o asseveramento da dualidade educacional, mas
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também para a proletarizacdo e precariza¢do dos trabalhadores manuais, aumentando ainda
mais as desigualdades sociais e educacionais.

Nessa linha, sustentamos que o “novo” Ensino Médio e as demais legislagdes que o
cercam geraram ainda mais desintegra¢do entre educagdo-trabalho, tornando-as dimensdes
dissociadas que refletem as classes sociais, ou seja, divididas entre os que sdo educados para
executar determinados trabalho, mesmos sendo eles mais complexos, ¢ 0s que sdo educados
para gerir o “capital” - trabalho e a produ¢do. Nesse sentido, algumas perguntas nos guiaram
nessas analises, tais como: qual ¢ de fato o papel da educagdo publica em nosso pais, em
especial a dos Institutos Federais (IFs)? Existe uma relagdo de contradi¢cdes e disputas na
orientacdo politico-pedagogica do “novo” Ensino Médio (EM)? Como as classes sociais se
movimentam neste cenario? Quais as diretrizes das politicas publicas educacionais, da BNCC,
dos PPCs, no tempo presente?

Procurando responder a estas questdes, nosso trabalho buscard desenvolver um
percurso que busque, como objetivo central, estabelecer as principais diferencas entre a visio
liberal/burguesa e, portanto, hegemodnica, de educacdo integral, em contraposicdo as
concepgdes que trazem uma perspectiva de sociedade e, portanto, de educagdo emancipatoria,
apresentadas, fundamentalmente, nas teorias marxianas ¢ marxistas, que tém em Gramsci um
de seus principais expoentes, de modo que os conceitos de politecnia, escola inica e formacao
integral do ser social total estardo no cerne desse estudo.

Com base nesses fundamentos — ¢ dentro de uma perspectiva estruturante e estruturada
de totalidade social —, sustentamos que nossa pesquisa devera percorrer caminhos necessarios,
que seria a realiza¢do de alguns objetivos especificos, como forma de sustentagdo de nosso
objeto e, também, de construgdo de nossa tese.

Assim, a pesquisa fard a seguinte trajetéria: a) contextualizar, dentro de uma
perspectiva histérica e social, as ideias pedagogicas que ganharam relevancia no Brasil, como
forma de conhecer os primordios ¢ as atuais teorias, filosofias e métodos pedagogicos que
alcancaram proeminéncia na educagdo do pais, especialmente na atualidade; b) com base no
método materialista historico dialético, desenvolveremos um estudo que demonstre as
articulagdes ¢ a sobredeterminacdo das bases materiais e superestruturais, focando,
especificamente, o Estado burgués e as relacdo da vida material e produtiva, como forma de
possibilitar uma maior andlise dos principais elementos cerceadores ¢ mantenedores da ordem
vigente; c) sabendo que a totalidade social ¢ composta pela dimensdo material e imaterial,
dedicar-nos-emos, no capitulo trés, a conhecer a ideologia, em especial sua principal

estrutura, a juridico-politica, necessdria para ancorar a estrutura econdmica e social,
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fundamental para a producdo e reproducdo da sociedade em classes sociais; d) no quarto
capitulo, analisaremos o “novo” Ensino Médio, seu atual curriculo (BNCC) e as medidas
implementadas no ambito legal, pedagogico e de politicas piblicas educacionais, como forma
de possibilitar uma reflexdo dissidente do modelo preponderante de educacdo, utilizando
autores da vertente critica da educacdo, propalada no tempo presente, como forma de
apresentar elementos tedrico-metodoldgicos e praticos que corroborem para a efetivacdo de
uma educagdo integral onilateral, condi¢do sine que non para a construgdo do homem
emancipado. Também buscaremos apresentar alguns apontamentos tedrico-medolégicos, do
campo do materialismo, que pavimentem ¢ vislumbrem um caminho no qual a educacdo nao
seja lugar de aprisionamento da subjetividade humana, mas um lugar de saberes da mente e
uma extensdo dos saberes das maos, onde os educandos tém acesso a “cultura geral” ¢ a saber
fazer. Assim, sustentamos que seja possivel compreender a educacdo integral em nosso pais,
especialmente nos Institutos Federais, principais ¢ mais longinquos, responsaveis por
oferecerem cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, bem como buscar constatar sua
capacidade de romper com a dualidade educacional e social entre educagdo-trabalho.

Isso posto, objetiva-se analisar, de modo articulado em todo texto, mecanismos e
instrumentos tedrico-metodoldgicos presentes no modo como se apresenta o “novo” Ensino
M¢édio e os aspectos econdmicos e politico-ideologico que visam a “constru¢do” de uma
cultura para a classe trabalhadora. O propdsito ¢ investigar elementos que nos possibilitem
perceber o cardter e as implicacdes da reforma do EM na melhoria ou ndo da qualidade e
efetividade da Educagdo Publica de nosso pais. Nossa preocupagdo ¢ compreender os
processos histéricos, filoséficos, epistemoldgicos e pedagdgicos do cardter tedrico-
metodolégico da educagdo integral no tempo presente, por meio de suas acdes, reagdes e
contradigdes proprias de uma sociedade sob a égide do capitalismo.

Para tracar esse percurso, analisaremos as principais estruturas sociais que compdem a
sociedade, que, dentro da visdo althusseriana, perpassam as instincias econdmica, juridico-
politica e ideolégica. Levantaremos, no plano filosofico, epistemologico e pedagodgico, os
principais elementos que norteiam a educagdo integral em nosso pais, com o objetivo de
compreender melhor o “novo” Ensino Médio na relagdo educagdo-trabalho. Para tanto, ¢
também nosso objetivo compreender o papel do Estado, da economia, da politica, na sua
relacdo com a legislagcdo educacional, especialmente no que tange ao ensino técnico integrado
ao Ensino Médio. Assim, sustentamos ser necessario conhecer a posi¢do do Brasil no cenério
mundial, no que se refere & Divisdo Internacional do Trabalho, ¢ a influéncia desse aspecto na

promog¢do (ou ndo) da educacdo e o viés de suas politicas publicas, de maneira a tornar
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pertinente pensar os efeitos do imperialismo ¢ do neocolonialismo (dado o carater de
dominagdo das economias centrais sobre as periféricas) como forma de constituicdo de nosso
“capitalismo dependente” e suas repercussdes nas classes sociais. O que, dentro da
perspectiva estabelecida em nosso estudo, ¢ uma condicdo sine qua non para compreender

nossa formacao social (desigual, elitista, preconceituosa, machista) e educacional.
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1 AS BASES HISTORICAS, MATERIAIS E TEORICO-METODOLOGICAS DA
EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

1.1 O Estado da Arte da Educacio Técnico-profissional e Integral no Brasil

Para entendermos a educacdo publica no Brasil, e especialmente a concepcio
brasileira de educacdo integral, faz-se necessario compreender sua processualidade historica,
que se caracteriza, inicialmente, por uma extensa exclusividade e segrega¢do. Haja vista que
sua popularizacao/universalizagdo ganha caminhos tortuosos e contraditérios.

A educacdo integral ou, de forma mais restrita, a educacdo e o trabalho, integrados, ¢
um campo de interesses que guarda varias disputas politico-ideologicas, culturais, sociais e de
projeto de sociedade. Nesse sentido, faz-se necessario explanar sobre as principais
pedagogias, filosofias e teorias que se ocuparam em pensar a educacdo integral, como forma
de entendermos qual(is) o(s) sentido(s) da educacdo integral que se pretende e a quais
propositos poderdo servir. De outro lado, mas ndo dissociadas da educacdo, temos que
entender como a materialidade da sociedade se d4, ja que antes de sermos seres sociais e,
portanto, ideologicos, precisamos estar vivos e, para tal, ¢ preciso retirar da natureza nossa
sobrevivéncia, condicdo que constitui nossas relagdes sociais ¢ de producdo, estruturando a
sociedade em estratos sociais, arranjos politicos e concepcdes culturais e, de forma mais
especifica, ideoldgicas.

Saviani (2008), ao estudar a historia das pedagogias no Brasil, nos oferece um
importante caminho para conhecer as ideias pedagogicas difundidas no pais ao longo de nossa
historia, separando-as, num primeiro momento, entre as que se tornaram hegemdnicas ou nao,
sem deixar de reconhecer as potencialidades das concepgdes pedagogicas e educacionais
contra-hegemdnicas. O autor entende que a visdo pedagogica ¢ a “teoria da pratica educativa”,
ndo sendo constituidas “como pedagogia, aquelas teorias que analisam a educagdo pelo
aspecto de sua relacdo com a sociedade, ndo tendo como objetivo formular diretrizes que
orientem a atividade educativa” (SAVIANI, 2008, p. 244).

Nossa preocupacdo ¢ compreender a processualidade historica, filosofica,
epistemologica e pedagodgica como forma de tornar mais evidente o cardter tedrico-
metodolégico da educacdo integral, valendo-nos de um estudo bibliografico e documental,

para analisar sua repercussao em nosso pais, dentro da perspectiva de totalidade social.
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1.1.1 Breve historico sobre as ideias pedagogicas e filosoficas e suas influéncias no Brasil

De forma genérica, com base em Suchodolski (1984), podemos afirmar que a histéria
das pedagogias se divide na oposi¢do, ¢ por vezes na complementariedade, entre a concepcao
da “esséncia e da existéncia”, surgindo dessas matrizes diversas correntes filoséficas. Assim,
entendemos que as concepgdes tradicionais, desde a pedagogia de Platdo e a pedagogia crista,
passando pelas pedagogias dos humanistas e pela pedagogia da natureza, na qual se inclui
Coménio, assim como a pedagogia idealista de Kant, Fichte ¢ Hegel, o humanismo
racionalista, que se difundiu especialmente em consequéncia da Revolugdo Francesa, a teoria
da evolucdo e a sistematizacdo de Herbart-Ziller, todas essas concepgdes desembocavam
sempre numa teoria do ensino (SUCHODOLSKI, 1978 apud SAVIANI, 2005c, p. 2)

Portanto, as teorias do ensino remetem a histérica oposi¢do entre teoria ¢ pratica, que
representa, em certo grau, as oposigdes existentes entre diversas concepgdes pedagogicas,
filoséficas e epistemologicas. Talvez sejam as perspectivas contra-hegemonicas as que mais
avancaram para romper com a dualidade entre ensino-aprendizagem, educador-educando,
educacdo propedéutica-educacio técnica.

Em termos histoéricos, até o final do século XIX, a tendéncia dominante estava
centrada nas teorias do ensino, portanto, guardadas suas variagdes, dentro de uma concepgao
filosofica essencialista. “Assim concebida, a pedagogia da esséncia tornava-se naquilo que
Marx designava por flores que servem para mascarar os grilhdes do homem”
(SUCHODOLSKI, 1984, p. 115).

Somente no século XX, mais especificamente apds o “Manifesto dos Pioneiros de
19327, as correntes renovadoras ganharam relevancia no Brasil, mas, antes disso, no mundo,
influenciadas primeiro por Rousseau, Pestalozzi e Froebel, passando por Kierkegaard, Stirner,
Nietzsche e Bergson (SUCHODOLSKI, 1978 apud SAVIANI, 2005c), “chegando ao
movimento da Escola Nova, as pedagogias ndo diretivas (SNYDERS, 1978), a pedagogia
institucional (LOBROT; OURY) e ao Construtivismo, desembocam sempre na questdo de
como aprender, isto ¢, em teorias da aprendizagem, em sentido geral” (SUCHODOLSKI,
1978 apud SAVIANI, 2005¢, p. 2). As concepcdes educacionais de modo geral, que
englobam o nivel da filosofia, da teoria e da pratica pedagogica, sdo concepcdes pedagdgicas
que podem ser entendidas “como as diferentes maneiras pelas quais a educagdo ¢
compreendida, teorizada e praticadas. Na historia da educagdo, de modo geral, e na histéria da

educagdo brasileira, em particular” (SAVIANI, 2005¢, p. 24).
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A concepgdo pedagogica tradicional (religiosa e a leiga) se caracteriza por uma visao
filoséfica essencialista de homem e pedagogica centrada no educador (professor), no adulto,
no intelecto, nos conteudos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina,
na memorizagdo. Essas concepgdes tiveram predominancia até a segunda metade do século
XIX, tornando-se menos relevantes no Brasil s6 apos o “Manifesto dos Pioneiros de 19327,
Dentre as concepcdes tradicionais, podemos citar a pedagogia catdlica, que em sentido mais
geral defendia o primado da familia e da Igreja sobre o Estado, inclusive com recursos
publicos para tal. Os catdlicos concebiam sua “pedagogia integral”, aliando o &mbito natural e
sobrenatural, em trés planos ontoldgicos: “o fisico (ordem da natureza), o intelectual (ordem
das ideias), ambos subordinados ao plano moral e religioso (ordem dos deveres)” (SAVIANI,
2005¢, p. 25).

As teorias da educacdo e/ou do ensino ndo podem ser entendidas descoladas das
principais correntes tedricas e epistemoldgicas, que guardam estreitas relagdes com a
realidade material. Nesse sentido, fica bastante evidente entender a primazia das visdes
filosoficas essencialistas, em seu nascedouro, fortemente ligadas a uma perspectiva religiosa,
que revela o poderio da Igreja Catdlica e o préprio humanismo, posteriormente abragado pelo
idealismo burgués, que buscaram respaldo filosofico em classicos como Platdo, Kant, Hegel.

Pensando no Brasil, podemos dizer que essas concepcdes religiosas chegaram ao pais
especialmente através dos jesuitas em 1549, que instituem o que ficou conhecido como
“pedagogia brasilica”, sob a chefia do Pe. Manuel da Nébrega e atendendo as peculiaridades
da Colonia. Houve um intenso processo de “aculturagdo” do indigena por meio do
aprendizado do portugués, da doutrina cristd (catélica). Na escola aprendia-se a ler e escrever
e, opcionalmente, canto orfednico e musica instrumental, bem como o aprendizado
profissional e agricola e, no caso de quem se dedicava a estudos superiores (Coimbra), a
gramética latina. E certo que essa concepeio particular da Coldnia encontrava oposi¢do no
interior da propria Ordem Jesuitica, tanto que em 1599 foram organizados pela Companhia de
Jesus e consubstanciados no Ratio Studiorum “novos” estudos para os colégios da Ordem
Jesuitica (SAVIANI, 2005¢).

Com o advento da “Reforma Protestante”, foi constituido um plano de estudos que
abarcava 467 regras, que iam desde as regras provinciais, do Reitor, dos professores, prova
escrita, distribuicao de prémios, do bedel, chegando as regras dos alunos e concluindo com as
regras das diversas academias (SAVIANI, 2005c¢).

A concepcdo leiga, que no Brasil ficou conhecida como “reformas pombalinas da

instrugdo publica”, de 1759, se diferenciava da concepcao religiosa — embora ambas dentro da



24

filosofia da “esséncia”— por estar centrada na ideia de “natureza humana” e ndo na “esséncia
humana” como criagdo divina, haja vista, em algum grau, a influéncia do racionalismo
iluminista, a ascensdo econdmica e politica da burguesia (Revolugdes Industriais e Francesa),
mas ndo o rompimento com a Igreja, tendo em vista sua importancia para a difusdo das ideias
liberais, inclusive na sua vertente mais jacobina (radical), que defende a implantacdo da
escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria. Assim, o Marqués de Pombal, primeiro
ministro do Rei de Portugal, D. José I, propunha o predominio das ideias religiosas, com o
privilégio do Estado na instrucao, regido pelo Estatuto do Padroado (vinculando estreitamente
a Igreja Catolica). As orientagdes educacionais ndo se davam de fora da religido, mas com
base em outras ordens catdlicas, dentre elas, os oratorianos. “A sistemadtica pedagogica
introduzida pelas reformas pombalinas foi a das ‘aulas régias’, isto ¢, disciplinas avulsas
ministradas por um professor nomeado ¢ pago pela coroa portuguesa com recursos do
‘subsidio literario’ instituido em 1772” (SAVIANI, 2005¢, p. 26), perdurando no Brasil até
1834.

Diferentemente da concepcao essencialista, no século XX, a pedagogia da existéncia
ganha relevancia. Essa visdo filoséfica renovada ancorava-se na existéncia da vida, da
atividade, da mutabilidade da natureza humana. Assim, o sujeito da aprendizagem ¢
privilegiado; nessa “visdo moderna, sendo o homem considerado completo desde o
nascimento ¢ inacabado até morrer, o adulto ndo pode se constituir como modelo, razdo pela
qual a educagdo passa a centrar-se na crianga” (SAVIANI, 2005c, p. 26).

De acordo com Saviani (2005c¢), sob a perspectiva pedagogica renovadora, o intelecto
desloca-se para as vivéncias, do légico para o psicologico, dos conteudos para os métodos e
do professor para o aluno, do esforco para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, do
direcionamento do professor para a iniciativa do aluno, da quantidade para a qualidade, da
logica para a experimentacdo. Embora “a concepgdo pedagdgica renovada tenha se originado
de diferentes correntes filosoficas como o vitalismo, historicismo, existencialismo,
fenomenologia, pragmatismo e assumindo caracteristicas variadas” (SAVIANI, 2005¢, p. 27),
ficou conhecido principalmente pelo termo escolanovismo. Com o objetivo de romper com a

dualidade entre a pedagogia da esséncia e da existéncia, Suchodolski (1984) defende que

[...] o pensamento pedagdgico perde-se quando escolhe a pedagogia da
existéncia, quando opta pela pedagogia da esséncia e quando tenta unir estes
dois principios em funcdo das condigdes histéricas e sociais existentes. A
pedagogia deve ser simultaneamente pedagogia da existéncia e da esséncia,
mas esta sintese exige certas condigdes que a sociedade burguesa ndo
preenche, exige também que se criem perspectivas determinadas de elevagao
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da vida cotidiana acima do nivel atual.(SUCHODOLSKI, 2000, p. 117 apud
DUARTE, 2008, p. 206)

Buscando entender melhor as concepgdes pedagogicas escolanovistas, podemos
afirmar que no seu interior estdo a produtivista e tecnicista ¢ as contra-hegemonicas
progressistas ¢ revolucionarias, nas vertentes socialista, libertdria, comunista, libertadora,
historico-critica, e as contra-hegemonicas reaciondrias do método monitorial-muatuo e
intuitivo. Enquanto as concep¢des hegemonicas seguem, em linhas gerais, uma logica liberal,
economicista ¢ de reproducdo do capital. Assim, a concep¢do produtivista ¢ a principal
representante, na medida em que postulava que a educagdo ¢ um bem de produgdo e nio de
consumo, de maneira a considerar sua importincia no processo econdmico, ancorada na
“teoria do capital humano”, buscando o maximo de resultado pelo minimo de investimento,
ancorada em grande medida no Positivismo na sua versdo estrutural-funcionalista. No Brasil,
essa concepcdo foi implementada no periodo da Ditadura Militar, por meio da pedagogia
tecnicista, e depois, na década de 1990, foi se configurando nas “[...]pedagogias do ‘aprender
a aprender’, tais como o escolanovismo, o construtivismo, a pedagogia das competéncias, a
pedagogia dos projetos, a pedagogia do professor reflexivo, dentre outras, ligadas ao universo
ideologico neoliberal e pds-moderno” (DUARTE, 2008, p. 217). Ja as concepgdes
pedagogicas ndo hegemdnicas, guardadas as excecdes acima citadas, buscam romper com
essa logica, motivo pelo qual dedicaremos maior atencdo a elas nesse estudo, especialmente
como forma de compreender a educacdo integral de maneira mais abrangente.

Fazer esse resgate histérico torna-se relevante para entender nossa formacdo social e,
em especial, educacional, considerando o processo colonizador ao qual fomos submetidos e
que guarda resquicios até os dias de hoje (sob a versdo do neocolonialismo) em nossa
sociedade. Nesse sentido, conhecer nossa historia de exclusdo e poder fazer um bom
diagnéstico de nossa desigualdade educacional ¢ o primeiro passo para romper com esse
“estado de coisas” que naturaliza e institucionaliza as desigualdades, sejam elas sociais ou

econdmicas.

1.1.2 Historiografia da educac¢io-trabalho no Brasil

A obra A historiografia em trabalho-educa¢do: como se escreve a historia da

educacdo profissional, de Ciavatta ef al. (2019), apresenta um panorama sobre a historiografia

da educacdo integral. Além de elencar uma importante historiografia em trabalho e educacdo,
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traz a tona, também, nas partes dois e trés do livro, o “Trabalho e educacdo de criancas
pobres” e “Trabalho-educacdo dos trabalhadores”. A obra busca compor a histéria da
educacdo profissional no pais, como processo ¢ método. Embora o estudo esteja assentado
fundamentalmente sob uma perspectiva historica, escrita por historiadores e estudiosos da
Histéria da Educacdo, ndo podemos considerd-lo somente como um trabalho de historia, haja
vista seu carater universal no plano tedrico e metodologico.

Assim, cabe a diferenciacdo entre educacdo técnica e profissional, uma vez que esse
estudo se aterd a busca pela compreensdo da formacao técnica integrada ao Ensino Médio,
tendo em vista que, este adquire, na maioria das vezes, o objetivo de capacitar profissionais
polivalentes e/ou especialistas, com curriculos abrangentes ou ndo, mas principalmente com a
finalidade de aperfeicoamento em uma determinada pratica, ndo buscando uma formacao
tedrica mais abrangente, capaz de constituir os fundamentos das técnicas utilizadas e sua
relagdo com as outras dimensdes da vida, mas muito mais uma educacdo profissionalizante,
que visa desenvolver as habilidades e competéncias para desempenhar uma ou mais
atividades produtivas. Essa diferenciacdo ¢ relevante, na medida em que observamos que a
educacdo técnica, ¢ mesmo a integrada ao Ensino Médio, estd permeada pela concepcio de
ensino profissionalizante, o que revela ainda mais os discursos preponderantes que
contribuem para/corroboram a dualidade educacional trabalho-educagdo. Ou seja, o ensino
que ¢ destinado as classes populares deve ser profissionalizante e ndo de cultura geral, ja que
este ¢ tido como inutil, um “acessoério de luxo para quem ja tem a vida ganha”, segundo
ditames populares.

Ciavatta (2019a) explica, na parte inicial do texto, que o uso do termo “trabalho-
educacdo”, separado por hifen e ndo “trabalho e educacdo”, ocorreu por ocasido do Coloquio
“Historiografia em Trabalho-Educacdo”, realizado na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal Fluminense, em Niterdi, RJ, nos dias 8, 9 ¢ 10 de novembro de 2017.
Teve como propdsito demarcar a indissolubilidade da relagdo trabalho-educacgdo, bem como o
principio fundante, relacional e teolégico do primeiro que remete, a0 mesmo tempo, ao campo
epistemologico situado no materialismo histérico e dialético, buscando evitar qualquer
percepcdo fragmentéria da realidade concreta humana. Também desperta a necessidade de
restabelecimento da articulacdo trabalho-educagao, por intermédio do trabalho como principio
educativo, como forma de conhecer/escrever a educagdo profissional no Brasil. Isso permite
considerar que “a concepcdo de ser humano, de sociedade, de trabalho ¢ a base
epistemolégica mediante a qual se desvela ou se mascara as relagdes sociais que a

constituem” (FRIGOTTO, 2019, p. 1). Nesse sentido, adotaremos também nesse estudo a
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concep¢do de indissociabilidade entre trabalho-educagdo; quando os termos estiverem
empregados de forma separada, estardo cumprindo a funcdo de informar aos leitores a
perspectiva da corrente hegemonica com a qual ndo alinhamos.

O livro em questdo traz, em seus primeiros capitulos, uma abordagem significativa
relacionada a metodologia, ligada a base epistemologica marxista. Embora os textos sejam
escritos dentro de uma forte referéncia historicista e historiografica, ndo perde seu carater
universal e de totalidade social que essa perspectiva nos oferece. Acrescenta-se que Lukacs e
Gramsci sdo referéncias imprescindiveis para essa autora, no que tange a compreensdo dos
fundamentos histérico-ontoldégicos da relacdo trabalho-educacdo como dimensdes
indissociaveis, ja que o ser humano trabalha e educa-se simultaneamente, motivo pelo qual os
termos (trabalho-educacdo) aparecem sempre juntos. A concepcdo “educacdo para a vida”, tao
propagada na atualidade, rompe com essa onilateralidade, na medida em que entende que um
¢ resultado do outro, fortalecendo as condimentacdes proprias de uma sociedade de classe,

separada entre proprietarios e ndo proprietarios. Como aponta Pistrak (2003),

A escola sempre foi utilizada pelas classes dirigentes como uma arma em
suas maos. No entanto, apesar do claro direcionamento da escola dado pela
burguesia, esta ndo possui interesse algum em caracterizar a escola como
uma institui¢do comprometida com a classe dominante. Esse mascaramento
da natureza da escola na sociedade capitalista se da em funcdo de que a
minoria burguesa tem clareza de que uma escola ndo subordinada aos seus
interesses colabora com a destruicdo de sua dominagao. (PISTRAK, 2003, p.
30)

Nao ¢ recente a separacdo entre praticas escolares e trabalho produtivo. Com o
advento das Tecnologias da Informa¢do ¢ Comunicacdo, a escola tem ganhado um papel de
destaque na preparacdo de um “novo” homem. Homem este mais receptivo a velocidade das
mudangas tecnoldgicas, produtivas e culturais. Assim sendo, o forte discurso governamental e
de setores sociais sobre educacdo integral pouco ou nada se assemelha a perspectiva
defendida por Karl Marx e os marxistas — preocupagio e contribui¢do percebidas, do ponto de
vista tedrico-metodologico, na referida obra de Ciavatta et al. (2019).

Compreender a histéria em processo ¢ a maneira de ndo romper com a episteme
marxista, haja vista que a totalidade da realidade humana ¢ resultado das multiplas
determinagdes, em que o uso das maquinas gerou o trabalho mecanizado, abstrato, alienado,
exigindo a reorganizacdo da articulacdo social, bem como a preparacdo de profissionais para a
manuten¢do do maquindrio, € as empresas se encarregavam de preparar o profissional para o

servico. H4 uma apropriacdo negativa da relacdo trabalho-educacdo, dividindo o ensino entre
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formacdo geral e formacdo profissional, escola para dirigentes e escola para trabalhadores,
segundo a perspectiva gramsciana, refor¢ada por diversos autores brasileiros, dentre eles, José
Carlos Libaneo.

Feita essa constatacdo, Ciavatta (2019b), sob a Otica marxista, oferece elementos
ontoldgicos, epistemoldgicos e historicos para retomar a base estruturante do trabalho como
principio educativo, uma escola unitaria, com cidadania plena, despertada pela importancia
exigida na hodiernidade de conhecimentos de escrita, de matemadtica, de ciéncias naturais e
sociais, de direitos e deveres e de valores socioculturais. Isso precisa ser trabalhado no Ensino
M¢édio, explicita e diretamente, para se relacionar o conhecimento a pratica do trabalho, o
saber a0 modo produtivo.

A autora busca contribuir, metodologicamente, com os estudiosos do tema trabalho-
educacdo, na medida em que trata os problemas do capitalismo na sua historicidade, o que nos
permite perceber seu carater de totalidade social, localizado num tempo e espago especificos e
como categoria fundamental para a construcdo da historiografia. Ao se deter “na relagdo
presente e passado, presente na memoéria e na historia” (CIAVATTA, 2019¢, p. 54),
possibilita, por meio de procedimentos tedrico-praticos, a andlise de questdes ligadas ao
tempo, memoria ¢ temporalidade, espaco-tempo, reconstru¢do histérica, sujeitos sociais e
fontes documentais, fazendo uma critica ao ceticismo e ao relativismo da pos-modernidade,
que em suas vertentes sustenta que o passado ndo pode ser objeto do conhecimento historico,
a0 mesmo tempo em que confere ao “narrativismo” os imperativos das narrativas histéricas,
contribuindo para fortalecer uma visdo de mundo a-historica, descolada dos processos
historicos, das bases fundantes e da perspectiva de totalidade social.

O livro em tela se mostra em consonédncia com o que se pretende construir nesse
estudo, tendo em vista que estd comprometido em romper com uma dimensdo aparente, papel
fundamental da ciéncia, especialmente num momento em que a histéria dos homens ¢ trocada
¢ equiparada as narrativas de alguns homens, em que a pds-verdade ocupa o lugar da
realidade dos fatos e em que o 6bvio ¢ superado pelo negacionismo.

E nessa linha que Sandra Morais e Sania Nayara Ferreira comentam a obra de Celso
Suckow da Fonseca, que, no seu estudo da Primeira Republica, utilizando-se de fontes
primarias como entrevistas ¢ a legislacdo concernente a educacdo-trabalho da época, traz a
“historia do ensino industrial de maneira cronologica e articulada aos acontecimentos do
ensino dos oficios manuais, técnicos e industriais no Brasil, desde a chegada dos portugueses
até o inicio da Republica, localizando-os no seu tempo-espaco” (MORAIS; FERREIRA,
2019, p. 78).
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Em sua obra, Suckow ndo se preocupou em tratar do conhecimento (tedrico, cientifico
¢ humanistico) dado as elites no Brasil, mas do conhecimento pratico, inclusive demonstrando
seu carater “desonroso”, dada a sua referéncia ao estigma da serviddo. No Brasil, os indigenas
¢ os negros foram os primeiros a realizar trabalhos manuais, dai a intrinseca relacdo com o
nosso processo politico, econdmico ¢ social, que guarda até a atualidade varios de seus
resquicios. Isso permite compreender as categorias de analise, tais como contradigdo, classes
sociais e ensino industrial e sua génese no pais. O estudo de Suckow ajuda acompreender
nosso presente segregador, permeado por uma misceldnea de preconceitos de classes, raga,
sustentada e reproduzida pelas nossas instituicdes, configurando uma dimensdo estrutural e
estruturante de nossa formagao.

Para a compreensdo desse periodo e do anterior, a obra de Luiz Antonio Cunha ¢
leitura obrigatoria, pela quantidade de fontes historicas que possibilitam a articulacdo
historica dos acontecimentos no tempo-espago, que vai do século XVI ao XX. “O texto
contém uma abundincia de categorias no contexto da época em que os fatos ocorreram, ¢ que
nos permitem fazer a interlocu¢do com o campo da historica da escraviddo no Brasil, com o
mundo do trabalho ¢ com a educagcdo” (CIAVATTA; REIS, 2019, p. 95). O trabalho de
Cunha ¢ importante para o campo do materialismo, na medida em que alerta para a
necessidade de trabalhar a dualidade educacional, atendo-se a algumas armadilhas para as
quais a perspectiva historica e dialética consegue nos alertar; na medida em que ndo estamos
tdo sujeitos ao engessamento dessa concepcdo, poderd ser compreendido por meio das
identificacdes historicas da totalidade e suas relagdes com as estruturas de classes, com a
questdo social e a produgdo e reproducdo da ideologia. Desse modo, também ¢é possivel
compreender o carater desigual da educag@o profissional no pais e sua dimensdo moralizante,
que fazem com que pendure o discurso da ordem e as desigualdades de classes historicamente
constituidas no Brasil.

No capitulo “Trabalho-educacdo das criangas pobres na Primeira Republica”, a autora
Roséangela Rosa traz uma importante contribuicdo ao descrever as investigacdes feitas por
Luciano Mendes de Faria Filho (2001), em seu livro Republica, trabalho e educagdo: a
experiéncia do Instituto Jodo Pinheiro 1909/1934. Ao estudar, de forma minuciosa, a
experiéncia de Leon Renault a frente do Instituto Jodo Pinheiro, revelando, a partir de fontes
primarias, a histéria do Instituto na primeira Republica, o autor traz relevantes contribuigdes.
Sua investigacdo perpassa quase trés décadas, descreve a origem do Instituto, a conjuntura
politica da época e o projeto pensado para a formacdo da classe trabalhadora, de uma

perspectiva modeladora da educacdo para “pobres” e instituidas como “caridade”, bem como
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a resisténcia empreendida pelos alunos. Faria Filho (2011) aborda diversas categorias, as
quais podem ser divididas em quatro grandes blocos: sujeitos sociais, trabalho, formagao ¢
relagcdes sociais que, embora sem a preocupacdo de conceitua-las, constituem a base
imprescindivel para se pensar a educagdo ¢ o trabalho, dentro de uma politica institucional na
Primeira Republica, que remonta a historia da educagdo profissional no Brasil.

E nesse sentido que parece haver um resgate da concepgio de trabalho greco-romana
(labor, poiesis e prdxis) em nosso “paraiso tropical”. O trabalho a ser exercido estava — ¢
ainda estd — ligado a origem de classe ¢ at¢ mesmo de hereditariedade, embora ndo existam
mais os titulos de nobreza da Idade Média e sua sociedade estamental. Nao ¢ necessario um
grande esfor¢o analitico para notar que parte dessa estrutura prevalece ainda nos dias de hoje,
especialmente na forma trabalho manual e intelectual.

O livro de Adriana Maria Paulo da Silva (2000) se faz presente na discussdo do
racismo a brasileira, quando relata a aproximacdo entre professores e¢ alunos, observando,
inclusive, que criancas negras sao menos clogiadas em suas atitudes enquanto seres humanos
dignos e admiraveis, e quando ocorre, o elogio ¢ pela tarefa realizada; diferentemente do que
acontece com as criancas brancas, que recebem mais atengdo ¢ constante manifestagdo de
afeto por parte dos professores. Constatou-se que essas atitudes interferem negativamente na
autoestima e, consequentemente, contribuem para o fracasso escolar. Por outro lado, a autora
constata nesse mesmo estudo que a educacdo, o aprender a ler e escrever e o préprio espago
da escola eram utilizando como locais de resisténcia, na medida em que o conhecimento era
uma estratégia contra o racismo ¢ também contra hierarquizacdo, falta de acesso e controle
social, especialmente dos negros. Sem sombra de duvida, essas andlises nos mostram algumas
dimensdes das disputas entre visdes educacionais historicamente constituidas, pois, para
romper com uma educacgdo repressora, nos dizeres de Freire (2017), ¢ necessério fazer dela
um ato politico de emancipagdo, o que passa pela mudanga de curriculo, de modo que
proporcione a integragdo trabalho - educacdo, e por uma pedagogia que possibilite praticas
educativas que considere os diferentes, ndo como forma de hierarquizar, mas com a utilizacio
de metodologias diferentes, e sobretudo que as teorias educativas emancipatorias estejam em
consonéncia com a legislagio ¢ as praticas educacionais, tendo em vista uma “Escola Unica”
para todos.

Nessa mesma linha de discussdo do racismo, o livro de Milton Ramon de Oliveira
(2003), denuncia, num carater historiografico, a heranga escravista que organizou a nossa
Republica e que se encontra presente até os dias de hoje como resquicios de um cruel passado

escravocrata. A partir desse livro, podemos estabelecer uma ponte, guardadas as proporcdes,
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com os estudos de Florestan Fernandes (1989), tendo em vista sua afirmacdo de que nossas
elites se juntaram aos interesses externos para subjugar a populagdo trabalhadora e seus filhos,
submetendo-a & producdo e produtividade capitalista que, para além de seu cardter econdmico
e politico, se caracteriza por uma forte acdo policial, “para controle dos habitos de vida e de
trabalho da infincia e da adolescéncia pobres” (CIAVATTA, 2019d, p. 144). Segundo
Ciavatta, a obra de Oliveira (2003), embora se trate de uma analise historiografica da Primeira
Republica, tem importante ressondncia no tempo presente, na medida em que apresenta tragos
ainda presentes na realidade brasileira, como o tratamento dado aos moradores das periferias
das grandes cidades — o que reforca a distin¢cdo de classes presente em nossa formagdo. A
autora destaca que o livro de Oliveira se estrutura buscando elucidar trés questdes: “a infincia
¢ adolescéncia pobre, a conformacdo da forca de trabalho e os patronatos agricolas”
(CIAVATTA, 2019d, p.145), se constituindo como um estudo necessario para compreender
0s mecanismos econdmicos ¢ politico-ideolégicos utilizados para produzir o ideario
disciplinador do que se espera do trabalhador, seja para trabalhar nas fazendas ou nas fabricas
sob a égide do regime capitalista.

Na terceira parte desse livro, no texto “As contradicdes do mundo do trabalho no
sistema SENAI- o livro de Marcelo Lima”, os autores Jordan Rodrigues dos Santos e Lisia
Nicoliello Cariello discorrem sobre a vida ¢ obra de Marcelo Lima, um pesquisador que
estudou no SENAI/ES. Lima dispde de uma diversidade de fontes que fazem com que seu
trabalho ndo caia numa perspectiva fatalista, mas, ao contrario, permitem compreender os
sentidos da racionalidade que moviam o SENAI, bem como suas contradigdes, rompendo com
a perspectiva linear, dada a “costura entre os aspectos econdmicos, histéricos, sociais ¢
culturais que compdem a totalidade que nos permite identificar as mediacdes que ddo forma
aos diferentes momentos e transformagdes ocorridos no SENAI/ES” (SANTOS; CARIELLO,
2019, p. 165). Desse modo, pode-se dizer que a obra de Lima ¢ de carater universal, pois, ao
desvelar as politicas educacionais de um periodo, propicia compreender o sistema educacional
no Brasile ndo deixa de revelar as intencionalidades e racionalidades por traz de todo um
modo de produ¢do de uma época e suas contradi¢des e antagonismos.

O capitulo intitulado “Historia da socializagdo da forca de trabalho em Sdo Paulo
(1873-1934) - a contribuicdo de Carmen Sylvia Vidigal de Moraes”, de coautoria de Marcelo
Lima e Jacqueline Botelho, nos brinda com a andlise da relagdo entre o Estado ¢ os
trabalhadores, demonstrando as estratégias pedagogicas populares impostas pelas elites € com
o apoio do Estado. Nesse sentido, guardadas as peculiaridades do Estado de Sdo Paulo ¢ da

escraviddo no Brasil, ha elementos comuns entre o papel que a educagdo e o Estado cumprem
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na sociedade capitalista, haja vista seu carater de conformacdo da luta de classes. No caso,
houve uma “pactuacdo de classes e arrefecimento da luta dos trabalhadores promovida pelas
clites, como heranga da alianga entre as classes dominantes rurais ¢ urbanas no Brasil”
(LIMA; BOTELHO, 2019, p. 178). Com o fim do trafico negreiro, fomentado pelos interesses
econdmicos do capitalismo central, a burguesia urbana, especialmente no pds-1929, obteve
certa hegemonia na consolidagdo de bens de consumo ndo duraveis, dentro do modelo de
substituicdo de importagcdes. Nessa perspectiva, Moraes demonstra o processo de alteragdo da
fabrica-escola para a escola-fabrica, quando ha a regulamentacdo das escolas profissionais
oficiais, em sua primeira versdo, alinhada a uma ética do trabalho, dentro da perspectiva
weberiana, assentada em contetdos racistas e moralistas. J4 no segundo formato, o controle
do Estado complementa as iniciativas privadas; embora trouxesse as mesmas concepgdes
anteriores, essa concepedo era mais completa e visava a formagdo para a producdo ou nao,
modelo esse que serviu como base pedagdgica para o CEFESP e deu origem ao SENAI. Esse
estudo nos revela a proeminéncia da burguesia em estabelecer o ensino integral, além
delevantamentos trazidos por Marx e varios marxistas. A questdo que se coloca ¢ qual
educagdo integral se pretende para o trabalhador, conformadora ou emancipadora, haja vista
que, como ja mencionado nos escritos marxianos, o objetivo da classe dominante de integrar
educagdo e trabalho ¢ no sentido de formar uma classe trabalhadora domesticada e apta para a
execu¢do do trabalho necessario, inclusive os mais elaborados e que requerem uma

multiplicidade maior de conhecimentos. Dessa forma,

[...] outra reforma muito apreciada pelos burgueses é a educacdo, ¢
particularmente a educagao profissional. Nao pretendemos realcar a absurda
contradi¢do segundo a qual a indUstria moderna substitui cada vez mais o
trabalho complexo pelo trabalho simples para o qual ndo ha necessidade de
qualquer formag@o. Também ndo queremos realgar que ela empurrou cada
vez mais criancas a partir dos sete anos para detras das maquinas, fazendo
delas uma fonte de lucros tanto para a classe burguesa como para os seus
proprios pais proletarios. O sistema manufatureiro poe em causa a legislacao
escolar — como ¢ disso testemunha a Prussia. Nao queremos finalmente
realcar que a formagdo intelectual, se o operario a tivesse, nio exerceria
influéneia direta sobre o seu salario; que a instrucdo em geral depende do
nivel das condigoes de vida, e que o burgués entende por educacao moral o
enfarto de principio burgueses; e que afinal de contas a classe burguesa nio
possui os meios nem o desejo de oferecer ao povo uma educacao verdadeira.
(MARX; ENGELS, 1978, p. 73-74 apud ARAUIJO, 2008, p. 57-58)

O texto de Sandra Morais e Rosdngela Rosa, “Relagdes e tensdes entre trabalho escola
¢ profissionalizacdo — o livro de Silvia Maria Manfredi” permite compreender algumas

mediagdes presentes na Educacdo Profissional no Brasil, sob o prisma do marxismo.
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Manfredi, ao ndo limitar seu estudo aos parametros legais, promove uma importante analise
sobre diversas forgas e relagdes sociais em luta e aliancas, tais como: sindicatos, empresas,
associacdes de bairro, associagdes comunitarias ¢ movimentos sociais. Assim como Lima,
Manfredi ¢ também sujeito de seu proprio estudo, o que, com uma consolidada mediacdo
tedrico-metodologica, oferece maior riqueza ao estudo; como pesquisadora ¢ militante pode
recuperar a educacdo sindical que obteve ¢ lhe permite conhecer melhor as relagdes entre
trabalho-educacdo, buscando desenvolver as categorias de trabalho, emprego, profissdo,
profissionalizacdo, escola, escolarizacdo, destacando “que o trabalho ¢ a base para a
estruturacdo das categorias socio-profissionais, sendo, por isso, objeto de agdo e intervencdo
de politicas governamentais” (MORAIS; ROSA, 2019, p. 196). As autoras destacam que o
estudo de Manfredi demonstra que houve uma mudanca de discurso sobre trabalho, emprego
¢ educagdo, de ordem estrutural, na qual a reforma da educacdo, pds-LDB, promoveu uma
separacdo entre ensino profissionalizante e ensino médio, fazendo critica ao projeto de
reforma de ensino médio e profissional, implantado pelo governo FHC.

O estudo de Manfredi sobre Educacdo Profissional traz contribuicdes de trés centrais
sindicais, a saber: Central Unica dos Trabalhadores, Forca Sindical ¢ Comando Geral dos
Trabalhadores (CUT, FS e CGT). Destaca que as concepgdes ¢ praticas sobre Educagio
Profissional no Brasil ndo sdo homogéneas, pois uma concep¢do se liga aos grupos
dominantes e outras aos projetos de resisténcia, o que permite entender que a autora ndo parte
apenas de uma perspectiva de educacdo formal, mas de uma concepgdo ampla e globalizante.
Assim, Manfredi descreve a educagdo profissional como um espaco de luta e ressalta a
importancia de abordagens histérico-sociais criticas sobre educac¢do para salvaguardar a
historia das politicas publicas da educacdo profissional.

A escolha pela abordagem desse livro, A historiografia em trabalho-educagdo: como
se escreve a historia da educagdo profissional, organizado e também com alguns capitulos
escritos por Ciavatta (2019), se deve a diversidade de assuntos e autores(as) que, de algum
modo, estardo na base de nosso estudo, dado o corte temporal e tedrico de nossa pesquisa, fato
que nos impossibilita de apresentar as devidas relagdes e cronologia historicas. Acreditamos
que com essas analises trazidas, as varias maos, conseguiremos transmitir aos leitores(as),
mesmo que incipientemente, um pouco da complexidade de nossa formagdo social e
educacional, demonstrando seu carater excludente, segregadore elitista, em total descompasso

com a constru¢do de uma sociedade emancipada.
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1.2 Precursores da educacio integral no Brasil

E certo que a educagdo integral é fruto de processo histérico, social, politico e
cultural, proprio do acimulo de conhecimento pela humanidade, que traz no seu bojo as
diferentes concepcdes e, portanto, correntes tedricas e filoséficas (liberais, integralistas,
socialistas, libertarios, comunistas) que se ocuparam em pensar a formacao de um ser humano
total e que acabam se tornando ou ndo projetos governamentais com interesses divergentes em
constantes disputas. Nesse sentido, elencaremos nesse topico os pensadores brasileiros Anisio
Spinola Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Florestan Fernandes, os quais se ocuparam em
estudar e, em alguns casos, implementar a educacdo integral no Brasil. Nao temos, com isso,
a intengdo de esgotar a discussdo sobre a educacdo integral, nem tdo pouco os teodricos
brasileiros que se ocuparam do assunto, mas apresentar um cenario que contribua para
compreendermos essa concep¢do de educacdo, bem com a corrente tedrica e/ou filosédfica a
que se filiem, suscitando alguns elementos histérico-sociais que nos ajudem a entender a
educacdo integral no contexto atual, j4 que “a proposta de educacdo integral esteve [...]
presente em diferentes campos politicos e servindo a multiplas orientacdes ideoldgicas”
(CAVALIERE, 2010, p. 250). Inclusive, cabe mencionar as preocupacdes dos integralistas, na
primeira metade do século XX, em oferecer uma teoria e pratica sobre educacdo integral .No

entanto,

Em campo oposto ao exemplo da corrente autoritaria brasileira, encontram-
se, em ambito internacional, as propostas de educacdo integral dos
socialistas utdpicos que, desde o século XIX, a tinham como bandeira
politica (Gallo, 1995). Além delas, destacam-se também as correntes
liberais, representadas pelo diversos movimentos de renovagdo da escola,
que viam, na educacao integral, o meio de propagacdo da mentalidade e das
praticas democraticas. (CAVALIERE, 2010, p. 250)

Apesar de defendermos que, dentro da epistemologia adotada, a proposta de educagio
integral que mais tem potencialidade para construir a onilateralidade e a emancipacdo humana
advenha das propostas marxianas ¢ marxistas, ndo deixaremos de considerar as propostas de
educacdo integral que se filiem a outros matizes filoséficos. De maneira que apresentaremos
as ideias de alguns pensadores brasileiros que foram, a nosso ver, precursores do debate e da
implementacdo da educacdo integral em nosso pais, mesmo estando em campos politico-
ideologicos diferentes, como o liberal-pragmatismo de Anisio Teixeira, o social-trabalhismo
de Darcy Ribeiro, ou ainda os que se encontram em alguma medida dentro do marxismo,

como a perspectiva libertadora de Paulo Freire e a socialista de Florestan Fernandes, como
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forma de melhor conhecermos nossa educagdo, em particular a integral, seus caminhos e

descaminhos.

1.2.1 Anisio Spinola Teixeira

Na década de 1920, a concepcdo liberal-pragmatista, vinculada ao movimento
escolanovista, despontou no Brasil, tendo ganhado forca nas décadas seguintes. Anisio
Teixeira aparece como principal representante do movimento escolanovista, assim como
proeminente figura da “escola ampliada”, concepcdo que compreendia a educacdo para
além de sua dimensdo formal, na relacdo de escolar de ensino-aprendizagem. Dentre outras
importantes realizacdes, destaca-se sua atuagdo no “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova lancado em 1932, na criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro na Bahia ¢ na
claboracdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional” (LDB), aprovada em 1961
(CAVALIERE, 2010, p. 249).

Influenciado pelas ideias de John Dewey, autor estadunidense que também
influenciou o Brasil e o mundo com a concep¢ao de renovacdo da escola, Anisio Teixeira
construiu uma concepcdo de educacdo com enfoque na acdo e no fazer, dando menos
importancia aos contetidos, de maneira a guardar varias caracteristicas do funcionalismo,
tendo em vista a aten¢do dada as funcdes ou ocupacdes dos homens na sociedade ¢ a sua
relevancia para a vida dos individuos. No seu entendimento, “trés anos de escola elementar
[...]ndo bastam para habilitd-los as ocupacdes corriqueiras, nem ao menos 0s preparam para
fazer um pouco melhor o que terdo que fazer de qualquer modo, mesmo levando a mais
rudimentar das existéncias” (TEIXEIRA, 1997, p. 81).

Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) ¢ reconhecido como o precursor da educacao
integral no pais. Figura entre aqueles que propuseram renovar nossa educac¢do, combatendo
veementemente a educacdo tradicional, de cunho religioso, portanto, um integrante das
“correntes liberais, representadas pelo diversos movimentos de renovacdo da escola, que
viam, na educacdo integral, o meio de propagacdo da mentalidade e das praticas
democraticas” (CAVALIERE, 2010, p. 250).

No estudo empreendido por Cavaliere (2010), sobre as trés principais obras de
Anisio Teixeira, a saber, Educagdo para a democracia (1997), Educac¢do ndo é privilégio

(1994) e Educagdo é um direito (1996), a autora relata que

As bases de uma concepgdo de educacio escolar que alcangasse areas mais
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amplas da cultura, da socializagdo primaria, da preparag@o para o trabalho e
para a cidadania estavam presentes desde os primordios do percurso de
Anisio Teixeira como pensador e politico. Essa concepcio foi sendo
desenvolvida e aperfeigoada por toda a sua obra e envolveu diversos
elementos, entre eles a sua permanente defesa do aumento da jornada escolar
discente nos diferentes niveis de ensino. (CAVALIERE, 2010, p. 250)

Teixeira (1997) evitava o uso do termo educagdo integral, talvez para ndo suscitar
comparacdes com a concepcdo trazida pelos integralistas, que abusava de expressdes como
“homem integral”, “Estado integral” e “educacdo integral”. A crescente urbanizacdo e
industrializacdo que o pais experimentava entre os anos de 1920 e 1930 fazia com que uma
concep¢do inovadora de educacdo tivesse lugar. Nesse contexto, a forte orientacdo
republicana e democratica de Teixeira ganhou mais um incremento quando “tomou contato
com as obras de John Dewey e W. H. Kilpatrick, as quais marcaram fortemente sua formacao
¢ lhe deram as bases tedrico-filosoficas para a construcdo de um projeto de reforma para a
educacdo brasileira” (CAVALIERE, 2010, p. 252).

Dentro desse cendrio a concepcdo liberal de sociedade e Estado, embora ligada a
defesa do modo de producdo capitalista, pode ganhar contornos mais ou menos democraticos.
Afirmar isso ndo ¢ corroborar com as afirmag¢des burguesas que entendem que sé existird
democracia em sociedades de livre mercado, com exaltacio do individuo competidor,
autocentrado e egoista, responsavel unico pelo seu fracasso ou sucesso, uma sociedade que vé
no talento e/ou mérito pessoal o principal responsavel pela ascensdo e desenvolvimento
pessoal e até mesmo social. Essas observacdes nos impulsionam a alguns esclarecimentos,
como forma de contrapor a visdo corrente ¢ baseada no senso comum, mas fortemente
utilizada e fortalecida pelas grandes corpora¢des de midias, de que a democracia ¢ fruto do
capitalismo, sem problematizar sua dimensdo, muitas vezes abstrata, que ndo atinge os
grotdes e a grande maioria da sociedade, que difunde, por outro lado, a contra informacdo ¢ a
propaganda de outras formas de sociabilidade como o “socialismo real”. Assim, a melhor
forma de dimensionar o quio democratica ¢ a sociedade ¢ compreender seu grau de
participagdo, sua capacidade organizativa, o acesso a educagdo ¢ a informagdo capaz de
formar criticamente as opinides e, fundamentalmente, a existéncia de um “poder popular”, de
maneira que democracia ¢ uma dimensao a ser construida.

Esses registros ajudam-nos a compreender melhor a perspectiva liberal de educagado
integral, mesmo na vertente democratica mais radicalizada de Anisio Teixeira. J4 que nem
tudo ¢ um “mar de rosas”, a educacdo integral constituida no pais, sob a orientagdo, primeiro,

de Teixeira, enfrentou um contexto de
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ambiguidades que resultavam da coexisténcia contraditoria entre (a) uma
visdo radicalmente liberal e um liberalismo elitista, ainda “curativo” e
“domesticador” das classes populares; entre (b) a escola com fungoes
formativas e culturais ampliadas e a escola meramente alfabetizadora; e
entre (¢) a busca da qualidade na educagao ¢ a urgéncia da expansio, isto ¢, a
urgéneia do crescimento quantitativo dos sistemas escolares. (CAVALIERE,
2010, p. 251)

Ambiguidades estas que se arrastam, em alguma medida, até os dias de hoje, mas que,
por outro lado, foram elementos que contribuiram para a formulagdo da visdo dos
integralistas, p6s-1930, sobre educacdo integral, dentro de uma perspectiva hierarquica civico-
elitista (CAVALIERE, 2010), e de outro lado, especialmente pelas contribui¢cdes de Teixeira,
houve, posteriormente, uma ruptura com essa concepcdo, por parte dos reformistas liberais
que, embora também fossem oriundos dessas concepcdes educacionais, surgidas na decada de
1920 e 30, rompem em certa medida com essa concepcao mais elitista.

Na perspectiva dos integralistas, a bandeira da educacdo integral de carater
conservador surgird como uma “cruzada moral” para a salvacdo, o que nos remete em algum
grau ao contexto atual, na rapida escalada autoritdria e moralista que tem assolado a sociedade

brasileira e diversas partes do mundo. De maneira que

Os valores da educagao Integralista eram sacrificio, sofrimento, disciplina e
obediéncia. Cumprir os compromissos, obedecer aos superiores, propagar
sua doutrina e morrer pelos ideais eram as bases da atitude Integralista a ser
inculcada.[...]JA educagdo integral tinha, para os Integralistas, o sentido
basico de acdo doutrinaria, posto que entendiam a formagdo como um
processo de conversdo a uma verdade ja estabelecida. Em sintese, era a
concepgdo doutrinaria e, dentro dela, a incorporagao da dimensdo religiosa a
educacdo escolar as caracteristicas especificas da educagéo integral, tal como
a entendia o movimento Integralista. (CAVALIERE, 2010, p. 250)

No entanto, as visdes de educacdo integral que se tornaram hegemonicas, sé podem
ser compreendidas no ambito do capitalismo enquanto uma totalidade global, mas também de
naturalizacdo e engessamento das relagdes sociais de producdo pautadas no elitismo de classe
e nacdes, no lucro e na exploragdo. Tendo em vista que, segundo Florestan (1989), constituiu-
se em nosso pais uma espécie de “capitalismo dependente”, que explica em grande medida
nossa posicdo na “divisdo internacional do trabalho”, bem como o viés preponderante
pretendido na formacdo de nossa classe trabalhadora. Ao mesmo tempo, havia uma
preocupacgdo de contengdo das classes populares, produzida por uma visdo preconceituosa de
nossas elites econdmicas de que “pobres e/ou negros” eram “classes perigosas”, haja vista que

“os negros libertos tornaram-se suspeitos preferenciais, pois seus ‘defeitos’ sdo atribuidos a
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sua propria ‘natureza’” (CHALHOUB, 1990, p. 8 apud CIAVATTA; REIS, 2019, p. 89).

Fato condicionante, entender as relagdes hierarquicas, dual e preconceituosa de nossa
historia educacional, quando se pretende estudar, sob uma perspectiva de totalidade social, a
formagdo do Estado e do poder politico no Brasil, tendo em vista que o percurso seguido
pelas economias centrais ndo se reaplicou no Brasil, ao menos ndo em sua totalidade, ja que
os condicionantes de classe, de raga, de género, de “periferia” (imperialismo,
neocolonialismo) estruturam as peculiaridades de nossa formacao.

Anisio Teixeira tornou-se um dos precursores da educacdo integral no Brasil, ndo
apenas por seus escritos, mas também por sua constante atuacdo profissional, haja vista que
ocupou varios cargos publicos e politicos em sua trajetoria de vida. Como ja mencionado, foi
um educador e tedrico da educagdo, numa concepgdo de enfrentar as adversidades impostas
pelas necessidades imediatas, também pela importante influéncia recebida de John Dewey. A
trajetoria de Teixeira apresenta a defesa, inicialmente, de uma educacdo funcionalista
(fortemente ancorada no Positivismo). Também defendeu que, na auséncia de recursos para
implementar uma educagdo integral, no seu sentido ampliado (como ele mesmo referia), era
preferivel a simplificacio da mesma, para que mais pessoas pudessem ter acesso.
Profeticamente, parece ter sido isso que ocorreu. “Foi, com efeito, nessa época que comegou a
lavrar, como ideia aceitavel, o principio de que, se ndo tinhamos recursos para dar a todos a
educacdo primdria essencial, deveriamos simplifica-la at¢ o maximo, até a pura e simples
alfabetizacdo e generaliza-la ao maior numero” (CAVALIERE, 2010, p. 257).

Em sintese, a visdo de Teixeira sobre a necessidade de um novo modelo educacional

se justificaria pelas seguintes razdes:

(a) porque as transformagodes sdo tdo aceleradas que as instituigdes mais
naturais de educagdo — a familia e a propria sociedade — ndo tém elementos
para servir a situagdo nova, tornando-se preciso que a escola amplie as suas
responsabilidades, assumindo fungdes para as quais bastavam, em outros
tempos, a familia e a sociedade mesmas, (b) porque o novo critério social de
democracia exige que todos se habilitem ndo somente para os deveres de sua
tarefa econdmica, como para participar da vida coletiva, em todos os
sentidos, devendo cada homem ter possibilidades para vir a ser um cidadio
com plenos direitos na sociedade, (c) porque a ciéncia, invadindo o dominio
da educacdo, criou a necessidade de reconstrug¢do dos velhos processos de
ensino ¢ de ajustamento de novos materiais de instrugdo, (d) porque uma
concepgdo nova esclareceu que educagdo ndo ¢ simplesmente preparacdo
para a vida, mas a propria vida em permanente desenvolvimento, de sorte
que a escola deve-se transformar em um lugar onde se vive € nao apenas se
prepara para viver. (TEIXEIRA, 1997, p. 89)

Esses itens foram tomados como referéncia, posteriormente, ¢ utilizados como
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paramétros para a reorganiza¢io da educacdo na Bahia e no Distrito Federal, respectivamente
nas décadas de 1950 e 1960, quando esteve a frente da gestdo educacional desses estados.
Com essa perspectiva de educacdo ampliada ¢ de extensdo da escola, “aparecia a grande
preocupagdo com o ensino de musica, artes, desenho, artes industriais, educagdo fisica e
saude, recreacdo e jogos, rompendo com a visdo estritamente utilitaria da educacdo escolar”

(TEIXEIRA, 1997, p. 206).

A escola ampliou os seus deveres até participar de todos os deveres do lar,
assumindo a responsabilidade de dar as criancas todas as condi¢des que lhe
asseguram — ou lhe deviam assegurar — na familia, a continuidade e a
integridade de uma acdo formadora completa. Educagdo e ndo instrugédo
apenas. Condigoes de vida e ndo condigdes de ensino somente. Mas nem por
isso a escola substitui integralmente o lar. Esse continuara e, para continuar,
deve também ser refundido em suas bases intelectuais e sociais, como ja o
foi nas suas bases econdmicas. (TEIXEIRA, 1997, p. 65 apudCAVALIERE,
2010, p. 254)

Ao assumir a ampliacdo das responsabilidades da educagdo escolar, Teixeira rompe
com o perfil da escola meramente instrutora, estabelecendo um carater instituidor para a
mesma, ja que estava ligada a questdes sociais mais amplas, como pensar os novos meios de
trabalho e os novos costumes. Os fundamentos filoséficos de sua perspectiva liberal aparecem
na valorizacdo do protagonismo individual, nas vivéncias cotidianas, na reconstru¢cdo da

experiéncia (CAVALIERE, 2010, p. 255).

A escola ja ndo poderia ser a escola dominantemente de instrugdo de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social ¢ por
fim da escola, propriamente dita, oferecendo a criangca oportunidades
completas de vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de
vida social e de recreacdo e jogos. (TEIXEIRA, 1994, p. 162)

Ao longo da producao tedrica e da atuacdo de Anisio Teixeira, que percorre mais ou
menos cinco décadas, podemos observar sua defesa e como seria a constru¢do de uma escola
de educagdo integral. Para Cavaliere (2010), a concepgdo de Teixeira sobre educacdo integral
expressa “o entendimento de que educagdo ¢ vida e ndo preparagdo para a vida; o
entendimento de que as demais instituigdes sociais perderam parte de suas capacidades
educativas, que devem entdo ser supridas pela escola; e a busca da escola verdadeiramente
‘comum’, isto ¢, democratica” (CAVALIERE, 2010, p. 258).

A compreensdo de Teixeira, de que o homem aprende na acdo e no fazer, e ndo por
meio de uma aprendizagem externa a ele, nos remete ao foco dado ao aluno a partir do

movimento escolanovista, bastante explorado por Saviani (2010), que comec¢a a ganhar
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relevancia no Brasil pds-1930, especialmente pelo projeto republicano que se desenhava,
inclusive de educacdo publica, e pautado num viés de educagdo integral pragmatica, que
servird, posteriormente, a concepcdo pedagodgica tecnicista e também dual de educacdo em

nosso pais.

1.2.2 Darcy Ribeiro

Darcy Ribeiro foi um importante antropdlogo que, ao estudar os “povos nativos” do
Brasil, ocupou-se em repensar o processo civilizatério a partir das opressdes sofridas por
esses povos, procurando ordenar as tradicdes do humanismo perdido. Dentro da tradicdo
escolanovista e, portanto, progressista, foi um importante parceiro de Anisio Teixeira nas
causas da educacdo, com destaque em varias agdes ¢ teorias, como fundador e diretor de
Estudos Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, ¢ contribuiu para a
elaboracdo da primeira LDB de 1961. Atuou na criagdo da Universidade de Brasilia (UNB),
sendo seu primeiro reitor em 1961 e tendo Teixeira como Vice-Reitor, entre 1962 ¢ 1963. Foi
Ministro da Educagdo e Chefe de Gabinete do Governo de Jodo Goulart. Com o Golpe Militar
em 1964, exilou-se no Uruguai, onde recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa, sendo
responsavel pelo planejamento, construcdo e reformas de universidades em diversos paises,
como Venezuela, Peru, Argélia e no México (GOMES, 2010). Além de ter sido, na condicdo
de Deputado Federal pelo PDT, juntamente com Florestan Fernandes, pelo PT, um dos
principais responséveis pela atual LDB, de 1996.

Dando continuidade ao projeto de educagdo ampliada proposta por Anisio Teixeira,
considera-se o herdeiro de suas ideias e projetos, exemplo disso ¢ a criagdo dos CIEPs
(Centros Integrados de Educagdo Publica), no Rio de Janeiro, na gestio de Leonel Brizola
(PDT), quando foi Secretario de Educagdo. Em termos politico-ideologicos, podemos afirmar
que Darcy Ribeiro era considerado um “social trabalhista”, a partir de seus escritos e suas
acdes como gestor, dado o cardter mais aprofundado de radicalizar as reformas dentro do

liberalismo burgués.

Embora nos textos oficiais do Programa dos CIEPs (Ribeiro, 1986)
aparecam incorporagdes de um discurso tipico do materialismo histdrico,
como também do pensamento de Paulo Freire, a predominancia, que se
revela nos textos de Darcy Ribeiro, seu idealizador, ¢ nas proposicoes
concretas, segue de perto a tradi¢do do pensamento de Anisio Teixeira.
(CAVALIERE, 2002; MAURICIO, 2002). Foi principalmente através de
Anisio Teixeira que a educagdo integral adquiriu a dimensdo de alternativa
generalizavel, adequada ao mundo moderno, ¢ ndo de mero treinamento
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intensivo, com vistas a adequacdo das populacdes “indisciplinadas” as novas
exigéncias do sistema industrial urbano. (CAVALIERE, 2010, p. 258)

Darcy Ribeiro ndo aceitou a concep¢do fatalista da América Latina e, em especial, do
Brasil, de que somos e seremos uma nacao“subdesenvolvida”, a qual era reproduzida no
imaginario social. Na condi¢do de estudioso do povo brasileiro, estava preocupado em
conhecer melhor sua formacdo, na intencdo de utilizar esse conhecimento como forma de
intervir no meio social. Fato pelo qual coloca a educacdo como central para a formagao de um
“novo homem”. Por outro lado, havia no imaginario social dois pélos diferentes, mas de igual
nocividade. De um lado, uma América Latina rica e de outro, pobre, “com oposigdes
assimétricas de relacdes de poder em polos diferentes. Esse antagonismo se materializava por
meio de um cendrio cultural e socioecondmico abruptamente diferente” (MATOS, 2015, p.
967).

Entre 1983 ¢ 1986, Darcy Ribeiro implanta o I Programa Especial de Educa¢do, que
tinha como objetivo assegurar a educac¢do publica em tempo integral, com concepcdo
administrativa e pedagogica proprias, para o Ensino Fundamental em 500 unidades escolares,
que representariam um quinto dos alunos do Rio de Janeiro nesse nivel escolar. Nesse
momento, sua concepcdo estava ancorada na vulnerabilidade social de criancas, tendo em
vista que buscava abarcar as familias mais pobres em areas mais perifericas, como a “Baixada
Fluminense”, como forma de evitar o trabalho infantil, alargando sua permanéncia na escola.
Para além disso, tinha como principio assegurar o respeito ao universo cultural do aluno,
valorizando sua bagagem cultural e agregando-a ao conhecimento formal historicamente
acumulado (nos termos de Paulo Freire). A implantacdo dos CIEPs estabeleceu uma rotina
escolar de educacdo em tempo integral com uma variedade de atividades pedagdgicas, tais
como aulas de diversas grades curriculares, recomendagdes sobre saude e higiene, “orientacdo
de estudos dirigidos e de atividades desportivas, recreativas, como acesso a leitura de livros e
revistas na biblioteca, discussdes de videos em sala, participagdo em eventos ¢ feiras
culturais” (MAURICIO, 2006 apud MATOS, 2015, p. 977).

E importante reconhecer o carater avancado das ideias e praticas educacionais de
Darcy Ribeiro, tendo em vista o periodo da histéria do Brasil (antes e apds a Ditadura
empresarial-militarjem que estavam sendo defendidas e em parte implantadas. Nota-se que
ha, nas concepcdes desse pensador, uma certa negligéncia com a formacao politica e a critica
aprofundada ao processo de desigualdade existente em nosso pais. Esse fato se justifica, em
parte, pelo seu cardter de “reformista mais radical”, que pensa a melhoria da educagdo,

especialmente para os mais pobres, mas pouco se atenta para a constru¢do do “homem total”,
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onilateral, que tem a politecnia, a escola unica e o trabalho como principios educativos.
Podemos dizer que sua vertente de educacdo integral estava muito alinhada a perspectiva de

acolhimento social, visdo estudada por Paro (1988) e Libaneo (2012).

1.2.3 Paulo Freire

Paulo Freire, pensador atuante na teoria e na pratica, sintetizou e materializou diversas
concepgoes filosoficas e pedagogicas, criando uma “nova” perspectiva educacional. Suas
influéncias vém desde o existencialismo de Sartre, passando pelo materialismo de Marx e
Engels, de Gramsci, da Escola de Frankfurt de Adorno, Horkheimer e Marcuse, da pedagogia
da Escola Nova de Dewey, bem como do personalismo cristio proveniente de Emanuel
Mounier, Lebret, Jacques Maritain, Teilhard Chardin, dentre outros, e constituem as bases do
pensamento freireano.

Freire fez parte da Juventude Universitiria Catdlica (JUC), onde foi fortemente
influenciado pela “Teologia da Libertacdo>”, responsavel por formar seu pensamento politico,
J& que trazia no seu cerne um engajamento social, politico, de forma a desvendar a realidade
dos sujeitos, com clara defesa dos mais fracos e oprimidos.

Paulo Freire talvez seja o autor brasileiro que mais teve suas teorias aplicadas em
politicas governamentais. Isso se explica porque ele, a partir do envolvimento com as teorias
marxistas, percebeu a importancia da formag¢@o politica no ato de ensinar e aprender voltado
para a transformacdo social. Como um dos principais percursores da pedagogia libertadora,
Freire acreditava na possibilidade de estimular e permitir a palavra dos educandos(as) como
forma de contribuicdo das experiéncias vividas para o conhecimento formal, aproximando a
teoria da realidade concreta dos educandos(as). Seus principios abrangem a educacdo como
ato politico, de constru¢do do conhecimento, do sujeito e de criagdo de uma sociedade mais
gtica, justa, humana e solidaria, dai seu carater de humanista ¢ militante.

Com base em Zanardi (2016), podemos afirmar que Freire, através da territorializacdo
do curriculo, possibilitou uma maior integracdo entre a realidade vivida e o conhecimento
escolar, fazendo dessa relacdo uma proposta educativa, que também se vincula a tradi¢do

marxista. Um curriculo que possibilita “aos educandos(as) a compreensdo de sua realidade

3 A Teologia da Libertagdo ¢ uma corrente teoldgica cristd nascida na América Latina, depois do Concilio
Vaticano Il e da Conferéncia de Medellin, que parte da premissa de que o Evangelho exige a opc¢io
preferencial pelos pobres e especifica que a teologia, para concretizar essa opgao, deve usar também as ciéncias
humanas e sociais. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Teologia da_liberta%C3%A7%C3%A30#.
Acesso em; 03/03/2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%25C3%25A9rica_Latina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%25C3%25ADlio_Vaticano_II
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%25C3%25ADlio_Vaticano_II
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Confer%25C3%25AAncia_Geral_do_Episcopado_Latino-Americano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Evangelho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teologia_da_liberta%25C3%25A7%25C3%25A3o
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para o desenvolvimento de ac¢des transformadoras, em um processo que humaniza os sujeitos”

(ALVES; GOMES, 2013, p. 1; ZANARDI, 2016, p. 89).

Um curriculo critico busca romper com esse cenario no qual sujeitos
apartados da realidade concreta das comunidades escolares desenvolvem
matrizes curriculares homogeneizadas, desconsiderando as necessidades ¢
contradigdes presentes em seu contexto sociocultural. Esse curriculo,
comprometido com a superag@o das contradigdes sociais, tem como objetivo
formar o sujeito que, consciente de sua realidade social e politica, atue na
tomada de decisoes de maneira critica, com a possibilidade de transforma-la.
Consideramos como critico o curriculo fundamentado em praticas
socioculturais construidas por todos os sujeitos — coletivamente — a partir de
demandas, dando concretude aos problemas e contradi¢cdes que se pretende
superar a partir de fazeres comprometidos. (ALVES; GOMES, 2013, p. 1;
ZANARDI, 2016, p. 89)

E nesse sentido que o conceito de territério e toda a construcio tedrica de Freire ¢
importante para a concepcao da Educagdo Integral, pois avanga na perspectiva de romper com
as estruturas de poder, de maneira que a jornada ampliada, propalada pelas perspectivas
liberais, ndo pode ter apenas como objetivo atacar as vulnerabilidades sociais, especialmente
das criancas pobres. Nao ha uma separagdo, em Freire, entre o universo escolar ¢ a vida, a
educacdo e a cidadania, a pratica e a teoria, de maneira que “a cidade se converte em cidade
educadora a partir da necessidade de educar, de aprender, de imaginar; sendo educadora, a
cidade €&, por sua vez, educada” (MORIGI, 2014, p. 26). Concepg¢ao essa defendida em seu
discurso no II Congresso Internacional de Cidades Educadoras, em 1992,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) estabelece a Educagdo como
preparacdo para o exercicio da cidadania, de forma que o tempo ¢ empregado para que
criancas, jovens ¢ adolescentes possam viver a experiéncia de ser cidaddo, de participar da
vida da cidade em suas varias manifestagoes, de usufruir de seus bens culturais, de se sentirem

sujeitos de suas cidades (LEITE, 2012, p. 69).

O importante, sobretudo, ¢ ligar, sempre que possivel, a pergunta ¢ a
resposta a agdes que foram praticadas ou a agdes que podem vir a ser
praticadas ou refeitas. A partir desta referéncia freireana, entendemos ser
necessaria uma investigagdo tendo a pergunta como fundamento e
recorremos a mais simples delas — o “por qué?” — como forma de as criangas
terem condigdes de revelar com mais intensidade sua curiosidade
epistemolégica e o possivel didlogo desta com a Educacdo Integral.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985)

No livro Pedagogia do oprimido (1968), Freire demonstra sua convic¢do de que os

métodos da opressdo ndo podem ser usados para libertar. Assim, a pedagogia libertadora nao
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pode ser fruto da pratica de dominacdo. Essa pedagogia, diferente de varios outros métodos de

seu tempo, ndo ensina a repetir palavras,

ndo se restringe a desenvolver a capacidade de pensa-las segundo as
exigéncias logicas do discurso abstrato; simplesmente coloca o alfabetizando
em condi¢do de poder re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo,
para, na oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra. (FIORI;
FREIRE, 2017, p. 17).

Para Paulo Freire, a circulacdo do didlogo com a participacdo de todos, propicia a
intersubjetivacdo, que assume uma dimensdo critica e criadora, capaz de re-elaborar,
reconstruir 0 mundo ¢ a si mesmo. “As maos que os fazem ndo s@o as que o dominam.
Destinado a liberd-los como sujeitos, escraviza-os como objetos” (FIORI; apud FREIRE,
2017, p. 24).

Freire criou o método de Educacdo Popular, pautado no processo de conscientizagdo e
politizacdo, que considerava libertador. Nao reconhecendo uma dicotomia entre o politico ¢ o
pedagogico, mas considerando que esses clementos integram uma unidade do mesmo
movimento que ndo se desprende da histéria. Esses elementos,que se aproximam do campo
materialista, embora compostos por idealismo, estabelecem a indissociabilidade entre
educacdo ¢ vida, que ¢ imprescindivel numa analise materialista historico dialética. Assim,

conceitua “a educacdo como pratica da liberdade”.

Se a sectarizagdo, como afirmamos, ¢ o proprio do reacionario, a
radicalizagdo é o proprio do revolucionario. Dai que a pedagogia do
oprimido, que implica uma tarefa radical, cujas linhas introdutoérias
pretendemos apresentar neste ensaio, ¢ a propria leitura deste texto nao
possam ser realizadas por sectarios. (FREIRE et al, 2017, p. 37)

Dentre as vdrias contribui¢des de Freire, destacamos a relacdo entre o opressor ¢ o
oprimido, sintetizada na ideia de que o “sonho do oprimido ¢ ser o opressor”. Com base nas
teorias marxiana ¢ marxista, Paulo Freire compreende que a sociedade possui estruturas
sociais e ideologicas que fazem com que o oprimido reproduza o valores de quem o domina.
J& que a situacdo concreta, real de opressdo ndo foi transformada, “o capataz, para assegurar
seu posto, tem de encarnar, com mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirmagdo ndo
nega a nossa — a de que, nestas circunstancias, os oprimidos tém no opressor o seu testemunho
de ‘homem’” (FREIRE et al., 2017, p. 45). Ressaltamos a importancia desse trecho no que se
refere as relagdes de poder e opressdo existentes no contexto da sociedade atual, em especial a

opressdo empregada pela policia contra as classes subalternas e vulnerdveis, das quais muitas
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vezes eles mesmo fazem parte; ou ainda no caso da classe média, que para manter sua
condi¢do de classe precisa hierarquizar e rebaixaros trabalhadores manuais, para manter o
status de classe mais escolarizada, preparada para gerir o capital, assumindo muitas vezes um
discurso de combate e desqualificagdo das classes populares.

De modo que Paulo Freire entende a educacdo como um parto doloroso, que
possibilitara a superacdo da contradi¢do opressores ¢ oprimidos, produzindo um ‘“novo”
homem, liberto das opressdes, j4 que ndo estard mais no estado alienante.

O rompimento com a educacdo “bancéria” ¢ condicao necessdria para a construgido do
homem livre, j& que nessa educacdo o sujeito apenas recebe os “depositos”, passivamente e
domesticado, ¢ pouco ou nada produz em termos de condicdes para sua libertacdo. Dessa
maneira, enquanto a educacdo “bancaria” e assistencialista inibe a criatividade ¢ a tomada de

consciéncia, a educacdo problematizadora ¢ critica e criadora, necessdria a transformacao.

Assim ¢ que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica uma
espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagio
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante
ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a imersao; a
segunda, pelo contrario, busca a emersdo das consciéncias, de que resulte
sua insercdo critica na realidade. (FREIRE, 2017, p. 97-98)

Ao afirmar que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunhdo (FREIRE, 2017, p. 96)”, Freire considera que
educadores e educandos sdo sujeitos do processo de superacdo, rechacando o autoritarismo do
ensinar e a falsa consciéncia do mundo. “O mundo, agora, ja ndo ¢ algo sobre que se fala com
falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da acdo

transformadora dos homens, de que resulte a sua humanizacdo” (FREIRE, 2017, p. 105).

Neste sentido, a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” ¢ valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosiologica,
em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente
de um syjeito, ¢ o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a educagdo problematizadora coloca, desde logo,
a exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos. (FREIRE,
2017, p. 94)

Segundo Freire, ndo se faz revolugdo sem estabelecer o didlogo sincero, corajoso com
as “massas”, pois a mentira serve aos propdsitos dominadores, alienantes, autoritdrios. De

maneira que a transformacdo se cria com as “massas” ¢ pelas “massas”, produzindo “sua
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praxis com a do povo, nunca no desencontro ou no dirigismo” (FREIRE, 2017, p. 175).

Assim, enquanto as elites opressoras se fortalecem pela submissdo/coisificacdo, a lideranca

revolucionaria busca o caminho oposto, a comunhao.

Esta é a razdo pela qual o que fazer opressor ndo pode ser humanista,
enquanto o revolucionario necessariamente o ¢é. Tanto quanto o
desumanismo dos opressores, o0 humanismo revolucionario implica a ciéncia.
Naquele, esta se encontra a servico da “reificagdo”; nesta, a servico da
humanizagdo. Mas, se no uso da ciéncia ¢ da tecnologia para “reificar”, o
sine qua desta acdo ¢ fazer dos oprimidos sua pura incidéncia, ja ndo ¢é o
mesmo o que se impde no uso da ciéncia e da tecnologia para a
humanizagdo. Aqui os oprimidos, ou se tonam sujeitos, também, do
processo, ou continam “reificados”. (FREIRE, 2017, p. 179-180)

Em consonéncia com a teoria marxista , Freire reafirma a necessidade de didlogo com

as “massas”, concomitante a uma luta politica, de movimentos que devem ser construidos

conjuntamente, criticando as perspectivas que ndo admitem que ndo ¢ possivel uma forma de

“comportamento educativo-critica antes da chegada ao poder por parte das liderangas, negam

o carater pedagoégico da revolugdo, como revolugdo cultural. Por outro lado, confundem o

sentido pedagogico da revolugdo com a nova educagdo a ser instalada com a chegada ao

poder” (FREIRE, 2017, p. 189).

E verdade que, sem lideranga, sem disciplina, sem ordem, sem decisdo, sem
objetivos, sem tarefas a cumprir e contas a prestar, ndo ha organizagdo e,
sem esta, se dilui a acdo revolucionaria. Nada disso, contudo, justifica o
mangjo das massas populares, a sua “coisificagdo”. (FREIRE, 2017, p. 243)

De maneira que

Nao ¢ possivel a sociedade revolucionaria atribuir a tecnologia as mesmas
finalidades que lhe eram atribuidas pela sociedade anterior.
Consequentemente, nelas varia, igualmente, formacdo dos homens. Neste
sentido, a formacdo técnico-cientifica nfo ¢ antagénica a formacdo
humanista dos homens, desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade
revolucionaria, devem estar a servico de sua libertagdo permenente, de sua
humanizagdo. (FREIRE, 2017, p. 214-215)

Pensando em nosso contexto de capitalismo dependente e periférico, podemos

afirmar que

A sociedade simplesmente modernizada, mas ndo desenvovida, continua
dependente do centro externo, mesmo que assuma, por mera delegacdo,
algumas areas minimas de decisdo. Isto ¢ o que ocorre e ocorrera com
qualquer sociedade dependente, enquanto dependente. (FREIRE, 2017, p.
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218)

Nesse sentido, a perspectiva de totalidade no pensamento libertador de Freire, esta
presente em toda a sua atuagdo e escrita, ndo s6 numa visdo de educagdo integral encerrada
em si mesmo, mas quando defende que o ato de ensinar ¢ um ato politico, que o ensino nao
pode estar separado das vivéncias do educando, ndo pode desconsiderar “a formagdo
tecnicista dos técnicos, nem cientificista dos cientistas, necessarios a nova sociedade. Esta ndo
pode distinguir-se, qualitativamente, da outra (o que ndo se faz repentinamente, como pensam

0s mecaniscistas em sua ingenuidade), de forma parcial” (FREIRE, 2017, p. 214).

1.2.4 Florestan Fernandes

Florestan Fernandes (1920-1995) foi um dos intelectuais e politicos mais proeminentes
da contemporaniedade brasileira. Considerado o fundador da sociologia critica no pais,
colaborou em diversas pesquisas com Roger Bastide, tendo como alunos o ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso e o professor Octavio lanni. Foi eleito Deputado Federal por dois
mandatos pelo Partido dos Trabalhadores (PT), entre 1986 ¢ 1994, colaborando na elaboragao
da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB de 1996.

Com patrocinio da UNESCO, Florestan Fernandes trabalhou no Programa de
Pesquisas sobre Relagdes Raciais no Brasil, contribuindo para desconstruir o “mito” da
democracia racial no pais, reforcada por diversos intelectuais, como Gilberto Freyre. Assim,
inverteu a ideia de que o negro constituia um problema social, afirmando o contrario, que a
sociedade brasileira ¢ que constitui um problema para o negro — sociedade esta que apresenta,
materialmente, obstdculos para constituicio de nossa democracia, haja vista a segregacio
existente. Dentro dessa linha de estudo, foi um dos grandes formuladores de ideias para a
compreensdo da formacdo social e politica do Brasil.

Com o advento da Ditadura Empresarial Militar, em 1964, ¢ perseguido e preso por
um curto tempo, sendo aposentado compulsoriamente pela Universidade de Sao Paulo e indo
para o Canada e Estados Unidos lecionar em diferentes universidades. Foi um fervoroso
militante pela democracia, publicando diversas obras, tratando da questdo indigena, do negro,
do capitalismo dependente no Brasil e na América Latina em geral, de revolucdo e ditadura.
Esse pensador contribuiu para a edificacdo da critica cientificamente rigorosa a teoria social
brasileira, sendo crucial para a compreensao de nossas peculiaridades histéricas.

Ao reportamo-nos a Florestan Fernandes como educador, percebemos que ele

compreendia a fun¢do politica da educacdo como algo possivel de ser ensinado em
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consonancia com a realidade, na perspectiva de emancipacdo humana através da
conscientizacdo politica. Postulava que ndo se aprende a pensar politicamente fora da pratica.

Se o educador supde que sua tarefa

¢ ensinar o ABC e ignora a pessoa de seus estudantes e as condi¢des em que
vivern, obviamente néo vai aprender a pensar politicamente ou talvez va agir
politicamente em termos conservadores, prendendo a sociedade aos lagos do
passado, ao subterrdneo da cultura e da economia. (FERNANDES, 1989, p.
165)

E nesse sentido que,

ao considerar que o ensino da sociologia e a pesquisa sociologica
provocaram “o aparecimento de uma segunda natureza humana dentro de
mim”, Florestan estd apontando para a esséncia da educacdo, isto ¢, um
processo que visa a transformacdo interna dos sujeitos pela incorporagio de
elementos que ndo sdo dados naturalmente e mnem adquiridos
espontaneamente mas que, uma vez incorporados pela mediacdo da agéo
educativa, passam a operar como se fossem naturais. Constituem, pois, um
habitus, ou seja, uma disposi¢do permanente ¢ irreversivel que passa a
constituir a propria estrutura do sujeito, ndo lhe sendo possivel agir sem que
intervenham esses elementos. Trata-se, consequentemente, de uma segunda
natureza construida pela educacdo sobre a base da primeira natureza
transmitida por codigos genéticos e pela tradicdo espontinea. (SAVIANI,
1996, p. 73, grifos do autor)

Saviani (1996) aponta que Florestan, em texto escrito em 1946, deixa evidentes as
esperancas que depositava na educacdo, acreditando que ndo era possivel transformar o
sistema econdmico e politico, sem o fazer também com o ensino. Assim como acreditava na
necessidade da intervengdo do Estado, por meio do sistema educacional, para criar as

condic¢des para a transi¢do de uma democracia incipiente para a plenamente constituida:

Primeiro, criar condi¢des dindmicas essencialmente favoraveis a transicdo de
uma ordem democratica incipiente para uma ordem democratica plenamente
constituida. [...]. Segundo,concorrer ativamente para que essas condigdes
dindmicas se reproduzam similarmente, provocando efeitos socializadores
relativamente uniformes, nos diferentes tipos de comunidades brasileiras. E
o texto de 1959 reitera as mesmas esperangas: “A educacgdo €, naturalmente,
o elemento crucial para o reajustamento do homem a situagdes sociais que se
alteram celeremente, como aconteceu em Sao Paulo”. (SAVIANI, 1996, p.
75-76)

Florestan Fernandes se mostrou mais radical que Paulo Freire, j4 que era
assumidamente marxista, tomando os problemas sociais pela raiz. Contrapde-se a Paulo Freire

quando afirma que ndo existe a pedagogia do oprimido, mas a pedagogia da desopressao, da
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liberagdo do oprimido. Denuncia o fato de ndo haver investimentos na formagao politica dos
educadores, que, sem conhecimento da realidade, mais acomodados se tornam, ao invés de
romper com esse estado de dominacao.

Para que haja verdadeiramente mudancas na ordem vigente, reforca a necessidade da
indissociabilidade entre o professor ¢ o cidaddo, para que a mudanca ocorra, tanto dentro
quanto fora da escola. Nesse sentido compartilha com o pensamento de Gramsci (1988), ao
conceber que a educacdo esta para além dos muros da escola, ultrapassando as barreiras
impostas pelo sistema para impedir a emancipagdo humana dos trabalhadores.

Florestan Fernandes expde em seus estudos o carater de dualidade da educagdo no
pais, especialmente fomentada pelos nossos preconceitos de classe e raca, quando expdem o
pensamento generalizado, por parte de nossas elites, de que o trabalhador deve ter uma
educacdo especifica, no sentido negativo do termo. A ideia corrente em grande parte desses
segmentos ¢ a de que o trabalhador precisa ser instruido dentro dos limites do conhecimento
técnico, ou seja, ele precisa ser adestrado, e ndo polido e intelectualizado pelo conhecimento
da ciéncia, literatura, filosofia e artes em geral. Ideia que Florestan rebate/rechaca
argumentando que “o trabalhador tem tanta necessidade de cultura quanto aquele que ndo ¢
trabalhador, aquele que ¢ proprietario dos meios de produ¢io (FERNANDES, 1989, p. 243
apud SAVIANI, 1996, p. 81-82).

A contribui¢do de Florestan Fernandes se deu tanto no dmbito intelectual quanto na
esfera politica. Sua militdncia estava ancorada em questdes sociais caras a nossa sociedade,
mas como se filiava ao socialismo e, portanto, a0 marxismo, suas ideias ndo traduziam a
hegemonia dos movimentos progressistas, tais como se verifica na luta pela escola publica,
dividida em trés grupos distintos, os liberais-pragmatistas, os liberais-idealistas ¢ os de

tendéncia socialista.

Os primeiros provém do movimento da Escola Nova ¢ se encontram na
origem do projeto da lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
elaborado em 1948. Entre cles se situam Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho, Almeida Junior, Faria Gois e Anisio Teixeira o qual esteve mais em
evidéncia durante a Campanha, em razao dos ataques que vinha sofrendo, na
condicdo de diretor geral do INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos), por parte dos defensores da Escola Particular. O segundo
grupo era composto por professores da USP ligados ao jornal O Estado de S.
Paulo, como Roque Spencer Maciel de Barros e Laerte Ramos de Carvalho,
que redigiam os editoriais de educacdo do jornal, Jodo Eduardo Rodrigues
Villalobos e o proprio diretor e proprietario de O Estado de S. Paulo, Julio
de Mesquita Filho. No terceiro grupo se situavam os professores ligados a
Florestan Fernandes através da Cadeira de Sociologia, como Fernando
Henrique Cardoso e Octavio lanni, além de outros ndo-vinculados a referida
cadeira, como Wilson Cantoni. (SAVIANI, 1996, p. 80)
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Com base em Saviani (1996), podemos afirmar que os dois primeiros grupos tinham
em comum a perspectiva liberal, no primeiro grupo encontram-se os liberais-pragmatistas,
que compreendem o homem centrado na vida, na existéncia, na atividade, e que contribuiram
para o sugirmento da concepg¢do tecnicista e neotecnicista de educacdo, ancorada no “capital
humano”. Enquanto a outra ala representava a corrente dos liberais idealistas, partindo de um
visdo essencialista de homem, de carater absoluto e sagrado, concebendo o individuo na sua
liberdade, originalidade e autonomia, sendo a educacdo fruto e expressdo desses preceitos.E

por fim,

[...] a tendéncia socialista, partindo da consideragdo de que os homens
constituem, social e historicamente, um processo contraditério marcado por
conflitos e lutas, via na escola ptblica um instrumento eficaz no processo de
superagao do subdesenvolvimento economico, social, politico e cultural
proprio da sociedade brasileira. Assim, enquanto na visdo de educacao dos
liberais-idealistas o individuo tem precedéncia sobre a sociedade e os
liberais pragmatistas buscam educar os individuos para ajusta-los a
sociedade em mudanca, os de tendéncia socialista entendem a educagdo em
suas relagdes reciprocas com a sociedade o que significa que o processo

\

educativo deve ser dirigido ndo apenas a adaptagdo mas a transformacao
social. (SAVIANI, 1996, p. 80)

Na década de 1940, o grupo hegemoénico no movimento de defesa da escola publica
foi o dos liberais-idealistas. Talvez uma das grandes contribuigdes seja o fato de, no plano
filosoéfico, sua concepcdo estar mais assemelhada a concepgao religiosa, hegemdnica em todo
o periodo anterior, ¢ o fato de ter sob seu controle um poderoso 6rgio de imprensa, o jornal O
Estado de S. Paulo, colocado prioritariamente a servico do movimento.

A atuacdo de Florestan Fernandes como militante da educagdo se fez presente varias
outras vezes, como as intervengdes pela reforma universitiria entre 1964 ¢ 1969, quando
profere conferéncias, concede longos e analiticos depoimentos, culminando com o texto “Os
dilemas da reforma universitiria consentida” (1970). Florestan defendia uma reforma
universitaria que fosse capaz de dar autonomia a essas institui¢cdes, no sentido de “preencher
todas as fun¢des que deve satisfazer sob a civilizagdo urbano-industrial de ser uma fonte de
consciéncia histérica critica e de pensamento inventivo (na ciéncia ou demais formas de
saber), de converter-se em um dos eixos da revolucdo democratica” (FERNANDES, 1975, p.
241-242 apud SAVIANI, 1996, p. 82).

Insere-se nesse contexto da militincia, a publicagdo do livro 4 questdo da USP

(FERNANDES, 1984), por ocasido do centenario dessa institui¢do, ¢ sua eleicdo como
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deputado federal, participando intensamente da elaboracdo do capitulo da educacdo na
Constituicdo promulgada em outubro de 1988 e da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educac¢ao Nacional.

Efetivamente, apesar de ver com clareza a magnitude dos impasses e
obstaculos, Florestan colocou fortes esperancas na possibilidade de
transformacdo do nosso quadro educacional a partir da conjuntura que se
abria com a Nova Constituicdo ¢ a Nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. Por isso ndo poupou esfor¢os nem a satde, ja debilitada,
na luta que travou até o Gltimo momento. Sua coluna semanal na Folha de S.
Paulo saiu regularmente durante seis anos, de 26 de junho de 1989 a 7 de
agosto de 1995. Nem a proximidade da morte impediu essa regularidade,
pois os trés ultimos artigos foram publicados ja apds o seu falecimento.
(SAVIANI, 1996, p. 83)

E nesse sentido que “a pratica educativa, a producio cientifica, a militancia incansavel
¢ a tenaz acdo do publicista Florestan Fernandes permanecem como uma contribuicao
inestimavel, e sua figura coerente ¢ integra constitui um exemplo a impulsionar as lutas que
somos impelidos a continuar travando” (SAVIANI, 1996, p 85). Abrindo um “novo”cendrio
para se pensar a educacdo e pavimentando os caminhos tortuosos ¢ profundos dos grotdes de

nosso pais.
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2 O PAPEL DO ESTADO BURGUES E AS RELACOES ECONOMICAS, SOCIAIS
E POLITICO-IDEOLOGICAS NA AMERICA LATINA E BRASIL E SUAS
IMPLICACOES NA EDUCACAO

A metéfora do “edificio social” é de suma importancia na evolucdo do pensamento de
Marx, como explica Althusser. O rompimento com a “totalidade” hegeliana, que se guiava
por principios idealistas, pouco ou nada contribuia para transformar a realidade social. Marx
da um carater revolucionario ao “todo social”, e o faz quando define que a realidade ¢ algo a
ser construido, mas dentro de condigdes historicas determinadas, retirando o carater inato das
idéias e de sua “racionalidade universal”.

Os patamares de infra e superestrutura contribuem, de forma didatica e metodologica,
para a compreensdo da totalidade social. Por isso ¢ importante que se entenda o cardter
limitado e descritivo dessa topica (infra e superestrutura), mas que nos ajuda a evidenciar a

epistemologia marxiana abordada.

Marx concebe a estrutura de toda sociedade como constituida por “niveis”
ou “instincias”, articulados por uma determinacdo especifica: a
infraestrutura ou base econdémica (“unidade” das forgas produtivas com as
relagdes de producdo) e a superestrutura que comporta em si mesmos dois
“niveis” ou “instancias”: o juridico-politico (o Direito e o Estado) e o
Ideolégico (as diferentes ideologias: religiosa, moral, juridica, politica, etc.).
(ALTHUSSER, 2008, p. 79)

Além da contribui¢do tedrico-pedagdgica da metdfora da edificacdo, o que, nos
permite ver a totalidade social com maior clareza e eficiéncia, a escolha desse mecanismo
explicativo permite-nos entender que “os andares superiores ndo poderiam ‘manter-se’ (no ar)
por si sés, se ndo repousassem precisamente sobre sua base e seus alicerces” (ALTHUSSER,
2008, p. 79). O que, nesta pesquisa, tem uma relevancia primordial, j4 que o estudo de
trabalho-educagdo como dimensdes indissociaveis trata justamente desses elementos da
“estrutura social total” que se complementam, se correspondem, se condicionam, de modo
que um existe através e por meio do outro, ndo cabendo concep¢des mecanicistas e/ou
deterministas como o querem as ideologias concorrentes.

Esse entendimento nos leva, também, a compreensdo de que “a determinagdo em
ultima instancia” se da pela base econdmica, mas ndo de uma forma rigida ou mecanica e,
sim, por meio de um complexo mecanismo de interagdes e sobredeterminacdes que, dentro da

tradicdo marxista, pode ser compreendida sob duas formas: “l1) a existéncia de uma
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‘autonomia relativa’ da superestrutura em relacdo a base; 2) a existéncia de uma ‘acdo de

retorno’ da superestrutura sobre a base” (ALTHUSSER, 2008, p. 80).

Portanto, podemos dizer que a grande vantagem tedrica da topica marxista,
portanto, da metafora espacial do edificio (base e superestrutura), consiste,
simultaneamente, em fazer ver que as questdes de determinacdo (ou de
indice de eficacia) sdo capitais; em fazer ver que ¢ a base que determina em
ultima instancia todo o edificio; e, por consequéncia, em obrigar a formular
o problema tedrico do tipo de eficacia “derivada” proprio da superestrutura,
isto &, obrigar a pensar o que a tradi¢do marxista designa pelas expressoes
conjugadas de autonomia relativa da superestrutura com a acao de retorno da
superestrutura sobre a base. (ALTHUSSER, 2008, p. 80)

E importante que se reconheca o pioneirismo de Marx em fornecer uma epistemologia
que busca conhecer a estrutura total da sociedade, e o faz ndo procurando analisar diferentes
tematicas, mas através do método materialista histérico e dialético, que, além de partir da base
material, ndo perde de vista 0 movimento constante da historia, sua contradi¢cdes e embates,
de maneira que tudo se liga direta e¢/ou indiretamente, a0 mesmo tempo em que se impacta ¢ ¢
impactado. O que releva as contribuicdes da metdfora apresentada, ja que possibilita uma
visdo muito mais descritiva, de modo que nio pode ser feita uma transposicao pura e simples
na analise da realidade social. Nesse sentido, a corrente althusseriana avanga ¢ fornece
subsidios para enfrentarmos a problemdtica das estruturas, as quais recorreremos nesse
estudo.

De acordo com Saes (1996), podemos entender que o modo de producdo dominante
em cada momento historico recobre a articulagdo entre duas estruturas fundamentais do todo
social: estrutura econdmica (relacdes de produgdo) e estrutura juridico-politica (tipo de
Estado). Esta articulagdo, ou matriz de um modo de producdo dominante, ¢ que determina as
caracteristicas decisivas de todas as instdncias de uma formacdo social qualquer. Tal
determinagdo se materializa por meio do conjunto das praticas dos agentes sociais em favor
da reprodugdo do todo social, definido nos seus limites pela matriz do modo de producdo
dominante, em uma formacao social determinada. Isso ndo significa considerar as relagdes
sociais engessadas, mas reconhecer que existem estruturas e aparclhos na sociedade que
contribuem para a produg¢do e reproducdo da ideologia e dos interesses da classe dominante, o
que ¢ facilmente observado no aparelho escolar e na estrutura hegemonica educacional.

O estudo da educacdo se insere, mais especificamente, de maneira a compreender os
elementos historicos e estruturantes da educacdo integral no Brasil, tendo em vista que a
educacdo transita entre a infra e superestrutura da sociedade, como uma atividade que

reproduz a ideologia dominante, mas que também propicia as condi¢des cognitivas, criativas e
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criticas para o rompimento com essa ideologia, motivo pelo qual ¢ um campo em constante
disputa.

Conforme Saes (1996), somos impulsionados a conceber a estrutura global de forma
articulada e através das “implicacdes reciprocas”, o que nos permite investigar um objeto
determinado dentro de uma totalidade social, isto ¢, localizando-o na estrutura complexa da
realidade social, desvendando sua fungdo nessa mesma estrutura. A caracterizacdo dessas
instdncias fundamentais (estruturas) ¢, de acordo com Saes (1996), um passo necessario para
empreender uma anélise cientifica menos aparente e mais profunda sobre a educacio. E nessa
perspectiva que a discussdo da centralidade do trabalho se encaixa e faz sentido na relacio

trabalho-educagao.

2.1 A defesa da centralidade como condicio sine qua non para a educacio integral

Podemos dizer que o trabalho nas diversas sociedades humanas ganha concepgdes
diferentes, uma vez que a divisdo da sociedade em classes produz condi¢cdes desiguais de
acesso, valorizacdo e hierarquizacdo do trabalho e da educacdo, onde varias delas se
reproduzem ao longo do tempo. De acordo com andlise realizada por Arendt (1981), na
sociedade greco-romana estabelecia-se uma separacdo clara entre o trabalho manual (labor),
realizado comumente por servos e escravos ¢ que tinha pouca valorizacdo social, o trabalho
intermediario (poiesis), que seria desempenhado pelas maos, mas que necessitava de algum
nivel de interagdo cognitiva, e o trabalho intelectual (praxis), préprio das classes abastadas,
possuidoras de terras e bens, que ndo precisavam dedicar-se ao trabalho manual e cujo 6cio
era tido como condicdo de prestigio. Essas formulacdes ndo passariam pelo crivo da teoria
critica, especialmente de Gramsci e Lukécs, no tocante as contribuigdes trazidas com o
entendimento da dimensao teleoldgica do trabalho, bem como o reconhecimento de que todo

trabalho tem uma dimensao intelectual, do pensar, do projetar. Desse modo,

E uma luta que muitas vezes toma a tnica forma possivel da resisténcia. Por
isso, defender o “ndo-trabalho” e a reducdo da jornada, pois a transformacéo
do trabalho burgués (labor) em poiesis passaria inicialmente por essas
bandeiras. Na verdade, nunca o trabalhador defendeu o nao-trabalho como
sindnimo de 6cio no sentido vulgar do termo, pois nunca recusou o trabalho
e o progresso técnico dentro de uma delirante perspectiva de retorno a um
passado bucolico. A poiesis ¢, afinal, a gigantesca obra da revolugdo, que
visa relacionar a maquina com o homem universal ¢ eliminar a separagdo
entre trabalhadores das maos e trabalhadores da inteligéncia. (NOSELLA,
1989, p. 37)
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Pensar essas formas de trabalho em sociedades anteriores a capitalista, e mesmo sob o
prisma de uma teoria nada revoluciondria ou marxista, ¢ relevante na medida em que o
processo de separacdo entre o pensar ¢ o executar ¢ também um mecanismo de
contrapropaganda, de acondicionamento e fragmentacdo das ideologias estranhas a burguesa.
Mas ¢ preciso também reconhecer a processualidade historica que resiste até os dias de hoje,
como a separacdo entre trabalho manual e intelectual, e, de outro lado, o fato de que as
estruturas que prescrevem as praticas dos agentes sociais estdo “funcionando a todo vapor” e
as que nao sdo fundamentais estdo esmaecidas e/ou mais livres. Desse modo, ndo ¢ a
separacdo ou dualidade trabalho-educacdo que tem que ser combatida para se criar condi¢des
vidveis de transformacao social, ¢ necessaria a juncdo do trabalho das maos com o trabalho do
intelecto, ou seja, o reconhecimento de que na poiesis reside a “semente da revolucdo”, da
mesma forma que o estudo da técnica deve estar integrado ao conhecimento propedéutico.

E nesse sentido que Weber (2004), em A ética protestante e o espirito do capitalismo,
reflete sobre uma ética do trabalho, analisando a instrumentalizacdo do mesmo aos propositos
do capitalismo, ¢ aponta a necessidade, criada pela burguesia, através das religides
protestantes em romperem com a visdo negativa atribuida ao trabalho, especialmente pela
Igreja Catolica, contribuindo para o desenvolvimento do capitalismo e, por conseqiiéncia, a
fragmentacdo, hierarquizacdo e divisdo da sociedade em classes sociais, mas agora dentro de
um modo burgués, onde, em teoria, o individuo de acordo com seu esfor¢o individual pode se
ascender. O autor em tela desenvolve uma teoria que associa o capitalismo com a religido, ou
melhor, o desenvolvimento daquele ao protestantismo, de maneira que a concepgdo da
“predestinacdo”, muito comum nessas doutrinas religiosas, entendiam/defendiam que a
ascensao econdmica, por meio do trabalho, era um “sinal de salvacdo”.

Resgatar a processualidade histérica, que faz com que o trabalho se torne uma
“mercadoria”, ¢ de grande relevancia para entendermos os fins que justificam a separacio
entre trabalho - educagdo. Considera-se que ndo existiria grande industria se ndo houvesse a
desintegracdo das corporagdes de oficio, se o artesdo ndo tivesse se tornado um assalariado e
se a divisio do trabalho ndo ganhasse contornos tio severos. E a partir das revolugdes
burguesas (Francesa e Industrial I e IT) e da ascensdo politica, econdomica, moral ¢ cultural da
burguesia e, portanto, da consolidagdo do capitalismo, que faz sentido discutir a mais-valia.

Ressalto aqui que esta ndo ¢ uma defesa nostalgica da concepcdo do trabalho como
poiesis, mas o reconhecimento de que a separacdo, valorizagdo e hierarquizacdo do trabalho
na sociedade capitalista ganha ao menos duas funcoes, diferentes e indissociaveis, para a

manutengdo de classes, a saber: trabalho manual e intelectual — necessarios para o surgimento
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do trabalho abstrato, alienado, fetichizado, ocorrendo por meio desse a sobreposicio do valor-
de-troca sobre o valor-de-uso, condi¢des necessarias para a hierarquia entre as classes.

Posto isso, podemos empreender a discussido sobre a teoria do valor e sua relacdo com
a educacdo. Embora ndo seja nenhuma novidade essa referéncia, j& que a teoria do valor ¢
antiga e estd presente na economia cléssica, especialmente em Smith e Ricardo, pensé-la sob
o viés marxista e como condicionante para melhor compreensdo da totalidade global torna-se
relevante, tendo em vista que foram Marx e Engels que melhor aprofundaram e depuraram
esse conceito, contribuindo para uma analise mais consistente da realidade, no que diz
respeito ao trabalho enquanto categoria que produz valor.

Segundo a visdo marxista, o trabalho ¢ categoria central da vida humana, pois ¢
através dele que o homem se relaciona com a natureza, modifica-a e, ao mesmo tempo,
modifica a si mesmo, na sua relacdo com o meio ¢ com os outros homens, o que ficou
conceituado como relagdes sociais de producdo e desenvolvimento das forcas produtivas.

Nesse sentido, ¢ também através do trabalho que o homem se humaniza.

Portanto, o que diferencia o homem dos outros animais ¢ o trabalho. E o
trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa
mentalmente a finalidade da agdo. Consequentemente, ndo é qualquer tipo de
atividade, mas uma agdo adequada a finalidades. E, pois, uma agio
intencional. (SAVIANIL, 2003, p. 11)

O trabalho empregado para a criacdo e producdo das necessidades humanas nio pode
ser percebido em sua integralidade e de forma direta na sociedade capitalista, ja que o mesmo
perde o fim em si mesmo, na medida em que hd uma sobreposicao do “valor de troca” sobre o
“valor de uso” e do “trabalho abstrato sobre o concreto”.

No capitalismo, o trabalho ndo tem unicamente a fun¢do de produzir coisas uteis ou
dotadas de “valor-de-uso”, que sdo compostas, também, de “valor-de-troca”. Este se sobrepde
ao primeiro por meio das superestruturas da sociedade, que criam o “fetichismo da
mercadoria” e todo um sistema simbolico, de uma realidade fragmentada e estranha. Dessa
forma, o “trabalho concreto”, que se materializa no atendimento das necessidades humanas,
ramifica-se também em “trabalho abstrato”, necessario para a produ¢do de “mais-valia”, para
a alienagdo e exploracdo do trabalhador, a homogeneizacdo do trabalho e, principalmente, a
reproducdo do capital, através do lucro, o que possibilita, de modo estrutural (material e
imaterial), a manuten¢do da sociedade capitalista. Nesse sentido, ancorado na perspectiva

lukacsiana, Ricardo Antunes afirma:
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Entendo que o trabalho se apresenta com a chave analitica para a apreenséo
das posigdes teleologicas mais complexificadas, que se pautam ndo mais
pela relagdo direta entre homem e natureza, mas sim por aquela que se
estabelece entre os proprios seres sociais. O trabalho constitui-se numa
categoria central e fundante, protoforma do ser social, porque possibilita a
sintese entre teleologia e causalidade, que da origem ao ser social. O
trabalho, a sociabilidade, a linguagem, constituem-se em complexos que
permitem a génese do ser social. (ANTUNES, 2000, p. 156)

As duas macroestruturas (infraestrutura e superestrutura) da totalidade global se
condicionam reciprocamente a partir da sustentacdo da sociedade capitalista, que ocorre por
meio da forma como os homens produzem sua sobrevivéncia material e imaterial; ou, dito de
outro modo, pelas relagdes sociais de produ¢do que, no capitalismo, se pautam pela
exploragdo e pelo conjunto das ideias que surgem dessa relacdo e formam as estruturas e, de
forma mais especifica, as ideologias, condicionando os aparelhos e instituigdes aos interesses
das classes dominantes. Vale destacar que existem outras instancias constitutivas da sociedade
que, em algum grau, de forma direta ou indireta, se ligam e/ou sdo condicionadas por essas
dimensdes estruturais supracitadas, as quais compdem o ciclo do que entendemos por
totalidade social.

O debate da centralidade ou ndo do trabalho ganha relevincia na medida em que
vivemos num momento da historia humana de intenso desenvolvimento técnico-cientifico,
especialmente com as atuais Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo (TIC), o que
possibilita toda uma construcdo argumentativa contraria a concep¢do da centralidade do
trabalho na contemporaneidade. Autores como Gorz, Habermas, Offe, partem da concepcio
de que o trabalho deixa de ser central na sociedade contemporinea na medida em que o
trabalho vivo (forca de trabalho) deixa de ser essencial para a produgdo de mercadorias e ¢
substituido pelo trabalho morto (méquinas e todo o desenvolvimento técnico-cientifico
empregado para sua criagdo). Na tese de Habermas (1987), as dimensdes da subjetividade, da
comunicagdo sobrepdem-se ao trabalho enquanto categoria central de mediacdo da vida
humana, entendendo que essa dimensdo da linguagem estabelece uma inter-relacdo com as
diversas outras dimensdes da vida humana e considerando a0 mesmo tempo a autonomia

dessas dimensdes. Conforme aponta Josué Pereira da Silva,

Todavia, as mudangas ocorridas durante as ultimas décadas, tais como;
automatizagdo da produgdo ¢ o aumento do tempo livre (voluntirio ou
involuntario), com suas consequéncias tanto sociais quanto culturais — tém
contribuido para colocar em causa a centralidade do trabalho (assalariado).
Ou seja, o trabalho mostra sinais de exaustdo como fator de integragao social
— porque com a subdivisdo e desqualificacdo ele se tornou uma atividade
monoétona ¢ incapaz de fornecer condi¢des de auto-realizagdo para quem o
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pratica; como mecanismo de integracdo sistémica — porque sua diminuigdo
(traduzida em massivo desemprego) impede que através de seu uso
instrumental os individuos adquiram a renda que lhes franqueie o acesso aos
bens de consumo; ¢ como paradigma para a pesquisa social cientifica — ja
que ele estd cada vez mais longe de ser a Unica, ou mesmo a mais
importante, atividade na vida dos cidaddos das sociedades desenvolvidas.
(SILVA, 1995, p. 131)

Dessa maneira, citando Habermas, Silva diz que

Nao faz mais sentido calcular o montante de capital investido em pesquisa ¢
desenvolvimento com base no valor da forca de trabalho simples, nao
especializada, quando o progresso cientifico-técnico se tornou uma fonte
independente de mais-valia, em relagdo a qual a unica fonte de mais-valia
considerada por Marx — isto é, a forca de trabalho dos produtores imediatos
— desempenha um papel cada vez menor. (HABERMAS, 1987 apud SILVA,
1995, p. 137)

Também integra essa concepcdo o fato de o Estado Providéncia, expresso no Welfare
State, dentro da concep¢do keynesiana (WSK), ter derrubado a tese marxiana da “luta de
classes”, ja que os acordos estabelecidos entre Estado, Capital e Trabalho romperam com os
antagonismos de classe e com a pauperizacdo absoluta, caracteristicos do sistema social de

classes. Assim sendo,

O compromisso do Estado social ¢ a pacificagdo dos conflitos de classe
devem ser obtidos através do poder estatal democraticamente legitimado,
que ¢é interposto para o zelo ¢ a moderacdo do processo natural do
desenvolvimento capitalista. O lado substancial do projeto nutre-se dos
restos da utopia de uma sociedade do trabalho com o status do trabalhador
normatizado pelo direito civil de participagdo politica e pelo direito de
parceria social, a massa da populacdo tem a oportunidade de viver em
liberdade, justica social e crescente prosperidade. Presume-se, com isso, que
uma existéncia pacifica entre democracia ¢ capitalismo pode ser assegurada
através da intervencdo estatal. (HABERMAS, 1987, p. 107)

A negagdo do “trabalho como categoria unificadora da totalidade das relacdes sociais
abre espacgo para se pensar a sociedade ndo mais a partir de uma unica atividade, ou a partir de
uma unica légica ou forma de racionalidade” (SILVA, 1995, p. 133). Os trabalhos de
Habermas e Gorz, ao criticarem o paradigma da producdo, propdem, cada um a seu modo, um
modelo dual, formado por duas esferas diferentes e autdonomas: sistemas ¢ mundo da vida

(Habermas) e heteronomia e autonomia (Gorz).

Ha, porém, pelo menos duas grandes diferengas entre as dualidades de Gorz
e de Habermas, por um lado, e a de Marx, por outro. Uma primeira diferenga
estd na separacdo, para efeito de analise, que, sob a influéncia de Weber,
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ambos Habermas e¢ Gorz fazem entre os aparatos econdmico e politico-
administrativo. Para esses dois autores, os subsistemas estatal ¢ econdmico
sdo relativamente independentes um do outro e se desenvolvem de acordo
com uma logica que € propria a cada subsistema. Em Marx, ao contrario, o
subsistema politico-administrativo, por ser concebido como uma variavel
dependente do subsistema econdmico, parece ndo ter vida propria. (SILVA,
1995, p. 134)

Em contraposi¢do a perspectiva de Habermas ¢ a tese da “descentralidade do
trabalho”, Antunes (2000) argumenta que ha um desacoplamento entre sistema ¢ mundo da
vida, o que o leva a transferir a esfera do trabalho para a esfera da acdo comunicativa. Aos
“processos de reproducdo cultural, integracdo social e socializagdo correspondem o0s
componentes estruturais do mundo da vida: cultura, sociedade e pessoa” (ANTUNES, 2000,
p. 120). Enquanto o sistema abrange as esferas econdOmicas ¢ politicas voltadas para a
reproducdo da sociedade, “esferas que t€ém como meios de controle o dinheiro e o poder, o
mundo da vida € o locus do espago intersubjetivo, da organizacdo dos seres em fungdo da sua

identidade de valores que nascem da esfera da comunicacdo” (ANTUNES, 2000, p. 121).

O poder e o dinheiro, como meios de controle que se desenvolvem no
interior do sistema, acabam por se sobrepor ao sistema interativo, a esfera
comunicacional. Opera-se uma instrumentaliza¢do do mundo da vida, sua
tecnificagdo. Com o aumento e complexificacdo dos subsistemas, o
fetichismo, descrito por Marx, acaba por invadir e instrumentalizar o0 mundo
da vida. Da-se, entdo, o que Habermas caracteriza como o processo de
colonizagdo do mundo da vida. Esses fendmenos ja se constituem como
efeitos do desacoplamento entre sistema ¢ mundo da vida. A racionalizagdo
do mundo da vida torna possivel realizar a integracdo social, por meios
diferenciados daqueles presentes no mundo da vida, como a linguagem.
(ANTUNES, 2000, p. 149-150)

Na mesma linha de Antunes, Saviani (2008, p. 231-233) “entende que a contradi¢do
entre o homem e o trabalho contrapde o homem, enquanto individuo genérico, ao
trabalhador”. O trabalho, que constitui a atividade especificamente humana por meio da qual
o homem produz a si mesmo, se converte, para o trabalhador, de afirmagdo da esséncia
humana em negacdo de sua humanidade. O trabalho, fonte criadora da existéncia humana,
elemento de humanizacdo da natureza que liberta a humanidade do jugo natural, se constitui,
na sociedade burguesa, em elemento de degradacdo e escravizacdo do trabalhador. Em
consequéncia, a educagdo que a burguesia concebeu para a base do ensino basico comum ndo
passou, nas suas formas mais avancadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos:
aquele das profissdes manuais para as quais se requeria uma formacdo pratica limitada a

execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
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fundamentos teodricos, ¢ aquele das profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio
teorico amplo, a fim de preparar as clites e representantes da classe dirigente para atuar nos
diferentes setores da sociedade.

Embora a existéncia das classes sociais ndo seja uma exclusividade do modo de
producdo capitalista, o tratamento e a propria utilizacdo desse conceito estara ligado a esse
sistema, haja vista sua dinidmica, racionalidade e estruturas préprias; dessa forma, o momento
historico que nos interessa, para remontar a processualidade e totalidade do estudo pleiteado,
tem como corte temporal a consolidagdo da sociedade capitalista. Na discussdo sobre o fim
das classes sociais, discussdo que nos posicionamos de maneira categoérica entre aqueles que
ndo reconhecem o fim das classes sociais, mas que houve, ao contrario, houve uma
complexificacdo, fragmentacdo, heterogenidade e metamorfoseamento das classes sociais
(ANTUNES, 2000), que suscita ainda mais um estudo para sua maior compreensdo, dado o
cenario do Estado burgués neoliberal, o enfraquecimento do poder dos sindicatos, bem como
o aumento das institui¢des, aparclho e as estruturas (em especial a juridico-politica) que
compdem o Estado (SAES, 2001a, 2013).

Assim, parece vir a tona a teoria do “capital humano*”, que se contrapde a concepcao
do trabalho como categoria central, de modo que vai ficando evidenciado que o combate a
perspectiva da “centralidade do trabalho” requer elementos constitutivos ¢ necessarios para
construcdo de um trabalhador de “novo” tipo, adequado as exigéncias do atual
desenvolvimento das for¢as produtivas. O que nos leva a crer que ha o fomento a uma forma
renovada de sociabilidade (pautada na exploracdo e nas classes sociais), empregada pelas
concepgdes burguesas hegemonicas na sociedade, na interface de um modelo de Estado
neoliberal e suas politicas publicas (em especial a educacional), de maneira a alcancar a
subjetividade do trabalhador. Assim, trabalho produtivo e improdutivo sdo partes constituintes
desse processo, o qual valoriza muito mais o trabalhador competente, que seja capaz de
realizar tarefas complexas, em detrimento do trabalhador consciente. De maneira que os
argumentos de que o Novo Ensino Médio (NEM) diminuird a distdncia entre a escola e o
trabalho, no sentido de formar um cidaddo mais critico, participativo ¢ de diminuir a evasio

escolar, ¢ na verdade um grande engodo, j4 que

A Teoria do Capital Humano foi operacionalizada no sentido de apropriar de
termos tedrico-cientificos para opera-los em favor do projeto de sociedade
dado pelo Consenso de Washington. Apresenta-se como o salvamento da
educacdo em relagdo a paradigmas educacionais que seriam “retroégrados”,

* Concepeio que entende o trabalho como meio de produgio e ndo como categoria central na produgio de valor.
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inadequados as demandas do mundo globalizado. Acerca disso, o
direcionamento da chamada globalizacdo no aspecto da educagdo impera
com o pensamento de que, em primeiro lugar, as lutas agora sdo por
sobrevivéncia no mundo globalizado e ndo ha alternativas. Projetos coletivos
de mudanga social, movimentos politicos de reformas estruturais na
sociedade, tudo isso ¢ soterrado pelo “pensamento Unico” de que a
globalizacdo é o tinico dado que existe, do qual ndo se pode escapar, e com o
qual se deve trabalhar. Em segundo lugar, infiltra-se o discurso de idedlogos
do capital humano de que faltam profissionais qualificados para ocupar as
vagas no mundo da producdo flexivel e que a educagdo tal como existe ¢
insuficiente para contribuir para o suprimento desta demanda do mercado.
Inicia-se um processo de pressdes exogenas a educagdo basica,
principalmente no sentido de torna-la a ponte técnica e profissionalizante
entre 0 jovem ¢ o mercado de trabalho. O objetivo da Teoria do Capital
Humano ¢ “enxugar” o saber e a técnica produzidos até entdo ao ponto de
torna-los instrumentais para inser¢do ¢ manutencdo no mercado de trabalho.
Na perspectiva do projeto de sociedade neoliberal e mais precisamente de
sua face pedagodgica, qual seja a Teoria do Capital Humano,
operacionalizada pela pedagogia das competéncias, todo o conhecimento
produzido pela humanidade deve servir como ferramental para que cada
individuo sobreviva e sobressaia na competitividade intensa de uma
sociedade de pessoas livres e iguais. Como bem demonstram Frigotto e
Ciavatta (2003), os idedlogos do capital humano suprimem — ndo por
ignoréancia, mas por escolha — de sua narrativa a desigualdade estrutural das
sociedades capitalistas. Quando se trata das sociedades e economias de
desenvolvimento tardio, especialmente o Brasil, um dos paises em
desenvolvimento com o maior abismo social, tal estratégia de dissimulag@o
da realidade historica ¢ mais danosa. Numa populacdo que se vé na quadra
historica da luta para obter educacdo universal de qualidade, como o Brasil
pos-Constituicao de 1988, este tipo de tese se infiltra com mais facilidade do
que em paises que ja conheceram a universalidade e qualidade da educacdo.
No Brasil, devido a uma experiéncia historica de exclusdo de boa parte da
populacdo no que se refere a educagdo, propaga-se rapidamente a certeza de
que, quanto mais rapida e “pratica” for sua formacdo, mais chances de
vitoria no “mercado de trabalho” existirdo. (VASCONCELOS, 2019, p.
127-128)

A relagdo trabalho-educacdo parece relevante na perspectiva de Frigotto (1993),
segundo a qual a escola ¢ uma instituigdo imediatamente improdutiva ¢ mediatamente
produtiva. Desse modo, a escolarizacdo representa uma contribui¢do pouco significativa na
qualificacdo para o trabalho produtivo material e imediato, a0 mesmo tempo em que ¢
fundamental para o fornecimento de conhecimento objetivo e elementar para o conjunto dos
trabalhadores e mesmo para a manutencio da ideologia dominante.

Outro registro importante, dentro do debate da centralidade do trabalho, ¢ o
reconhecimento da ciéncia como meio necessario ao desenvolvimento da humanidade e das
forcas produtivas. Nesse sentido, ndo no acesso desigual a ela, como defendem os liberais,
mas de maneira que ela possa ser uma dimensao necessaria para a propria independéncia e a

desnaturalizagdo do homem frente a natureza (no sentido contrario aos das teses
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“malthusianas”). O que ¢ central ¢ a luta pela apropriag¢@o, igual, horizontalizada e “justa”,

desse conhecimento e “produto” cientifico.

Uma educagdo “enxuta” para empresas que contam com cada vez menos
trabalhadores/as. Da pragmatica da especializacéo hierdrquica e estatica sob
variante taylorista-fordista, ruma-se a pragmatica da liofilizagdo e da
flexibilizacdo “multifuncional”, alcunhada “generalista”, sob comando da
empresa flexivel e da hegemonia financeira. (ANTUNES, 2000, p.101).

Remetendo-nos a discussdo do trabalho enquanto atividade humana central, como
sendo a base material e econdmica de uma sociedade, uma vez que o trabalho produz, além
das coisas uteis, as riquezas ¢ sua relacdo juridico-politica. Produz ainda ideologia.
Remontando, na perspectiva marxista, aos elementos estruturantes de toda formacao social,
dentro da epistemologia adotada, acreditamos que esse debate contribuird para a compreensdo
do Novo Ensino Médio ¢ sua (des) integragdo entre trabalho - educacdo. A nosso ver, existem
importantes confrontos no interior da prépria burguesia, ao definir, por meio do embate, quais
serdo as fragdes hegemonicas da classe dominante que irdo liderar os rumos da educagdo
basica publica brasileira, a0 mesmo tempo em que deturpa e ressignifica a concepgdo de
educacdo capaz de formar o ser humano integral, negando a perspectiva da politecnia ¢ da

escola unica. Portanto,

Entendo que o mérito de Marx e Engels pode ser sintetizado por alguns
principios que desvelam o carater revolucionario de suas propostas. Em
primeiro lugar, esta a centralidade dialética do trabalho enquanto principio
educativo e que desemboca na proposta de uma educagdo omnilateral, em
oposicio a unilateralidade da educagdo burguesa. Trata-se de uma educagdo
que deve propiciar aos homens um desenvolvimento integral de todas as suas
potencialidades. Para tanto, essa educagdo deve fazer a combinacgdo da
educacdo intelectual com a produgdo material, da instrugdo com os
exercicios fisicos e destes com o trabalho produtivo. Tal medida objetiva a
eliminacdo da diferenga entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
concepgdo e execugdo, para assegurar a todos os homens uma compreensao
integral do processo de produ¢ao. (LOMBARDI, 2008, p. 20-21)

Entender os embates das fragdes das classes dominantes ¢ inter-classe, seus interesses,
contradigdes, as politicas publicas empregadas ¢ um caminho necessario para aprofundar a
compreensdo sobre o Ensino Médio e sua integragdo com o ensino técnico-profissional e as
disputas em seu entorno, seja para formar o estudante/trabalhador que sabe fazer ou o
educando/trabalhador que faz, mas também reflete sobre sua atividade laborativa. José Carlos
Libaneo, como um importante estudioso e critico da educagdo dentro do projeto neoliberal,

aponta para algumas mazelas propiciadas por esse contexto.
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Eis que as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sdo os alunos,
os pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que lhes foi
oferecido foi uma escola sem contetido ¢ com um arremedo de acolhimento
social e socializagdo, inclusive na escola de tempo integral. O que se
anunciou como novo padrido de qualidade transformou-se num arremedo de
qualidade, pois esconde mecanismos internos de exclusdo ao longo do
processo de escolarizagdo, antecipadores da exclusdo na vida social.
(LIBANEO, 2012, p. 24)

A discussdo da centralidade do trabalho, feita preliminarmente, ganha relevancia na
educagdo, na medida em que a criacio do “Novo” Ensino Médio (NEM), pela Lei
13.415/2017, recoloca no centro do debate a relacdo trabalho-educacdo, por meio da escola
integral e integrada que busca, ao menos no plano do discurso governamental, integrar o
Ensino Médio ao ensino técnico-profissional, conferir maior flexibilidade ao curriculo e
protagonismo ao educando. No entanto, acaba por tornar mais evidente o interesse na
formacdo para o “mercado de trabalho”, valendo-se de uma perspectiva politico-ideologica
que aparece de forma fragmentada e que nega a histdria, as classes sociais, a luta de classes, o
trabalhador, buscando formar um trabalhador apto as mudangas trazidas pelas TICs, resiliente

e multifuncional, mas ao mesmo tempo com pouca consciéncia de classe.

2.2 A situacio do “trabalho” e da “classe média” na “era” do capital monopolista

Nesse momento, reportamo-nos as fases do capitalismo monopolista, tendo como
aporte teodrico principal o estudo de Harry Braverman (1987), Trabalho e capital
monopolista: a degradacdo do trabalho no século XX, ¢ a contribui¢do de autores como
Antunes (2000, 2018), Albuquerque (1977). Para o nosso estudo, as pesquisas desenvolvidas
pelos autores mencionados tém um cardter relevante especifico, uma vez que se pretende
lancar mao de alguns elementos comuns na era atual do capitalismo, compreendida como sua
fase monopolista®, como forma de entender a nova configuragdo do “mundo do trabalho”;
elementos estruturantes, que acreditamos serem imprescindiveis para um melhor olhar,
desvelamento e identificagdo das concepcdes e praticas da classe média na sua relagdo com o
trabalho e sua luta para manter sua “condi¢@o de classe”.

O estudo das classes sociais e, em especial da classe média, ndo estd descolado do

modo de producdo, das fases do capitalismo, do modelo de estado, nem tdo tampouco das

3 Capitalismo financeiro, também chamado de capitalismo monopolista, corresponde a um tipo de economia em
que o grande comércio ¢ a grande industria sao controlados pelo poderio econdmico dos bancos comerciais ¢
outras institui¢des financeiras, que teve seu inicio apés a crise de 1929.
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estruturas que o compdem. Compreender o0 momento presente da fase global do capitalismo ¢
uma caracteristica imperativa para se pensar a Divisdo Social do Trabalho e sua categorizacao
profissional (a exemplo dos docentes das institui¢des federais ¢ demais segmentos da classe
média), expressdo da forma de sociabilidade que se pauta pela divisdo em classes. Braverman,
tendo realizado seu estudo nos Estados Unidos, no inicio dos anos 1970, se torna um dos

” da classe trabalhadora, buscando entender as mudangas

precursores da andlise da “estrutura
que estavam em curso, engendradas por uma nova racionalidade de organizagdo da produgao.

Braverman (1987) analisa o0 modo capitalista de producdo, mais especificamente pos
transi¢do para a producdo flexivel (Toyotismo), quando a geréncia cientifica de organizagao
do trabalho e da produ¢do ainda estava muito pautada pelo bindmio fordista/taylorista, de
producdo intensificada e rigida numa clara passagem para a producdo mais flexibilizada,
orientada pela Psicologia Social que implantada na industria (tendo sido influenciado por
Walter Dill Scott) com o objetivo de garantir o aumento sucessivo das taxas de lucros e a
produtividades.

Para Braverman (1987), o desenvolvimento tecnolégico e cientifico representou
importantes mudancas na producdo e no trabalhador, pés 1970, cunhando, de forma pouco
definida, uma ‘“nova” classe trabalhadora. Essa perspectiva, seguida por diversos outros
autores marxistas, como Alves (2010), Anderson (1995), Antunes (2000), Harvey (1992),
além de impulsionar a diminuicdo do movimento revolucionario, reduziu, em parte, o “novo
trabalhismo”, influenciado pela teoria revisionista, presente na Il Internacional e que ganha
forca nas primeiras décadas do século XX, dado também o Estado Social, que se configurou
nas principais economias capitalistas.

O trabalho de Braverman ganha uma relevancia nas Ciéncias Humanas em geral e nas
Ciéncias Sociais em particular, por ser um dos precursores do estudo da Sociologia do
Trabalho e, principalmente, por estudar as peculiaridades da complexa “nova” classe
trabalhadora na sua dimensdo mais dircta ¢ imediata de “classe-em-si”™’, por vezes mais
objetiva, diferindo dos demais estudos marxistas que sempre buscavam compreender a

“classe-para-si®”, na sua dimensdo mais subjetiva ¢ de organizagdo politica (revolucionaria).

¢ O sentido dado 2 estrutura, nesse momento do texto, ndo é o mesmo significado conceitual que estard em
demais parte desse trabalho. Aproveita-se aqui o termo de Braverman, que tem um significado mais no sentido
de configuragdo, composigdo e rearranjo da “nova” classe trabalhadora.

7 Conceito marxista que compreende a consciéneia de classe mais direta ¢ imediata, que ainda n3o passou pelo
processo da praxis social, que une teoria e pratica.

¥ Consciéncia de classe ampla, revolucionaria, que reconhece a divisido da sociedade em classes e busca a unido
dos trabalhadores para transformar a realidade social.
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Além de fornecer elementos para se pensar a propria “resisténcia”, dentro da perspectiva de
“luta de classes”, a nova configuracdo dada pela relagdo capital, trabalho e Estado.

Na mesma linha de outros autores marxistas, Braverman analisa/discute o movimento
de diminui¢do da pequena burguesia do capitalismo pré-monopolista, na medida em que
aumentam as ditas “camadas médias” do emprego, que acabam por constituir 0 que vem a ser
conhecido como a classe média, especialmente porque seus integrantes se tornam
trabalhadores assalariados ndo manuais, com uma forte dependéncia econdmica ou

ocupacional do capital.

Esta parcela do emprego abrange os engenheiros, técnicos, quadro cientifico,
os niveis inferiores da supervisdo e geréncia, o consideravel nimero dos
empregados especializados e “liberais” ocupados e mercadejamento,
administracdo financeira e organizacional e semelhantes, fora da industria
capitalista, em hospitais, escolas, reparticdes publicas etc. (BRAVERMAN,
1987, p. 341)

De acordo com Braverman, essa nova composicao intermedidria das classes sociais ¢
bastante reduzida em relagdo a pequena burguesia na fase pré-monopolista, que representava
algo em torno de metade ou mais da populacdo. Diferentemente da antiga classe média, que
mantinha certa independéncia da polarizacdo capital-trabalho, “a complexidade da estrutura
de classe do moderno capitalismo monopolista surge da propria consideracdo oposta: isto &,
que quase toda a populacdo transformou-se em empregada do capital” (BRAVERMAN, 1987,
p. 342).

As gradagdes de posicdo na linha da administragdo podem ser vistas
sobretudo em termos de autoridade, enquanto as gradagdes em posicao
funcional sdo expressas pelo nivel de pericia técnica. Uma vez que a
autoridade e a pericia das camadas médias na empresa capitalista
representam uma inevitavel delegacdo de responsabilidade, a posicao de tais
funcionarios pode ser julgada melhor por sua relacdo com o poder ¢ a
riqueza que os comandam de cima, ¢ com a massa de trabalho sob eles que
eles por sua vez ajudam a controlar, comandar e organizar. Seu nivel de
remuneracdo ¢ significante, porque além de certo ponto dele, como a
remuneracdo dos dirigentes da empresa, claramente representa nao
precisamente a troca de seu trabalho por dinheiro — uma troca de
mercadorias — mas uma participagdo no excedente produzido na empresa, e,
pois, pretendendo liga-los ao éxito ou fracasso da empresa e dando-lhes um
“apoio administrativo” mesmo que pequeno. O mesmo ¢é certo na medida em
que partilham de uma garantia reconhecida de emprego, na semi-
independéncia de seu modo de trabalho dentro do processo produtivo, na
autoridade sobre o trabalho de outros, no direito de admitir e demitir e outras
prerrogativas de dire¢do. (BRAVERMAN, 1987, p. 343)
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A partir das afirmagdes de Baverman, entendemos os mecanismos ideoldgicos que
contribuem para forjar setores intermediarios do trabalho, que estdo inseridos numa
fragmentacdo de classe, de salérios, de posi¢do no trabalho, de relagdo entre o topo ¢ a base da
fabrica, e de sua atitude enquanto classe média, assumindo caracteristicas de ambos os lados.
Isso remete a perspectiva marxiana do ndo posicionamento das classes intermediarias em
relagdo aos setores mais proletarizados, ou quando o fazem de modo mais conjuntural, ¢
propiciado especialmente por algum risco da sua condi¢do de classe, suscitando inclusive a
teoria de que a classe média no reproduz uma ideologia propria de sua classe. E certo que o
papel que cabe a classe média na “era” do capital monopolista ndo ¢ uma tarefa facil de
desvendar. Na busca por essa compreensdo, surge a seguinte questdo: quais sdo as
“categorias” profissionais que compdem os setores sociais intermedidrios da sociedade na

atualidade, uma vez que

Poder-se-ia levantar a obje¢do contra a inclusdo da maior parte das “novas
classes médias” no proletariado, da suposta auséncia de produgdo de mais-
valia por esses assalariados. Ora, ¢ um erro querer partir da mais-valia,
resultado, condensacdo das relacdes de produgdo, ao invés de partir das
relagdes que a constituem como tal. Pois enquanto houver produtores
independentes numa formacgdo social em que predomine o modo de
producdo capitalista, eles também produzirdo mais-valia, sem, no entanto,
fazerem parte do proletariado industrial. (ALBUQUERQUE, 1977, p. 15)

Nesse sentido, ¢ preciso entender que a producdo da mais-valia no processo das
relacdes de producdo capitalista ndo se restringe ao trabalho produtivo em detrimento do
improdutivo, mas como parte constitutiva de um mesmo processo, que envolve producio,
circulagdo, distribuicdo, consumo. Assim, a posi¢do em que o individuo se encontra na
divisdo social hierarquizada do trabalho estabelece o conjunto de ideologias e, portanto, de
estruturas ¢ subestruturas que orientam determinadas praticas sociais. Se vivemos numa
sociedade sob a égide, preponderantemente, do capital, de modo que a identidade de classe ¢
suprimida por outros “coletivos”, como o de Estado-nacdo, haverd a tendéncia do carater de
isolamento, préprio do “direito burgués”, contribuir para a desorganizacdo, fragmentacdo e
hierarquiza¢do superarem a perspectiva de “luta de classes” e conformarem as classes sociais,

em especial a média, sustentar seu status como tal.

Sabemos que a no¢ao marxista de classe média remete a um tema bastante
complexo, que transcende a esfera da materialidade, uma vez que, para
compreender as classes sociais, ¢ necessario apreender uma complexa
dimensdo relacional entre o mundo da objetividade ¢ o da subjetividade, o
que se opde a unilateralizagdo que, com frequéncia, ocorre quando se discute
o tema das classes sociais. [...] Nessa direcdo, comegamos indicando que as
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classes médias (melhor falar no plural) configuram um conceito amplo: sdo,
desde logo, compostas pelos que exercem trabalho predominantemente
intelectual (ndo manual), o que essencialmente as distingue da classe
operaria. E, mais, as classes médias buscam uma clara diferenciagio em
relagdo a classe operaria também na esfera do consumo, em seu ideario, nos
seus valores simbolicos. Em relacdo as classes burguesas, o imaginario das
classes médias frequentemente transita na esfera dos valores da classe
dominante. Mas, por serem destituidas dos meios materiais e simbolicos da
dominacdo e da riqueza, vivenciam um cendrio em que a oscilagdo e a
incerteza sdo mais frequentes do que a estabilidade e a ascensdo.
(ANTUNES, 2018, p. 59)

O estudo das classes sociais, em especial da classe média, deve levar em conta ndo sé
a materialidade da socicdade, no tocante a dimensdo econdomica ¢ material, mas também as
dimensdes imateriais, como a funcdo do Estado e as ideologias. Apesar de ndo ser o foco
desse estudo aprofundar a andlise sobre a classe média, acreditamos ser necessaria a
apresentagdo de alguns elementos que a configuram, como forma de compreender como a
ideologia dominante se vale desses setores intermedidrios para garantir sua difusdo e
hegemonia ideologica, através de discursos pos-estruturais que abarcam as dimensdes da vida
e das institui¢des sociais, como a escola.

Observamos que essa relacdo ndo ¢ simples, nem direta. H4 uma base de fundo que as
teorias sociais liberais e as grandes corporagdes de midias negligenciam, por desvelar parte
substancial da estrutura social, como o carater de desertificacdo e concorrencial das politicas
neoliberalizantes, que colocam em risco, inclusive, a condi¢do de classe dos setores médios da

sociedade.

Partimos da hipdtese de que os trabalhadores e as trabalhadoras em servigos
(como call-centers, telemarketing, industria de softwares e TICs, hotelaria,
shopping centers, hipermercados, redes de fast-food, grande comércio, entre
tantos outros) encontram-se cada vez mais distanciados daquelas
modalidades de trabalho intelectual que particularizam as classes médias e,
dada a tendéncia de assalariamento, proletarizagio e mercadorizagdo,
aproximam-se daquilo que denominamos novo proletariado de servigos.
(ANTUNES, 2018, p. 59)

Dessa maneira, a complexificagdo da classe trabalhadora, dada a criacdo de novas
funcdes e especialmente o crescimento do setor de “servigos”, contribui sobremaneira para
ndo constituir uma identidade de classe trabalhadora, situacdo que se evidencia mais nas
“camadas” médias do emprego, com as teorias que negam o trabalhador, as classes sociais e,

de forma mais ampla, a propria histéria.
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Agora, evidentemente, podem nos langar em rosto as diferencas de salario, o
problema das transferéncias de mais-valia etc. Pode-se responder a essas
objegdes de maneira extremamente simples: da mesma maneira que ha
transferéncia de mais-valia do setor de bens de consumo para o setor de bens
de produgdo, transferéncia que pode ser “distribuida” sob forma de salério;
que ha transferéncia de mais-valia para um setor inovador ou monopolistico,
igualmente partilhado pelos operarios que se beneficiam de taxas de salarios
mais elevadas; ha também transferéncia de mais-valia para o setor de
producdo de “conhecimentos” tecnologicos, que beneficia, além disso, o
setor de producdo de conhecimentos cientificos; e ha igualmente
transferéncia de mais-valia para as “esferas” novas do imaginario, do meio
ambiente etc. A existéncia dessa transferéncia de mais-valia nido exclui,
portanto, a produgdo de mais-valia nesses setores e esferas também.
(ALBUQUERQUE, 1977, p. 18-19)

Desse modo, lancaremos mao de um estudo mais sistemdtico, nos tépicos que se
seguem, para conhecermos a ideologia da meritocracia, defendida pela classe média. O que
buscamos demonstrar aqui ¢ o carater central, complexo e fragmentario do trabalho e do
trabalhador, no contexto de desenvolvimentos das forcas produtivas, e sua dimensdo
relacional com as diversas instancias da vida. Também como forma de entender seu vinculo
necessario com a teoria do valor, dentro da perspectiva marxiana, para a relagdo das classes

sociais, € dentro da “nova” configuracdo do capitalismo.
9

Aqui vale indicar que uma variante critica procurou dar novo folego as teses
do fim da teoria do valor, recorrendo ao argumento da sua intangibilidade,
visto que na sociedade atual, de feicao “pds-industrial”, tornar-se-ia
impossivel quantificar e contabilizar a mediagdo do valor. O argumento
principal dessa proposicdo ¢ o de que, no trabalho, em particular nos
servicos considerados imateriais, sua intangibilidade acabaria por impedir a
mensuracdo do valor, tornando impraticavel a vigéncia do valor trabalho e,
por consequéncia, a criagdo do mais-valor. Mas o capitalismo
contemporaneo parece ter jogado por terra essa possibilidade, uma vez que o
valor ¢ cada vez mais resultante de trabalho social e coletivo, complexo ¢
combinado, predominantemente material, mas crescente em seus tragos de
imaterialidade, ambos presentes nas novas cadeias produtivas globais, cada
vez mais imbricados ¢ inter-relacionados. Assim, € preciso enfatizar que o
trabalho imaterial se tornou também parte integrante ¢ vital da forma-
mercadoria, em vez de ser excluido do complexo processo de criagdao do
valor que encontra vigéncia no capitalismo financeiro, informacional e
digital de nosso tempo. Sua mensuracdo deixou de ser, ha muito tempo,
individualizada, sendo uma média social, uma vez que o valor ¢ resultante
do trabalho social, coletivo, complexo ¢ combinado. (ANTUNES, 2018, p.
56-57)

Com a nova “morfologia” do trabalho, propria da fase monopolista do capital, ha

ainda mais participa¢do da classe trabalhadora no processo de valorizacdo do capital ¢ da
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geracdo de mais-valia, mesmo que de maneira indireta ¢ por meio do “trabalho improdutivo®”,
mas que representa parte do processo global de valorizagdo do capital. O que nos parece certo
¢ que a atual ofensiva do capital, para garantir as taxas maiores de lucro, ndo sé
complexificou a classe trabalhadora ¢ média, mas também destruiu seu poder combativo,
representado pelos sindicatos, movimentos sociais e partidos de esquerda revolucionarios, por
meio do Estado burgués neoliberal e sua estrutura juridico-politica, na sua ofensiva de retirada
de direitos sociais e trabalhistas, atingindo, em maior ou menor grau, todo o universo da

classe trabalhadora, seja ela manual,ou ndo manual e/ou intelectual.

Em suma, ndo é o fato de deixar tragos materiais na mercadoria — os
operarios de transporte ndo deveriam, ao menos em principio, fazé-lo; néo ¢
o fato de produzir diretamente mais-valia — pois os operarios de manutengao
nem sempre o fazem, como os de limpeza também ndo; ndo ¢ o fato de
fornecer um esforgo continuo diante de uma maquina complicada, pois este é
exatamente o caso de um piloto de B-52; o que constitui um trabalhador em
proletario ¢ o fato de ser produtor direto no interior de relagdes de producio
capitalistas. (ALBUQUERQUE, 1977, p. 14)

E nesse sentido que a defesa da centralidade ¢ o estudo da “nova morfologia” do

trabalho ganham importéncia, haja vista que o crescimento do “setor de servigo'®”

€, portanto,
do trabalho improdutivo ndo representa o fim da mais-valia, mas uma forma renovada e
complexa de retird-la, especialmente porque as novas tecnologias propiciaram um aumento
exponencial da producdo de mais-valia, distribuindo-a em todo o processo de producio,
circulacdo e consumo da “mercadoria”, que impulsiona a complexificacdo e fragmentacdo da

classe trabalhadora.

2.3 Um olhar sobre o sistema das classes sociais na América Latina e a revolucio
burguesa brasileira

Estudar as classes sociais na América Latina ¢ seus tracos de continuidade ¢
descontinuidade ndo ¢ uma tarefa facil, dadas suas complexidades, nuances e indefini¢des. No

escopo que se segue, temos a pretensdo de identificar alguns elementos comuns que nos

¢ Congeito marxista de trabalho que nio produz mais-valia diretamente, mas indiretamente, como, por exemplo,
o trabalho do professor de escola publica.

10O setor tercirio da economia é um setor econdmico, nateoria dos trés setores, que descreve o papel
do comércio de bens ¢ 4 prestacido de servigos. Abrange uma vasta gama de atividades que vao desde o
comércio de mercadorias & administracio publica, passando por transportes, atividades financeiras e
imobilidrias, servigos a empresas ou pessoais, educagio, saiide ¢ promocio social. De fato, o terciario ¢é
constituido por atividades complementares aos outros setores (primario e secundario da atividade econémica),
focado na composicio ¢ adi¢do abens de consumo (Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Setor_terci%C3%
Alrio).
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permitam compreender o conjunto das classes na América Latina e no Brasil, no que tange
aos aspectos socioecondmicos, politico-ideoldgicos, cultural e educacional, dentro de um
corte tedrico em que traremos a baila autores como Altlhusser, Antunes, Fernandes,
Poulantzas e Saes, na perspectiva da “teoria marxista da dependéncia”.

A América Latina, a Asia ¢ a Africa tdm em comum peculiaridades que nossos estudos
ndo podem negligenciar. Embora ndo nos aprofundemos em seu carater sui generis, temos
como proposito demonstrar que sdo regides que sofrem as mazelas, interferéncias e
exploracdo do capitalismo global, particularmente dos paises centrais, que buscam impor,
dentro de um carater imperialista e neocolonialista, seus interesses econdmicos e geopoliticos.
Imposi¢des/manobras que foram e continuam sendo eficazes, ao longo da historia recente do
capitalismo, para garantir a Divisdo Internacional do Trabalho favoravel a essas economias e
certa hegemonia da moeda, do comércio, das tecnologias de ponta e da cultural.

De acordo com Fernandes (2009), as classes sociais na América Latina, pos-revolucio
burguesa, ganham configura¢des especificas em relagdo as economias centrais, dado o seu
carater associado, de dependéncia e subordinacdo em relagdo as burguesias hegemonicas. Isso
se da pela origem senhorial e colonial que constituiu as classes altas e médias, que foram
incapazes, ao longo do periodo de coloniza¢do, de forjar uma alternativa autonoma e
democrética, que configuraria um projeto nacional autossustentado.

Seguindo a andlise de Fernandes, percebemos que a dialética desenvolvida por meio
da concepcdo de “revolucdo dentro da ordem e pela revolucdo contra a ordem”
(FERNANDES, 2009, p. 14). A primeira tinha na classe trabalhadora uma visdo de certa
passividade, e atribuia as classes dominantes ¢ médias o papel do constituir um projeto
nacional e democratico, especialmente por meio de reformas estruturantes, que romperia com
nossa condicdo de dependéncia e subordinacdo estrutural, dado o carater de subserviéncia,
elitismo de nossas burguesias ¢ de nossa tradicdo colonial. No segundo caso, a revolucdo
contra a ordem buscaria superar a ordem capitalista dependente, o subdesenvolvimento ¢ a
subordinacdo das sociedades latino-americanas, que representaria uma etapa importante para

uma transformacao mais profunda dessas sociedades.

O que coloca o dilema crucial para a América latina: ou realizar a revolugao
dentro da ordem, a reforma capitalista do capitalismo, visando a implantag@o
de um conjunto de transformagdes capazes de superar a dependéncia e a
subordinagdo estrutural; ou, ante a impossibilidade desta, abre-se espaco
para a revolu¢do conta a ordem, que ja contém em sua propria origem um
carater socialista, de que foi exemplo a Revolugdo Cubana. Menos que
reformas, nesta variante, as mutagdes seriam dotadas de significado
marcadamente revolucionario e anticapitalista. (FERNANDES, 2009, p. 14)
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Segundo Fernandes (2009), ha trés fatores estruturais e historicos que explicam o tipo
de dominacdo presente na América Latina. O primeiro refere-se ao padrdo de exploracio
colonial, que, de acordo com o autor, dentro de uma perspectiva weberiana, segue um tipo de
dominacdo legal inerente ao sistema politico externo, portanto de capitalismo mais maduro. A
economia da Espanha e de Portugal, principais responsdveis pela colonizacdo na América
Latina, ndo eram suficientemente fortes para sustentar o financiamento das atividades
mercantis. Acerca do crescimento das colonias, havia uma “parceria” com outras economias
europeias, como a Holanda, no fornecimento e para investimento de capital, fornecimento de
tecnologias, equipamentos ¢ a base comercial do mercado internacional. Nesse sentido, existia
uma escalada fracionaria dos lucros retirados das coldnias, que impunha aos movimentos
emancipatérios uma luta pela independéncia antes de uma luta mais sistematizada pela
mudanga da base socio-politica de exploracao.

O segundo fator estd ligado a disputa das colonias pelas economias centrais,
especialmente a Holanda, a Franca e a Inglaterra, das colonias, o que provocou a crise do
sistema de exploracdo no final do século XVIII e inicio do XIX. Isso contribuiu para a
desagregacdo das poténcias centrais ¢ intermedidrias que detinham o controle externo do
antigo sistema colonial. Desse modo, houve a necessidade de considerar alguns setores,
alocados nas cidades e vilas da populagdo das coldnias, vitimados pelo sistema de exploracio
colonial antigo e identificado com uma certa inatividade do poder econdmico e politico, de
maneira que foram responsaveis por recrutar a massa que deu apoio aos movimentos de
emancipacao.

Por fim, o segundo tipo de domina¢ao externa, de acordo com Fernandes (2009), e que
expressa o terceiro fator estrtutural e histérico surgiu como produto da desagregagdo do antigo
sistema colonial. A Inglaterra ocupou o vacuo deixado pelo “poder imperial”, tendo como
objetivo maior do comércio nessas colOnias. As exportacdes dos produtos das coldnias,
especialmente as monoculturas, eram bastante atrativas economicamente, o que suscitava o
interesse de controle de posi¢des estratégicas nas esferas comerciais e financeiras, inclusive
dentro de uma perspectiva de importacdo. A Inglaterra passa, entdo, a impulsionar os
mercados capitalistas modernos nos centros urbanos das ex-colonias, caracterizando o que
poderiamos reconhecer como neocolonialismo.

Dessa maneira, “a monopolizagdo dos mercados latino-americanos foi mais um
produto do acaso que de imposi¢do, pois as ex-colonias ndo possuiam 0s recursos necessarios
para produzir os bens importados e seus setores sociais dominantes tinham grande interesse na

continuidade da exportagdo” (FERNANDES, 2009, p. 25). A independéncia das colonias
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possibilitou aos “produtores”, exportadores de bens primarios, uma relacdo mais vantajosa
economicamente em rela¢do ao do que o antigo sistema colonial. No entanto, constituia bases
solidas para uma relacdo de dependéncia de nossas elites em relacdo as “classes
exportadoras”, cumplicidade que era sustentada pela manutencdo do status quo das classes
altas e médias latino-americanas, perpetuando as estruturas econdmicas constituidas sob o
antigo sistema colonial, pouco distributivo com relagdo as camadas mais baixas da populacao.

Essas formas de dominagdo nos ajudam a entender, na contemporaneidade, o modelo
de educacdo implementado nos paises periféricos, em especial no Brasil, tendo em vista a
relacdo de dependéncia e de reproducdo social e internacional do trabalho. Trabalho esse que
¢ “determinado” pelas economias centrais a partir das agéncias globais de fomento, as quais
“orientam” as politicas educacionais que devem ser seguidas pelas economias periféricas.

Assim,

[...] Enquanto a versdo tradicional da concepcdo liberal de educacio
pos o acento na formacdo da pessoa moral, isto é, o cidaddo do Estado
burgués, a versdo moderna (escolanovista) pos o acento na formacéo
do individuo egoista independente, membro ajustado da sociedade
burguesa. E esta a educagio bésica, geral e comum que a burguesia
foi capaz de propiciar a humanidade em seu conjunto. (DUARTE,
2008, p. 207)

Os paises periféricos da America Latina, em especial o Brasil, foram impactados por

essas concepedes de educacdo, seja em sua versado tradicional ou moderna. Assim,

Compreende-se, entdo, porque a escola primaria publica, universal,
gratuita, obrigatoria e leiga, idealizada e realizada pela burguesia para
converter os suditos em cidaddos, ndo tenha passado de um
strumento a servico da emancipagdo politica entendida como a
reducdo do homem, de um lado, a membro da sociedade burguesa, a
individuo egoista independente e, de outro, a cidaddo do Estado, a
pessoa moral. (DUARTE, 2008, p. 217)

O terceiro tipo de dominacdo externa ocorreu com a reorganizacdo da economia
mundial, produzida pela Revolug¢do Industrial na Europa. O capitalismo industrial provocou
novas formas de articulagdo das economias periféricas da América Latina, em meados do
século XIX, na direcdo dos dinamismos das economias capitalistas centrais, calcadas no
neocolonialismo anteriormente citado. As mudangas externas tornavam-se inexoravelmente
uma realidade que influia de modo consistente nas esferas econdmicas, da sociedade ¢ da
cultura, ndo apenas indiretamente, mas sobretudo diretamente, por meio de “processos basicos

de crescimento econdmico e de desenvolvimento sociocultural. Assim, a domina¢do externa
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tornou-se imperialista, ¢ o capitalismo dependente surgiu como uma realidade historica na
América Latina” (FERNANDES, 2009, p. 26). Posto isso, algumas ordens de conclusdes

tornam-se possiveis:

Primeiro, a concentracio de renda, do prestigio social e do poder nos estratos
¢ nas unidades ecoldgicas ou sociais que possuem importancia estratégica
para o nucleo hegeménico de dominagdo externa. Segundo, a coexisténcia de
estruturas econdmicas, socioculturais e politicas em diferentes “épocas
historicas”, mas interdependentes e igualmente necessarias para a articulacéo
e a expansdo de toda a economia, como uma base para a exploracao externa
e para a concentracdo interna da renda, do prestigio social e do poder (o que
implica a existéncia permanente de uma exploragdo pré ou extracapitalista,
descrita por alguns autores como “colonialismo interno”). Terceiro, a
exclusdo de uma ampla parcela da populagio nacional da ordem econdmica,
social e politica existente, como um requisito estrutural e¢ dindmico da
estabilidade e do crescimento de todo o sistema (essa exclusdo variava, em
1964, de um quarto até a metade ou trés quartos da populacdo, conforme os
paises). O desafio latino-americano, portanto, ndo ¢ tanto como produzir
riqueza, mas como reté-la e distribui-la, para criar pelo menos uma
verdadeira economia capitalista moderna. (FERNANDES, 2009, p. 29)

Fica bastante visivel que nossa condi¢do periférica e de “atraso” ¢ um projeto,
especialmente quando observamos o tratamento dados a nossos recursos naturais estratégicos
(minérios, Pré-sal/Petrobras) e ao desenvolvimento técnico-cientifico (petroquimico,
produgdo de vacinas e avides de pequeno porte — Embraer), fruto de intrigas e entreguismos
(privatizacdes) por parte de nossas elites, através de seus representantes politicos, seja do
executivo e/ou legislativo, a0 mesmo tempo que atacam frontalmente a educagio de qualidade
no pais. E da maior relevancia a tese de Florestan Fernandes sobre os padrdes de dominacio
externa na América Latina, ao discorrer sobre as configuragdes do capitalismo latino-
americano, de dependéncia, subordina¢do e subdesenvolvimento (ou para adequar a
termologia atual, economias em desenvolvimento), oferecendo um arsenal teérico para
analisarmos o caso brasileiro. Essa breve exposicdo do pensamento de Fernandes sobre a
relagdo de dependéncia e subordinagdo da América Latina e o Brasil nos permite compreender
como ocorrem as articulacdes e sobreterminacdes entre a base ¢ o topo, ou seja, entre as
estruturas econdmicas, sociais, politico-ideologicas e culturais, nas relagdes cotidianas,

nacionais e globais.

O capitalismo dependente gera, ao mesmo tempo, o subdesenvolvimento
econdmico e o subdesenvolvimento social, cultural e politico. Em ambos os
casos, ele une o arcaico ao moderno e suscita seja a arcaizacdo do moderno,
seja a modernizacdo do arcaico. Todavia, seria ilusério pensar que as
diferencas de ritmos e estagios histéricos expliquem por si mesmas o0s
processos pelos quais se da tal unido e tais transfiguracdes. No periodo de
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transicdo neocolonial, por exemplo, a modernizacdo baseou-se largamente
tanto na segregacdo quanto a intensificacdo do arcaico. As relacdes de
trabalho de origem colonial serviram de suporte ao tipo de acumulacgio
originaria de capital que iria alimentar a eclosdo do mercado capitalista
moderno, a inclusdo direta do mercado mundial e o esquema de producio-
exportacdo-importacdo que ambos pressupunham. (FERNANDES, 2009, p.
66)

Percebe-se que Fernandes (2009) ndo tem uma preocupacdo em identificar mais
especificamente os varios segmentos e/ou fragdes que compdem as classes sociais. Nesse
sentido, trabalha em uma perspectiva de maior generalidade, na qual as classes “altas e
médias” compdem um bloco quase monolitico, que expressa alguns interesses e condi¢des de
classes fortemente ligados ao desenvolvimento global, inspirados nos paises de capitalismo
central, em contraposi¢do aos interesses das classes “baixas”. Embora essa perspectiva da
“Sociologia geral e historica” muito se aproxime da perspectiva weberiana de “tipo ideal”,
possibilita-nos, de uma forma generalizada, identificar alguns elementos comuns e
estruturantes da formacdo do capitalismo e das classes sociais na América Latina, tais como o
carater do capitalismo dependente e subordinado, a dependéncia e subordinacdo que
caracterizam a estratificacdo social dentro de um patamar de privilégios de alguns setores
sociais e a manuten¢do do status quo das classes dominantes e, a reboque dessas, 0s setores
médios, sob o jugo de certa submissdo vantajosa da racionalidade econdomica do capitalismo

global, fato este que torna essa andlise tdo relevante para nosso estudo. Nesse sentido,

O padrao descrito de hegemonia burguesa explica os erros e os éxitos das
classes “altas” e “médias” na América Latina, tanto nos paises
economicamente mais adiantados quanto nos paises economicamente menos
desenvolvidos. Ele leva a uma politica econdmica (geralmente implicita ou
apenas formulada mistificadoramente), que permitiu o uso macico de
recursos da coletividade, através do Estado, para promover o “progresso da
empresa” (nacional ou estrangeira) e ndo o “processo da Nagdo”, a
“integrac@o nacional” ou a “revolucgdo nacional”. Ele também facilita certas
transigéncias viscerais, pelas quais se transfere para polos econdmicos
externos e para agentes econdmicos estrangeiros a lideranga das transigdes
estruturais na organizacdo da economia (como sucedeu, de maneira pouco
visivel, com a revolucdo comercial ¢ acontece em nossos dias, de modo
notério, com a revolugio industrial). E nele que se funda, por fim, a filosofia
exclusivista, que da fundamento as tendéncias autoritarias e autocraticas das
classes privilegiadas ou aos interregnos totalitarios, quando se torna
impossivel salvar o status quo mantendo as aparéncias. Essa filosofia
germinou e propagou-se através da formacdo e da consolidacdo da ordem
social competitiva, nas condi¢cdes descritas anteriormente. Supde e impde
uma ideia-diretriz, segundo a qual os que ndo t€m talento para manter o
status atribuido ou para vencer por conta propria merecem ser excluidos e
condenados a subalternizagdo. (FERNANDES, 2009, p. 107-108)
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Por outro lado,

As classes “baixas”, que lutavam com dificuldade para alcangar maior
consciéncia de seus interesses de classes e, em especial, para desenvolver
formas de solidariedade de classes politicamente eficientes, perderam
momentaneamente grande parte do terreno ganho. A consolidacdo da
democracia com participagdo ampliada, que parecia iminente, desviou-se de
seu curso e revelou-se como ela é, uma democracia elitista, que somente
intensifica e amplia a participagdo das classes “altas” e “médias”.
(FERNANDES, 2009, p. 110)

Nesse sentido, Florestan (1975) discordava da investigagdo histérico-socioldgica da
Revolucdo Burguesa no Brasil, que acreditava que a crise do poder burgués se daria pela
transicdo do capitalismo competitivo para o monopolista e, por consequéncia, do capitalismo
comercial para o industrial. Essa concepcdo constitui um paradigma, que tem na burguesia
nacional seu principal representante — o que levaria a crenca de uma evolucdo gradual, linear
e universalizante de que as for¢as acumuladas levariam naturalmente a uma autonomizagio e

ao desenvolvimento do capitalismo interno, com orienta¢des democratico-nacionalistas.

Essa ilusdo nao so fazia parte da ideologia burguesa, tal como ela se
constituira na jun¢do da oligarquia com os novos rebentos das altas finangas,
do alto comércio e da industria. Ela era perfilhada pelo radicalismo pequeno-
burgués, em suas varias ramificagdes (¢ em certo sentido, o seu principal
propagador); e impregnava, de varias maneiras, as concepgoes taticas das
diversas correntes do pensamento propriamente revolucionario na esquerda
(dos anarco-sindicalistas e socialistas aos comunistas). (FLORESTAN
FERNANDES, 1975, p. 215)

Décio Saes (2001a) destaca a releviancia dos trabalhos de Florestan Fernandes,
especialmente da obra A revolucdo burguesa no Brasil, que estd entre as mais importantes da
segunda geragdo de tedricos que se ocuparam em estudar o processo histérico brasileiro. No
entanto, seus trabalhos se situavam em principios e exigéncias cientificas formuladas dentro
da “Sociologia geral”, “Sociologia diferencial”, “Sociologia empirica”, “Sociologia
sistematica” etc. Desse modo, o uso que faremos desses trabalhos terd uma funcionalidade
macrossocioldgica e historica, como forma de situar e identificar o objeto especifico de nossa
pesquisa. A ndo identificagdo de alguns sujeitos histéricos, como o0s antiescravistas
(principalmente os escravos rurais) ¢ a classe média urbana (orientada pelas ideias
cosmopolitas da meritocracia ¢ da cidadania), contribui para uma perspectiva de revolugdo
dentro da ordem, em que os segmentos sociais mais baixos na estratificacdo social pouco ou
nada contribuem para o processo de revolucao burguesa no Brasil e na América Latina como

um todo. Assim, para Saes (2001a), Fernandes (1975), ao conceberem a revolu¢do burguesa
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no Brasil de cima para baixo, deixam de considerar o protagonismo de importantes agentes
nesses processos de mudangas, tais como o0s escravos, num primeiro momento e as classes
populares, num segundo, especialmente sobre a lideranca dos anarco-sindicalistas e dos

comunistas, a partir de 1922, com a cria¢do do PCB.

Esse protagonista é aquela parte da aristocracia agraria que exerce
cumulativamente atividades agricolas e atividades comerciais de exportacao;
ou, numa formula sintética, o “fazendeiro-homem de negocios”, cujo habitat
tipico € a economia cafeeira paulista de meados do século XIX. Esse grupo
social desempenha, segundo Fernandes, um papel revolucionario, na medida
em que: a) vai adotando um comportamento econdémico inspirado por
motivagdes puramente econdmicas; b) vai se convertendo ao antigo dominio
senhorial numa plantacdo moderna de carater mercantil; ¢) vai introduzindo
o trabalho livre em ritmo progressivo, o que o leva afinal a promover a
propria aboli¢io da escraviddo. E, portanto, nesse segmento da aristocracia
agraria — os fazendeiros de café envolvidos nos negécios de exportagdo —
que vai se desenvolver, durante o periodo imperial, uma “mentalidade
econdmica tipicamente racional com relacdo a fins”. (SAES, 2001a, p. 25)

Fernandes ¢ responsavel por engendrar e alcar a Sociologia, no Brasil, ao posto de
disciplina académica e de instrumento para entender nossa formagao social. No entanto, ha de
se reconhecer, apesar de sua perspectiva marxista, que varias das obras de Marx e Engels
ainda ndo tinham sido publicadas e/ou traduzidas na lingua portuguesa, diferentemente dos
escritos de Emile Durkheim, que tinham preponderdncia na ciéncia, ¢ de Max Weber, que
representava nesse momento a principal contraposi¢do ao positivismo. Desse modo, a visdo
de Fernandes foi fortemente influenciada pelo pensamento weberiano, mesmo sendo ele um

marxista (ROGERIO; BENEVIDES, M., 2011). Assim,

Na acep¢do em que tomamos o conceito, Revolugdo Burguesa denota um
conjunto de transformagdes econdmicas, tecnoldgicas, sociais, psicoculturais
e politicas que so se realizam quando o desenvolvimento capitalista atinge o
climax de sua evolugdo industrial. H4, porém, um ponto de partida ¢ um
ponto de chegada, e é extremamente dificil localizar-se 0 momento em que
essa revolugdo alcanga um patamar historico irreversivel, de plena
maturidade e, a0 mesmo tempo, de consolidagdo do poder burgués ¢ da
dominacdo burguesa. A situagdo brasileira do fim do Império e do comeco
da Republica, por exemplo, contém somente os germes desse poder e dessa
dominacdo. O que muitos autores chamam, com extrema impropriedade, de
crise do poder oligarquico ndo é propriamente um “colapso”, mas o inicio de
uma transi¢do que inaugurava, ainda sob a hegemonia da oligarquia, uma
recomposi¢do das estruturas do poder, pela qual se configurariam,
historicamente, o poder burgués ¢ a dominagdo burguesa. Essa recomposi¢ao
marca o inicio da modernidade, no Brasil, e praticamente separa (com um
quarto de século de atraso, quanto as datas de referéncia que os historiadores
gostam de empregar — a Abolicdo, a Proclamacdo da Republica ¢ as
inquietagdes da década de 20), a “era senhorial” (ou o antigo regime) da “era
burguesa” (ou a sociedade de classe). (FERNANDES, 1975, p. 203-204)
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O que faz com que a burguesia, ao contrario de outras classes, ndo forje institui¢des
proprias de poder, se valendo-se do Estado com maior recorréncia, ¢ o fato de que “a nossa
burguesia converge para o Estado e faz sua unificagdo no plano politico, antes de converter a
dominagdo socioecondmica no que Weber entendia como ‘poder politico indireto’”
(FLORESTAN FERNANDES, 1975, p. 204). A burguesia nacional ¢ pouco dada ao espirito
modernizador e empreendedor, de modo que, os setores empresariais, se valem do aparelho de
Estado, para garantir crescimento econdmico, sem ter que arriscar grandes montantes. O que
justifica em grande medida, dentro da concepcdo liberal, de ndo empreender para uma
educagdo mais autonoma, de qualidade e democratica e se valendo das institui¢des
educacionais publicas e de parceria publico/privado (como o Sistema “S”) para preparar os
filhos da classe trabalhadora para o processo produtivo. Cabe mencionar o fato de que, ainda

hoje, estamos ancorados a tradicdo monoculturista e de commodities para exportacdo, embora

com grande potencial represado de producdo de tecnologias e ciéncias de ponta.

A convergéncia de interesses burgueses internos ¢ externos fazia da
dominacdo burguesa uma fonte de estabilidade econdmica ¢ politica, sendo
esta vista como um componente essencial para o tipo de crescimento
econdmico, que ambos pretendiam, e para o estilo de vida politica posto em
pratica pelas elites (e que servia de suporte ao padrao vigente de estabilidade
econémica ¢ politica). Portanto, a dominacdo burguesa se associava a
procedimentos autocraticos, herdados do passado ou improvisados no
presente, e era quase neutra para a formacdo e a difusdo de procedimentos
democraticos alternativos, que deveriam ser instituidos (na verdade, ecles
tinham existéncia legal ou formal, mas eram socialmente inoperantes).
(FLORESTAN FERNANDES, 1975, p. 207)

Diferentemente de Fernandes, Saes (1985) considera que a revolucdo politica burguesa
no Brasil ocorreu entre os anos de 1888 e 1891, durante os processos de Abolicdo da
Escravatura (1888), da Proclamacdo da Republica (1889) e da Assembleia Constituinte
(1891). Esses processos, por meio dos quais se concretizou a transformagdo do Estado
escravista moderno em Estado burgués, de maneira a propiciar a reproducdo das relacdes
sociais capitalista de producdo, a ideia de que houve revolugdo burguesa lato sensu ¢ uma
stritu sensu. As peculiaridades da coexisténcia do “novo” e do arcaico sdo contradi¢des
funcionais ao nosso tipo de capitalismo. Enquanto Fernandes (1975) considera que ndo houve
uma revolu¢do nacional democratico-burguesa, podemos dizer que a revolucdo aconteceu de
cima para baixo, nos termos de uma “revolugdo institucional”, ou seja, “o sentido da

domina¢do burguesa se desmascara, deixando a sua natureza imperceptivelmente autocratica,
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‘contra quem' ela se faz e sua incapacidade de realizar os alvos historicos com que se

identificara durante todo o periodo republicano” (FERNANDES, 1975, p. 220).

No caso brasileiro, a burguesia se moldou sob o tipo de capitalismo
competitivo, que nasceu da confluéncia da economia de exportacdo (de
origens coloniais e neocoloniais) com a expansio do mercado interno ¢ da
produgdo industrial para esse mercado (realidade posteriores a emancipagio
politica e condicionantes de mnossa devastadora “revolucdo urbano-
comercial”). No entanto, a burguesia atinge sua maturidade e, a0 mesmo
tempo, sua plenitude de poder, sob a irrup¢do do capitalismo monopolista,
mantidas e agravadas as demais condi¢cdes, que tornaram a sociedade
brasileira potencialmente explosiva, com o recrudescimento inevitavel da
dominag¢do externa, da desigualdade social ¢ do subdesenvolvimento.
(FLORESTAN FERNANDES, 1975, p. 220)

E nesse sentido, ja em tom conclusivo, que autores do campo da “teoria marxista da
dependéncia” tracam alguns caminhos que nos conduziram até o presente. A exemplo de Caio
Prado Junior (1966), que destaca trés problemas existentes ¢ que se reforcam na nossa

formacao social desigual, impedindo mudancas estruturais.

O primeiro ¢ o mimetismo na andlise de nossa realidade historica, que se
caracteriza por uma colonizacao intelectual, hoje das teses dos organismos
internacionais e de seus intelectuais e técnicos. Os protagonistas dos projetos
econdmicos e das propostas de reformas educacionais, a partir da década de
1990, se formaram em universidades estrangeiras icones do pensamento
desses organismos e/ou trabalharam nos mesmos. O segundo problema € o
crescente endividamento externo e¢ a forma de efetiva-lo pelo alto pelas
fracOes dominantes da burguesia brasileira. E, por fim, o ultimo constitui-se
pela abismal assimetria entre o poder do capital e do trabalho, configurando
uma das forcas de trabalho de maior nivel de exploragdo do mundo.
(FRIGOTTO, 2007, p. 1132)

Também no objetivo de compreender a formagdo econdmico-social brasileira, Celso
Furtado apresenta sua visdo critica em relacdo aos rumos que o Brasil poderia ter assumido
para romper com sua dependéncia e subordinacdo aos grandes interesses dos centros
hegemdnicos do capitalismo mundial, que obsta a constru¢do de uma sociedade mais igual e
justa. Furtado, juntamente com Florestan Fernandes (1975, 1981) e Francisco de Oliveira

(2003),

rechagcam a tese dual que atribui nossos impasses para nos desenvolvermos a
existéncia de um pais cindido entre o tradicional, o atrasado, o
subdesenvolvido ¢ o moderno e desenvolvido, sendo as caracteristicas
primeiras impeditivas do avanco das segundas. Pelo contrario, mostram-nos
estes autores a relagdo dialética entre o arcaico, atrasado, tradicional,
subdesenvolvido, ¢ o modermo e o desenvolvido na especificidade ou
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particularidade de nossa formagdo social capitalista. (FRIGOTTO, 2007, p.
1132)

Essa tese contraria, inclusive, parte da esquerda. Os tedricos supracitados entendiam
que, no plano estrutural, as crises nas fracdes da classe dominante poderiam ser superadas
pela estratégia de concilia¢do de interesses que passava pelo arcaico € 0 moderno. De maneira
que ndo sdo os resquicios do “atraso” que inviabilizam a mudanca social qualitativamente,
mas ¢ “a imbricagdo do atraso, do tradicional e do arcaico com o moderno e desenvolvido que
potencializa a nossa forma especifica de sociedade capitalista dependente e de nossa inser¢ao
subalterna na divisdo internacional do trabalho (OLIVEIRA, 2003 apud FRIGOTTO, 2007, p.

1132)”, sendo muito usada a ideia da "modernizacdo do arcaico”.

Dito de outra forma, os setores modernos e integrados da economia
capitalista (interna e externa) alimentam-se e crescem apoiados e¢ em
simbiose com os setores atrasados. Assim, a persisténcia da economia de
sobrevivéncia nas cidades, uma ampliagdo ou inchago do setor terciario ou
da “altissima informalidade” com alta exploracdo de mao de obra de baixo
custo foram funcionais a elevada acumulagdo capitalista, ao patrimonialismo
¢ a concentragdo de propriedade e de renda. Quase quarenta anos depois de
publicar Critica a razdo dualista, Oliveira (2003) atualiza a sua analise com o
adendo de um novo capitulo, cujo titulo é “O ornitorrinco”. Para o autor, a
imagem do ornitorrinco faz a sintese emblematica das mediacdes do tecido
estrutural de nosso subdesenvolvimento e a associa¢do subordinada aos
centros hegemodnicos do capitalismo e os impasses a que fomos sendo
conduzidos no presente. A metafora do ornitorrinco nos traz, entdo, uma
particularidade estrutural de nossa formacdo econdmica, social, politica e
cultural, que nos transforma num monstrengo em que a “excecdo” se
constitui em regra, como forma de manter o privilégio de minorias. As
relagdes de poder e de classe que foram sendo construidas no Brasil, observa
o0 autor, permitiram apenas parcial e precariamente a vigéncia do modo de
regulagdo fordista, tanto no plano tecnologico quanto no plano social. Da
mesma forma, a atual mudanca técnico-cientifica de natureza digital-
molecular, que imprime uma grande velocidade a competicio e a
obsolescéncia dos conhecimentos, torna nossa tradicdo de dependéncia e
coOpia ainda mais inutil. (FRIGOTTO, 2007, p. 1133)

O que demonstra para esses estudiosos que a educagdo nunca foi uma prioridade na
sociedade brasileira, fato que fez com que Fernandes conferisse grande importancia a essa
tematica, tanto na Constituicdo de 1988, como na LDB de 1996, embora nos embates com as
forgas liberais o projeto nacional popular tenha sido vencido. Entdo, mesmo abrindo brechas
para pequenas alteracdes, a visdo de educacdo pautada na ideologia do “capital humano”,
posteriormente substituida pelo seu “parente de primeiro grau” e mais novo, a pedagogia das

competéncias, continua ainda hegemonica. De maneira que
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No ambito do pensamento pedagogico, a relagdo da educacao profissional e
tecnoldgica com a universalizag@o da educagao basica discurso em defesa da
educagdo ¢ dominantemente retoérico ou colocado de forma inversa tanto na
ideologia do capital humano (conjuntura da década de 1960 a 1980), quanto
nas teses, igualmente ideoldgicas, da sociedade do conhecimento, da
pedagogia das competéncias (Ramos, 2001) e da empregabilidade (décadas
de 1980 e 1990). No primeiro caso, a noc¢do de capital humano mantinha, no
horizonte da classe dominante, a idéia da educagdo como forma de
integracdo, ascensdo ¢ mobilidade social. No segundo caso, com a crescente
incorporacdo de capital morto com a ciéncia e tecnologia, como forcas
produtivas diretas, ¢ a ampliagio do desemprego estrutural e de um
contingente de trabalhadores supérfluos, as nogdes de sociedade do
conhecimento, qualidade total, cidaddo produtivo, competéncias e
empregabilidade indicam que ndo ha lugar para todos e o direito social e
coletivo se reduz ao direito individual. (FRIGOTTO, 2007, p. 1138)

Essas concepcdes demonstram uma situagdo dificil de ser alterada, ja que o
desenvolvimento e o senso critico sdo barrados devido aos baixos niveis de escolaridade ¢ ao
fato de os trabalhadores que estdo desempregados ndo investirem em sua empregabilidade,
isto ¢, ndo possuirem “o quantum de educagdo basica e de formacao técnico-profissional que
os constitua reconhecidos e desejaveis pelo mercado como ‘cidaddos produtivos’™
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006 apud FRIGOTTO, 2007, p. 1138).

Dessa forma, nossa insercdo na Divisdo Internacional do Trabalho (DIT), foi
consentida pelo grande capital dentro das condicdes de subalternidade do capitalismo
dependente, com uma hipertrofia da formagao para o trabalho simples, represamento de nosso
potencial técnico-cientifico, agora sendo alterado, em partes, pelas exigéncias do mercado de
trabalho pautadas pelas TICs (FRIGOTTO, 2007). De modo que, hd um projeto orquestrado
pela burguesia nacional e estrangeira que, produz e reproduz as desigualdades, nos limites que
garantem ainda mais a acumulacdo de capitais, que se retroalimenta da ndo efetivacdo da
universalizacdo da educacdo basica em niveis de qualidades aceitdveis mundialmente,
mantendo-a dual, excludente e elitista, como forma de conservar os privilégios de nossas

elites econdmicas (FRIGOTTO, 2007).

2.4 Superestruturas, Estado e relacdes juridico-politicas no sistema capitalista

Os conceitos de instituicdo, estrutura e aparelho, que serdo mais explorados
posteriormente, sdo de grande relevancia para o desenvolvimento de nosso estudo, tornando
possivel sustentar que a escola, bem como os demais aparelhos da sociedade capitalista, ao

assegurar o dominio ideologico dos interesses politicos ¢ econdmicos do conjunto da classe
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dominante (seja ela nacional ou estrangeira), contribui para uma limita¢do das resisténcias e
reacgoes espontineas das classes trabalhadoras (exploradas) dentro dos limites da estrutura
social capitalista, e, por consequéncia, promovem a reproducdo das relagdes de producdo
capitalista.

Sabemos que essa conceituacdo ndo € suficiente para compreendermos toda a estrutura
social da sociedade capitalista. No entanto, acreditamos que essa formulacdo nos orientarad
nesse proposito, permitindo-nos apropriar das concepgdes de outros autores que avangaram
nesse campo de estudo, podendo operacionalizar essa teoria para a analise de nosso objeto e
avancarmos na dire¢do de compreender o papel desempenhado pelas duas principais
estruturas da sociedade capitalista (econdmica e juridico-politica) e, dessa forma, entender
melhor as implicagdes da implementagdo de um “novo” Ensino Médio no pais, e quais os
principais interesses que estdo em disputa na relacdo trabalho-educacdo. Nesse momento da
pesquisa, consideramos importante apresentar, mesmo que resumidamente, a teoria do Estado
de Marx ¢ Engels, haja vista que as analises das estruturas levantadas aqui estdo assentadas

nestes fundamentos.

Em primeiro lugar, como ja vimos, Marx considerava as condi¢cdes materiais
de uma sociedade como a base de sua estrutura social e da consciéncia
humana. A forma de Estado, entretanto, emerge das relagdes de producao, ¢
ndo do desenvolvimento geral da mente humana, nem tampouco do conjunto
das vontades dos homens. O Estado capitalista ¢ a expressdo politica da
estrutura de classes inerentes a producdo. Desde que a burguesia, na
producdo capitalista, tem um controle particular da méo-de-obra no processo
de producao, ela também estende sua relacdo de poder ao Estado ¢ a outras
instituicdes sociais. Em segundo lugar, Marx (diferentemente de Hegel)
argumentava que o Estado, emergindo das relagdes de produgdo, ndo
representa o bem comum, mas ¢ a expressdo politica da classe dominante. O
Estado capitalista ¢ a resposta a necessidade de mediar o conflito de classe e
manter a “ordem”, uma ordem que reproduz o dominio econdmico da
burguesia (o 18 Brumario...). Engels desenvolveu mais esse conceito,
quando afirmou que o Estado tem sua origem na necessidade de controle das
lutas sociais entre os diferentes interesses econdomicos € que este controle é
desempenhado pela classe de maior poder econdmico na sociedade. [...] Em
terceiro lugar, Marx e Engels enfatizaram o Estado como um aparelho
repressivo da burguesia: um aparelho para legitimar o poder, para reprimir,
para forcar a reproducdo da estrutura de classe, das relagcdes de classe.
Mesmo o sistema juridico ¢ um instrumento de repressdo e controle, desde
que estabelece as regras de comportamento e as impde, de acordo com os
valores e normas da burguesia. (CARNOY, 1984, p. 20-21)

E nesse sentido que se faz relevante compreender o funcionamento da correspondéncia
entre o Estado burgués e as relagdes de producdo capitalista. Nos remetemos as principais

formulagdes teodricas no ambito do materialismo historico ¢ dialético, atentando-nos a
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estrutura econdmica ¢ juridico-politica, sem deixar de reconhecer as outras instincias, bem
como sua importincia na totalidade social. Essas dimensdes sdo imprescindiveis para
compreendermos a relevancia da estrutura educacional, em especial a ideologia hegemonica
que o Estado e seus agentes reproduzem através do conjunto das politicas educacionais, assim
como a cooptacdo dos agentes envolvidos nesse processo, seus embates e contradigdes.
Poulantzas descreve, em poucas palavras, as relagdes entre as dimensdes econdmica e
juridico-politica do Estado burgués, perpassadas pelas ideologias dominantes e seus efeitos,

como se 1€ na citagdo abaixo.

Deste modo, este Estado apresenta-se constantemente como a unidade
propriamente politica de uma luta econdmica, a qual manifesta, na sua
natureza, esse isolamento. Apresenta-se como representativo do “interesse
geral” de interesses econdémicos concorrenciais e divergentes que ocultam
aos agentes, tal como por eles sdo vividos, o seu carater de classe. Por via de
consequéncia direta, ¢ por intermédio de todo um funcionamento complexo
do ideoldgico, o Estado capitalista oculta sistematicamente, ao nivel das suas
instituigdes politicas, o seu carater politico de classe: trata-se, no sentido
mais auténtico, de um Estado popular-nacional-declasse. Este Estado
apresenta-se como a encarnagdo da vontade popular do povo-nagdo, sendo o
povo-nagdo institucionalmente fixado como conjunto de “cidaddos”,
“individuos”, cuja unidade o Estado capitalista representa, ¢ que tem
precisamente como substrato real esse efeito de isolamento que as relagdes
sociais econdomicas do M.P.C. manifestam. (POULANTZAS, 1977, p. 129)

Antes de adentrarmos a reconstituicdo marxista da base econdmica e juridico-politica
da sociedade capitalista, ¢ necessario esclarecer que, em primeiro lugar, apesar da dimensao
da produ¢do material e da estrutura juridico-politica exercerem papel preponderante dentro de
uma formacao social, ndo sdo essas dimensdes determinantes em todas as esferas da realidade
social. Essas dimensdes exercem o papel de “gerenciadoras” e “reguladoras”, no sentido de
definir a estrutura da realidade social que desempenhard tamanha tarefa, o que podera ser
compreendido dentro de um dado contexto historico, politico, social e cultural.

Podemos dizer que a formagdo social da sociedade capitalista ndo ¢ composta
exclusivamente por relacdes de producdo capitalista, embora elas representem
majoritariamente o conjunto das relacdes estabelecidas nesse modelo de sociedade. Quando
afirmamos que s6é o Estado burgués propicia as condi¢cdes de reprodugdo da sociedade
capitalista, estamos de acordo com a perspectiva de que, no conjunto das relagdes e instincias
de um modo de producdo, o modelo de Estado ¢ imprescindivel para a reproducdo do modelo
de sociedade, no sentido de conceber que um sé existe por meio do outro, como afirma Décio

Saes. Dai
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a impossibilidade de levar em conta e analisar com profundidade a radical
transformacdo politica ocorrida, nas diferentes formagdes sociais, durante o
processo de passagem ao capitalismo (e nao, no final do processo). Ou s¢ja,
o estudo historico das Revolucdes (politicas) burguesas particulares traz
problemas a tendéncia economista/mecanicista; concebendo a transformacao
do Estado como um reflexo retardado da transformacdo das relagbes de
produgdo, tal tendéncia ndo pode admitir expressamente que a formagéo de
uma nova estrutura juridico-politica (Revolucdo politica burguesa) ocorra
antes da dominancia de novas relagdes de producdo. (SAES, 1996, p. 22,).

Desse modo, acreditamos ser equivocado conceber as outras dimensdes da realidade
humana como simples reflexo causal da esfera material ou econdomica — equivoco comum
dentro e fora do marxismo, de modo que uma visdo economicista ¢ mecanicista do marxismo
ndo nos permite ver a estrutura juridico-politica representada pelo Estado, e, no nosso caso
especifico, o Estado burgués. Cabe aqui outro esclarecimento, tendo em vista que varios
autores utilizam Estado burgués como sinénimo de Estado capitalista. A nosso ver e, de
acordo com Décio Saes, o termo mais correto ¢ Estado burgués, ndo sé por estar ligado a
expressdo classica da teoria marxiana, mas também por entender que o conceito de Estado
capitalista se apresenta de forma genérica para definir as diversas formas de Estado
capitalista, como o Estado absolutista, o Estado despético, dentre outros. Isso ndo quer dizer
que o Estado burgués ndo opere de diferentes formas, mais democraticas ou mais autoritarias.

Por esse viés,

r

¢ o Estado burgués que cria as condi¢des ideoldgicas necessarias a
reprodugdo das relagdes de producdo capitalistas. E nesse sentido que o
Estado burgués organiza de um modo particular — o modo burgués — a
dominacdo de classe: as condi¢des ideologicas por ele criadas definem um
tipo particular de dominacio de classe, a dominacio burguesa. E o
desempenho dessa fun¢io particular que define, fundamentalmente, o Estado
burgués; a mera referéncia a uma fungdo técnica, economica, ou de
acumulagdo pouco pode agregar a essa definigdo. (SAES, 1996, p. 50)

Na interface com a estrutura econdmica, o Estado burgués cria uma estrutura
complexa, denominada estrutura juridico-politica. A otica marxista (Poulantzas e Saes) e
marxiana considera a base econdmica da sociedade capitalista como forma de compreender
essas duas principais instancias do modo de producdo capitalista. Dizemos que o produtor
direto, ndo proprietario dos meios de produgdo, ¢ extorquido em seu sobretrabalho pelo
proprietario dos meios de producgdo, ndo trabalhador, configurando a primeira relacdo de
propriedade em sentido estrito.

O segundo momento, da extorsdo do sobretrabalho consiste na separacdo entre o

produtor direto e os meios de producdo, ou seja, o ndo controle do produtor direto, das
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condigdes naturais de trabalho, especifico da producao capitalista. Tal principio expressa uma
concepcao pacificada e relevante dentro do marxismo. As relagdes estabelecidas entre as duas
classes fundamentais e meios de produ¢do representaram uma das principais mudangas para o
engendramento da sociedade capitalista. Desse modo, o escravismo, o feudalismo ¢ o
capitalismo sdo semelhantes ao extorquirem o sobretrabalho do produtor direto. No entanto, o
ultimo se diferencia dos demais por promover a separagdo entre produtor direto ¢ meios de
producao.
De um lado, a natureza da relacdo entre o produtor direto ¢ os meios de
produgio afasta o capitalismo do escravismo e do feudalismo: se as relagdes
de producdo capitalista se caracterizam pela separacdo entre o produtor
direto ¢ meios de produgdo, tanto as relagdes de producdo escravistas como

as relacdes de producdo feudais se caracterizam pela unidade de ambos.
(SAES, 1996, p. 23)

Conforme Saes (1996), a existéncia desse duplo aspecto, a saber: relagdo entre o
produtor direto e o proprietario dos meios de producdo, bem com a separa¢do do produtor
direto e os meios de producado, nas relagdes de producdo capitalistas, define o papel do Estado
burgués na reproducao dessas relacdes, bem como a qualificacdo da estrutura juridico-politica
que a torna possivel.

A extorsdo do sobretrabalho do produtor direto assume a forma de compra e venda,
através do pagamento de um salario, fazendo com que a for¢a de trabalho se torne uma
mercadoria. Tendo em vista que o proprietario dos meios de produgdo pagou pelo uso dessa
forca de trabalho, cria-se a ilusdo (que produz efeitos reais) de que ¢ estabelecida uma troca
de equivalentes entre o produtor direto e o proprietario dos meios de produgdo. Saes (1996)
ainda sustenta que, para que a troca desigual se concretize, ¢ necessario que a forca de
trabalho circule no mercado como se fosse uma mercadoria, caracterizando uma contradi¢ao
no processo real. A repeticdo constante do encontro, no mercado, entre produtor direto
(vendedor) e proprietario dos meios de producdo (comprador da forca de trabalho), garante a
renovacdo dessa ilusdo e, naturalmente, a permanéncia de seus efeitos reais.

No entanto, para que entendamos como se processa a renovacdo dessa ilusdo, temos
que recorrer ndo a esfera produtiva, mas a esfera do direito, e ¢ ai que podemos compreender
mais consistentemente a correspondéncia entre o Estado burgués e as relagdes de producio

capitalistas.

A forca de trabalho s6 pode figurar no mercado a titulo de mercadoria

quando ¢ colocada a venda por seu proprio possuidor. Para que seu
possuidor a venda como mercadoria, € preciso que possa dispor dela e que
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ele seja, consequentemente, livre proprietario de sua capacidade de trabalho,
de sua pessoa. Ele e o possuidor do dinheiro se encontram no mercado e
entram em relagdo frente a frente, um com outro, como possuidores
absolutamente iguais, diferindo apenas no fato de que um ¢ comprador € o
outro vendedor; isso quer dizer que ambos sdo pessoas juridicamente iguais.
Esse trato s6 pode durar com a condigdo expressa de que o possuidor da
forca de trabalho ndo a venda sendo por um tempo determinado. Porque se
ele a vendesse como um todo, de uma sé vez, vender-se-ia a si proprio e se
transformaria, de homem livre, em escravo e, de possuidor de mercadoria,
em mercadoria. A segunda condigdo essencial para que o possuidor de
dinheiro encontre no mercado a forca de trabalho a titulo de mercadoria ¢é
que o possuidor da forca de trabalho, invés de poder vender mercadorias nas
quais seu trabalho seja incorporado, veja-se ao contrario obrigado a colocar a
venda sua propria forgca de trabalho, que existe apenas em seu corpo ¢ em
sua pessoa viva. (MARX,1982, p. 30)

Saes ¢ um dos autores marxistas brasileiros que mais avanga na teoria do Estado
burgués. Para entendermos esses avangos, ¢ necessario retomarmos o segundo aspecto das
relagdes de producdo capitalistas: a separagdo do produtor direto dos meios de producdo. A
grande industria moderna gerou a dependéncia, no processo de trabalho, entre os produtores
diretos até o processo final da producdo, principalmente devido & presenca da maquina.
Entretanto, foi o que diferenciou a independéncia existente em outras formagdes historico-
sociais anteriores, como, por exemplo, o trabalho do artesdo no periodo do feudalismo. Diante
disso, nos deparamos com a primeira grande divida: como explicar a dupla condi¢do do
trabalhador, de dependéncia e independéncia?

Para compreendermos essa equacdo referente a dependéncia e independéncia do
produtor direto no processo de trabalho, tipico da grande industria moderna e tdo estudada e
polemizada por autores desse campo, valer-nos-emos justamente das andlises de Saes, nas
retificagdes que fez na obra de Poulantzas (Poder politico e classes sociais, de 1977). Ao
analisar as contradigdes proprias da sociedade capitalista, Poulantzas observa a formacao, no
produtor direto, de duas tendéncias permanentemente em luta: a tendéncia ao isolamento ¢ a
tendéncia a acdo coletiva. Sabendo que as duas tendéncias estdo num constante embate,
conclui que a esfera que garante a predominancia da tendéncia ao isolamento do produtor
direto, em detrimento da agdo coletiva, ¢ o efeito neutralizador que advém do Estado.

Diferentemente de Poulantzas, Saes entende que

Nao ¢ a estrutura objetiva do processo de trabalho que determina a
dominincia de uma das tendéncias em luta sobre a outra. A tendéncia do
processo direto ao isolamento s pode predominar se uma outra esfera,
diferente da esfera da producdo, neutralizar a tendéncia oposta. Esse efeito
neutralizador provém da esfera do Estado. (SAES, 1996, p. 29, grifo do
autor)
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Remontando a concepcdo de correspondéncia entre o Estado burgués e as relacdes de
produgdo capitalistas, e tendo exposto o duplo aspecto das relagdes de produgdo capitalistas,
chegamos a um dos objetivos dessa parte do estudo, que ¢ a compreensdo do que ¢ o Estado
burgués. O Estado ¢ qualificado como burgués “quando cria as condi¢des ideologicas
necessarias a reproducdo das relagdes de producido capitalistas” (SAES, 1996). Isso acontece
quando o Estado desempenha a dupla funcdo de individualizar os agentes da produgdo
(produtor direto e proprietarios dos meios de producdo) e neutralizar, no produtor direto, a

tendéncia a acdo coletiva. Assim Saes descreve as funcdes do Estado burgués:

a) Individualizar os agentes da producao (produtores diretos e proprietarios
dos meios de producéo), mediante a sua conversdo em pessoas juridicas: isto
¢, sujeitos individuais aos quais se atribuem direitos e uma vontade
subjetiva. Essa individualizagdo confere a troca desigual entre o uso da forga
de trabalho ¢ o salario a forma de um ato de vontade realizado por iguais:
isto é, um contrato de compra ¢ venda de forca de trabalho. Uma vez
imposta ao produtor direto a defini¢do da prestacdo do sobretrabalho como
um ato de vontade, essa troca desigual pode se renovar continuamente, sem
que seja necessario o exercicio de uma coagdo extra-econémica (isto ¢, uma
coagdo distinta daquela exercida pela pura necessidade vital) sobre o
produtor direto.

b) Neutralizar, no produtor direto, a tendéncia a acdo coletiva, decorre do
carater socializado do processo de trabalho, ¢ determinar, por esse modo, a
predominancia, no produtor direto, da tendéncia ao isolamento, decorrente
do carater privado assumido pelos trabalhos nesse processo. Se a primeira
funcdo produz efeitos tanto sobre o produtor direto como sobre o
proprietario dos meios de produgdo, esta segunda funcdo produz,
fundamentalmente, efeitos sobre o produtor direto. Pela primeira funcao, o
Estado burgués coloca o produtor direto, no mercado de trabalho, como
sujeito individual, dotado de vontade ¢ de direitos; por esta segunda funcdo,
o Estado neutraliza a tendéncia dos produtores diretos a se unirem num
coletivo antagdnico ao proprietario dos meios de producdo: a classe social.
(SAES,1996, p. 30-31)

Também ¢é necessario dizer, pautado pelos estudos de Poulantzas e Saes, que o Estado
organiza outro coletivo, oposto a classe social, que cria as condi¢des ideoldgicas necessarias a
reproducdo da sociedade capitalista, que ¢ o coletivo Povo-Nagdo. Essa coletividade,
delimitada pelo espaco geografico, e, em parte, pela identidade cultural mais especifica,
contrapde-se ao objetivo emancipatério do produtor direto. Isso ndo significa negar a
importancia das particularidades regionais e nacionais para empreender uma organizacao
popular emancipatéria, mas compreender o quanto o dispositivo nacionalista e o patriotismo
sdo utilizados como uma for¢a e uma ideologia conservadora para manter as estruturas de

classes. Ndo ¢ a toa que esse expediente estd sendo usado atualmente em nossa sociedade.
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De um lado, esse coletivo, por meio do contrato de trabalho, favorece o isolamento no
mercado ou o proprio parcelamento dos trabalhos privados especificos da grande industria
moderna. Por outro lado, ele reproduz esse isolamento ao impedir a formagdo de um coletivo
combativo na esfera da producdo por parte do produtor direto, criando outra ilusdo que produz
eficientes efeitos reais: a falaciosa parcialidade do Estado burgués, que, segundo essa
concepgao, atende aos interesses comuns.

Quando, dentro da tradi¢gdo marxista, o objetivo do Estado burgués ¢é de apaziguar
e/ou inviabilizar a luta de classe entre os produtores diretos e os proprietarios dos meios de
producdo, cria-se também a ilusdo de ambos os grupos estarem envolvidos num interesse
geral maior, que desconsidera e/ou camufla os interesses particulares das classes sociais em
luta. Tais recursos, considerados necessarios & manutencdo da ordem posta, sdo utilizados
diuturnamente pelos “gerentes ¢ idedlogos” do capital, como também pelos tedricos que
negam a existéncia das classes sociais ¢ da centralidade do trabalho. Sem falar em outras
estratégias, como as nomeclaturas adotadas pelas empresas para designar os individuos:

colaboradores, parceiros, empreendedores...

O Estado burgués, ao representar a unidade (vale dizer, proceder a
unificagdo formal ou aparente) dos membros das classes sociais antagdnicas
no Povo-Nac¢do, desempenha a fungdo de neutralizar a tendéncia a formagao
de comités de fabrica, sindicatos operarios, partidos revolucionarios; isto &,
de atomizar os produtores diretos, conservando-os num estado de massa
(individualismo, concorréncia no mercado de trabalho), e impedindo a sua
constituicdo em classe social (na fabrica, num ramo da inddstria, etc.).
(SAES, 1996, p. 32)

Apesar de Saes reiterar/ratificar/corroborar, em linhas gerais, as analises empreendidas
por Poulantzas, inclusive no que concerne ao duplo efeito (de isolamento e de neutralizacdo
da acdo coletiva) da estrutura juridico-politica do Estado burgués sobre os agentes da
produgdo, difere desse autor no que diz respeito a qualificacdo do efeito de representacdo da

unidade.

Para Poulantzas, a unificagdo aparente de todos os agentes da produgdo num
Povo-Nag@o parece nada agregar ao isolamento — predominante sobre a
interdependéncia — do produtor direto no processo de trabalho capitalista; ¢ o
que, pelo menos, indica a sua afirmagio de que, no capitalis