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RESUMO

RODRIGUES, Leiliane Soares. As acdes de formacdo continuada de professores da
Educacao Infantil, na perspectiva da inclusdo, na rede municipal de ensino de Uberlandia
de 2008 a 2020. 2022. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educacio,
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2022.

A educagdo escolar no Brasil vem se transformando nos ultimos anos. Uma mudanga
significativa refere-se ao atendimento das criangas pequenas publico da Educacao Especial,
acolhendo suas diferengas e potencialidades nas instituigdes comuns de ensino. Nesse sentido,
esta pesquisa reflete sobre a necessidade da formagdo continuada e tem como objetivo
apresentar as agoes de formagao continuada de professoras da Educagdo Infantil desenvolvidas
na RME de Uberlandia, que se referem a Educacdo Inclusiva no periodo de 2008 a 2020. Este
estudo ¢ de abordagem qualitativa e exploratoria, contou com coleta de dados pela pesquisa
bibliografica, tendo como referéncia as publicagdes de Skliar (2003), Kuhlmann Jr (2015),
Imbernon (2010), Noévoa (2009, 2022), Gatti et al. (2019) e a pesquisa documental realizada
nos arquivos internos do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(Cemepe). O estudo e discussao dos dados aconteceram por meio da anélise de contetido de
Bardin (1977). Este estudo € relevante no sentido de refletir sobre a importancia da formacao
continuada ofertada aos profissionais como uma medida significativa para promover a
Educagao Inclusiva na Educagao Infantil. O levantamento das legislagdes educacionais € dos
documentos internos do Cemepe permitiu agrupar dados sobre o problema e identificar que
houve algumas propostas de formacao continuada dos profissionais da Educacao Infantil da
Rede Municipal. No entanto, nas propostas de formagao entre os anos 2008 e 2020, houve uma
abordagem minima de temas relacionados a inclusdo das criancas publico da Educagdo
Especial. Na analise, as unidades de registros foram organizadas em trés categorias: 1) a
governamentalidade em agdo, que foi subdivida em trés subitens: a) habilidades para o trabalho;
b) disposicao para autoformagao/atualizagao e c) busca por praticas inova; 2) O controle sobre
o pensar e o agir docente no qual organizou-se trés agrupamentos de autores com bases: a)
criticos/reflexivos; b) da psicologia e c) praticistas; e 3) entre a norma e a realidade,
agrupamento no qual se focou nos conceitos de deficiéncia e Educacao Especial pensada sobre
as perspectivas da: a) visdo clinica; b) visdo desenvolvimentista e ¢) socioantrologica. A andlise
evidenciou: a) a preocupagdo com o desenvolvimento/formacdo para atuar com criangas
publico da Educagdo Especial — invisibilizada; b) a centralidade da base epistemologica da
psicologia na formagdo; c) o assujeitamento e subjetivagdo dos docentes via processo
fragmentado de formagdo — cada um na sua caixinha (didlogo com os mesmos pares, visao
parcial do todo — provoca a reproducdo mecanica do mesmo movimento); d) o governo da agdo
do professor pela formacgdo praticista, fragmentada e pouco critica/reflexiva; e) o exercicio do
biopoder e da biopolitica por meio de proposta formativa centrada na perspectiva psicoldgica,
com pouco enfoque em outros aspectos do desenvolvimento humano, como o social, politico,
cultural e econdmico. Ainda, ficou latente que existem dificuldades na articulagdo das
atividades formativas das professoras das classes comuns e das professoras do Atendimento
Educacional Especializado, para promover a inclusdo de todas as criancas nas institui¢des de
Educacao Infantil. Ressalta-se que o tema ainda carece de novas pesquisas e, diante disso, este
estudo em questdo podera contribuir com novas investigagoes.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Politicas de formacao continuada. Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

RODRIGUES, Leiliane Soares. Continuing training actions for childhood education
teachers, from the perspective of inclusion, in the municipal education network of
Uberlandia from 2008 to 2020. 2022. Dissertation (Master's in Education) — Faculty of
Education, Federal University of Uberlandia, Uberlandia, 2022.

School education in Brazil has been changing in recent years. A significant change refers to the
care of young children in the Special Education public, welcoming their differences and
potential in common educational institutions. In this sense, this research reflects on the need for
continuing education and aims to present the continuing education actions of Early Childhood
Education teachers developed in the RME of Uberlandia that refer to Inclusive Education in the
period from 2008 to 2020. qualitative and exploratory, with data collection through
bibliographic research, with reference to the publications of Skliar (2003), Kuhlmann Jr (2015),
Imbernon (2010), Novoa (2009, 2022), Gatti ef al. (2019) and in documental research carried
out in the internal archives of the Julieta Diniz Municipal Center for Educational Studies and
Projects (Cemepe). The study and discussion of data took place through content analysis by
Bardin (1977). This study is relevant in the sense of reflecting on the importance of continuing
education offered to professionals, as a significant measure to promote inclusive education in
Early Childhood Education. The survey of educational legislation and Cemepe's internal
documents made it possible to gather data on the problem and identify that there were some
proposals for continuing education for professionals in Early Childhood Education in the
Municipal Network. However, in the training proposals between 2008 and 2020 there was a
minimal approach to topics related to the inclusion of children in the Special Education public.
In the analysis, the recording units were organized into three categories: 1) Governmentality in
action, which was subdivided into three sub-items: a) work skills; b) willingness to self-
train/update and c) search for innovative practices; 2) Control over teaching thinking and acting,
in which three groups of authors were organized based on: a) critical/reflective; b) psychology
and c) practitioners; and 3) Between the norm and reality, grouping in which the concepts of
disability and special education were focused on the perspectives of; a) clinical view; b)
developmental vision and ¢) Socio-anthropological. The Analysis showed: a) the concern with
the development/training to work with children in the special education public — made invisible;
b) the centrality of the epistemological basis of psychology in training; c) the subjection and
subjectivation of teachers via a fragmented training process - each one in his own little box
(dialogue with the same peers, partial view of the whole - causes the mechanical reproduction
of the same movement; d) the government of the teacher's action by practical training,
fragmented and not very critical/reflective; and e) the exercise of biopower and biopolitics
through a training proposal centered on a psychological perspective, with little focus on other
aspects of human development such as social, political, cultural and economic. Still, it was
latent that there are difficulties in the articulation of the training activities of the teachers of the
common classes and the teachers of the Specialized Educational Assistance, to promote the
inclusion of all children in the Early Childhood Education institutions. It is noteworthy that the
topic still lacks further research and, therefore, this study, in question, may contribute to further
investigations.

Keywords: Early Childhood Education. Continuing education policies. Inclusive education.
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1 TRAJETORIA PESSOAL E INTERLOCUCAO COM o TEMa DA PESQUISA

O autor € aquele que da a inquietante linguagem da ficgdo suas unidades, seus
noés de coeréncia, sua inser¢ao no real.
(FOUCAULT, 2007, p. 28)

Esta dissertacdo de Mestrado discute as propostas de formagdo continuada para as
professoras da Educagao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia — MG (RME de
Uberlandia), que foram ofertadas pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (Cemepe), com o intuito de propiciar o dialogo e aprofundamento dos saberes
necessarios para o acolhimento das diferencas e da diversidade na Educacao Infantil.

A fim de evidenciar a relacdo entre o objeto de pesquisa com a autoria do trabalho, faz-
se, a seguir, a descricao das experiéncias, das trajetorias académicas e profissionais da autora e
sinaliza-se como emergiu o interesse em iniciar a investigagao.

Professora na Educacdo Basica na RME de Uberlandia, graduei em Pedagogia pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 2010, e iniciei o mestrado no Programa de Pos-
Graduacao da mesma institui¢ao em 2020.

Nasci em 1988, no interior de Minas Gerais, Coromandel. Meus pais se casaram na
mesma cidade, dois anos antes. Primeira filha, fui motivo de orgulho e extrema preocupagao de
minha mae. Pouco tempo depois, nos mudamos para Uberlandia, pois minha mae desejava
buscar meios de garantir conforto e acesso a bens culturais que nao havia na cidade pequena.
Assim, meus vinculos com o lugar se restringem aos lagos familiares maternos. Sempre houve
uma boa convivéncia com todos os primos, construida nos tempos de férias escolares em que
frequentavamos a casa da minha avo.

A minha familia paterna tem origem em Uberlandia, isso foi um fator que contribui para
que viéssemos para a cidade, pois aqui teriamos apoio de pessoas sensiveis e preocupadas com
nosso bem-estar ao estabelecer residéncia. Eu era muito querida por ser a primeira neta de meus
avos paternos, o que me proporcionou um bom tempo de muitos mimos e caprichos.

O nascimento do meu irmao despertou em mim o sentimento de responsabilidade e
cuidado com os outros. Minha mae teve o cuidado de ndo me isolar e me fazer sentir importante
nesse novo momento que estavamos vivendo.

Minha trajetdria escolar na Educagdo Basica foi tranquila, com grandes aprendizados e
lacos de amizade entre colegas e professores. Meu maior interesse eram os contetidos
curriculares que trabalhavam com a linguagem. Mesmo em outras 4reas consideradas mais

complexas, eu mantinha a persisténcia e dedicagdo para aprender tudo o que me era
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proporcionando e conseguia manter excelentes notas. Gostava de estudar em grupo e ajudar
meus colegas quando tinham dtvidas ou dificuldades com algum contetido. Nessa etapa, as
brincadeiras de faz de conta eram frequentes e muito estimuladas. Brincava de ser professora e
meus alunos eram os mais espertos do mundo, cada um a seu modo e com suas diferengas.

Lembro-me que, aos cinco anos, preocupada com o que seria importante aprender,
perguntei & minha mae sobre até quando as pessoas tinham que estudar. Com todo carinho, ela
me explicou que o obrigatorio era terminar o Ensino Médio, mas se a pessoa quisesse, nao
precisaria parar de estudar. Seu desejo era que minhas escolhas sobre o que estudar, até¢ quando
e que carreira seguir, me trouxessem felicidade, independente do que fosse.

Sempre observei minha mae, professora com graduacdo em pedagogia, que atuava na
RME de Uberlandia. Hoje, se encontra no quadro de professores inativos. Ainda muito cedo,
admirava o trabalho desenvolvido por ela e, mesmo sem ter certeza do que eu almejava para o
futuro, sabia que queria realizar um trabalho importante, ajudar as pessoas € quem sabe ser
cientista, ou seguir os passos dela.

O tempo passou, muitas transformagdes ocorreram em minha vida, mas persistia a ideia
de que era importante sempre estudar e que eu poderia influenciar as pessoas a também
seguirem o caminho da busca pelo conhecimento. Ainda era forte a admiragdo pelo trabalho
que minha mae exercia. Ela sempre foi um grande exemplo da importancia de proporcionar a
todos oportunidades de aprendizagem e incentivos para buscar o melhor para si € para os outros.
Minha mae sempre demonstrava grande preocupagao com a aprendizagem de todas as criangas
com as quais convivia. As frases como “vocé consegue, vocé pode” eram constantemente
repetidas para mim e também para alunos, criangas da familia e do meu circulo de amizade.

Diante das relagdes estabelecidas com minha familia, amigos e das boas influéncias que
minha mae exerceu, escolhi pedagogia como op¢ao do vestibular. No inicio de 2007, ingressei
no curso na UFU. Considero que foi 14 que comecou a melhor fase da vida, comecei a descobrir
o mundo de maneira intensa. Foram momentos de grande amadurecimento pessoal e o comego
de uma trajetoria profissional. Mesmo com todas as dificuldades e os percalgos da profissao,
que ¢ marcada pelo descaso do Estado e pela luta por valorizagdo, eu nao poderia ter feito
escolha melhor.

Durante a graduagdo, procurei participar e aproveitar todas as oportunidades de
constru¢do de conhecimento que a universidade proporcionava. Com grande dedicacdo, passei
mais tempo na instituicdo do que em casa. Ja era grande minha preocupacdo com a formagao
profissional e académica, acreditava que ndo era possivel ser uma educadora sem manter a

busca constante por conhecimentos, bem como que seria muito dificil romper o vinculo com a
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universidade. Por isso, eu buscava participar de varios eventos e congressos da educacao
promovidas pela institui¢do, e por associagdes que fomentavam a pesquisa e divulgacio do
conhecimento.

Participei, em 2008, da Pesquisa Levantamento de Informacdes Econdmicos-sociais das
Pessoas com Deficiéncia no Municipio de Uberlandia/MG, realizada pelo Centro de Pesquisa
Econémico-sociais (CEPES-UFU), exercendo a fun¢do de pesquisadora de campo. O objetivo
da pesquisa censitaria era obter informacdes sobre as pessoas com deficiéncia residentes no
municipio, com o intuito de identificar as caracteristicas socioecondmicas da populagdo com
deficiéncia e as necessidades de formagao/capacitacao para o mercado de trabalho. Desse modo,
para, assim, subsidiar a elaborac¢do de politicas publicas de aprimoramento das condi¢des de
acessibilidade na cidade. Participar dessa pesquisa me possibilitou ampliar a percepcao sobre a
necessidade de estabelecer programas sociais de apoio as pessoas com deficiéncia que
contribuam para o acesso a transporte adequado, a educacdo, a oportunidades de trabalho e
renda, a atendimento médico, terapéutico e psicoldgico, além de outros recursos que contribuem
para acessibilidade e inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Conclui a graduacdo em dezembro de 2010. Ja no ano seguinte, iniciei a carreira
profissional na RME de Uberlandia, onde atuo até os dias atuais como professora na Educagao
Infantil. No entanto, minha trajetéria de estudos académicos nao parou com a conclusdao do
curso. Em 2011, iniciei a Pés-Graduacao Lato Sensu em Supervisdo e Inspecao Escolar e
continuei a participar de eventos na area de educagdo promovidos pela UFU e nos programas
de formacao continuada oferecidos pelo Cemepe aos docentes da rede municipal.

Nos meus primeiros anos de atuacao enquanto professora na Educagado Infantil, observei
o aumento do numero de matriculas de criancas publico da Educacao Especial em classes
comuns.

Em 2014, meu primeiro aluno com deficiéncia chegou na sala de aula em uma manha
fria e chuvosa, no colo da mae. Era seu primeiro dia em uma institui¢do escolar. Ele nao se
locomovia sem suporte e necessitava de cadeira de rodas. Ele tinha uma que havia ganhado
anos antes, no entanto, ja ndo servia, era pequena e desconfortavel. Mas a familia ndo tinha
condi¢des de adquirir outra.

Devido a condic¢ao do tempo, era necessario ficar com todas as criangas dentro do espaco
apertado da sala. Minha primeira preocupacao foi garantir conforto a ele, mas senti uma grande
inseguranc¢a. Meus pensamentos, permeados por diividas, ndo me deixaram enxergar nenhuma
possibilidade. S6 conseguia pensar em: ndo tenho apoio e ndo tenho quem me ajude. Nao ¢

possivel sair da sala e ndo ha recursos aqui. Ele ndo consegue sentar e ndo tem nada aqui para
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auxilid-lo na sustentagdo do seu corpo. Esse dia foi desafiador. Por fim, junto com todas as
criangas, sentei-me no chao e o deixei no meu colo. Nao desenvolvi nenhuma atividade que ja
estava programada, brincamos a manha toda.

Na minha atuag@o profissional, me descobri muito preocupada em acolher as criangas
com deficiéncias e procurar meios para inclui-las no meio escolar, valorizando suas
potencialidades e suas diferengas. A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacio
Basica que a crianga frequenta, ¢ um momento crucial para estabelecer as bases fortes para que
ela se sinta autobnoma e capaz de aprender por toda sua trajetoria escolar.

No entanto, eu sentia dificuldades em compreender as peculiaridades da Educagao
Especial, como aproximar essas criangas para que elas se sentissem seguras € conseguissem
estabelecer vinculos com a instituicdo escolar, de modo que ndo desistissem de aprender e
fossem protagonistas de suas historias. No ambiente de trabalho, eu ndo encontrava os meios
de buscar tais respostas, sentia que era necessario buscar novos saberes que me ajudassem a
compreender esse contexto. Por isso, a curiosidade sobre a contribuicao da formagao continuada
para propiciar ambiente e praticas acolhedoras as diferencas e singularidades das criancas
pequenas, que ultrapassassem o espaco e tempo determinado para o Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

Diante dos desafios da rotina de trabalho na Educagao Infantil, dediquei-me aos estudos
para ingressar no programa de Poés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, com o intuito de compreender a implementacao das politicas de Educacao Inclusiva
e seus desdobramentos no cotidiano do trabalho docente.

Os estudos em grupo com colegas e docentes dentro da universidade promoveram
reflexdes importantes sobre as politicas educacionais brasileiras ¢ suas implicagdes na
regulacdo do trabalho nas instituigdes de Educag¢do Infantil e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas com as criangas publico da Educagdo Especial.

Em 2020, com orientagao da Prof.* Dr.* Lazara Cristina da Silva, iniciei os estudos para
desenvolver a presente investigacdo inserida na linha de pesquisa Estado, Politicas e Gestdo da
Educagdo e me integrei ao Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e Praticas em Educagao
Especial e Inclusao Educacional - Gepepes.

Esse grupo ¢ cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil — no qual sao
armazenadas informacdes de todos os grupos de pesquisas que estdo em atuagdo no Brasil. O
GEPEPES ¢ constituido por pesquisadores (estudantes e docentes) do programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da UFU. Investigam tematicas acerca da Educacao Especial, Politicas

de Inclusdo e tém o objetivo de promover oportunidade de reflexdes e debates, colaborar para
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formacao continuada de docentes e praticas pedagogicas inclusivas. Desenvolve projetos e
eventos direcionados a comunidade académica e docentes da Educagdo Bésica, com objetivo
de fomentar reflexdes e contribuir para divulgagdo da producdo cientifica. Sendo assim, um
importante espaco de compartilhamento de saberes necessarios a inclusdo educacional.

Novoa (2022) discute que a escola, tal como a conhecemos, ndo permanecera assim por
muito tempo, pois estamos visualizando uma metamorfose da educagao e, por isso, € necessario
mudar as politicas de formagdo docente e o trabalho coletivo precisa ser evidenciado e

valorizado.

No meio de muitas dividas e hesitagdes, ha uma certeza que nos orienta: a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. A formagdo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa,
mas ¢ no lugar da escola que ela se define, se enriquece e, assim, pode cumprir
o seu papel no desenvolvimento profissional dos professores. (NOVOA, 2022,
p. 68)

Assim como Raul Seixas, “eu prefiro ser uma metamorfose ambulante”. Nao seremos
sempre 0s mesmos, nos transformamos a cada instante vivido e aprender ¢ uma condig¢ao
humana. A metamorfose na profissao docente ¢ um ato de liberdade, de romper com padrdes,
tradi¢des e sistemas rigidos de praticas pedagogicas, formagdo e produgdo de conhecimento. E
a possibilidade de olhar para si e para o contexto e, entdo, encontrar novas maneiras de ver,
sentir e experienciar o mundo. Esse processo de metamorfose também é compromisso. E
concretizar o anseio por melhores processos educativos em agdes de reconhecimento e
valorizacao da diferenca entre os educandos, compreender como ¢ o desenvolvimento de cada
crianca e suas necessidades e potencialidades.

Durante toda a trajetéria académica e profissional, dediquei-me completamente aos
estudos, participei de varios eventos cientificos. A graduacdo e a formagdo continuada me
possibilitaram compreender melhor a realidade em que vivemos, ampliar meus conhecimentos
e construir minha identidade profissional. Preocupo com o desenvolvimento humano, em
analisar as medidas e atitudes mais adequadas para criar alternativas aos problemas que surgem

e em aceitar novos desafios de formacao e de trabalho.
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2 INTRODUCAO

Se as criangas conseguissem que seus protestos, ou simplesmente suas
questodes, fossem ouvidos em uma escola maternal, isso seria o bastante para
explodir o conjunto do sistema de ensino.

(FOUCAULT, 2019, p. 133)

A educagdo escolar vem se transformando nos ultimos anos. Uma mudanga significativa
refere-se ao atendimento das criangas publico da Educagio Especial® em creches e pré-escolas,
acolhendo suas diferencas e potencialidades nas instituicdes comuns de ensino. Desse modo,
compreender a transformagdo da sociedade e da Educacdo Especial ¢ importante para
possibilitar transformagdes nas relagdes de aprendizagem, a fim de promover o acesso € a
constru¢do de conhecimentos significativos para todos. Nesse sentido, problematizar a
formagdo continuada de professoras® ¢ fator primordial para desenvolver estratégias mais
adequadas e compativeis com o contexto atual, visto que esse processo de transformacao exige
uma nova educacao e um novo perfil de professor.

Para tanto, ¢ importante formar profissionais capazes de refletirem sobre seu exercicio
da funcdo, compartilhar experiéncias praticas e saberes inerentes a Educacdo Inclusiva,
promover espagos de aprendizagem favordveis ao acolhimento e reconhecimento das
diferencas, a fim de contribuir para a formacao das criangas pequenas.

Tendo em vista esse contexto, a formagao continuada de professoras ¢ caracterizada pela
busca de saberes necessarios para direcionar o trabalho educativo. Ocorre no periodo apods a
formagdo inicial, quando o profissional j& exerce a func¢dao docente, ¢ vai além da
complementacio a inicial. E relevante, necessita ser ancorada pelos sistemas de ensino, bem
como ocorrer de acordo com: a trajetoria do docente, a realidade da instituicao e da comunidade
escolar.

Aperfeicoamento, aprofundamento, atualizagdo de praticas e de metodologia sdo

conceitos discutidos nas muitas concepgoes sobre formacao continuada dos docentes, mas além

2 Consideramos criangas publico da Educagdo Especial alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/ Superdotacdo. Caracterizag@o presente na Politica de Educacao Especial
na perspectiva da Educago Inclusiva de 2008 e no Decreto N° 7.611 de novembro de 2011.

3 Nesta investigagdo, optamos por utilizar o termo “professoras”, pois a atuagdo profissional na Educagdo Infantil
¢ predominantemente feminina. De acordo com Vianna (2013), esse fendmeno foi regulado pelo dominio
econdmico e patriarcal que configuraram as relacdes de trabalho e a defini¢do do magistério na sociedade
brasileira do século XIX. A educagdo primaria foi um dos primeiros campos de trabalho para as mulheres brancas
de classe média. Os homens foram afastando das atividades educativas, principalmente com primeira infancia,
pois estavam associadas ao cuidado e afetividade, por isso eram desprestigiadas. Nos dias atuais, a profissdo
ainda ¢ formada por maioria feminina, no entanto, ¢ possivel perceber algumas rupturas com esse modelo
hegemonico a partir das ressignificagdes do que pertence ao feminino e ao masculino.
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dos saberes praticos da atuacdo, a reflexdo fundamentada teoricamente ¢ fundamental nessa
jornada.

A busca constante de conhecimento ¢ inerente ¢ necessaria a profissdo. Todavia, as
politicas de formagao, o descaso dos governos com a educacao e as mas condigdes de trabalho,
muitas vezes, impedem que o educador se aproprie da importancia da formagao continuada para
sua pratica pedagogica.

Sao muitos os saberes essenciais a profissdo docente, originarios de diversas fontes,
espacos, tempos e experiéncias que configuram a base do trabalho do professor. Estes sdo
constituidos ao longo da atuagdo profissional. Assim sendo, esta pesquisa surgiu a partir da
necessidade de compreender a formacdo e o trabalho do professor nesse contexto de
transformagao da sociedade e da importancia dos processos de escolarizagdo inclusivos dentro
das instituigdes de Educagao Infantil.

Nesse sentido, a principal indagacdo desta investigacao é: quais sao € como ocorrem as
acoes da RME de Uberlandia para formacdo continuada de professoras para a aprimorar o
acolhimento das criangas publico da Educagao Especial nas instituigdes de Educacgao Infantil?

Optamos por explorar as formagdes ofertadas pelo Cemepe entre os anos 2008 a 2020.
Esse recorte estd ancorado na relevancia da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, de 2008, e na resolugao CNE/CP N° 2, de 1° de julho de
2015, que define as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores. Outras
normativas legais regulam a organizacdo e oferta da Educac¢dao Especial e da formagao
continuada de professores, mas as duas citadas acima foram marcos histéricos relevantes para
a reflexao dos aspectos abordados nesta pesquisa. O ano de 2020 demarca o limite do recorte
temporal por se tratar do ano de inicio da pesquisa.

Considerando o professor como mobilizador de saberes, como um profissional que
constréi seus conhecimentos em diferentes contextos, ¢ possivel afirmar que o docente da
contemporaneidade precisa ser capaz de compreender as mudancas da sociedade, das relagdes
sociais, as especificidades e as dimensdes pedagogicas presentes em um projeto de Educacao
Inclusiva.

De acordo com o artigo 62 da LDB 9394/96, o ingressante na carreira docente que atua
na Educacdo Bésica necessita ter uma formacao inicial concretizada em cursos superiores de
licenciatura plena, porém ¢ importante compreender que a formacao do professor se constitui
pela formacgao inicial, aquela que ocorre na graduagdo, bem como pela formagdo continuada,

caracterizada pela evolugdo, inovagao e busca de novos saberes.
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Os incisos I e V do artigo 67 da LDB 9394/96 discorrem sobre o aperfeicoamento
profissional continuado e o periodo reservado a estudos que deverdo ser assegurados pelos
sistemas de ensino publico. Entende-se, dessa forma, que o acesso a formagdo continuada ¢
direito garantido do professor. Portanto, a elaboracdo de politicas publicas que garantam essa
oferta ¢ algo esperado do sistema de ensino.

A investigacdo dessa tematica € relevante, no sentido de refletir sobre a importancia da
formacdo continuada ofertada aos profissionais como uma medida significativa para promover
conhecimento atualizado sobre aspectos educacionais, dentre eles a Educagdo Inclusiva.

Espera-se um modelo de educacdo que retina formacao critica e ampla para as
professoras, com o intuito de promover a diminuicdo das barreiras entre o conhecimento
intelectual e habilidades praticas. O atual contexto politico conduz, entre outras situagoes, a
precarizacao da educagdo e ao retrocesso em relacao a educacao de alunos publico da Educagao
Especial. Dessa maneira, um dos desafios apresentados ao professor € o de acolher as criangas
publico da Educac¢do Especial que iniciam o processo de escolarizagao.

Nesse contexto, o objetivo geral estabelecido nesta pesquisa ¢ apresentar as acoes de
formacdo continuada de professoras da Educacdo Infantil desenvolvidas na RME de
Uberlandia, que se referem a Educacao Inclusiva no periodo de 2008 a 2020.

Com o intuito de alcangar o objetivo geral deste estudo, foram elencados trés objetivos
especificos:

1. Expor os estudos que abordam a relagdo entre a formacdo continuada para/de
professoras da Educagao Infantil e a Educacao Inclusiva, revelando as aproximacdes
com esta pesquisa,

2. Evidenciar a importancia da formag¢ao continuada das professoras para a Educacao
Inclusiva na Educacao Infantil;

3. Compreender como ¢ organizada a formagdo continuada das professoras da
Educagao Infantil na RME de Uberlandia, considerando as politicas de formagao

regulamentadas por leis e normativas.

2.1 Procedimentos metodologicos

Neste topico, explicitamos os procedimentos metodologicos, a fim de cumprir os

objetivos expostos acima e compreender o objeto - propostas de formagdo continuada dos

profissionais da Educacdo Infantil. Este estudo ¢ de abordagem qualitativa de natureza basica,
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de objetivos e procedimentos exploratdrios e bibliograficos, com coleta de dados por meio da
pesquisa bibliografica e pesquisa documental.

Minayo (2009) conceitua a pesquisa como atividade de indagacdo e constru¢do da
realidade. A pesquisa em ciéncias humanas busca a compreensdo do sentido dos eventos
antropogénicos (resultado dos impactos da atividade humana na qualidade ambiental), responde
a problemas e fendmenos sociais que sdo mais complexos que os fenomenos da natureza.
Assim, as técnicas de observagdo utilizadas nas pesquisas das ciéncias naturais ndo sao
suficientes para fornecer elementos que permitam a compreensao dos significados desses fatos,
sendo que € necessario contextualiza-los. A pesquisa qualitativa valoriza a interpretacao dos
fatos sociais, vai além da mensuragdo dos valores e ¢ preciso considerar as muitas
intercorréncias que podem influenciar ou modificar a manifestacdo do objeto da pesquisa. De
acordo com Dionne e Laville (1999), a verdade que se busca nas ciéncias humanas ¢ relativa,
porque sua constru¢do nao ¢ fundamentada em medidas objetivas e quantificaveis dos
fendmenos analisados da mesma maneira que se faz nas ciéncias naturais.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa exploratoria permite ao pesquisador
compreender e explicitar as diversas particularidades do problema para conhecé-lo com
profundidade. Na pesquisa exploratoria, ha uma variedade de procedimentos de coleta de dados;
geralmente, sdo utilizados: levantamento bibliografico, entrevistas, observagao participante,
dentre outros.

E ainda, segundo as mesmas autoras, a definicdo de pesquisa bibliografica consiste na
busca do material ja publicado sobre determinado tema, fornece ao pesquisador um grande
conjunto de informagdes que propicia novas investigacdes, com enfoques ou abordagens
diferenciadas. Assim, a literatura que discute o tema proposto ¢ de importante contribui¢ao para
construir o corpus teorico da pesquisa e demonstrar as reflexdes e compreensdes de conceitos
pertinentes ao objeto. Desse modo, ¢ importante explorar os aportes teoricos de autores que
trataram sobre o problema de investigacdo. As publica¢des de Skliar (2003), Kuhlmann Jr
(2015), Imbernon (2010), Néovoa (2009, 2022), Gatti et al. (2019) referentes aos temas da
inclusdo educacional, Educagdo Infantil e a formacdo continuada de professores, mostram o
modo como o trabalho docente ¢ conduzido, pode contribuir para o acolhimento e
reconhecimento as/das diferencas na escolarizacdo das criancas pequenas.

A revisdo da literatura ¢ considerada etapa importante da pesquisa e contribui para
racionalizar o problema. Aliada a reflexdo do pesquisador, permite apreciacdo e avaliagdo de
estudos publicados por outros pesquisadores, com o intuito de selecionar o que pode estar

relacionado com sua investigacdo. Sendo assim, € necessario estabelecer critérios de escolha
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destes estudos e, assim, construir um conjunto de trabalhos que tenham relevancia. Essa etapa

serve ao pesquisador

[...] para alimentar seus conhecimentos, afinar suas perspectivas teodricas,
precisar e objetivar seu aparelho conceitual. Aproveita para tornar ainda mais
conscientes ¢ articuladas suas intencgdes e, desse modo, vendo como outros
procederam em suas pesquisas, vislumbrar sua propria maneira de fazé-lo.
(DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 112)

Refletir sobre a formacao continuada de professores € uma preocupacao presente nas
pesquisas em educacdo. Nesse sentido, o primeiro estagio da pesquisa foi fundamentado na
sondagem das produgdes sobre o tema. Além da compreensao dos livros e artigos cientificos
dos autores ja citados, também ¢ de grande importancia realizar o levantamento de teses e
dissertagdes defendidas nos programas de pos-graduagdo em educagdo, que estdo incluidas no
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Capes. O detalhamento dessa busca ¢ demonstrado na secao
“Producgdo académica sobre a formacgao continuada de professores da Educagdo Infantil ¢ a
Educagao Inclusiva”, revelando as aproximagdes com esta pesquisa.

O segundo estagio desta pesquisa, composto pela busca das legislagdes que
regulamentam a Educacao Especial e a formagao de professores, produzido em ambitos federal,
estadual e municipal, aliada a investigacao dos pressupostos que fundamentam as politicas de
formagdo e inclusdo, fundamental para compreender como as institui¢des coordenam os
programas de formagao com énfase na inclusao escolar e quais sao as implicac¢des das politicas
no cotidiano escolar. Abaixo, estdo mencionadas as principais legislacdes estudadas nesta
pesquisa, que serdao apresentadas ao longo do texto e permeadas das reflexdes sobre conceitos
pertinentes ao tema do estudo e alicerce teorico.

e Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da

educacao nacional;

e Resolucao N° 2, de 1° de julho de 2015, define as diretrizes para a formacao inicial

e continuada dos professores da Educacdo Bésica;

e Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo
Bésica a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educag¢ao Basica (BNC-Formagao Continuada);

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -DCNEI;
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e Politica Nacional de Educacao Especial Na Perspectiva Da Educagdo Inclusiva de
2008;

e Politica Nacional de Educagado Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida, instituida pelo Decreto 10.502, de 30 De Setembro De 2020;

e Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educacao —
PNE;

o Lei 12.209, de 26 de junho de 2015. Plano municipal de Educacao para o decénio
2015/2025;

e Instrucao normativa SME n° 0004/2019, dispde sobre o funcionamento da Educagao
Especial na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia;

e Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia;

e Diretrizes Municipais da Educacao Especial de Uberlandia;

e Oficio circular N° 422/2021/ASS PED/CEMEPE/SME - Orientagdes para a
organizacdo do trabalho em parceria para promocdo da acessibilidade —
assessoramento e adequacgdes;

e Oficio N° 513/2021/ASS PED/CEMEPE/SME - Orientacdes para a organizagao do
trabalho com parceria entre os profissionais do ensino regular e da Educacao
Especial para promogao da acessibilidade.

O terceiro estagio, fundamentado na pesquisa documental, possibilitou agrupar os dados
sobre o problema e analisar as implicagdes da formagao continuada na atuagao dos profissionais
para o acolhimento as diferencgas e inclusao de todos no processo de escolarizagao das criangas.
Entao, se fez necessario o levantamento de documentos internos do Cemepe, para identificar as
propostas de formacao continuada das professoras da Educagdo Infantil, em que houve a
abordagem de temas relacionados com a inclusdo. Os documentos aqui mencionados
constituem, nas fontes primdrias da pesquisa, que foram além da legislacdo municipal, os planos
de trabalhos dos cursos de formacao continuada.

Na RME de Uberlandia, existem outras iniciativas de formagdo continuada, como
palestras e divulgag¢do de cursos de instituicdes de ensino superior, que, por vezes, estdo
relacionados a educagdo inclusiva. No entanto, ndo integram essa investigagao, pois muitas sao
as ac¢des individuais do docente ou de gestores das unidades escolares que ndo sdo registradas
de forma sistematizada e, além disso, essas formagdes ndo acontecem no ambito do Cemepe.

O Cemepe foi idealizado para o aprimoramento tedrico-pratico, a fim de promover a

capacitag@o continuada e ser espaco de encontro e troca de experiéncias entre os servidores. Foi
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oficializado a partir do decreto N° 5338, de 15 de outubro de 1992. Assim, considerado
relevante para a formagao dos docentes. Isso foi preponderante para a escolha dessa institui¢ao
enquanto /ocus desta pesquisa.

A busca de dados documentais ocorreu por meio de visitas a instituicdo. Na primeira,
procuramos a coordenagdo para dialogar e expor o tema e os objetivos da pesquisa, esclarecer
duvidas sobre utilizagdo do espago, tempo necessario para a coleta dos dados e apresentar a
documentagdo necessaria para o pedido de autorizagdo de pesquisa. Apos ser concedida a
autorizagdao do acesso aos documentos, procedemos com a primeira coleta de dados, que foi
nos familiarizarmos com os documentos oficiais que foram disponibilizados por um servidor
do Cemepe, e selecionar aqueles que foram pertinentes ao objeto da pesquisa.

O estudo e discussao dos dados aconteceu por meio da andlise de contetido de Bardin
(1977). Esta € conceituada como metodologia que faz uso de procedimentos sistematicos e
objetivos para interpretar e descrever mensagens de diversos documentos e textos e
compreender profundamente os significados das informacdes. E uma abordagem metodolégica
de tratamentos de dados que busca superar a compreensdo superficial e imediata dos
significados, esclarecer ¢ demonstrar, com uma leitura atenta, os propositos da mensagem e,
assim, verificar se ela € passivel de generalizagcdo ou € uma percepgao particular do analista.

O processo de organizagdo da investigacdo, de acordo com essa metodologia, ¢
fundamentado em trés fases: a pré-andlise; a exploragdo do material, o tratamento dos
resultados; a inferéncia e interpretagao.

Na primeira (pré-analise), o propdsito € - por meio de uma leitura flutuante - organizar
o material que sera explorado e sistematizar as primeiras ideias. Elencar os documentos que
integrardo a investigacdo; formular as hipoteses e objetivos; e a fundamentacdo da
interpretagao.

A escolha do material necessario deve basear-se: na exaustividade (inclusao de todos os
documentos pertinentes aos objetivos da pesquisa); na representatividade (o material escolhido
suficiente para uma generalizacdo, a amostra necessita ser significativa para representar o todo);
na homogeneidade (o material selecionado por critérios determinados) e na pertinéncia (o
material coerente com o objeto da pesquisa). Sendo assim, a pré-analise se constituiu na escolha
dos planos de formagao continuada oferecidos as professoras da Educagdo Infantil da RME de
Uberlandia, que atendem aos objetivos estipulados nesta pesquisa.

Foram selecionados para andlise os planos de trabalhos das acdes de formacdo
continuada do Cemepe que abordaram em seu conteido temas sobre a inclusdo de criangas

publico da Educacdo Especial. Dessa forma, aquelas que tratavam de temas sobre a inclusdo e
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que foram destinadas as professoras da Educacdo Infantil da classe comum fazem parte do
conjunto de dados. Por isso, aquelas formagdes que foram realizadas apenas com os professores
que atuam no AEE nio integram esta pesquisa, pois nao atendem ao objetivo dela. Interessamos
por investigar as formagdes destinadas as docentes da Educacdo Infantil das classes comuns
que promovam a reflexdo sobre a inclusdo, visto que, dentro do espaco escolar, as criancas
estabelecem relagdes com diversos professores, sendo especializados no AEE ou no.

A segunda e terceira fases de andlise foram sistematizadas no texto de acordo com
Bardin (1977), que conceitua a segunda fase como exploragdo do material, subsequente a pré-
analise. Essencialmente, ¢ a transformacao dos dados do texto. Para responder as questdes da
pesquisa, na segunda fase, o analista recorre aos procedimentos de codificagdo e categorizagao.
O pesquisador classifica e agrupa as unidades de registro, para constituir as categorias que sao
conjuntos de elementos/unidades de registro, agrupados por propriedades comuns. As
categorias podem ser a priori (pré-definidas de acordo com o objetivo da pesquisa) ou posteriori
(criadas a medida que a exploragdo do material evolui, quando as unidades de registros
identificadas ndo correspondem as categorias ja estabelecidas anteriormente e, assim, faz-se
necessario criar novas). As unidades de registro identificadas no texto dos planos de formagao
foram classificadas em trés categorias. Sao elas:

1. Concepgao de formacgao de professores — a governamentalidade em acao;

2. Fundamentacao tedrica - o controle sobre o pensar e o agir docente;

3. Concepgoes de Educagao Especial - entre a norma e a realidade.

A terceira (inferéncia e a interpretacao), de acordo com Bardin (1977), ¢ a fase de
tratamento dos resultados. Nessa fase, o pesquisador interpreta os significados encontrados, os
aspectos imediatos e, também, os implicitos do texto. E importante salientar que a
fundamentagao tedrica ¢ fundamental para dar sentido a interpretacdo. Neste estudo, nossas
analises estardo fundamentadas em autores de abordagem foucaultiana.

Em sintese, o quadro abaixo expde a sistematizagdo do processo metodologico da

pesquisa.
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Quadro 1 - Demonstrativo do percurso metodologico da pesquisa: organizagdo, corpus tedrico
e coleta de dados

Objetivos Instrumentos de coleta
Problema de pesquisa de
Geral Especificos dados/fundamentagdo
Quais sdo e como Apresentar as politicas | 1) Expor os estudos Pesquisa bibliografica e
ocorrem as agoes da de formagao que abordam a relagdo | pesquisa documental.

RME de Uberlandia
para formagao
continuada de
professoras para a
aprimorar o
acolhimento das
criangas publico da
Educacao Especial nas
institui¢oes de
Educacio Infantil?

continuada de
professoras da
Educagio Infantil
desenvolvidas na
RME de Uberlandia,
que se referem a
Educacao Inclusiva no
periodo de 2008 a
2020.

entre a formacao
continuada para /de
professoras da
Educagfo Infantil ¢ a
Educag@o Inclusiva,
revelando as
aproximagdes com
esta pesquisa.

2) Evidenciar a
importancia da
formacdo continuada
das professoras para a
Educacio Inclusiva na
Educagdo Infantil.

3) Compreender como
¢ organizada a
formacdo continuada
das professoras da
Educacdo Infantil na
RME de Uberlandia,
considerando as
politicas de formagao
regulamentadas por
leis e normativas.

Explorar os aportes
teoricos de autores que
trataram sobre o
problema de
investigacdo, para
compreensdo conceitual
sobre inclusdo
educacional, Educac¢ao
Infantil e a formacéo
continuada de
professoras.

Levantamento de teses
e dissertagoes
defendidas nos
programas de pos-
graduacdo em
educagdo, que estdao
incluidas no banco de
dados da Biblioteca
Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes
(BDTD) e no Catalogo
de Teses e Dissertacoes
da Capes.

Busca das legislacdes
que regulamentam a
Educagao Especial e a
formacao de
professoras, produzidas
em ambitos federal,
estadual e municipal.

Levantamento de
documentos internos do
Cemepe, a fim de
identificar as propostas
de formagao continuada
das professoras da
Educagéo Infantil, em
que houve a abordagem
de temas relacionados
com inclusdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Em suma, este ¢ um estudo de abordagem qualitativa, natureza basica; quanto aos
objetivos e procedimentos, ¢ exploratdrio, cuja abordagem para analise de dados ¢ a Analise de

Conteudos segundo Bardin (1977).

2.2 Organizacio do texto

O debate proposto neste trabalho esta organizado em quatro secdes. A primeira
apresenta o estado do conhecimento, levantamento da producdo académica de teses e
dissertagdes sobre a formagdo continuada para /de professoras da Educacgdo Infantil e a
Educagao Inclusiva, revelando as aproximacgdes com esta pesquisa.

A segunda secdo, “Politicas publicas para a inclusdo na Educacdo Infantil”, expde o
contexto da Educacdo Infantil e suas especificidades, considerando a inclusdo das criangas
pequenas publico da Educacao Especial, bem como os conceitos e concepgdes que orientam a
proposta da inclusdo educacional e considerando os marcos legais.

A terceira se¢do traz a importancia da formagdo continuada dos professores para a
Educagdao Inclusiva na Educacdo Infantil. As politicas e legislagdes nacionais que
regulamentam os programas de formagdo continuada, dando importancia a Resolugdo N° 2, de
1° de julho de 2015; aos principios da BNCC ¢ BNC — Formagao.

Também na terceira se¢ao, trazemos breve caracterizagdo ¢ contextualizagdo da RME
de Uberlandia; das politicas de formagao continuada engendradas nos documentos € normativas
que regulamentam o trabalho docente; a constru¢ao nas Diretrizes Curriculares Municipais
Educacdo Infantil; o levantamento e descrigdo dos programas de formagdo continuada
fornecidos pelo Cemepe aos seus profissionais da Educagao Infantil.

Considerando as categorias de andlise estabelecidas, a quarta secdo apresenta as
inferéncias sobre os planos de formacdo promovidos pelo Cemepe, destinados as professoras

da Educagao Infantil, que abordaram temas relacionados com Educagao Especial e Inclusiva.
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3 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A FORMACAO CONTINUADA PARA DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO INCLUSIVA

Todo conhecimento, seja ele cientifico ou ideologico, s6 pode existir a partir
de condigdes politicas que sdo as condi¢des para que se formem tanto o sujeito
quanto os dominios de saber.

(FOUCAULT, 2019, p. 27-28)

Fazer o levantamento dos estudos ¢ a fase da investigacdo em que o pesquisador
identifica os trabalhos publicados em torno do problema levantado, com o intuito de encontrar
subsidios para o estudo. Avalia e seleciona as contribui¢des académicas, considerando os
aspectos que foram exaustivamente apontados para delimitar as lacunas que ainda carecem de
explicagdes e, dessa forma, clarificar seus objetivos e recortes de pesquisa.

Nesta se¢do, sdao apresentados os estudos que abordam a relagcdo entre a formacgao
continuada para professores da Educagdo Infantil e a Educacdo Inclusiva, revelando as
aproximacoes com esta pesquisa. Para identificar as produgdes sobre a tematica indicada, a
busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo
de Teses e Dissertacoes da Capes foi orientada pelas indagagdes sobre: o que vem sendo
estudado sobre formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil; sobre inclusdo
escolar das criangas publico da Educacao Especial na Educacao Infantil; quais relagdes desses
estudos com o objeto desta pesquisa. As plataformas de divulgagdo de produgdo académica
citadas tém grande relevancia, visibilidade nacional e possuem quantidade significativa de
pesquisas desenvolvidas em Institui¢des de Ensino Superior em todo territorio nacional, por
isso a escolha como fonte de dados para esta dissertagao.

Os descritores estabelecidos, tendo em vista o objeto da investigacdo, foram inseridos
no campo de consulta das duas plataformas de bases de dados. A delimitacao temporal de 2008
a 2020 foi utilizada como filtro e foram assinalados todos os campos disponiveis de busca

(titulo, autor e assunto).

Sdo eles:
l. Politicas de formagdo continuada de professores e Educagao Infantil e Inclusao
2. Educagao Infantil e Inclusao

O processo de selecao dos trabalhos foi realizado criteriosamente, considerando o objeto
da pesquisa. Assim, o critério de inclusdo/exclusdo foi aplicado com o intuito de procurar
aproximagdes entre as pesquisas encontradas e esta investigacdo. Nesse sentido, aquelas que

discutem aspectos da formagdo continuada de professores e inclusdo de criangas publico da
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Educacdo Especial na Educagdo Infantil em redes municipais de ensino foram integradas ao
corpus da pesquisa. Para tanto, recorremos aos titulos, as palavras-chaves, aos resumos, as
introdugdes e as conclusdes das pesquisas. Dessa forma, foram excluidas as pesquisas que
abordam aspectos da Educagdo Especial e processos educativos relacionados a campos de
investigacao educacional diferentes de Educacdo Infantil e formacao de professores.

Ademais, para compor a sele¢do das pesquisas encontradas, aquelas que apresentaram
mais de uma ocorréncia (que apareceram nas duas bases e/ou nos dois descritores) foram
apresentadas apenas uma vez.

Com base nos critérios adotados na busca de teses e dissertacdes, serdo apresentadas as
relagdes dos resultados, nas quais as informagdes foram organizadas em quadros, seguidas da

descricao de cada uma das pesquisas € a relacdo com nosso trabalho.

3.1 Busca no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

(BDTD)

Ao realizar a busca de trabalhos publicados entre 2008 ¢ 2020, no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) foram encontrados 464 trabalhos.
29 pesquisas com o descritor “Politicas de formacao continuada de professores, e educagdo
infantil e Inclusdao” e 435 com o descritor “Educagdo Infantil e inclusao”. Apesar do grande
numero de trabalhos encontrados com os descritores mencionados, foram selecionados 11 que
apresentaram relevancia e proximidade com o nosso objeto de estudo, pois abordam analises
das reflexdes sobre a formagao continuada dos professores e a inclusao de criangas publico da

Educagao Especial na Educagao Infantil de redes municipais de ensino.
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Descritor: Politicas de formagdo continuada de professores e educagao infantil e Inclusao
Autor/a Titulo Universidade Dissertagdo/Tese AT €2
defesa
PohtlcNas publicas dE: Universidade
Gabriela inclusdo na Educacdo Estadual
. . Infantil: um estudo em . Dissertacdo 2016
Silva Ferreira creches do Municivio de Paulista
p (UNESP)
Franca
Formacgao continuada para
Marcia de ?;E?E:i(\), ;) iiaégﬁga %o Universidade
Fatima de . ¢ Federal do Dissertagdo 2017
o Infantil: um estudo no .
Oliveira . L Para
sistema municipal de
ensino de Belém — Para
Educacéo Inclusiva:
Paloma .. . . .
Roberta significados e sentidos Universidade
Euzébio configurados a partir de Federal de Dissertagdo 2017
. uma experiéncia formativa | Alfenas
Rodrigues
docente
. Incluséo escolar e direito a
Sumika educagdo de criancas
Soares de ﬁblic(i) alvo da Eguca %o Universidade
Freitas p . 1cag Federal do Tese 2018
Especial na Educagdo ;.
Hernandez- . . Espirito Santo
. Infantil: o que dizem os
Piloto .
professores especializados
Descritor: Educacio Infantil e Inclusdo
Autor/a Titulo Universidade Dissertagdo/Tese A0
defesa
As condicdes subjetivas e
objetivas do trabalho
Selva Maria ?I?CC;I;;I;ZTS;SZZ 1(11: Universidade
Guimaraes - ¢ Federal de Sdo0 | Tese 2009
Educacao Infantil: uma
Barreto (1 . Carlos
analise sob a perspectiva
da Defectologia de
Vygotsky
A inclusdo na Educa¢ao
Infantil em uma escola da
Grazielle Rede .de Ensino da Pontificia
. . Prefeitura de Belo . .
Vieira Maia . . Universidade . ~
Horizonte vista pelos seus 1 Dissertagdo 2011
De Castro ) 9 N Catolica de
protagonistas: “- Vocé sabe . .
s Minas Gerais.
o que ¢ Crianga
Deficiente? — E crianga,
professora!”
Gilvana ggﬁiﬁ?ﬁ;ﬁggggmla Universidade
Nascimento ) - N Federal do Dissertagao 2013
. inclusdo na Educagao ~
Rodrigues ) Maranhao
Infantil

Continua...
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Continuagdo
Descritor: Educagao Infantil e Inclusdo
Autor/a Titulo Universidade Dissertacdo/Tese ATDEn
defesa
Praticas pedagogicas
inclusivas no cotidiano da
Keila Cristina ff;:;ig;g Ial,fsl;ggre a Universidade
Belo da Silva infancia ega crianca com Federal Do Dissertacdo 2013
Oliveira A ¢ Espirito Santo
deficiéncia e Transtornos
Globais do
Desenvolvimento
Amanda Drl;[liziss ch)i;mgni\::(g)lss para Universidade
Fernandes da | P 1S pedagogicas Federal de Dissertacdo 2017
Silva inclusivas na Educag@o Sergipe
Infantil
Clarissa de A inclusao de criangas com | Universidade
Andrade deficiéncia na Educac¢ao Estadual . ~
Fernandes Infantil: politicas ptblicas | Paulista Dissertagao 2018
Martins na visdo dos professores. (UNESP)
' Educacio Infantil inclusiva Universidade
Jaqueline e promotora de Estadual
Tadorov de desenvolvimento: a . Dissertacao 2020
. Paulista
Andrade dialética entre o pensar € 0
. (UNESP)
agir do professor.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A seguir, trazemos a apresentagdo da sintese dos dados das pesquisas selecionadas a
partir da busca realizada no banco de dados da BDTD. A apresentacao das pesquisas segue a
ordem presente no quadro acima.

Ferreira (2016) aponta, em sua investigacao, que as institui¢des de Educagao Infantil do
municipio de Franca — SP ainda ndo tinham efetivado a inclusao escolar do publico da Educagao
Especial na Educagdo Infantil, estavam desprovidas de informacgdes, recursos pedagogicos,
espacos fisicos adequados, projetos de capacitacdao de profissionais e propostas pedagdgicas de
atendimento especializado complementar.

A autora ainda aponta que a formagao continuada acerca da inclusdo era escassa, porém
imprescindivel para todos os profissionais que atuavam nas escolas, pois todos estabeleciam
relagdes com as criancas com deficiéncia, por isso podiam contribuir para o desenvolvimento
e bem-estar de todas as criangas.

Oliveira (2017), na investigacdo que se insere no campo de estudos sobre formacao
continuada de professores, busca compreender como ocorre a formagdo continuada de
professores da Educacdo Infantil da Rede Municipal de ensino de Belém para a promogao da

inclusdo de criangas com deficiéncia. De abordagem tedrico-metodologico histérico-cultural, a
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pesquisa foi realizada, em um primeiro momento, a partir da analise de documentos e
questionarios coletados na instituicdo onde era promovida a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo da rede municipal - Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional
Gabriel Lima Mendes. Em um segundo momento, as informagdes foram coletadas a partir de
observagdes e entrevistas em uma unidade de Educagao Infantil publica do municipio sobre o
assessoramento ¢ apoio pedagdgico ofertado pela instituicdo ja citada.

A autora mostra que as agdes formativas foram desenvolvidas de forma pontual. Os
docentes as consideravam importantes para a inclusdo das criangas nas classes comuns. No
entanto, havia a necessidade de estabelecer continuidade dos temas abordados, uma articulagao
adequada entre temas especificos a Educagdo Especial e temas gerais ¢ a possibilidade de
participagao de todos os professores.

Na dissertagdo “Educagdo Inclusiva: significados e sentidos configurados a partir de
uma experiéncia formativa docente”, Rodrigues (2017) apresentou as condi¢des do trabalho
docente frente as demandas da Educacdo Inclusiva e as necessidades formativas dos
professores. Teve como objetivo central analisar a compreensdo dos professores sobre o
processo de inclusdo escolar de educandos com deficiéncia. Com abordagem qualitativa, foram
empregados na coleta de dados questionarios e materiais de dudio, video, imagem, texto e diario
de campo que apresentavam o contexto analisado. As informagdes foram transcritas e
organizadas de modo construtivo-interpretativo.

A andlise dos dados evidenciou que € necessaria a formagao continuada que qualifique
os professores para planejar agdes alternativas para envolver toda a comunidade na
escolarizagdo das criangas com deficiéncia e promover trabalho colaborativo.

No trabalho intitulado “Inclusdo escolar e direito a educacao de criancas publico alvo
da Educagdo Especial na Educagao Infantil: o que dizem os professores especializados”,
Hernandez-Piloto (2018) investigou as contradi¢cdes das politicas de Educagdo Inclusiva e a
realidade do processo pedagogico, considerando que a matricula das criangas com deficiéncia
nas escolas regulares ndo ¢ garantia de participacdo nas propostas educativas. Para isso, tomou
como objetivo central analisar as concepc¢des de inclusdo escolar, direito a educagdo, as
politicas de Educacao Inclusiva e a formacao de professores do municipio pesquisado.

O estudo exploratorio de abordagem qualitativa foi desenvolvido, segundo Hernandez-
Piloto (2018), a partir de andlise documental e bibliografica, aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas e grupo focal com profissionais da Educagdo Especial que atuam em

instituicdes de Educagdo Infantil publicas do municipio de Vitoria/ES.
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A autora concluiu que hé a necessidade de intensificar o reconhecimento do direito a
educacdo para as criangas publico da Educacdo Especial nas instituicdes municipais de
Educacao Infantil e que a formagdes promovidas no ambito do Sistema Municipal de Educagao
necessitam ser ofertadas a todos os docentes que atuam com criangas com deficiéncia.

Na tese “As condigdes subjetivas e objetivas do trabalho docente no processo de
inclusdo de criancas na Educacdo Infantil: uma analise sob a perspectiva da Defectologia de
Vygotsky”, Barreto (2009) apontou os significados que as professoras atribuem a inclusao
escolar de criangas com necessidades educativas especiais, as condigdes de trabalho docente e
de que maneira essas condigdes influenciam na inclusdo ou exclusdo dessas criancas nas
institui¢des de Educagdo Infantil da rede publica de Sao Carlos.

Nesse trabalho, foi realizada a pesquisa documental — documentos oficiais de origem
publica, entrevistas com seis professoras e pesquisa de campo. As entrevistas revelaram
dificuldades em efetivar a inclusdo nas instituicdes, devido a caréncia de informagoes e
conhecimentos sobre Educagdo Especial e inclusdo e as péssimas condi¢des de trabalho (de
estrutura, de recursos materiais € metodoldgicos, de recursos salariais).

O trabalho desenvolvido por Castro (2011), “A inclusdao na Educagdo Infantil em uma
escola da Rede de Ensino da Prefeitura de Belo Horizonte vista pelos seus protagonistas: - Vocé
sabe 0 que é Crianca Deficiente? - E crianga, professora!”, complementa a compreensdo da
tematica e confirma que a defesa de uma escola para todos ¢ um processo continuo, de
comprometimento e afirmag¢do dos direitos das criangas ao acesso a escolarizagdo e
permanéncia com qualidade que assegure seu desenvolvimento social € humano.

Nessa pesquisa, a autora aponta que as criangas exprimiam satisfacdo e prazer em
frequentarem a escola, que eram capazes de protagonizar seu processo de aprendizagem, que
podiam atuar de maneira significativa na socializacdo e integracdo de seus pares, no entanto,
para efetivar a inclusdo de todos, era fundamental transformar o ambiente escolar, possibilitar
a formagao dos profissionais, assegurar infraestrutura e recursos adequados.

O trabalho de Rodrigues (2013) aborda o tema da inclusdo das criancas com deficiéncia
na Educagdo Infantil na rede municipal de ensino de Sao Luis/ MA e apresenta que esse
processo ¢ um desafio para os professores, visto que, muitas vezes, o trabalho desenvolvido ¢
solitario e sem apoio de uma equipe pedagogica. Diante disso, aponta a importincia da
formacgao continuada na construcdo da autonomia docente para a inclusdo das criangas com
mais qualidade.

O objetivo posto € analisar as contribui¢des e influéncias da formagdo continuada no

trabalho pedagogico das professoras. A investiga¢do tem abordagem qualitativa e uso de
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entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados. Permitiu constar que a formagao do docente
possibilita repensar e desmistificar preconceitos sobre as deficiéncias e contribui para o
processo de inclusdo das criangas nas escolas.

A dissertacdo de Oliveira (2013) — “Praticas Pedagogicas Inclusivas no cotidiano da
Educacao Infantil: consideragdes sobre a Infincia e a crianga com deficiéncia e Transtornos
Globais do Desenvolvimento” - contextualiza o cotidiano da Educacdo Infantil e as praticas
pedagogicas inclusivas, evidenciando a importancia do investimento em formacao continuada
dos professores para promover condigdes de inclusdo das criancas no ambiente escolar. O
intuito da investigagcdo € analisar as praticas de inclusdo instituidas nas escolas e identificar
como se constituem as propostas de didlogo e formagao dos professores.

Essa pesquisa foi desenvolvida a partir do método de estudo de caso etnografico, por
meio de analise documental, entrevistas e observagdes do contexto de uma escola publica de
Educagao Infantil do municipio de Cachoeira de Itapemirim — ES. As informagdes foram
registradas com imagens, dudios e fotos, e posteriormente, analisadas a partir da abordagem de
analises narrativas.

Os resultados mostraram que a formagdo continuada e a relagdo entre professores
regentes ¢ de Educagdo Especial representam elementos importantes para efetivar praticas
pedagogicas de inclusdo de criangas com deficiéncia e com transtornos globais do
desenvolvimento.

Silva (2017) apresenta o argumento de que ha uma mobilizacao crescente no Brasil para
ampliar o direito a Educacgdo e que a formagdo continuada dos professores ¢ uma possibilidade
de transformacgao dos processos educativos no sentido de promover a Educacao Inclusiva. O
objetivo do trabalho foi analisar o contexto da inclusdo na Educag¢do Infantil em uma escola da
rede municipal de Nossa Senhora do Socorro/SE.

O trabalho de natureza qualitativa empregou a metodologia da pesquisa-acdo, com a
finalidade de avaliar as transformacdes evidenciadas no contexto escolar a partir do didlogo
entre os sujeitos da pesquisa. Os dados foram categorizados, analisados e permitiram apontar
que ha dificuldades na promogao de espacos e tempos de didlogo e aprendizagem coletiva entre
os docentes, mas mostrou que, no trabalho coletivo, ha possibilidades significativas para a
formacao profissional e a efetivacdo de praticas inclusivas na unidade escolar.

Na pesquisa “A inclusdo de criangas com deficiéncia na educacdo infantil: politicas
publicas na visdo dos professores”, Martins (2018) apresenta o argumento de que a Educacdo
Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, precisa propiciar as criangas o

desenvolvimento integral e garantir a inclusdo das criangas com deficiéncia. A pesquisa
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qualitativa analisou a politica de Educacao Inclusiva implementada na rede municipal de ensino
de Franca - SP.

A autora aponta que, para garantir a inclusdo escolar das criangas publico da Educagao
Especial, ¢ necessario investimento na formacdo continuada dos profissionais, além de nos
recursos de acessibilidades que auxiliem o trabalho pedagégico. As reflexdes, o planejamento
e a organizacao do trabalho de forma coletiva sdo importantes para efetivar a inclusdo, pois
todos os profissionais precisam conhecer e respeitar os direitos € necessidades das criangas com
deficiéncia. Um ambiente inclusivo requer a mobiliza¢do de todos na busca de saberes, que
tenham clareza dos significados e implicagdes das praticas inclusivas e, assim, promover, além
do acesso, a permanéncia com qualidade das criangas nas escolas.

Andrade (2020), na pesquisa intitulada “Educacdo infantil inclusiva e promotora de
desenvolvimento: a dialética entre o pensar e o agir do professor”, tem o objetivo de analisar as
concepgdes do professor da Educacdo Infantil sobre o processo de inclusdo, e se os métodos e
estratégias que permeiam as agdes pedagogicas asseguram os direitos das criancas com
deficiéncia.

A andlise aponta que os professores demonstram disposi¢do para o aperfeicoamento de
seus saberes, por meio de leituras, cursos e formagdes. O trabalho coletivo € oportunidade para
repensar e ressignificar as praticas e planeja-las, pensando sobre a crianga, sobre seus direitos,
suas possibilidades e formas de adquirir conhecimento.

Considerando os aspectos e enfoques das pesquisas encontradas na BDTD, foi possivel
inferir que estas apresentam aproximagdes com o presente estudo ao discorrem sobre a relagao
entre a formagdo continuada de professores e inclusdo do publico da Educacao Especial,
demonstrando a relevancia das a¢des de formagado executadas pelas secretarias municipais de
ensino em parcerias ou nao com universidades e a¢des individuais dos professores para ampliar
e fortalecer os processos de inclusdo escolar. Os trabalhos apresentados se caracterizam por
pesquisas em ambito municipal, demonstrando apontamentos relevantes para desenvolver a
investigagdo no municipio de Uberldndia — MG e ofereceram elementos para a compreensao da
tematica.

Nesse sentido, as pesquisas elencadas demonstraram que € possivel perceber o
despreparo dos professores das classes comuns no acolhimento das criangas. Ja houve progresso
na implementacdo da Educacdo Inclusiva para garantir o acesso das criangas publico da
Educacdo Especial aos sistemas escolares, porém existe a necessidade de investimentos na
formacao dos profissionais que atendem as criangas. As propostas de formagao comprometidas

com o dialogo coletivo e com a partilha dos saberes sdo ferramentas de transformagdo das
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praticas pedagogicas e fundamentais para o processo de inclusdo de alunos publico da Educagao

Especial.

3.2 Busca no banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes

No levantamento dos trabalhos contidos no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Capes,

publicados entre 2008 e 2020, utilizando o descritor “Formag¢do continuada de professores e

Educagdo Infantil e inclusao”, foram encontrados 134 trabalhos; e com o descritor “Educagao

Infantil e Inclusdo™, foram encontrados 226 trabalhos. Do total de 360 trabalhos, 10 foram

elencados para integrar esta analise, pois revelaram proximidade com a tematica desta pesquisa.

Quadro 3 - Demonstrativo dos Trabalhos selecionados na Capes

Politicas de formagao continuada de professores e educagao infantil e Inclusdo
Autor/a Titulo Universidade Dissertagdo/Tese ATD R
defesa
. Universidade
Aline ~ .
Sabino da (In)Formacdo dos Regional
1 Silva Professores: repensando suas | Integrada do Dissertagdo 2014
. praticas na Inclusdo Escolar Alto Uruguai e
Paloschi L
das Missoes
Sem comunicacao, ha
Patricia inclusdo? Formagao de Universidade
2 | Blasquez educadores em comunicacao do Estado do Dissertacao 2015
Olmedo alternativa para crian¢as com | Rio de Janeiro
autismo
Gabriela . ~ . .
. Estimulagao precoce, trabalho | Universidade
Silva . . . N
3 pedagdgico e a crianga com Federal de Dissertagdo 2016
Braga P .
deficiéncia na creche. Goias
Borges
Analise das praticas do
Atendimento Educacional
Joseane Especializado para a
Frassori Educagdo Infantil nas Redes Universidade 2017
4 Municipais de Ensino (RME) | Federal do Rio | Dissertacao
dos Santos .
de quatro municipios do Grande do Sul
estado do Rio Grande do Sul:
Caxias do Sul, Porto Alegre,
Santa Maria e Uruguaiana
Emiliana A Ed-uf:agao Espeglal na Rede Universidade
. Municipal de Ensino de
Oliveira . Estadual do . ~
5 Itapetinga: um estudo sobre a Dissertagdo 2019
Rocha dos ~ . Sudoeste da
formagdo continuada de )
Santos Bahia
professores

Continua...
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Continuagdo
Politicas de formagao continuada de professores e educagio infantil e Inclusao
Autor/a Titulo Universidade Dissertagdo/Tese ATDEn
defesa
Criangas com deficiéncia na
Tania Educacao Infantil: processo Universidade
6 | Maria Filiu | de Inclusdo e Formagao Catolica Dom | Tese 2020
de Souza docente na Rede Municipal de | Bosco
Ensino de Campo Grande-MS
Educacao Infantil e Inclusao
Autor/a Titulo Universidade Dissertacdo/Tese 1D ¢
defesa
Praticas Pedagogicas
Tatiana de Inclusnias no copdlano da Universidade Dissertacio 2016
1 | Castro Educagio Infantil na Escola Federal do Pard
Oliveira de Aplicagdo da Universidade
Federal do Para
Katia ~ . . . .
. A Educacio Infantil Inclusiva: | Universidade
Maria dos s . . . .
praticas pedagdgicas de do Estado do Dissertagdo
2 | Santos . 2019
. professores em escolas da Paré
Dias .
Semec Belém
Me'101'el Programa de colabs)ra(;ao ' Universidade
Cristiano docente na Educacio Infantil:
. Do Estado do Tese 2019
3 | daSilva a sala de recursos como . .
. . Rio de Janeiro
mediador de desenvolvimento
profissional para inclusdo
. A inclusdo da crianga com . .
Mar01a deficiéncia na Educagao Unlygmdade Dissertacao 2020
4 | Pires dos . . Catoélica Dom
Infantil nos CEls de Bonito -
Santos MS Bosco

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nos proximos paragrafos, expomos uma breve descri¢do dos resultados das pesquisas
encontradas no banco de dados da Capes. A apresentagdo das pesquisas segue a ordem do
Quadro 3 - Demonstrativo dos Trabalhos selecionados na Capes.

Paloschi (2014), na dissertacdo “(In)Formagdo dos professores: repensando suas
praticas na inclusdo escolar”, discute o processo de inclusdo enquanto garantia do direito de
aprendizagem de todos as criangas a educagdo. Todavia, ha dificuldades na efetivacdo desse
direito, por isso ¢ imprescindivel reestruturar as condi¢des de ensino e aprendizagem e a
formagao dos docentes.

O objetivo da pesquisa € analisar o processo de inclusdo em institui¢cdes publicas da
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental de um municipio de Santa Catarina.
Para tanto, a autora considerou importante identificar e relacionar as dificuldades, as praticas

pedagbgicas e a formagdo docente.
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Nesta pesquisa de abordagem qualitativa, a coleta dos dados foi realizada a partir de
entrevista semiestruturada, didrio de campo e documentos oficiais, aplicada em trés escolas
publicas com professores que atuam com alunos com deficiéncia.

Os resultados demonstraram que o desconhecimento dos principios e objetivos da
inclusdo e das deficiéncias ¢ uma dificuldade para a efetivacdo do processo de inclusido das
criangas na escola.

A dissertagdo de Olmedo (2015) — Sem comunicagdo, ha Inclusao? Formacdo de
educadores em comunicagao alternativa para criangas com autismo — discute que compartilhar
vivéncias em institui¢des escolares ¢ fundamental para o desenvolvimento de criancas que
apresentam Transtornos do Espectro do Autismo (TEA). De acordo com a autora, o objetivo da
pesquisa ¢ implementar um programa de formacao de professores da Educacao Infantil para o
uso da comunicagdo alternativa destinada as criangas com TEA e avaliar as mudangas nas
interacdes entre professores € criangas a partir do programa.

Os resultados apontaram que, a partir da implementac¢ao da formacao com professoras,
houve mudancas significativas nas interagdes das criangas e que as praticas dos docentes
permitiram a inclusdo das criancas com TEA nas turmas regulares. Também foi apontado que
acoes colaborativas entre os professores sao necessarias para garantir a qualidade da inclusao
dos educandos.

O trabalho de Borges (2016) reflete sobre a estimulagdo precoce como uma forma de
promover o desenvolvimento integral da crianga publico da Educagdo Especial na Educagao
Infantil entre zero e trés anos. A indagagao ¢ sobre como o professor trabalha a estimulagao
precoce para a promogao da inclusdo das criangas nos Centros Municipais de Educagao Infantil
de Catalio — GO. A observacdo participante e entrevistas semiestruturadas foram os
instrumentos de coleta de dados na pesquisa de campo. A analise dos dados foi realizada por
meio da analise de contetdo, procurando identificar quais aspectos da estimulacdo precoce
fazem parte das praticas pedagogicas dos docentes.

De acordo com a autora, os resultados apontaram a forte caracteristicas do atendimento
assistencialista e, muitas vezes, as agdes sdo realizadas de forma intuitiva, pois a estimulagdo
precoce ainda ¢ desconhecida por grande parte dos professores. Entdo, ¢ fundamental que a
Secretaria Municipal de Educagdo estabeleca a formacdo continuada para promover aos
docentes conhecimentos necessarios e garantir o direito de aprendizagem a todas as criangas.

Santos (2017) investiga, em sua dissertagdo, as praticas na Educacgdo Infantil de escolas

publicas de quatro municipios do Rio Grande Sul para responder como ¢ organizado o
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) e qual a formagdo dos profissionais que
atendem criangas entre zero e trés anos.

A pesquisa de abordagem qualitativa utilizou como instrumentos de coleta de dados
entrevistas semiestruturadas com gestores e professores do AEE. As informagdes foram
organizadas em eixos de acordo com o objetivo de identificar as praticas do AEE dos
municipios.

Os resultados apontaram que existem diferentes organizagdes das praticas e estratégias
do AEE na Educagdo Infantil, que os professores acreditam que a articulagdao do trabalho do
professor da sala de aula regular e o professor do AEE ¢ fundamental para o desenvolvimento
da crianca e ha necessidade de parceria entre as redes municipais de ensino com instituigdes de
ensino superior para promover formagdes destinadas aos professores que atuam com as criangas
publico da Educacdo Especial.

O estudo realizado por Santos (2019) - A Educagdo Especial na Rede Municipal de
Ensino de Itapetinga: um estudo sobre a formagdo continuada de professores — apresenta os
desdobramentos da formagao continuada dos professores das escolas publicas de Ipatinga para
promover a inclusao de educandos publico da Educagao Especial nas instituigdes de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. O objetivo da pesquisa ¢ analisar a formagao continuada dos
professores oferecidos pela Secretaria de Educacdo e identificar o que os professores
compreendem por inclusdo e os principais desafios do cotidiano escolar.

Os procedimentos de coleta de dados utilizados foram a pesquisa documental,
questiondrios e entrevistas semiestruturadas. A autora aponta que a formagdo continuada ¢
necessaria, pois a graduagdo, muitas vezes, nao contempla estudos e reflexdes de maneira
significativa sobre questdes relacionadas a Inclusdo e a Educacdo Especial. Outro dado
apresentado ¢ que a Secretaria Municipal ndo consegue atender as necessidades formativas dos
professores de forma adequada e que ¢ necessario que os profissionais do Centro de
Atendimento Educacional Especializado, que fazem visitas técnicas as escolas, promovam
acodes que colaborem na capacitacdo dos professores, a fim de que possam desenvolver um
trabalho efetivo com as criangas publico da Educacdo Especial.

A tese de Souza (2020), “Criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil: processo de
inclusdo e formagao docente na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande- MS”, propde o
debate sobre as mudangas que ocorreram no atendimento as criangas com deficiéncias a partir
da Politica Nacional de Educacgao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva no municipio

de Campo Grande. Tem o objetivo de analisar como ocorre o processo de inclusdo educacional
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das criangas e compreender o contexto da formacao dos professores que atuam nessa fase da
educagao.

Para a investigacdo de abordagem qualitativa e documental, foi utilizada como
procedimento de coleta de dados a entrevista semiestruturada com oito professoras. As
informagdes foram organizadas a partir de eixos tematicos.

Os resultados obtidos evidenciaram que o maior desafio para a efetivagdo da inclusdo
das criancas com deficiéncias nas escolas € a concep¢do que os professores t€ém sobre a
inclusdo, que ¢ configurada sob o conceito de integracdo. Dessa maneira, ha a necessidade de
aprofundar as discussdes e pesquisas entre docentes, considerando a escola como espago de
pluralidade.

Oliveira (2016), na pesquisa “Praticas pedagogicas inclusivas no cotidiano da Educacdo
Infantil na Escola de Aplicagao da Universidade Federal do Pard”, discute as praticas inclusivas
desenvolvidas pelos professores € a formagdo continuada. Teve como principal objetivo
verificar como ocorre a formacao continuada e seus impactos nas praticas pedagogicas para a
inclusao das crian¢as na Educacao Infantil.

Essa pesquisa qualitativa ¢ caracterizada como estudo de caso. A coleta de dados
ocorreu por meio de pesquisa bibliografica e documental, e o tratamento das informacdes por
analise de contetido.

Esse estudo demonstrou que ha uma fragilidade na formagao dos docentes e que a
formagdo continuada nao regular o impulsiona a buscar saberes de forma individualizada,
processo denominado como autoformagdo. Outro ponto destacado ¢ que, além da legislacao
educacional, € necessario reconfigurar o espaco escolar, adequar recursos e estrutura, mudar a
cultura escolar e estabelecer um didlogo colaborativo.

O trabalho desenvolvido por Dias (2019), “A Educacgdo Infantil Inclusiva: praticas
pedagbgicas de professores em escolas da SEMEC Belém”, abordou as questdes sobre as
praticas pedagdgicas dos professores que atuam com criangas com deficiéncia na Educacao
Infantil, considerando a articulag@o entre o trabalho do professor da classe regular e professor
da sala de recursos para garantir o processo de inclusdo dessas criangas nas instituigdes publicas
do municipio de Belém.

Tem como objetivos conhecer as praticas dos professores e identificar as agdes que
contribuem para o acesso € a permanéncia das criangas com deficiéncia em salas regulares da
Educacao Infantil. O método de investigacao utilizado foi o estudo de caso em duas institui¢des
publicas do municipio e a coleta de dados ocorreu por meio da observagao, didrio de campo,

entrevistas semiestruturadas e analise documental.
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A partir das informagdes coletadas, a autora argumenta que os professores buscaram
formacao continuada com a intencionalidade de aprimorar as praticas pedagdgicas para adequa-
las aos principios da Educagdo Inclusiva, mas foram buscas particulares. Os docentes
investiram em sua ‘“autoformacao”. Outro dado evidenciado é a necessidade do trabalho
colaborativo dos professores das classes regulares e os professores que realizam o atendimento
especializado em salas de recursos e que, portanto, ¢ importante a implementagdo da formagao
continuada pela Secretaria Municipal de Educagao.

Na tese “Programa de colaboragdao docente na Educacdo Infantil: a sala de recursos
como mediador de desenvolvimento profissional para inclusdo”, o autor tem o objetivo de
refletir sobre o trabalho colaborativo entre os professores especialistas que fazem Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os professores generalistas que desenvolvem o trabalho
pedagodgico nas classes comuns.

O autor aponta que esse trabalho colaborativo tem um papel estratégico de formacgao
continuada, entendendo que essa relagdo colaborativa permite troca de experiéncias e saberes,
que pode auxiliar no acolhimento das criangas publico da Educacao Especial.

Segundo Silva (2019), a obrigatoriedade de acesso aos sistemas de ensino a partir dos
quatro anos de idade, implementada em 2015 pela nota técnica conjunta numero dois/2015,
impactou o atendimento das instituicdes de Educacao Infantil, pois a demanda de vagas nas
escolas e no AEE aumentaram. Portanto, estabeleceu a necessidade de reorganizacao de espagos
e tempos adequados para esses atendimentos.

O autor indica que ndo sdo apenas cursos, palestras e outras agdes de formagao que
consistem na formacao continuada, ao contrario, ¢ uma trajetéria continua de reflexdo e
colaboracio entre as profissionais. E importante adequar o contexto educacional, as condi¢des
de estrutura e organizagdo para proporcionar um caminhar colaborativo entre os pares. Nesse
sentido, ndo cabe responsabilizar apenas o docente do AEE pelo desenvolvimento das criangas,
uma vez que € na parceria entre os profissionais que o processo de inclusao escolar se efetiva.

Na dissertacao “A inclusao da crianga com deficiéncia na Educagao Infantil nos Ceis de
Bonito — MS”, Santos (2020) problematiza o processo de inclusdo de criangas com deficiéncia
em trés instituicdes publicas de Educacdo Infantil do municipio de Bonito, com a
intencionalidade de responder quais fatores dificultam ou promovem a inclusdo nas escolas.

Dentre os objetivos, a autora apresenta: investigar a formagdo dos professores e
identificar recursos e orientacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo para o

trabalho pedagogico.
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A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e utilizou a entrevista semiestruturada e analise
documental para a coleta de dados. As informagdes foram organizadas em quatro eixos
estabelecidos de acordo com os objetivos.

A autora destaca que a investigacdo demonstrou que, para efetivar o processo de
inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas de Bonito, ¢ necessario que os professores
procurem conhecer os principios da inclusdo, conhecer a deficiéncia de seus alunos, suas
capacidades, potencialidades e necessidades individuais. Outro fator importante ¢ o trabalho
colaborativo entre os docentes e a organizacao do trabalho em equipe.

As pesquisas selecionadas no banco de dados da Capes apontaram que os espagos de
formagdo e trocas de experiéncias sao propulsores de novos conhecimentos. A inclusao das
criancas publico da Educa¢ao Especial se faz a partir do coletivo, da colaboracao. Ou seja, todos
os profissionais precisam se envolver. A experiéncia de todos ¢ valida e contribui para reflexao
e transformacao de praticas.

Com o intuito de compreender melhor a temadtica, buscamos maiores dados e
informacodes que, aliados a fundamentagao teodrica, serviram de subsidios para as reflexdes sobre
os dados desta pesquisa. Assim, foi possivel verificar que a formagdo continuada de professores
¢ tema recorrente nas pesquisas em educacdo, todavia, ainda permanece relevante, pois novos
olhares e formas de investigacdo podem revelar especificidades ainda nao observadas do
problema. Pensando nas novas demandas e nos desafios que se modificam dos processos de
inclusdo educacional, podemos inferir que algumas lacunas da tematica desta pesquisa ainda
nao foram analisadas com amplitude. Dessa maneira, ha a necessidade de novas investigagdes
que complementem e enriquecam o conhecimento produzido na area.

Também foi possivel constatar que o debate e a preocupacdo em assegurar praticas
inclusivas nas instituicdes escolares vem se fortalecendo nos ultimos anos. Entdo, esta
investigacdo pretende corroborar as reflexdes de docentes e pesquisadores no municipio de
Uberlandia e de outras regides. Serve como base para fundamentar o trabalho, devendo incluir
toda a informagdo pertinente ao tema, por meio de citagdes conforme a NBR 10520 da

Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (2002).
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4 POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

Nesses termos, a arte pedagogica visaria nao apenas tornar obedientes os
cidaddos, como também promover uma forma de governo de si, oferecendo-
lhes uma ideia de sujeito, um regime de verdade e de principios morais a guia-
la, conforme as regras da razao e¢ do entendimento.

(PAGNI, 2010, p. 105)

Uma politica publica educacional para a inclusdo educacional ¢ uma demanda que pode
ser considerada um pleonasmo, considerando que, desde 1988, o Brasil fez a op¢ao de promover
uma educagao para todos como principio e direito.

Desde esse periodo, a educagdo tomada como inclusiva, explicitada em todas as suas
formas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, traz a Educacao Infantil e a Especial
para o escopo do direito. Duas areas da educacao, antes negligenciadas pelo Estado, comegam
a receber espago nas politicas publicas educacionais. Esse periodo de 1988 a 1996 pode ser
tomado como marco histérico de uma nova configuragdo da educagao nacional, conforme pode
ser identificado no decorrer desta se¢ao.

Esta se¢do tem o compromisso de explorar e compreender o contexto da Educacao
Inclusiva: marcos legais e principios da proposta da inclusdao, bem como refletir e evidenciar a
importancia da formagao continuada das professoras para a Educagdo Inclusiva na Educagao

Infantil.

4.1 Contextualizacdo da Educac¢ao Infantil: marco historico, caracteristicas, fundamentos

e politicas publicas

Quando o Grande vé o Pequeno ndo tem duvida alguma sobre a sua propria
grandeza. Quando reconhece a dependéncia infantil, ndo questiona a
supremacia de sua autonomia e livre-arbitrio. Quando constata a
irracionalidade, nao duvida da justeza de sua Razdo. Quando escuta o balbucio
da linguagem minoritaria, comprova a maioridade da sua. Ao se deparar com
a mesticagem infantil, recupera a univocidade de sua adultez.

(CORAZZA, 2014, p. 266)

A ideia de infancia emerge de um processo histdrico, ¢ delineada de acordo com o
contexto social, econémico e politico da época. Isto €, as modificagdes do pensamento sobre as
criangas ocorreram dentro da organizagdo da sociedade, perpassadas por ideologias e pelas
relacdes de trabalho e producdo. Assim, ao longo dos séculos, as concepgdes de infincia e

educacao se transformaram muito.



48

Na Europa, antes do século XVII, de acordo com Ari¢s (1986), a infancia ndo
significava uma fase de grande importancia para o desenvolvimento do sujeito. As obras de
artes e imagens que representavam a sociedade da época ndo retratavam as criangas. Muitas
vezes, elas apareciam como adultas em miniatura ou como anjos, quando eram comparadas a
Jesus menino e sua inocéncia era enaltecida, “mas nunca era o modelo de um retrato, um retrato
de uma crianga real, tal como ela aparecia num determinado momento de sua vida” (ARIES,
1986, p. 56).

As caracteristicas de sujeito em formacao nao eram consideradas relevantes. As criangas
conviviam e participavam do cotidiano dos adultos, ndo havia a preocupagdo com a formacao
e cuidado que hoje consideramos que elas requerem. Eram educadas sem a existéncia de
instituigdes com esse fim. A sociedade considerava a morte infantil algo natural e fazia parte
do cotidiano familiar, pois o indice era alto. Por isso, “assim que a crianga superava esse periodo
de alto nivel de mortalidade em que sua sobrevivéncia era improvavel, ela se confundia com os
adultos” (ARIES, 1986, p. 157).

Aries (1986) aponta que o século XVII foi importante para a constru¢ao da ideia de
infancia, pois houve a propagagao dos retratos de criancas sozinhas. A tendéncia de retratar a
crianca no centro das composigdes dos retratos de familia revelou que a indiferenca em relagao
aos corpos infantis perdeu intensidade. Nesse século, houve uma preocupagao com a infancia
no sentido de cuidados com higiene, satude e preservagdo da vida, o que permitiu a descoberta
da primeira infancia.

Kramer (2001) salienta que: a) a compreensao das particularidades do desenvolvimento
infantil surge mais tarde, com o fortalecimento da familia, quando o reduto familiar se torna
privado e b) duas atitudes perpassam a constitui¢do das familias e da sociedade. Uma que almeja
a prote¢do e preservacdo da inocéncia; outra que deseja educd-la, desenvolver a razdo e o
carater.

Entdo, comega a ser possivel perceber uma mudanga na consci€ncia sobre a infancia e
sobre suas necessidades. Ou seja, a crianga passa ser compreendida como um adulto em
potencial, como sujeito em formagdo. A sociedade europeia passa a se preocupar com a
educagdo a partir do reconhecimento da importancia da infancia e a escola ¢ uma das
institui¢des que assume o papel de educacdo. Assim, no século XIX, a pré-escola ¢ evidenciada
como forma de suprir as necessidades de protecdo, satde, nutricdo e estimulacdo cognitiva para
compensar a miséria e a negligéncia das familias mais pobres.

De acordo com Kramer (2001), no Brasil, até 1874, o desenvolvimento infantil ndo era

alvo da preocupacdo da sociedade. Havia poucas iniciativas de atendimento e prote¢do as
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criangas. Grupos particulares da elite preocupavam com os cuidados de higiene de seus
pequenos, enquanto a administragdo publica ndo desenvolvia agdes de cuidado e protecdo a
crianga pobre. Apenas duas instituicdes exerciam o trabalho de retirar das ruas as criangas
abandonas: a “Casa dos Expostos”, para criangas até 12 anos, ¢ a “Escola de Aprendizes
Marinheiros”, para os maiores.

Algumas agdes isoladas comegaram a surgir em 1875, com algumas institui¢des que
exerciam atividades voltadas para o atendimento a classes desfavorecidas. No entanto, eram
insuficientes frente ao alto indice de mortalidade infantil.

Nos primeiros anos da Republica, comegou a intensificar a preocupacdo com a infancia.
Foram fundadas institui¢des para o atendimento a satide e higiene infantil, bem como para a
escolarizacdo. O marco do século XX de protecdo a crianga foi a fundagdo do Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil, em 1899. O objetivo era atender a primeira infancia
a partir da elaboragdo de leis para regulamentar a assisténcia a satude, o servigo das amas de
leite, os servigos de acolhimento as criangas 6rfaos e pobres, € a criacao dos jardins de infancia.

O processo de modernizagao da produgdo industrial, que no Brasil ocorreu tardiamente,
por volta dos anos 1950, afetou a sociedade, que precisou adequar os modos de vida a
necessidade de trabalho das familias. O contexto familiar se modificou, com entrada das
mulheres nas industrias. Diante da demanda da industria e das maes/cuidadoras que foram
trabalhar fora do ambiente domiciliar, surgiu a necessidade de criacao de espagos para acolher
as criancas filhas de trabalhadores. As creches destinadas a classe trabalhadora tinham carater
assistencialista. Nao havia o planejamento de propostas pedagodgicas para orientar a
aprendizagem. As criangas permaneciam naquele espacao apenas com o objetivo de suprir as
necessidades de alimentacdo, higiene e guarda.

Durante muitos anos, no Brasil, as especificidades da primeira infancia ndo eram
atendidas pelo poder publico. Mesmo com as reivindicagdes dos trabalhadores e a luta dos
Pioneiros da Educagdo Nova a favor da escola publica, o Estado ndo promoveu politicas
publicas para a educagao dessa faixa etaria. As poucas instituigdes que exerciam o trabalho com
as criangas de até seis anos tinham carater assistencialista e ndo recebiam apoio ou investimento
governamental.

A partir dos anos 80, com a redemocratizagdo do Estado brasileiro e com as lutas da
sociedade civil, de mulheres trabalhadoras e educadores, houve uma ampla discussio sobre o

direito das criangas a educagao ¢ foi levada a Assembleia Nacional Constituinte em 1988.
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O acesso a educagdo pré-escolar (entendido como vagas em creches e pré-
escolas) ¢, pois, direito dos cidaddos e cidadas de 0 a 6 anos, de todas as classes
sociais, sendo dever do Estado assegura-la, para que a educagdo possa ser,
verdadeiramente, adjetivada como democratica. (KRAMER, 2001, p. 123)

Desse modo, a partir da promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, a
responsabilidade da oferta de vagas em creches e pré-escolas passa a ser dos municipios. A
crianca, entdo, passa a ser vista como cidada e dever do Estado em efetivar seu direito a
educacao.

Compreender infancia, suas singularidades e especificidades ¢ importante para
promover um processo educativo que reconheca e valorize a crianga como um todo. Kuhlmann
Jr. (2015) apresenta a ideia de que a participacdo das criancas nas relagdes sociais faz parte de
seu desenvolvimento, elas apreendem valores e comportamentos do seu contexto social,
historico e temporal. E necessario conhecer as diversas representagdes de infancias, e
reconhecer a crianga como ser concreto e produtora da historia. “E preciso considerar a infancia
como uma condi¢ao da crianga” (KUHLMANN JR, 2015, p. 30).

Kramer (2001) coaduna com esse pensamento ao anunciar que a crianga, na
modernidade, ja ndo ¢ mais considerada um adulto em potencial, que esta em processo de vir a
ser, mas que € um sujeito social, determinado por aspectos do contexto historico social e
econOmico ao qual pertence.

Hoje, compreendemos a infancia como uma fase da vida de todas as pessoas, em que ¢
fundamental garantir a protecao, o acesso a saude e alimentacao, assim como também promover
o desenvolvimento e aprendizagem da linguagem e do raciocinio légico por meio da
socializagdo, da imaginacao, da afetividade e da brincadeira.

Nesse sentido, a infancia € considerada um periodo de crescimento e desenvolvimento
precioso ¢ dindmico, que se inicia ao nascer ¢ vai até a adolescéncia e tem peculiaridades que
a diferenciam da idade adulta. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8.069, de julho
de 1990) demarca que essa fase perdura até os 12 anos. Destes procedimentos, reforcam-se a
compreensdo de que € necessario agir sobre o corpo dessa crianga para que ela torne o sujeito
do amanha em conformidade com o que a sociedade espera dela, € a biopolitica se apresentando

como €m

[...] cada corpo importa, sujeitado as intervengdes estatais, abstracdes/
generalizagdes que estdo pouco se importando realmente com o que cada um
deseja ser, violéncia econdmica, politica, ideologica, que sujeita as decisoes
cientificas e administrativas determinantes. Poder pastoral da Igreja, cada
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ovelha e todo o rebanho, nao mais restrito ao pastor, mas elevado ao Estado.
(GALLO; ASPIS, 2011, p. 172)

Sdo agdes que colocam em funcionamento um conjunto de agdes atuando na

governamentalidade da sociedade.

Por esta palavra “governamentalidade”, entendo o conjunto constituido pelas
institui¢des, os procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas
que permite exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa de
poder que tem por alvo principal a populagao, por principal forma de saber a
economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca. Em segundo lugar, por “governamentalidade” entendo a tendéncia,
a linha de for¢a que, em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir desde ha
muito, para a preeminéncia desse tipo de poder podemos chamar de “governo”
sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o
desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo e, por
outro lado, o desenvolvimento de toda uma série de saberes. (FOUCAULT,
2008, p. 143-144)

Considerando, nesse movimento, que a apropriacdo e¢ a producdo de cultura e
conhecimento € um processo que se inicia ao nascer, logo, a escolariza¢ao das criangas também
integra a trajetéria de desenvolvimento da pessoa. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) tem a finalidade de garantir o direito da crianca a educagao
e define que a Educacgao Infantil ¢ a primeira etapa da Educacao Basica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga, alicer¢ado na interlocu¢ao das dimensdes do cuidar e do
educar. Nesse movimento, langamos mao de varios processos para atuar sob a crianga, visando
adequar sua existéncia a um contexto social, cultural, politico € econdmico compativel com o

padrao desejado pela sociedade.

Nao somente a da educagdo, mas também a méaquina de guerra da ciéncia, a
maquina de guerra da religido, a maquina de guerra da politica e da economia.
A cada infincia que surge com o nascimento, € preciso usar a maquina de
guerra para apreendé-la, para construir um saber sobre a infincia — e definir o
que ela é —, determinar suas necessidades — e definir o que ela serd. A cada
nascimento, usamos a maquina de guerra para torna-la um igual a n6s, uma
identidade, eliminando, assim, sua estrangeiridade e sua novidade.
(DANELON, 2015, p. 218)

A Lei N° 11.114, de 16 de maio 2005, alterou a LDB e, a partir dela, o acesso ao Ensino
Fundamental ¢ antecipado para os seis anos de idade e assim o Artigo 29 estabelece que “a

Educacdo Infantil, de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
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social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 2005, s. p.), de forma
que o controle sobre o corpo do outro ja se inicia no inicio da vida.

Mais tarde, em 2013, houve uma outra importante alteragdo da LDB. A Lei n. 12.796,
de 4 de abril de 2013, ampliou o tempo de escolarizagdo nacional para todos os estudantes.
Tornou a Educagdo Bésica obrigatéria e gratuita dos quatros aos 17 anos de idade, organizada
em pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio, determinando que ¢ dever da familia ou
responsaveis efetivar a matricula das criangas a partir dos quatro anos de idade.

A Educacao Infantil ¢ marcada pelo desenvolvimento social, afetivo, fisico que ocorre
no dia a dia, nas brincadeiras e nas atividades que tém o objetivo de estimular a oralidade,
criatividade, autonomia, movimento, compreensao de tempo e espaco, formagao de hébitos e

valores saudaveis, afetividade e respeito as diferengas.

As criangas sdo situadas historicamente; pertencem as classes sociais;
produzem e sdo influenciadas por sua cultura e etnia, se desenvolvem
bioldgica e psicologicamente. Cabe reconhecer, portanto, a heterogeneidade
de nossas popula¢des infantis — como € sua inser¢do concreta no seu grupo
social, seus valores, religido, linguagem, que atividades realizam, que
historias ouvem, seus jogos e os trabalhos que executam. Desse
reconhecimento deverdo necessariamente decorrer propostas diversas de
trabalho com as criancas: a diversidade de alternativas curriculares ¢
imprescindivel, sempre assegurando a qualidade. (KRAMER, 2001, p. 127,
grifos da autora)

A instituicao de Educagdo Infantil € o primeiro ambiente nao familiar em que a crianca
¢ inserida com vista a iniciagdo escolar, a integragdo social e transmissdao de valores e
conhecimentos. Sendo assim, ¢ importante que o trabalho nas institui¢des possa desenvolver
suas habilidades de forma prazerosa, com o tempo necessario, que seja possivel obter
experiéncias positivas a partir das brincadeiras, de experiéncias e vivéncia com a literatura, com
a musica, com a danga, com a arte ¢ a cultura, estimulando e respeitando a crianga como ser
unico, capaz de apropriar-se da cultura e do conhecimento de forma singular. Nao ignorando

que

[...] o dispositivo pedagogico implica numa colonizagdo do infantil; o que
assistimos no Brasil das ultimas décadas foi uma “colonizacdo democratica
das criangas”, talvez uma das formas mais sofisticadas de as enredar numa teia
de relagdes que endurece a tutela a elas imposta. Coloca-las na condigdo de
“cidadas de direitos” foi um modo habil de garantir a continuidade de uma
colonizagdo, sob a ilusdo de uma ampliagdo de liberdades e de direitos.
(GALLO, 2019, p. 124)
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E fundamental que as atividades pedagégicas e da rotina escolar, desenvolvidas nas
instituicdes de Educacdo Infantil, sejam planejadas com objetivos e intencionalidade de
proporcionar aos educandos oportunidades de aprendizagem significativas, considerando as
especificidades e necessidades das criangas.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil - RECNEI foi
publicado pelo MEC em 1998, para subsidiar as praticas educativas e atender a determinagao
da LDB (que a Unido em colaboracdo com demais entidades da administragao publica devera
estabelecer diretrizes que norteardo os curriculos da Educacao Basica).

O Referencial € um guia de reflexao sobre crianga, desenvolvimento infantil e sobre os
objetivos da Educacao Infantil, formado por um conjunto de documentos em trés volumes com
orientagdes aos gestores e professores. Visa a construcao de propostas educativas que atendam
as necessidades das criangas, da comunidade escolar e das familias de diferentes regides do
pais. Tem o objetivo de contribuir para promover ambientes de aprendizagem que favoregam a
socializagdo, o brincar, o acesso ¢ ampliagdo de conhecimentos, superando as tradigdes
assistencialistas.

O Conselho Nacional de Educagao — CNE, por meio do MEC, em 1999, instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -DCNEI e, em 2009, estas foram
reformuladas. Sua elaboracdo foi precedida de uma ampla discussdo, contando com
participagao de profissionais e pesquisadores da infancia para subsidiarem a elaboragao do novo
documento. A comissdo responsavel pela elaboracao das novas Diretrizes formulou um texto,
com questdes e pontos importantes, que foi levado para debate em audiéncias publicas nacionais

e, assim, o parecer da Diretriz

[...] incorpora as contribui¢des apresentadas, nestas audiéncias e em debates e
reunides regionais (encontros da UNDIME — Regido Norte e do MIEIB em
Santarém, PA, ocorrido em agosto de 2009; o debate na ANPED ocorrido em
outubro de 2009), por grupos de pesquisa e pesquisadores, conselheiros
tutelares, Ministério Ptblico, sindicatos, secretarios e conselheiros municipais
de educacdo, entidades ndo governamentais e movimentos sociais. (BRASIL,
2009, p. 3)

As Diretrizes corroboram com os RCNEI, definindo que a crianga tem direitos e constroi
sua identidade a partir das relagdes com o outro, brincando, experimentando e observando.
Enquanto o RCNEI se constitui por orientagdes para o trabalho, as DCNEI se configuram como
documento normativo e, portanto, suas recomendagdes precisam de efetivacio no cotidiano das

escolas. O referido dispositivo legal tem o objetivo de definir orientagdes e regulamentos para
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a organizac¢do das propostas da Educagdo Infantil em todo territorio nacional. Nesse sentido, a
elaboracdo de planejamentos e avaliagdes dos programas educativos e curriculos das
instituicdes requer adequagdo as DCNEI e as legislacdes estaduais e municipais que regulam
os sistemas e redes de ensino.

E importante ressaltar que as DCNEI demarcam as interagdes ¢ brincadeiras como eixos
norteadores do processo educativo e como importantes elementos na formagdo infantil. Por
meio delas, a crianga compreende o outro € a si mesma, percebe seu contexto e o ressignifica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que determina
a elaboracdo dos curriculos dos sistemas ¢ das redes de ensino da Educacao Basica em todo
territorio nacional. Portanto, € um dispositivo de controle da atividade docente, pois impde o
que e como ensinar.

A BNCC estabelece um conjunto de direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser assegurados a todos os estudantes, visando “a formacdo humana integral e a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 6). No que se
refere a Educagdo Infantil, sdo definidos seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

A BNCC demarca como eixos estruturantes das praticas pedagogicas as interagdes e
brincadeiras, pois ¢ por meio delas que as criangas se apropriam de conhecimentos e
desenvolvem suas potencialidades.

Considerando os direitos de aprendizagem e as interagdes e brincadeiras, a BNCC define
o arranjo curricular em cinco campos de experiéncias, que sao constituidos pelos objetivos de
aprendizagem — conhecimentos, habilidades e vivéncias essenciais que devem ser
proporcionados as criangas dentro do ambiente escolar. Esses objetivos sdo organizados
sequencialmente, de acordo com o nivel de desenvolvimento da faixa etaria.

Dessa forma, a proposta curricular da Educagdo Infantil ¢ dividida em trés grupos de
faixa etaria. Creche: grupos de bebés (criangas de zero a um ano de idade) e grupo de criancas
bem pequenas (criangas de um ano e sete meses a trés anos € 11meses). Pré-escola: Grupo de
criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e 11 meses).

As Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) se constituem como documento de
orientagdo e conducao dos processos de aprendizagem para todas as escolas publicas municipais
de Uberlandia. Elas foram implementadas em trés fases. A primeira, em 2018, iniciou com
estudos tedricos e das normativas educacionais nacionais e a producdo do texto da versdo
preliminar. A segunda fase, em 2019, ¢ a retomada do processo iniciado em 2018 e a elaboragao

e revisao final das DCM. A terceira fase ocorreu em 2020, com a concretizagao das DCM nos
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planejamentos das a¢des pedagodgicas nas unidades escolares. E importante ressaltar que esse
documento ¢ fundamentado nos principios e na estrutura curricular propostos na BNCC e tem
o intuito de uniformizar a rede.

Esse discurso de equidade e uniformidade presente nas DCM tem o propdsito de garantir
que as unidades escolares disponibilizem as mesmas oportunidades de aprendizagem e de
acesso ao conhecimento, mesmo que pertengam a contextos e localidades diferentes da cidade.

A escrita do documento contou com contribui¢des dos profissionais da rede organizados
em Grupos de Trabalhos. O contetido destinado a Educacdo Infantil foi produzido nas
formagdes continuadas dos profissionais, ofertadas pelo Cemepe nos anos de 2018 e 2020,
denominada ‘“Revisitando o Curriculo da Rede Municipal de Ensino na Perspectiva da

Educacgao Inclusiva”.

O documento visa promover a equidade de aprendizagem, garantindo que o
atendimento e as praticas vivenciadas nos espagos escolares proporcionem o
desenvolvimento integral e saudavel dos sujeitos, sem deixar de considerar os
diversos contextos nos quais eles estdo inseridos. (UBERLANDIA, 2020, p.
53)

Dessa forma, a organizagao do curriculo proposta para a Educagao Infantil na DCM foi
elaborada nos grupos de trabalho a partir da BNCC. Assim, existe uma parte comum que foi
complementada pela rede, formando o conjunto organico dos campos de experiéncias. A parte
comum s3o os cinco campos de experiéncias definidos previamente na BNCC: Escuta, fala,
pensamento e imaginagao/ Espagos, tempos quantidades, relagoes e transformacgdes/ O eu o
outro e o nos/ Tragos, sons cores € formas/ Corpo, gestos € movimentos. A parte diversificada
sdo os campos de experiéncia definidos na rede municipal: Habilidades socioemocionais/
Culturas regionais e locais: vivéncias culturais na infancia.

Portanto, ao executar as praticas pedagogicas, as escolas de Educacao Infantil deverao
seguir o que esta proposto nas DCM, considerando as aprendizagens essenciais das criangas na
etapa da Educacao Infantil inseridas nos campos de experiéncias.

Neste topico, expomos algumas conceituagdes sobre o processo histérico da construgao
do conceito de primeira infancia, o periodo que a demarca e sua importdncia para o
desenvolvimento do sujeito. Apontamos também como as politicas voltadas para a educagao

das criancas foram implementas nacionalmente.
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4.2 Educacao Especial e Educacio Inclusiva: conceitos, concepc¢oes e politicas publicas

que orientam a inclusdo/exclusdo educacional

[...] conhecer os modos pelos quais as criangas estdo sendo governadas tem
tudo a ver com o tipo de sociedade futura que esta hoje a ser gestada nas
familias, nas escolas e nos espagos sociais mais abertos.

(VEIGA-NETO, 2015, p. 56)

Veiga-Neto (2015) abre espago para que sejam pensados os conceitos € suas relagdes
com o governamento do outro. Portanto, trata-se de pensar esses conceitos reconhecendo que
sdo magquinarias politicas que estdo a servigo da constru¢do de um modelo de sociedade que
atende aos apelos politicos econdomicos em vigéncia em um dado periodo historico.

A inclusdao educacional ¢ um dispositivo que opera a servigo do sistema politico
econOmico capitalista neoliberal. Trata-se de produzir uma compreensao na qual a educagao €
tratada como um direito de todos, de forma que esta passa a ser tomada como um direito
inalienavel de todos aqueles que estejam em idade escolar, atualmente, 2022, daqueles que
tenham entre 04 e 17 anos.

Com efeito, as pessoas publico da Educagdo Especial também passam a ter o direito a
educagdo como as demais pessoas. Desde 1996, na escola juntamente com todos, considerando
que, de acordo com a LDB, Lei 9394/96, a Educacao Especial deixou oficialmente de ser
substitutiva, passando a ser uma modalidade de ensino de natureza complementar e
suplementar, sendo oferecida preferencialmente na propria escola.

Conforme expresso no Art. 68, “[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL, 1996, p. 15), cuja
oferta “[...] tem inicio na Educagdo Infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
III do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei” (BRASIL, 1996, p. 15). Sendo assim, os
bracos da lei t€ém seu intuito de atuar no corpo de todas as pessoas desde bem pequenas, como
forma de estabelecer os procedimentos necessarios para a produgdo de um homoeconomicus
adequado ao sistema capitalista neoliberal — um trabalhador com as habilidades de
autoempresariamento de si. Ou seja, que estd sempre pronto para investir em sua qualificagao
profissional e pessoal para entrar e permanecer no mercado de trabalho, assumindo uma
responsabilidade que, em outros contextos historicos, eram das institui¢des empregadoras em

geral.
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Quando se aprende desde cedo, ja se agrega de forma natural os principios esperados
pela sociedade. Na atualidade, o mercado ndo tem a inteng@o de deixar a margem ninguém, nem
mesmo o publico da Educa¢ao Especial.

A rede de poder avanga sobre a populacdo como um todo, cria dispositivos capazes de
agir de forma cada vez mais sutil sobre a conduta das pessoas. Cria regimes de verdade, como
a inclusdo educacional, capazes de naturalizar e materializar todos os discursos desejaveis ao
sistema politico econdmico em vigéncia. Esses processos surgem dos regimes de verdade,
tratados por Foucault como vontade de verdade, que representam o “[...] conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos
de poder” (FOUCAULT, 2019, p. 53)

O controle da populacdo vem por meio da biopolitica e da governamentalidade.
Enquanto a primeira atua sobre o sujeito, de forma particular, sobre o seu corpo, modelando-o
de acordo com as realidades capitalista inerentes ao mercado, ou seja, imprimindo no corpo
individual as individualidades subjetivadas, “[...] ao sujeito constituinte e econdmico em ultima
instancia, a ideologia e ao jogo das superestruturas e das infraestruturas” (FOUCAULT, 2019,
p. 43).

Os servicos da Educagdo Especial contribuem para o processo de sua colonizagdo a
medida que contribuem com a naturalizagdo do controle. Disciplinamento desses corpos
acontece pela operagdo e funcionamento de discursos religiosos, morais, higienistas, politicos,
legislativos, educacionais, que utilizam de diferentes dispositivos para atingir esse intento.
(FOUCAULT, 2019).

A agdo pedagdgica no interior dos processos de escolarizagdo trabalha para governar

S€us Corpos € mentes, ou seja

[...] a pedagogia parece ser uma das artes que aspirou a governar
especificamente a infancia, com a finalidade de transformar a resisténcia que
os infantes lhes oferecem em um governo de si, consciente, proprio do adulto
e do cidaddo, que obedece ao instituido, a partir da consciéncia de sua
particularidade. Por sua vez, mediante as interminaveis resisténcias da
infancia a tal exercicio de governo, a arte pedagogica se reformula, desde
entdo, no sentido de produzir outros modos de governo de si, das relagdes com
o mundo e com os outros, na modernidade, entretecendo-se com outras formas
de governa mentalidade. (PAGNI, 2010, p. 103)

A crianga publico da Educagdo Especial também ¢é sugada para esse processo, uma vez
que passa a ser compreendida como sujeito potente para adentrar ao mercado de trabalho, de

maneira a oferecer sua contribui¢do para o desenvolvimento da sociedade, saindo do espaco
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daquele que recebe do Estado para o campo do cidaddo que possui autonomia e independéncia
como os demais. Assim, tanto a crianga publico da educagdo como as demais precisam assumir

sua natureza governavel.

No caso da crianga, a afirmacdo de sua cidadania, de seus direitos, ¢ uma
maneira de tornd-la governavel, afirmando sua “maioridade”: governavel
pelos pais, pela escola, pelo Estado. A resisténcia possivel consistiria, pois, de
manté-la crian¢a, ou mesmo toma-la num devir-crianga, ou, ainda, tomar os
proprios adultos num devir-crianga, na afirmacio de sua “menoridade”.
(GALLO, 2019, p. 341-342)

Nao ¢ permitido mais, na atualidade, a crianga publico da Educagdo Especial crescer e
permanecer na sua “menoridade”. Ela precisa aprender a desejar tudo que os demais desejam,
sendo subjetivadas desde cedo. Portanto, para que tais garantias sejam potencializadas, ¢
preciso que, na Educagdo Infantil, os servigos da Educagdo Especial estejam presentes. Nao se
tem definido, padronizado como estes ocorrerdo. Talvez, esteja aqui uma possibilidade de

quebrar esse movimento, pois as estruturas de controle ainda estdao se definindo, uma vez que

[...] ndo ¢ criticar contetdos ideologicos que estariam ligados a ciéncia ou
fazer com que a sua pratica cientifica seja acompanhada por uma ideologia
justa; mas saber se ¢ possivel constituir uma nova politica da verdade. O
problema ndo é mudar a “consciéncia” das pessoas, ou o que elas tém na
cabeca, mas o regime politico, econdmico, institucional de producdo da
verdade. (FOUCAULT, 2019, p. 54)

Trata-se de encontrar, nesse espaco, possibilidades de construir novos devires.
Estabelecer novas possibilidades que sejam capazes de tornar diferentes os “Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil” (BRASIL, 2018, p. 36), burlando os
dispositivos de controle e sistematizagao dos espagos, dos processos, reconhecendo que a rotina
de cuidado e educacdo na Educacgao Infantil sdo também artificios de regulagdo do contato das
criangas com o mundo que a cerca.

Neste processo, a formacao de professores para atuar nos servigos da Educagao Especial
na educagdo infantil ainda precisa ganhar foco.

Tendo em vista a discussdo apresentada sobre as politicas para a Educacdo infantil e o
que elas significam para o processo de aprendizagem dos educandos, prosseguiremos com
apontamentos sobre a formagao continuada dos professores para atuarem com as criangas com

até cinco anos de idade, publico da Educacao Especial.
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4.3 Politicas de Formacio Continuada de Professores para a Educacio Inclusiva na

Educacio Infantil

[...] a infancia ndo foi “descoberta”, mas “inventada”. Isso faz toda diferenca.
Apontar a infancia como uma invengao dos adultos; denuncia o processo de
sua colonizacdo. A arqueologia da infincia realizada por ele (Schérer) desvela
os meandros desta invengdo, colocando luz sobre os processos de
conformagdo da infancia pela pedagogia moderna, sob a marca da tutela.
(GALLO, 2019, p. 117)

A constante transformacgao da sociedade, a auséncia de politicas publicas que favorecam
a equidade nos processos educativos, as novas demandas de producao de conhecimento, dentre
outros fatores, exigem do professor uma conduta de atualizagdo e aprofundamento de seus
conhecimentos e praticas pedagdgicas, para atender a nova realidade posta.

A formagdo continuada ¢ caracterizada pela exigéncia de atualizagdo dos saberes
docentes, para atender as transformacgdes sociais € as novas demandas do atendimento das
criancas nas escolas. Formagao esta que ocorre simultaneamente ao exercicio da docéncia, a
partir de cursos, seminarios que podem ou ndo serem organizados e oferecidos pelo sistema
educacional no qual o profissional est4 inserido. E um movimento que possibilita ao professor
desenvolver a capacidade de refletir sobre o contexto educacional, fundamentar e ressignificar
suas praticas.

Silva (2018) aponta que a formacdo continuada precisa problematizar a realidade e
superar a idealiza¢ao da atividade do professor, considerando os desafios e as precarizagdes,

ser formulada para superar as formas prescritivas do trabalho.

[...] ndo € apenas dizer que o locus da formagdo seria a escola, mas sim tomar
o trabalho docente e suas condigdes objetivas como referéncias para a
formacdo continuada. E essencial ressaltar como as condi¢des de trabalho do
professor e os fendmenos de intensificacdo, e ‘“‘complexificacdo” e
precarizacao afetam sua relacdo com os alunos, suas formas de planejar,
organizar e conduzir sua atividade, seu envolvimento e motivacdo com
proprio desenvolvimento profissional e seu compromisso com a sociedade e
com cada um de seus alunos. (SILVA, 2018, p. 95)

Tendo em vista esse contexto, a formacdo continuada, de acordo com D’Agua e
Feldmann (2012), se caracteriza como complemento ao que ndo foi trabalhado na formagao
inicial ou como aperfeicoamento, aprofundamento e atualizagdo dos conhecimentos ja

adquiridos que, no entanto, foram contestados e superados. Ainda segundo a autora, tal



60

formagdo possui grande relevancia e deve ocorrer de acordo com o contexto da instituicdo e
ancorada pelos sistemas de ensino.

As trocas de conhecimento e experiéncias, os didlogos coletivos nas formacgdes
continuadas contribuem para a qualidade da educagdo, quando oportunizam aos docentes
compreender e analisar seu contexto e planejar a¢des criticas reflexivas e adequadas a inclusdo
de todas as criangas e as necessidades da comunidade escolar. Dessa forma, ¢ primordial
destinar tempos e espacos para a pratica do pensar, do refletir coletivamente e ir além da busca
de informagdes. Construir conhecimento significativo para transformar o ambiente educativo
demanda exercicio de reflexdo, analise, compreensdo, aprofundamento e avalia¢do das
dimensoes da realidade.

No Brasil, a formagdo dos professores para a Educago Infantil tem avangado, conforme
os dados levantados pelo Inep, que indicam um avango nos indices de escolarizagdo tanto na

formag@o inicial como continuada. O quadro abaixo ilustra essa evolugdo.

Quadro 4 - Demonstrativo da Formagdo Docente da Educagéo Infantil/Pré-Escola do Brasil de
1995 a 2021, segundo dados do Inep

Demonstrativo da Formacdo Docente da Educacdo Infantil/Pré-Escola do Brasil de 1995 a 2021.

Ensino Fundamental Pos-graduacao
Ano Total de Docentes |Incompleto|Completo |Ensino Médio|Ensino Superior|Lato Sensu Mestrado Doutorado

1995 282.970 30.732 19.166 180.785 52.287

1996 219.517 16.198 19.069 144.189 40.061

1997

1998 219.593 13.474 15.984 146.205 43.930

1999 214.123 9.138 14171 143.395 47.419

2000 228.335 7.354 13.980 154.315 52.686

2001 248.632 4.776 12.828 169.633 8.015

2002 259.203 2.662 8.784 176.724 71.033

2003 270.576 1.917 6.734 177.242 84.682

2004 293.699 1.551 5.426 183.798 102.924

2005 309.344 569 3.534 131.989 114.732

2006 309.881 625 3.091 116.353 129.382

2007 247.605 3.275 116.210 128.120 33.964 554 44
2008 262.849 2.861 129.523 130.465 46.713 671 59
2009 264.511 2.627 128.165 133.719 45.931 641 53
2010 263.280 2.568 122.963 137.749 47.648 644 19
2011 164.997 2.656 77.251 85.090 28.253 381 19
2012 280.960 1.908 113.566 165.486 64.098 890 74
2013 292.699 1.487 110.069 181.143 71.483 1.007| S0
2014 301.005 1.282 105.811 193.912 78.166 1.009 112
2015 303.827 1.384 104.047 198.396 84.019 1.200 118
2016 313.669 1319 102.104 210.246 94.001 1.437 132
2017 320.321 1222 98.968 220.131 102.162 1.629 146
2018 329.040 1.251 93.239 234.550 109.482 1.808 180
2019 327.699 1.222 69.207 257.270 124.342 2.193 206
2020 328.036 988 63.346 263.702 130.763 2.362 318
2021 322.850 501 56.279 265.670 137.439 2.703 300

Fonte: Dados estatisticos do Inep. Elaboragéo prépria.
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Reconhece-se a importancia do professor para a formagdo das criancas e jovens
brasileiros. D’ Agua e Feldmann (2012, p. 121) sugerem que pensar na formacio de educadores
remete a pensar sobre os desafios do trabalho docente e sobre “o significado do que ¢ ser
professor no mundo contemporaneo”. Esses profissionais lidam ndo s6 com a formagao
académica dos alunos e com a transmissdo de informag¢des, mas também com a relagdo de
ensino e aprendizagem, a formagdo humana, os valores culturais e éticos e acolhimento a todas
as diferencas, o que torna a docéncia um trabalho arduo e valioso. Nessa perspectiva, o trabalho
do professor pode levar os educandos a tornarem-se sujeitos conscientes e capazes de
transformar seu contexto sociocultural.

Considerando as especificidades da educacdo de criangas pequenas, a formacao
continuada ¢ um requisito fundamental que ndo pode ser desconsiderado. Os dados indicam
que, apesar de haver ocorrido um avango, ainda ha muito a ser conquistado, principalmente

para aqueles que atuam com as menores, conforme ilustra o grafico abaixo:

Quadro 5 - Demonstrativo da Evolu¢ao da Formacao Continuada dos Docentes da Educacao
Infantil no Brasil de 2017 a 2018 de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep

Stricto Senso
Lato sensu
Mestrado Doutorado
2007 2018 2007 2018 2007 2018
Creches 11.315 82.313 195 1.026 19 120
Pré-Escola |33.964 109.482 |[554 1808 44 180
Total 45.279 191.795 |[749 2.834 63 300

Fonte: Dados estatisticos do Inep.

Os indicativos demonstram um grande avanco na qualificacdo em ambito de
especializagao, menor indice em mestrado e bem menor espaco em doutorado. Tais
quantitativos, quando observados, refletem uma nocdo defendida socialmente no imaginario
coletivo de que nao se hé necessidade de grande qualificacdo para o trabalho pedagogico com
crian¢as muito pequenas, o que representa um grande equivoco. O grafico abaixo ilustra bem a

visibilidade desses dados na realidade.
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Grafico 1 - Demonstrativo da Evolugdo da Formacdo Continuada dos Docentes da Educagdo
Infantil no Brasil de 2017 a 2018
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Fonte: Dados estatisticos do Inep. Elaboracéo propria.

Estabelecer condi¢des para que o grupo de profissionais realize reflexdes e debates em
grupos de estudos, programas e a¢des de formagao continuada, tem grande relevancia para que
eles possam ressignificar suas praticas, compreender o contexto, transformar o ambiente escolar
e acolher as criancas de forma significativa, propor recursos adequados e alternativas
diferenciadas que contribuam para a formagdo e aprendizagem das criangas publico da
Educagdo Especial e as demais. Por isso, promover a inclusdo no ambiente escolar requer uma
formagdo continuada de todos os profissionais, independente da faixa etaria e modalidade de

ensino em que atuam.

Nao se trata de formar um profissional alheio a realidade, mas situado,
coerente e comprometido com os valores sociais, politicos e culturais de seu
povo. Néo € um profissional do passado, que encare o conhecimento como um
fato pronto e acabado, mas tampouco pode ser um profissional que néo tenha
conhecimentos que o possibilitem compreender e analisar a realidade de forma
a se posicionar criticamente. Inevitavelmente, a formacfo desse profissional
ndo ocorrerd de forma tdo volatil e acelerada como se espera: ha que se ter o
tempo da reflexdo, do amadurecimento e do aprofundamento. (SILVA, 2015,
p. 692)

Para compreender a importancia da formagdo continuada das professoras para a
Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil, considerando as especificidades dessa etapa da
Educacdo Basica e aspectos relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncias, € necessario

contextualizar as politicas de formagdo continuada no Brasil. Dentre elas, destacamos a
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Resolugao CNE/CP n° 2, de 2015, e a Resolugdao CNE/CP N° 1 de 2020 - BNC formacao
continuada e a Base Nacional Comum Curricular.

A resolucdo CNE/CP N° 2, DE 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial e para a formagao continuada dos profissionais da educagao.
Esse documento, produzido por meio de discussdo publica, incorporava a harmonia dos

fundamentos e principios educacionais discutidos coletivamente. Consta no Art. 16 que

[...] a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais
e profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes ¢
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagobgicas, cursos, programas ¢ agdes para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educac@o basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeigoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL, 2015,

p. 13)

A crescente preocupagdo com os processos de formagdo de professores e com a
organizacao do trabalho pedagodgico ¢ evidenciada nas Diretrizes, que foram debatidas em um
amplo processo de reflexdo e elaboragdao. No entanto, apos a implementacdo da BNCC, foi
revogada. As resolugdes CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 e CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020, foram elaboradas de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, com o
intuito de padronizar os curriculos de formagdo de professores para a capacitacdo para a
execucao da BNCC nas institui¢des de Educagdo Basica. Diferente das DCNs, nao foram
construidas de forma coletiva e afetam a autonomia das instituigdes de formacao de professores
e dos docentes.

Como mencionado anteriormente no inicio desta secao, a reflexao sobre os documentos
regulatorios da Educacdo Bésica e da formacdo de seus profissionais ¢ fundamental para
compreender o contexto ¢ a relevancia que tem a formagdo continuada na promocao de
ambientes escolares inclusivos. Assim, sera incluida no texto desta dissertacao a discussao das
leis: a) Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; b) Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015; ¢)
Resolucao CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020; d) Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014;
e) Lei 23197, DE 26/12/2018 - Institui o Plano Estadual de Educagao.
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4.4 As repercussdoes da BNCC na formacao continuada dos profissionais da Educacao

Basica

Investigar a educagdo requer responder ao questionamento sobre os fatores que
condicionam as formulagdes de politicas publicas que direcionam os processos educativos,
quais seus impactos e objetivos de formacao das pessoas de uma sociedade. Este trabalho
aborda a formacao continuada e, considerando as varias mudangas no contexto da Educagao
Basica nacional, ha que se discutir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), seus objetivos
e fragilidades, entendendo que ela € um instrumento de regulacao dos curriculos da Educagao
Basica, também parametro para a reorganiza¢ao da formacgao dos docentes brasileiros. Nesse
sentido, ndo se pode fechar os olhos para a atuacdo do mecanismo da governamentalidade

presente no teor do documento, considerando que

[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 8)

Dessa forma, a formacao continuada em que as reflexdes tedricas sdo constantemente
atreladas as percep¢des da realidade em que o docente atua tem um papel central para a
organizacao do trabalho pedagogico, que vai além da certificagao por meio de cursos, da logica
mercantilista e meritocratica da educacao, que tem principios neoliberais e que responsabiliza
o docente pelo insucesso de suas acdes pedagogicas junto aos educandos. E preciso que esse
espaco formativo dé lugar para a constru¢do de condi¢des de resisténcia aos profissionais
envolvidos no cotidiano escolar, pois além de conhecer o campo critico e reflexivo do teor
politico e econdmico expresso nos documentos que regulam tal formacdo, hd que se criar
espagos de fuga, de esguiar-se e refugar principios e condutas que ferem o ideal democratico e
de cidadania com o qual se coaduna enquanto cidaddo do hoje.

Promover a inclusdo escolar, a formacao de todos os educandos de acordo com as
potencialidades e necessidades de cada um, ¢ um grande desafio para os docentes, visto que,
muitas vezes, as politicas implementadas podem ser obstaculos na constru¢do de um processo
educativo que preconiza a emancipagao do sujeito. A BNCC negligencia as necessidades de
formagdo das minorias e dos grupos sociais excluidos, ndo garante equidade de condi¢des de

acesso ao conhecimento produzido social e culturalmente.
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A BNCC impactou sobremaneira o processo de escolariza¢do dos alunos, pois impde as
instituicdes o que é e como ensinar, abrindo um trago de controle e subjetivacdo do outro. O
documento homologado em dezembro de 2017, regulamenta a elaboragdo do curriculo e o
planejamento das agdes pedagogicas, nos sistemas e redes estaduais e municipais de ensino,
com prazo de execucdo até 2020. Determina um conjunto tnico de contetidos a serem ensinados
para todo territério nacional, bem como estabelece competéncias ¢ habilidades que os
educandos precisam desenvolver no decorrer da escolaridade basica. A BNCC interfere na
autonomia das institui¢cdes e dos profissionais, para planejar as agdes pedagogicas adequadas a
realidade local da comunidade escolar, além de influenciar as politicas de formacao de

professores e politicas de avaliagdes das escolas e dos sistemas de ensino.

[...] A visdo politico-pedagogica, que estrutura a BNCC, ndo assegura ou
ratifica a identidade nacional sob o eixo do pluralismo de ideias e concepgoes
pedagdgicas, a valorizagdo e o respeito a diversidade e a efetiva inclusdo,
conhecimento e cultura, respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais €
regionais. Tais proposi¢oes alteram, significativamente, os marcos
regulatérios para a Educagdo Basica e na Educacdo Superior incide,
diretamente, nos processos de organizacao, gestao e regulacdo da formacgao de
professores. (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p. 44)

Portanto, ¢ de interesse de toda a comunidade civil conhecer e participar de debates
sobre os principios que norteiam essa normativa, no intuito de conhecer o documento
profundamente e reconhecer suas limitagdes, para que, coletivamente, construa possibilidades
de intervengdo nos novos dispositivos de regulacao da educacao, e garantir que as escolas
publicas nao fiquem restritas ao desenvolvimento de/das habilidades e competéncias
preconizadas na Base.

Sdo muitos fatores que envolvem a polémica em torno da BNCC, dentre eles a
legitimidade de sua elaboragdo e aprovacdo. Alguns autores tais como Aguiar (2018), Dourado
e Oliveira (2018), e Sena (2019) discutem que o texto da terceira versdo homologada foi
alterado, tem carater privatista, beneficia aos interesses do mercado, ndo manteve o didlogo
amplo e democratico com a sociedade.

Os debates sobre uma base comum nacional iniciaram no ambito das universidades, das
associacdes de profissionais da educagdo e sindicatos de trabalhadores da educacdo, com outra
concep¢do de educacdo. Esses grupos se posicionaram contra a implementa¢do da terceira
versdo da BNCC, pois esta ndo preconiza os principios de educacdo emancipadora.

Havia foruns e debates em que a participagdo dos docentes, pesquisadores e associagdes

como Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Associagdo
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Nacional de Politicas e Administracio da Educacdo (Anpae) e Associagdo nacional pela
formacao dos profissionais da educagdo (Anfope) eram fundamentais para a discussdo sobre
qual a concepgao de educagdo e formacao de cidaddos.

Em 2017, a Anped, em uma nota publica, se posicionou contra a aprovagdo da terceira
versao da BNCC, argumentando que o documento ¢ uma proposta curricular centralizadora,
pautado em habilidades e competéncias, que ndo respeita, ndo valoriza a diversidade, ¢
conservador e mantém uma concepgdo reducionista dos processos de alfabetizacdo e da
Educacao Basica. Na nota, a entidade convoca seus associados a dedicarem-se ao estudo do
documento, para auxiliarem no posicionamento critico ao documento.

O primeiro documento da base, elaborado pelo MEC em 2015, contou com a
participagdo de varios profissionais da educacao, basica e superior. Foi submetido a consulta
publica e houve muitas propostas de alteracdes ao texto e pareceres de especialistas. Este
processo subsidiou a elaboracdo da segunda versdo em 2016, que também contou com a
participacdo de educadores, em seminarios organizados pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo
(Consed), que tinha o intuito de debater e propor as mudangas necessarias ao texto. No entanto,
essa segunda versao foi encaminhada ao MEC que, por sua vez, fez revisdes e alteragdes no

texto sem o devido debate amplo.

Depois de elaborada a “primeira versdo” da BNCC, a mesma foi submetida a
uma apreciagdo publica, sendo a maior parte das contribuicdes
individualizadas, sem passar por um processo coletivo de discussao.
Posteriormente, 0 MEC analisou a sistematizagdo das contribui¢des ¢ definiu
0 que seria incorporado ao documento, originando a “segunda versdao”. Cabe
a pergunta: qual o marco de referéncia que serviu de pardmetro para as
escolhas do MEC? Da mesma forma, a “segunda versdao” da BNCC foi
publicizada, agora sob a coordenacdo da Undime e do Consed, que
organizaram os seminarios por todo o pais, mas utilizando a mesma premissa
de participag@o. O documento foi apresentado por componentes curriculares e
0s participantes, agora por grupos especificos, concordaram ou discordaram
do que lhes foi apresentado. Continuou sendo uma forma ténue de
participacdo. A metodologia se repetiu. O MEC, com a formalizagdo de um
Grupo Gestor, definiu quais contribui¢des seriam acolhidas. Surgiu, entdo, a
“terceira versdo”, que foi apresentada ao CNE para andlise. Fica clara a
metodologia de constru¢ao linear, vertical e centralizadora. Importante situar,
ainda, que a nova proposta ndo cumpriu com as exigéncias legais ao excluir
uma das etapas da Educacdo Bésica: o Ensino Médio. (AGUIAR, 2018, p. 17)

A base aprovada tem carater gerencialista, ¢ construida com o intuito de regular,
controlar e permitir processos de privatizagdo da Educacdo Bésica. As fundacdes que

preconizam processos educativos meritocraticos, padronizados de cunho privatista, como Itau
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Social, Natura, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Lemann e Movimento Todos pela Educagao
coordenaram a implementagdo da BNCC.

O processo de implementagdo de uma politica de carater democratico conta com a
participagdo da sociedade civil e de profissionais que atuam na area. Nesse aspecto, a BNCC
ndo pode ser considerada uma politica que atende as necessidades educacionais da populacao,
pois nao foi precedida de ampla discussdo. Ao contrério, sua elaboracdo serviu a interesses de
principios neoliberais de um pequeno grupo que comanda as relagdes politicas, de poder e de
mercado do nosso pais.

E essencial que os profissionais da educagdo analisem coletivamente os fundamentos da
BNCC, com a intencionalidade de compreender o documento e seus entraves para atuar em sala
de aula promovendo ag¢des inclusivas para todos no processo educacional e para que as escolas
publicas ndo fiquem restritas ao principio de homogeneidade de curriculo proposto na BNCC,

perpetuando a desigualdade social.

Mas o fato é que ndo ha conhecimento deslocado de um projeto historico de
disputas e contradigoes, e € isto que faz com que, em cada escola, em cada
sala de aula, os processos de ensino se diversifiquem e o curriculo ganhe novos
contornos. Portanto, ele sai do padrdo, supera o pensamento hegemonico e
dialoga com a diversidade dos sujeitos que o acessam ¢ o refazem no cotidiano
de suas praticas. E essa particularidade de cada lugar, de cada coletivo escolar,
que nos ajuda a compreender que “o0 mesmo para todos” ndo garante direitos
para todos. (SENA, 2019, p. 19)

A normativa que regulamenta a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao Continuada) foi instituida pela Resolugao
CNE/CP n° 1, de 27/10/2020. O prazo final limite para a implementacdo das adequacdes da
formacdo docente ¢ outubro de 2022, e tem por objetivo alterar os planos de formagdo
continuada, adequando-os a Base Nacional Comum Curricular. De acordo com Sena (2019),
tanto a BNCC quanto a BNC formagdo evidenciam o intuito da padronizacao dos curriculos e
trazem consequéncias para a autonomia das instituicdes de ensino e para os docentes. O
alinhamento que se pretende da formagao de professores a BNCC ¢ uma ofensiva a autonomia
intelectual dos docentes, bem como controle das praticas pedagogicas.

O funcionamento de nossa sociedade ¢ pautado no disciplinamento dos corpos por “um
conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes, organizacdes
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicdes filosoficas, morais, filantropicas” (FOUCAULT, 2019, p. 138). A relagdo entre

esses elementos ¢ o dispositivo que exerce o controle da populagao.
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Nesse sentido, a BNCC e BNC - Formagao Continuada sdo elementos que respondem a
necessidade de ordenar e controlar o desenvolvimento infantil, regulamentando um conjunto de
praticas, de oportunidade de aprendizagens, de experiéncias e de contetidos que se considera
necessarios para as criangas que frequentam a Educagdo Infantil.

Em novembro de 2020, foi publicado, na pagina eletronica da Anped, um manifesto,
assinado por 15 entidades, com o titulo: “Contra a desqualificacdo da formag¢ao dos professores
da Educacdo Bésica”. Esse documento expressa a rejeicao a implementagdo dessa resolucao,
argumentando que representa um mecanismo de desqualificagdo dos programas de formacao
continuada e que contribuird para a precarizacdo da formacdo dos profissionais, pois foi
elaborada sem dialogo com os docentes e pesquisadores da educagao.

De acordo com o manifesto, essas politicas t€m a intencionalidade de homogeneizar os
curriculos, ferem a autonomia dos professores na sua atuacao e formagao profissional, ndo ha
articulacdo entre a formac¢do inicial e a continuada, como também com as necessidades das
escolas de Educacao Bésica e seus profissionais, € privilegiam interesses privatistas do mercado
educacional.

A reflexao presente no manifesto ¢ um alerta sobre as implicacdes das novas diretrizes
de formacdo continuada, apresentada como complemento da formagao inicial, fragmentada,
com caracteristicas tecnicistas, meritocraticas e conteudistas, ndo evidencia a importancia das
diferencas e de processos educacionais inclusivos.

O manifesto ¢ um chamado a resisténcia as politicas que representam um retrocesso dos
avangos ja conquistados para a formacao e valorizagao dos profissionais da educagdo, além da
defesa da revogacdo da resolucdo aqui apresentada, e o restabelecimento do debate com
docentes e pesquisadores que defendem a educagao publica.

Diante das ponderagdes sobre as politicas de formagdo de professores no Brasil
implementadas nos ultimos sete anos, salientamos que ¢ fundamental a articulagdo entre os
profissionais da educagdo para o debate sobre estas, sobre quais demarcam avangos para a
educagdo brasileira e sobre as formas de resisténcia aquelas que cerceiam a autonomia dos
docentes e exercem controle sobre as acdes pedagogicas. Diante disso, o debate sobre o

contexto politico configura um importante aspecto da formagao continuada dos docentes.

Mas nada sera conseguido se ndo se alterarem as condig¢Oes existentes nas
escolas e as politicas publicas em relagio aos professores. E initil apelar a
reflexdo se ndo houver uma organizagio das escolas que a facilite. E inutil
reivindicar uma formagao mutua, inter-pares, colaborativa, se a defini¢ao das
carreiras docentes ndo for coerente com este propésito. E inttil propor uma
qualificacdo baseada na investigacdo e parcerias entre escolas e institui¢oes
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universitarias se os normativos legais persistirem em dificultar esta
aproximacao. (NOVOA, 2009, p. 21)

A trajetoria da formagdo docente é um processo dindmico, ndo se esgota em uma
graduacio ou curso de pos-graduacdo ou de aperfeicoamento. E um processo de constante
reflexdo e ressignificagdo das praticas e dos saberes construidos individualmente e/ou
coletivamente. Outros fatores, entre eles as politicas educacionais, as condi¢des do trabalho e
cotidiano escolar, incidem na identidade do docente e em sua atuacgao.

O desafio que se apresenta ao educador € mediar a construcao de relagdes significativas
entre as criangas e fortalecer o convivio com respeito e aceitacao as diferengas. Sendo assim,
os profissionais necessitam compreender a necessidade da inclusdo escolar e, por meio de
reflexdes e discussoes, ressignificar sua pratica pedagodgica. Um processo natural, mas
socialmente orientado, que somente se torna possivel nas relagdes entre pessoas que se
aproximam e se distanciam, aprendendo juntas a valorizar as diferengas como algo pertinente
e comum da natureza humana, por seu carater potencializador e transformador do mundo.

Na secao seguinte, faremos a contextualizagdo da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia, identificaremos e compreenderemos as circunstancias da implementacao das agdes
de formagdo continuada no Cemepe para as professoras da Educacdo Infantil, a fim de
promover a reflexdo das praticas inclusivas nas unidades escolares. A descricdo das técnicas
usadas deve ser precisa e clara, permitindo ao leitor a compreensao do trabalho e tornar possivel

que outros pesquisadores repitam, na integra, o mesmo método.
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5 POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE DAS PROFESSORAS EM UBERLANDIA-
MG — ANALISE DOS DOCUMENTOS DO CEMEPE ACERCA DAS PROPOSTAS
DE FORMACAO ENTRE 2008 E 2020

Essa governamentalidade politica é marcada, entdo, por um conjunto de agoes,
articuladas numa maquinaria de poder, que consiste em exercer um controle
sobre os individuos, através do trabalho sobre as popula¢des nas quais esses
individuos estdo inseridos, de modo que eles se acreditem cidadaos livres,
participativos e pegas centrais no jogo democratico. E ai, nessa microfisica de
uma “governamentalidade democratica”, que parece ser possivel compreender
as politicas publicas recentes para a educacgdo infantil no Brasil.

(GALLO, 2019, p. 337)

Diante dos apontamentos das segdes anteriores, percebemos que a fundamentagao
teorica aliada a reflexdo sobre a pratica nas formacdes continuada dos docentes da primeira
etapa da Educagdo Basica representa um aspecto relevante para direcionar a pratica cotidiana
da sala de aula. Assim, o objetivo desta secdo ¢ verificar como € organizada a formacgao
continuada das professoras da Educacao Infantil na RME de Uberlandia, considerando as
politicas de formagao regulamentadas por leis e normativas.

Entdo, ¢ importante compreender: a) as caracteristicas da RME de Uberlandia e suas
legislagdes; b) o Plano Municipal de Educagao de Uberlandia; c) as repercussdes da BNCC na
formulacao das Diretrizes Curriculares Municipais, considerando as concepgdes de inclusdo e

de formagao continuada para o acolhimento as diferengas nas institui¢des de Educagao Infantil.

5.1 Contextualizacio da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia

Segundo as informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Uberlandia ¢ um municipio localizado no interior do estado de Minas Gerais, na regido do
Triangulo Mineiro. Com populagio estimada em 2021 de 706.597 habitantes, ¢ o segundo mais
populoso do estado e fica a 537 quilometros de Belo Horizonte, que ¢ a capital estadual. Ainda
segundo dados do IBGE, no ano 2020, em 205 escolas de Educacdo Infantil, houve 31.181
matriculas e 2.050 docentes atuavam nessa etapa da Educacdo Bésica.

De acordo com as informagdes que constam na pagina da prefeitura sobre a RME de
Uberlandia, a educagdo no municipio tem o intuito de promover a formagao humana, alicercada
na perspectiva da inclusdo, valorizando o respeito as diferencas e as diversidades. Pressupde a
responsabilidade social e a autonomia para a formagdo integral da pessoa. Para tanto, a

Secretaria Municipal de Educacdo promove programas e projetos em parceria com outras
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secretarias da Administragdo Publica Municipal e outras instituicdes da sociedade
uberlandense. Dentre eles, Projeto Bombeiro na escola; Projeto Caravana de prevengdo as
drogas; Projeto Satude na escola, entre outros.

A estrutura da rede conta com o Cemepe, 67 escolas municipais de Educagio Infantil
(EMEISs), 122 escolas municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), a Escola Municipal Cidade
Da Masica e o Campus Municipal de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia. Além de todas
as unidades citadas, ainda mantém parceria com 42 unidades do terceiro setor, para
complementar o atendimento educacional em Uberlandia. Todo este conjunto de institui¢cdes
atende alunos de 0 a 5 anos e 11 meses na Educac¢éo Infantil, alunos do Ensino Fundamental I
e II, alunos da EJA/PMAJA. E aos alunos publicos da Educa¢do Especial matriculados nas
unidades de ensino municipal, € ofertado o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

As informagdes gerais apresentadas sobre funcionamento e estrutura da rede constam
na pagina eletronica da internet oficial da Prefeitura Municipal Uberlandia, na se¢do da
Secretaria Municipal de Educagéo.

Para melhor compreender a configuragcdo do corpo docente da Educagdo Infantil na
Rede Municipal de Uberlandia, buscamos, nos dados do Censo Escolar do Inep, construir um
estudo que demonstrasse a evolugdo da formagao inicial dos professores que atuam nessa etapa
do ensino. Como os dados do Inep se iniciam em 2011, ndo foi possivel fazer esse retrospecto

do recorte temporal do estudo.

Grafico 2 - Demonstrativo do percentual de docentes com curso superior da Educagdo Infantil
e da Educacdo Especial de Uberlandia MG, de 2011 a 2020, segundo dados do Inep
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do Censo Escolar do Inep.
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Observa-se que o percentual dos docentes da Educagdo Infantil do municipio com

formag@o de nivel superior saltou de 76,6% em 2011 para 93,1% em 2020, entretanto, ainda ha

6,9 % de profissionais que ndo possuem Educag¢do Superior. Contudo, quando se observa

apenas aqueles que atuam na Rede Municipal de Ensino, esse percentual se modifica, passando

de 90,1% em 2011 para 99,3% em 2020. De maneira que ¢ possivel dizer que quase a totalidade

de docentes da rede possui formagdo de nivel superior.

Grafico 3 - Demonstrativo do percentual de docentes com curso superior da Educagéo Infantil
e da Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino Uberlandia MG de 2011 a 2020,
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do Censo Escolar do Inep.

Ao observar a rede privada de ensino, essa realidade é bem diferente, sendo aqui

alocados os profissionais com menor qualifica¢do, considerando que, em 2011, o percentual de

docentes com Educagdo Superior na Educagao Infantil era de 46,8%, passando para 80,3% em

2020. Na Educacdo Especial, o indice era de 60% em 2011 e 100% em 2019, ndo sendo

informado o indice em 2020.
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Grafico 4 - Demonstrativo de percentual de docentes com curso superior da Educagéo Infantil
e da Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia MG, de 2011 a 2020,
que atuam no setor privado, segundo dados do Inep
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do Censo Escolar do Inep.

Outro dado levantado foi relacionado as possiveis diferengas entre os profissionais que
atuam na zona urbana em rela¢do aqueles que atuam na zona rural. Identificou-se que, na zona
urbana, em 2011, havia um percentual de 91% de docentes com Educac¢do Superior atuando na
Educagdo Infantil e, em 2020, esse patamar chegou a 99,3%. Na Educagdo Especial, em 2011,

ndo havia profissionais e, em 2012, o percentual era de 95,5%, chegando a 100% em 2017.
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Grafico 5 - Demonstrativo de percentual de docentes com curso superior da Educagéo Infantil
e da Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino Urbana de Uberlandia MG, de 2011 a
2020, segundo dados do Inep
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Fonte: Elaboragéo propria, a partir de dados do Censo Escolar do Inep.
Na Zona rural, esse percentual sai de 94,1% em 2011 para 98,1% em 2020, indicando

que existe um percentual maior de profissionais sem Educac@o Superior atuando na zona rural

do que na urbana. Na zona rural, ndo ha lotagdo de professores de Educagdo Especial.
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Grafico 6 - Demonstrativo do percentual de docentes com curso superior da Educagéo Infantil
e da Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino da Zona Rural de Uberlandia MG, de
2011 a 2020, segundo dados do Inep
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Fonte: Elaboragéo propria, a partir de dados do Censo Escolar do Inep.

No setor privado, ha oferta de Educagdo Infantil na zona rural a partir de 2016, sendo
identificado um percentual de 33,3% de profissionais com Educa¢do Superior, passando para
83,3% em 2020. Também ndo possuem professores de Educag@o Especial. O percentual de
profissionais com Educac¢do Superior que atuam na Educagdo Infantil na zona rural ¢ muito
menor do que aqueles que atuam na zona urbana, e mesmo daqueles que atuam na zona rural,

mas que fazem parte do corpo docente da rede municipal de ensino.
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Grafico 7 - Demonstrativo do percentual docentes com curso superior da Educacdo Infantil e
da Educagao Especial da Rede Privada Rural de Uberlandia MG, de 2016 a 2020, segundo

dados do Inep
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Fonte: Elaboragéo propria, a partir de dados do Censo Escolar do Inep.

Quanto a formagdo continuada em ambito de especializagdo, mestrado e doutorado do
municipio, ndo localizamos esses dados no Inep e nem no Portal da Secretaria de Educagéo do

Municipio, o que ndo nos possibilitou tragar o perfil dos profissionais nessa modalidade.

5.2 Plano Municipal de Educa¢ao do Municipio de Uberlandia, 2015/2025: acoes previstas

para ensejar programas de formacio continuada e inclusdo

A Lei N° 12.209, de 26 de junho de 205, aprovou o Plano Municipal de Educagdo com
vigéncia de 2015 a 2020, com previsdo de avaliacdo e monitoramento do cumprimento de seus
objetivos e metas com o intuito de melhorar a oferta do ensino em Uberlandia. A elaboracdo do
plano teve inicio em 2013, com a formagdo de uma comissdo no Conselho Municipal de
Educacdo que procurou desenvolver o trabalho por meio da participagdo democratica dos
envolvidos no processo educativo nas escolas publicas da cidade. O plano foi fundamentado no
principio da garantia da ampla participagdo da comunidade escolar e no acesso e permanéncia
de todos os educandos a todos niveis e modalidades de ensino.

Para a efetivagdo do plano, foram previstos eixos tematicos, dentre eles: “Educacdo
Inclusiva: cidadania e emancipagdo e valorizagdo dos trabalhadores da educagdo- formacgdo e

condigdes de trabalho” (UBERLANDIA, 2015, p. 11).
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Fara parte da avaliagdo da execugdo do plano a analise dos indicadores de qualidade
social da educagdo, considerando, entre outros quesitos, a participacdo dos servidores nos
projetos de formacao promovidos pelo Cemepe, o trabalho coletivo das escolas.

Para o plano do decénio 2015 a 2025, foram definidas seis metas e suas respectivas
diretrizes e estratégias. Aqui, iremos destacar aquelas que estdo diretamente relacionadas com
a formagao continuada, Educagdo Inclusiva e Educagdo Especial, questdes que fazem parte da
problematica da pesquisa.

A primeira meta definida no plano ¢ implantar, at¢ 2016, o sistema municipal de ensino,
e como estratégias para esta meta, foram definidas, dentre outras, promover formagdo para os
servidores e garantir condi¢des de atuacao e atualizagdo profissional favoraveis ao sistema. No
entanto, até 2020, essa implementagdo nao ocorreu.

A segunda meta ¢ fomentar a Educagdo Inclusiva nas zonas rural e urbana, o que requer
o reconhecimento da diversidade de contextos escolares, da sociedade e de sujeitos. Além de
outras estratégias, para essa meta, estdo definidas: garantir a formagdo de profissionais
adequados, implementando projetos de formagao continuada para os profissionais que atuam
nas unidades escolares, priorizando o espago da escola e o tempo de modulos para essa
formacgdo; buscar parcerias para o desenvolvimento de pesquisas € acesso a recursos €
equipamentos para ampliar o AEE; garantir formagdo especifica para os professores da
Educagao Especial e articular o trabalho do AEE com o trabalho das classes comuns.

A meta 3 refere-se a garantia de acesso, permanéncia e a qualidade social da educagao.
Quanto as estratégias, destacamos a ampliagdo e universalizagao das vagas da Educagao Infantil
com profissionais devidamente habilitados, promover e assegurar a qualificacdo deles;
universalizar a oferta da Educacao Especial em todos os niveis da Educagao Basica oferecidos
na rede municipal, garantindo a formacao especifica para os profissionais que atuam no AEE.

Outra meta desse plano que consideramos importante, meta 5, esta relacionada com a
formacado continuada dos profissionais da educagdo. A primeira estratégia apontada ¢ elaborar
e efetivar programas de formacdo continuada que possibilitem ao servidor aprofundar,
aperfeicoar e atualizar conhecimentos. “Ampliar e consolidar o Cemepe como oOrgao
responsavel pela formagdo continuada dos trabalhadores da educacdo, voltados para as
necessidades das escolas municipais” (UBERLANDIA, 2015, p. 32).

Para atingir os objetivos da meta 5, outro meio significativo apresentado no plano ¢
garantir que as formagdes tenham emissao de certificados que sejam utilizados na avaliagdo e
progressdo da carreira do servidor, além de oferecer cursos com temas necessarios e

interessantes e com profissional experiente no tema da formacao.
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Por fim, outra estratégia relevante ¢ estabelecer parcerias com instituicdes de Educacao
Superior para promover cursos ¢ atender as necessidades formativas dos docentes, além de
assegurar aos profissionais licen¢a remunerada para qualificagdo em cursos de pds-graduacao

stricto sensu.

5.3 As ac¢oes de formacao continuada nos anos de 2008 e 2020

E importante assegurar condi¢des aos docentes para formacdo continuada, garantir
tempo, espagos e recursos para se dedicarem as discussoes e estudos. O artigo 67 da Lei 9394,
que define as Diretrizes Nacionais e Bases Da Educacdo, determina que os sistemas de ensino
incluirdo nos estatutos e planos de carreira as condi¢cdes de formagao, assegurando aos docentes
periodos remunerados e incluidos na carga horaria de trabalho.

Na RME de Uberlandia, a Instru¢ao Normativa SME N° 001/2014 estabelece normas
para o cumprimento do médulo II para os docentes da Educagdo Basica, da Rede Municipal. O
modulo € a carga hordria destinada ao planejamento das acdes pedagdgicas e a formagdo
continuada.

De acordo com o artigo, o médulo corresponde a 1/3 jornada de trabalho semanal. Parte
dele (correspondente a quatro horas e meia), o docente exerce de acordo com suas necessidades
de formacao, podendo cumprir em outros lugares fora da unidade escolar, sendo que uma vez
ao mes ele deve cumprir nas formagdes do Cemepe. A outra parte, do modulo (correspondente
a 133 minutos), o docente deve cumprir na unidade escolar, junto com a equipe de supervisao
pedagogica, com atividades de planejamento pedagogico, orientagdes e/ou estudo.

A RME de Uberlandia, por meio do Cemepe, fornece aos profissionais da educacio
cursos de formagao continuada para a Educacao Especial, que contribuem para a atuagao dos
que tém acesso a eles. Contudo, ¢ importante salientar que as agdes formativas voltadas aos
temas inclusdo ou Educacdo Especial ndo atingem a todos os profissionais que atuam nas
instituicdes escolares da RME de Uberlandia. Elas sdo organizadas pelo Nucleo de Educacao
Especial, sendo que a participag@o nesses cursos ¢ destinada aos docentes que trabalham com
o AEE, em salas de recursos multifuncionais. Assim, ha que se verificar como sdo atendidas as
necessidades formativas das outras professoras, que também atuam com as criangas do publico
da Educagao Especial fora do espaco do AEE.

A Instru¢do Normativa SME N° 004/2019, publicada no Diario Oficial do Municipio de

Uberlandia — MG em julho de 2019, determina, no Capitulo V, que a formagdo continuada dos



79

profissionais dos Educag¢do Especial deve ocorrer por meio de participacdo em cursos,
congressos e eventos com a tematica da Educacdo Especial.

Ainda segundo essa normativa, para contribuir com processos de inclusao nas salas
comuns de ensino, ¢ de responsabilidade da gestdo escolar viabilizar as condigdes para que o
docente participe de ag¢des de formacdo, e que cabe ao Cemepe oferecer cursos para os
profissionais da Educacgao Especial.

A RME de Uberlandia, por meio do Cemepe, fornece aos profissionais da educacao
cursos de formacao continuada para a Educacao Especial, s6 que as acdes formativas voltadas
aos temas inclusdo ou Educacdao Especial ndo atingem a todos os profissionais que atuam nas
escolas. Elas sdo organizadas pelo Nucleo de Educacdo Especial, e a participagdo nesses cursos
¢ destinada aos docentes que trabalham com o AEE, em salas de recursos multifuncionais.

Com o intuito de obter uma primeira aproximacao em relacdo as agdes de formagdes
para os docentes da Educacdo Infantil na RME de Uberlandia, foi realizado o levantamento de
alguns dados sobre estas e procuramos identificar o ano em que ocorreu a formagdo, o tema
e/ou titulo, além dos objetivos principais. Essas acdes foram promovidas pelo Nucleo da

Educagao Infantil do Cemepe, entre os anos 2008 e 2020, e estao relacionadas no quadro abaixo.

Quadro 6 - Demonstrativo das propostas de formacao continuada oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educagao de Uberlandia, por meio do Cemepe, entre 2008 ¢ 2020

. ~ . . C
N | Ano Titulo/ tema da formagao Objetivos area
horéaria
Expor os principios da psicologia para a
1 | 2008 [ Curso de Psicologia Educacdo Infantil e as fases do
. . 40 horas
desenvolvimento das criancgas
Curso de Capacitacdo em | Estudo de referenciais e Diretrizes
2 | 2008 ~ . . ~ . 60 h
Educacao Infantil Curriculares da Educacdo Infantil. oras
Em parceria com o Instituto Avisa-la
despertar o interesse dos profissionais em
3 | 2008 Prqjeto Formar em Rede: promover agoes pedagoglcas para 0 f o
Leitura incentivo a leitura, consolidar habitos de
leitura e ampliar espagos de exposicao de
livros nas unidades escolares.
Acompanhar e assessorar in loco o
trabalho pedagbgico por meio de visitas Nio
~ ~ | técnicas as escolas e coordenagdo de
Acdes do Setor Educacao . - apresento
4 | 2009 . atividades no Cemepe (cursos e exposicdes
Infantil u carga
de trabalhos). LS
. . . horéaria
Capacitar os profissionais por meio de
palestras, estudos, cursos e oficinas.

Continua...
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Continuagdo
N | Ano | Titulo/tema da formagao Objetivos Car’g‘a
horaria
Encontros
regulares
durante o
Acgdes do Setor Educacdo | Incentivar os profissionais a perceberem a | ano letivo
s | 2009 Infantil: Formar em Rede — | importancia da formagdo continuada, para | organizad
Artes visuais na Educacdo | o exercicio da cidadania, compreensdo e | os pela
Infantil transformacdo do mundo. escola.
Sem carga
horaria
definida
Os conhecimentos da area da psicologia
~ ~ odem contribuir para capacitar 0s
A E pocemm €9 ! ;
6 | 2009 coCs, do Setor fiucaga'o profissionais da Educacdo Infantil para | 40 horas
Infantil: curso de psicologia . o
promover ambientes facilitadores do
desenvolvimento.
Acompanhar e assessorar in loco o
trabalho pedagdgico por meio de visitas Nio
- ~ técnicas as escolas e coordenacdo de
Previsdo das agoes do Setor . o apresento
7 | 2010 ~ . atividades no Cemepe (cursos e exposicdes
Educacao Infantil u carga
de trabalhos). LS
. L . horaria
Capacitar os profissionais por meio de
palestras, estudos, cursos ¢ oficinas.
Encontros
regulares
durante o
. ~ Incentivar os profissionais a perceberem a | ano letivo
Previsdo das agoes do Setor | . A ~ . .
~ . importancia da formagdo continuada, para | organizad
8 | 2010 | Educagdo Infantil: Formar L . . >
L o exercicio da cidadania, compreensdo e | o0s pela
em Rede - matematica ~
transformacao do mundo. escola.
Sem carga
horéaria
definida
Os conhecimentos da area da psicologia
Previsdo das acdes do Setor | podem contribuir para capacitar 0s
9 | 2010 | Educacdo Infantil: curso de | profissionais da Educagdo Infantil para | 40 horas
psicologia promover ambientes facilitadores do
desenvolvimento.
Promover agdes de apoio pedagdgico e
. ~ administrativos dos coordenadores do Nao
Planejamento das agdes a . ~ .
. Cemepe 4 gestdo das wunidades de | apresento
10 | 2011 | serem desenvolvidas pela ~ .
. ~ .. | Educacdo Infantil, acompanhando e | u carga
equipe da Educagdo Infantil . . s
supervisionando o trabalho desenvolvido | horéaria
pelos professores.
. ~ | Realizar estudos para a elaboragdo das
Projeto de formagdo ropostas pedagdgicas das instituigdes e
11 | 2013 | especifica com professores prop peaagog . ¢ 36 horas
. . para praticas estimuladoras da
e educadores infantis .
aprendizagem.

Continua...
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Continuagdo
N | Ano | Titulo/tema da formagao Objetivos Car’g‘a
horaria
Estudos e pesquisa de
formagdo e capacitagdo Nio
docente ¢ elaboragdo de | Estudo das diretrizes curriculares para apresento
12 | 2013 | projetos sobre as | educagdo infantil de modo a contribuir lljlcar a
concepgdes a cultura os | para o desenvolvimento integral da crianca e
<. horéria
saberes e as praticas
educativas para as infancias
Planp de ) formagdo Refletir sobre a pratica Educativa e
2017 continuada 2017: saberes e aspectos psicopedagogicos para educagido
13 fazeres na  Educagfo | . pectos psicopedagog p ucag 30 horas
. infantil
Municipal - Professor de
primeiro e segundo periodo
Planp de formagao Refletir sobre a pratica Educativa E
continuada 2017: saberes e aspectos psicopedagogicos para educagido
14 | 2017 | fazeres da  Educagio | . pectos psicopedagog p ¢ 30 horas
o infantil
Municipal -Professor de 0 a
3 anos
E(l)?lrtli(;lua dad§017' ZZL?:;?(; Refletir sobre a pratica docente dos
15 | 2017 ‘ ~_ | professores de educagdo infantil R2 30 horas
fazeres na  Educagdo
Municipal -Professor R2
Pacto  Nacional Pela | Refletir sobre o trabalho pedagogico
16 | 2018 Alfabetizacio na Idade | envolvendo a alfabetizacdo e letramento, 28 horas
Certa “PNAIC pré- | por meio de interagdes ¢ brincadeiras.
escola” Capacitar os professores para
Plano de curso 2018: o | Apresentagdo de teorias e praticas da
17 | 2018 desenyolwmentg articulacao er}tre educacao e saude mental 30 horas
emocional da criangade 0 a | ¢ desenvolvimento emocional para as
5 anos criangas
“Revisitando o Curriculo da
Rede Municipal de Ensino
na Perspectiva da Educacdo | Refletir sobre as praticas educativas
Inclusiva”. alinhadas com a BNCC
18 | 2018 Plano de formacdo | Construir o Plano de A¢ao Referéncia da 30 horas
continuada 2018: grupos de | Rede Municipal de Ensino de Uberlandia
trabalho da  Educacdo
Infantil (0 a 5 anos)
“Revisitando o Curriculo da
Rede Mum-c ipal de Ensn~10 Refletir sobre a pratica pedagogica da rede
na Perspectiva da Educacao L o
2019 | Tnclusiva” Munlclp.all de Uberlandia sobre
19 ' ~ | referenciais da educagdo e BNCC. 40 horas
Plano de formacao . . . ..
. Construir a Diretriz Curricular Municipal
continuada 2019: grupos de da rede Municipal de Uberlandia
trabalho da  Educacdo P
Infantil
~ | Refletir sobre o desenvolvimento integral
Plano de formacao de bebés e sobre possibilidades de praticas
20 | 2019 | continuada 2019: praticas e P p 32 horas

vivéncias com bebés

para a primeira infincia.
Alinhar as praticas com a BNCC

Continua...
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Continuagdo

N | Ano Titulo/ tema da formagao

Objetivos

Carga
horaria

Plano de formacao
continuada 2019: o
desenvolvimento

emocional da crianca de 0 a

5 anos

21 | 2019

Apresentacdo de teorias e praticas da
articulacdo entre educagdo e satide mental
e desenvolvimento emocional para as
criangas

30 horas

Formacdo continuada de
profissionais da Educacdo
Infantil: experiéncias
partilhadas.

22 | 2019

Estabelecer diadlogos e trocas entre o0s
docentes sobre desenvolvimento infantil e
especificidades do trabalho pedagogico
com criangas pequenas valorizando as
diferentes linguagens e evidenciar os
desafios da inclusdo

40 horas

Plano de curso 2020:
Compreendendo as
Diretrizes Curriculares da
Rede Municipal de
Uberlandia ¢ o uso das
tecnologias na Educacdo
Infantil

23 | 2020

Prepara os docentes para o retorno as aulas
presenciais no momento pds-pandemia da
Covid-19.

Socializar  estratégias de uso das
tecnologias para a produgdo de aulas para
a Educacédo Infantil.

40 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A primeira verificagao do conjunto dos programas de formacao permitiu inferir que as

reflexdes sobre inclusao foram pouco consideradas. Dentre as 23 a¢des de formacgao continuada
desenvolvidas pelo Cemepe listadas no quadro, as que ocorreram nos anos de 2008, 2017, 2018
e 2019 mencionaram, no seu conteudo ou nos objetivos, termos como necessidades educativas
especiais, Educacdo Inclusiva, diferengas humanas, criancas normais, Atendimento
Educacional Especializado.

Outro ponto importante que precisamos assinalar ¢ que o Cemepe ndo nos forneceu
informacodes sobre as formagdes dos anos 2012, 2014, 2015 e 2016. Portanto, nao € possivel
afirmar que ndo houve a¢des de formagdo continuada nesses anos ou que nao hé registros
documentados delas.

O curso de Psicologia de 2008, ofertado pelo Nucleo de Educacdo Infantil do Cemepe,
aconteceu entre os meses de abril e novembro, distribuido em dez moddulos. Os temas tratados
estavam relacionados ao desenvolvimento infantil, importancia da brincadeira e a influéncia do
meio na aprendizagem no primeiro e segundo anos de vida da crianca, com fundamentacao
tedrica nas contribuicdes dos principais autores da psicologia, sendo eles: Wallon, Piaget e
Vygostky.

Identificamos que, no plano, ndo ha o registro da carga horaria, quantas vagas foram

oferecidas e quais profissionais tiveram acesso a ele. Verificamos que, entre os temas
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trabalhados nos dez modulos, ndo houve nenhum relacionado a Educacdo Especial ou inclusao
das criangas de um ¢ dois anos no ambiente escolar.

No ano de 2008, foi ofertado um curso aos profissionais da Educa¢do Infantil, com o
titulo “Curso de capacitagdo em Educagdo Infantil”, entre os meses de junho a dezembro. Foi
planejado com carga horaria de 60 horas, que foram fragmentadas em nove modulos. No
cronograma, foram quatro horas presenciais, com atividades desenvolvidas nas dependéncias
do Cemepe em cada moédulo, e houve uma complementacio de 24 horas com estudos
autonomos. Esses estudos foram compostos por leituras individuais de textos indicados que os
docentes fizeram nos momentos que consideraram convenientes.

Sob responsabilidade de Rosana Gongalves Torquetti, houve reflexdes e debates com
os profissionais sobre temas importantes, dentre eles: perspectiva historica da constitui¢ao da
Educacado Infantil no Brasil, destacando a finalidade e importancia do atendimento a primeira
infancia; o desenvolvimento infantil, destacando os aspectos fisicos, motores, intelectuais,
afetivos e sociais; estudo sobre as teorias epistemologicas de Vygotsky, Wallon, Piaget e

Freinet; leitura e debate sobre as DCNEI.
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Figura 1 - Programagdo do curso, que foi extraida do registro do planejamento do curso
disponibilizado pelo Cemepe

CONTEUDOS DESENVOLVIDOS:

Datas Tenas Carga Horiria
\9/06 - Reflexdo sobre a Educacao Infantil no Brasi & na cidade de L;beriﬁnc:iei : 04 horas
A - Apresentagdo geral dos Referenciais Curmculares Nacional da Educagao Infantil o il
007 | do do Referencial Curricular Nacienal da Educagao Infantil { Volumes 1e 2 ). 04 horas

spectiva Historica da Educasan (nfantil ne Brasil e na cidade de Uberiandia. - )
’ 3 Wi P P

0708 - Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil - Municipic de Uberandia : - - 04 horas
| do dos tedrcos que embasam as Diretrizes Curriculares da Educagae Infantil - Municipio de Uberlandis : Lev Vigotsky e Henri YWallon

A0 |- Estudo dos lecricos que embasam as Diretrizes Curriculares da Educagao [nfanlil - Municipio de Uberléndia : Jean Piaget & Celestin Frainet. | G e
i - Paralelo enlre as leorias apresentadas pelos gualro pensaderes lrabalhados. |
|- As possivels praticas na escola, embasadas nas teorias apresentadas. ) _ o
25109 |- Mudanga do Paradigmas — Nowos Clhares @ MNovas Concepgies de Homem, hMunda, Sociedade, Conhecimento, Aprendizagem 2 0d horas
Educagao. . —
1610 O curriculo na Educagao Infantil e suas teorias. | D4 horas
o - Estudo do livie — Educacao Infantil: Desenvalvimento, Curricule e Organizagao Escolar |
= = |
- Acriznga & seu crescimanto: Aspectos fisicos, motores. intelectuais, afetivos e sociais.
a - Hébitos na Coucacdo durante vs 6 primeiros anos de vida | Organizagao estratégicas & educalivas, Telos, [SCUMSOS, ambientes & 04 horas
2 distnbuigdo de espagoes
| Crangas com Necessidades Educalivas Especiais. A |
| = = P
| | Descoverta do Ambiente Natural e Sociccultural { Natureza e Sociedade [ REN - Vol 3 ) |
20/

ade 2 Express3e Corporal / Movimento [ RCN — 4ol 3 ) ‘ 04 horas

| flusical { Musicalidade | RCN - Wal, 3) : s

|- A Linguagem Plastica / Aries Visuais { RCN - Vol. 3 ) v
0412 - Lingua Oral e Escrita na Educagdo Infantil ¢ Linguagem Oral e Eserita { RCN - Yal. ) 04 horas
| - Introducdo 2 Linguagem Matematica / Matlematica ( RCN - Vol. 3} |

Horas MNao Presenciais : p ) ‘ 24 horas

| Carga Horaria Total 60 horas

(o]
MINISTRANTE: REGISTR!

Centra Municipal de Estudos e Projeles Educacionais Julieta
Diniz — GEMEFE ( Lei Camplementar n* 151 de 05/09/1996 &
Instrugda Marmativa n® 0042002 de 18/04/2002 )

> Rosana Gongalves Torguette

Regiglion® - Livran®
Folha n® Em i i

Responsavel pelo registro:

SE——————————

Legenda: Cronograma do Curso de capacitagdo em Educacdo Infantil.

Fonte: Uberlandia (2008).

Destacamos que o tempo destinado a reflexdo sobre o tema Educacao Especial foi
minimo - considerando que a carga horaria total de 60 horas e que a Politica de Nacional de
Educagao Especial publicada naquele ano demandava estudos aprofundados para compreensao
dos principios e importancia da inclusdo escolar — houve somente uma atividade de quatro
horas, designada como “Criangas com Necessidades Educativas Especiais”.

Ainda em 2008, com Administragdo Municipal de Odelmo Ledo e Afranio de Freitas
Azevedo na Secretaria de Educagdo, foi instituido o Projeto Formar em Rede direcionado a
todos os profissionais de 55 unidades de educagdo infantil da rede municipal de ensino. Tinha
como objetivo a capacitacdo dos profissionais para a intervengdo pedagdgica para propiciar a
pratica de leitura entre as criangas e foi desenvolvido em parceria com o Instituto Avisa-la e
instituto C&A.

A justificativa dada para implementagdo do projeto consistia na necessidade de

incentivar os educadores a promoverem praticas de leitura que sdo fundamentais para o
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exercicio da cidadania e compreensdo do mundo. Para tanto, foram organizados momentos de
estudos nas unidades escolares e, também, dois encontros destinados a um grande numero de

profissionais, em que ocorreram palestras com temas relacionadas a leituras para e com

criangas.

Figura 2 - Folder de divulgagdo do primeiro encontro realizado em junho de 2008, que foi

PROJETS

Formar
cIm redc

Todos os profissionais das unidades de
Educagdo Infantil da rede municipal de
ensino de Uberldndia e Unidades
conveniadas.

Capacitar os profissionais da Educacdo
Infantil possibilitando a intervencdo na
pratica pedagdgica a fim de incentivar a

pritica de leitura e despertar a g]“‘i"m(_i:‘:“;“jd“rad"g'zs;g 13n45min - Palestra 01
possibilidade  de  construcio  de B:iamnf,?a”n'mme AR Tema: "Formagdo contextualizada:

distribuido aos decentes

Palestras

Tema: Cultura escrita
Foco: Leitura

Palestrantes:

Célia M®, do Nascimento
Tavares

Pedagoga e Assessora Pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia

Professora do curso de Pedagogia -
UNITRI

Edileine Fonseca

Pedagoga
Consultora do Instituto Avisa-la

04 horas e 30 minutos

21/1UNHO/2008

MANHA - 7h as 11h 25 min
T - Café

Assinatura de lista de presenga
B - Abertura

Bh1Smin- Palestra 01

Tema: "Formagdo contextualizada:
cendrios  construidos,  praticas
vivenciadas”

Palestrante: Célia Maria do
Nascimento Tavares

9h- Palestra 02:

Tema: "Leitura e formagdo de
leitares *

Palestrante: Edileine Fonseca

1th 25 min - Encerramento

TARDE - 13h as 17h25min

13h - Assinatura da lista de presenga
13h30min- Abertura

comportamento de leitores.

cendrios  construidos,  praticas
vivenciadas”

Palestrante; Celia Maria do
Nascimento Tavares

Wh30min- Palestra 02:

Tema: “ Leitura e formagdo de
leitores =

Palestrante: Edileine Fonseca

Th - Lanche
Tm2smin- Encerramento

Legenda: Folder do I Encontro coletivo dos profissionais da Educago Infantil de 2008.

Fonte: Uberlandia (2008).

Mesmo com a amplitude de participagdo dos profissionais no projeto Formar em Rede,
podemos inferir que a intencionalidade de promover a cidadania por meio da leitura ndo foi
favoravel a inclusdo educacional das criangas publico da Educagdo Especial, pois hé registro
de agdes para o desenvolvimento de praticas de leitura pensadas para essas criangas. Segundo
dados do Inep em 2008, foram 67 matriculas na Educacdo Especial em creches e pré-escolas da
rede municipal de Uberlandia. Portanto, havia a necessidade de promover agdes de inclusao

dessas criangas, dentre elas a formacdo continuada para os professores.
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Outro ponto que merece destaque sobre o projeto de formagao continuada “Formar em
Rede” ¢ que ele ndo foi idealizado a partir da realidade educacional do municipio, seu
planejamento ndo considerou o que os professores pensavam sobre o atendimento realizado nas
instituicdes e as dificuldades que vivenciavam. Nesse sentido, vale lembrar que os institutos
mencionados, com os quais a administracdo municipal fez parceria, sdo instituicdes do terceiro
setor. Portanto, sdo regulados de acordo com necessidades de mercado e buscam a eficacia de
resultados com menos investimentos.

Os registros das acdes de formacao continuada de 2009 e 2010 apresentam justificativas
e caracterizacdo do setor da Educacdo Infantil na Rede Municipal de Educacao semelhantes, e
0 mesmo objetivo: realizar o acompanhamento do trabalho pedagogico por meio de visitas
técnicas as escolas e coordenagdo das atividades no Cemepe.

E nitida, em ambos os textos, a énfase em promover a atualizagio e aperfeicoamento
das praticas docentes e em provocar nos profissionais busca por conhecimento e melhor
compreensdo do contexto educacional do municipio. No entanto, ndo demonstram a
preocupacao em oportunizar reflexdes e debates sobre as particularidades, dificuldades ou
possibilidades do atendimento as criangas publico da Educagdo Especial.

Dentro dos registros dos planos de formagdo continuada Ac¢des do Setor Educacao
Infantil (2009) e Previsao das acdes do Setor Educacao Infantil (2010), ha breve descri¢ao dos
cursos:

e Curso de psicologia de 2009 e Curso de psicologia de 2010: ambos com carga

horéria de 40 horas, com mesmos objetivos.

e Formar em Rede — Artes visuais na Educac¢ao Infantil de 2009 ¢ Curso de

psicologia e Formar em Rede — Matematica de 2010. Ambas as edi¢cdes do Formar
em rede seguem a estrutura da edi¢do de 2008.

O Plano de acdo de formagdo continuada de 2011, intitulado “Planejamento das acdes a
serem desenvolvidas pela equipe da Educacao Infantil”, ¢ uma descri¢ao das fungdes da equipe
de assessoria pedagogica do Cemepe do nucleo de Educacdo Infantil. Os servidores que
constituem essa equipe sdo responsaveis por acompanhar e supervisionar as atividades
desenvolvidas nas unidades de Educag¢do Infantil da rede. Cada servidor atende um conjunto de
escolas que foram agrupadas de acordo com a localidade que estdo na cidade. Nesse programa
de formagdo, ndo houve uma carga horaria pré-estabelecida, pois aconteciam de acordo com a
demanda que a gestdo da unidade escolar expressava.

De acordo com o plano de agdes, cabe ao assessor pedagdgico realizar, mensalmente,

visitas técnicas as escolas e reunides com a direcao destas para orientacdo, auxilio na elaboracao
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das propostas pedagdgicas e avaliagdo do trabalho desenvolvido. O objetivo ¢ propiciar aos
gestores e pedagogos conhecimentos sobre a gestdo escolar, estrutura da rede municipal de
ensino, considerando a legislagdo e as diretrizes curriculares da Educagdo Infantil e, nesse
sentido, capacita-los para coordenarem o trabalho com os professores e a comunidade escolar.

Nos dois cursos ofertados em 2013 aos profissionais da Educacgdo Infantil, ndo houve
temas relacionados a inclusdo das criangas publico da Educagdo Especial. Sao eles:

e Projeto de formacao especifica com professores e educadores infantis — Coordenado

pelo Nucleo das Infancias, com carga horaria de 36 horas. Teve o proposito de apoiar
o planejamento das praticas docentes, de forma a incorporar a articulagdo entre
cuidar e educar. Os principais temas trabalhados nos modulos foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educac¢do Infantil e o planejamento de rotinas de
atendimento as criangas, considerando as vdarias linguagens no desenvolvimento
infantil;

e Estudos e pesquisa de formacao e capacitacao docente e elaboragdo de projetos sobre
as concepgoes, a cultura, os saberes e as praticas educativas para as infancias-
Coordenado pelo Nucleo das Infancias. Nos registros, nao ha indica¢ao da carga
horéria desse curso. Com o intuito de proporcionar conhecimentos sobre direito das
criancas (afeto, prote¢do, saude), acesso a cultura, cidadania, relagdes de género
raga/etnia, acesso e valorizagao a pluralidade cultural.

O planejamento de formacao continuada “Saberes e fazeres na Educagdo Municipal”
para os profissionais da Educagdo Infantil no Cemepe em 2017 foi fragmentado em trés
propostas, com o proposito de adequar a utilizagdo do espago e possibilitar a participagdo de
um niimero maior de cursistas. Entdo, foram constituidos trés conjuntos de turmas.

1. Plano de formacgao continuada Professores de 0 a 3 anos/ Educador Infantil: ofertou

210 vagas em seis turmas de professores e 140 vagas em quatro turmas de
educadores infantis;

2. Plano de formagdo continuada Professores regentes I de 1° e 2° periodos: ofertou
280 vagas em oito turmas;

3. Plano de formacdo continuada Professores regentes II de 1° e 2° periodos: ofertou
280 vagas em oito turmas.

A carga horaria das trés propostas foi de 30 horas, distribuidas em seis encontros que

ocorreram entre os meses de junho a novembro. Apesar da divisdo, os planos continham
objetivos, justificativas, metodologia e textos de referéncia bibliogréafica idéntica. Havia uma

pequena variagdo de conteudo entre as trés propostas no quesito temas trabalhados em cada
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encontro, de acordo com a faixa etaria que o grupo de docentes atuava. Assim, os temas dos

planos de cursos estdo organizados no quadro abaixo, de acordo com o registro do Cemepe.

Quadro 7 - Demonstrativo da Relagdo de temas trabalhados nas formagoes de 2017

Plano de formagao continuada
Professores de 0 a 3 anos/
Educador Infantil

Plano de formagao
continuada Professores
regente [ de 1° e 2° periodos

Plano de formagao continuada
Professores regente Il de 1° e
2° periodos

Como trabalhar com criangas

de 0 a 3 anos.

Construgdo de espagos e tempos
para provocar, motivar ¢ estimular
criangas de 0 a 3 anos.

Um olhar sobre a infincia.

Aprender e Ensinar, construir
e interagir/ diversificando
atividades.

Criar e recriar projetos na
educacdo infantil (conforme
as diretrizes)

Culturas Regionais e Locais:
planejar e executar Vivéncias
Culturais: regionais ¢ locais
Musicalizagdo na Educagdo
Infantil: sons, cantigas e
historias cantadas

As contribui¢cdes da | Dilemas na educacdo infantil | Psicomotricidade na Educagio
psicomotricidade para educagdo | — como resolvé-los Infantil: cantando, dangando e
infantil. BNCC  (Base Nacional | fazendo arte

Estudando os eixos tematicos da | Comum Curricular) - o que | A arte como forma de

educagdo infantil. reserva para a educagdo | expressdo na Educagdo Infantil
infantil
Avaliagdo das  propostas
educativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com utiliza¢@o de dados do planejamento do Cemepe.

O principal objetivo da formacao foi refletir sobre as praticas educativas, com o intuito
de proporcionar ensino de qualidade as criangas da Educacgdo Infantil da Rede Municipal de
Uberlandia. O Cemepe justifica que o plano de formagdo continuada ¢ importante para
aprimorar a praxis docente nas escolas, além de compartilhar e divulgar as agdes exitosas dos
professores desenvolvidas em sala.

Foram organizadas cinco etapas previstas para ocorrerem em todos os encontros. Sao
elas: momento de acolhida (para recepcionar os cursistas); momentos de estudos sobre a
tematica programada para o dia (com o intuito de refletir, com fundamentacao tedrica, sobre as
praticas pedagdgicas presentes no cotidiano das escolas); momentos de divulgacdo de boas
praticas (convite aos participantes para uma conversa sobre experiéncias significativas que
contribuiram para os desenvolvimentos dos educandos); vivéncias reflexivas (momento
importante de reflexdo, com o intuito de provocar debates sobre a inclusdo escolar,
considerando as diferengas como uma realidade presente no cotidiano, que necessita de
valorizacdo e respeito); avaliacdo (registro das opinides dos participantes sobre a efetividade
do curso e alcance dos objetivos).

As reflexdes sobre inclusdo educacional de criangas publico da Educacdo Especial nao

aparecem na relagdo de temas que foram trabalhados na formagdo de 2017. E indicado nas



&9

propostas que o momento de vivéncias reflexivas foi idealizado com esse intuito, todavia ndo
ha registro sistematizado.

No periodo de 2018 a 2019, a Secretaria Municipal de Educagdo, junto ao Cemepe,
agenciou uma proposta de formagdo continuada intitulada “Revisitando o Curriculo da Rede
Municipal de Ensino na Perspectiva da Educacao Inclusiva”.

As informagoes incluidas na pagina eletronica da prefeitura mostram que o objetivo era
promover estudos sobre o referencial curricular da educagdo brasileira. Sdo eles: os
Referenciais Curriculares para a Educagdo Infantil (RCNEI), de 1988; Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), de 2013; Plano Nacional da Educagdo (PNE), de 2014; Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); no Curriculo de Minas Gerais. Dessa forma, a partir do exame
desses documentos, construir coletivamente as Diretrizes Curriculares Municipais (DCM),
considerando as peculiaridades do municipio e o contexto social das unidades escolares.

A primeira fase do curso ocorreu em 2018, entre os meses de setembro e dezembro, com
carga horéria de 30 horas, distribuidas em seis encontros. Foram 100 vagas destinadas aos
profissionais da Educa¢ao Infantil, as quais foram preenchidas de acordo com a faixa etaria das
criancas que o servidor atende. A divisdo dos Grupos de Trabalhos (GTs) foi estabelecida de
acordo com o nivel de desenvolvimento infantil proposto na BNCC. Portanto, ficou organizada
da seguinte forma:

a) GT Bebés: cursistas que atuam em turmas de criancas de zero a um ano e seis meses

(Bergario e GI);

b) GT criangas bem pequenas: composto por profissionais que trabalham em turmas de

criancas de 1 ano e sete meses a trés anos ¢ 11 meses (GII e GIII);

¢) GT pequenas criangas: profissionais que atendem turmas de criangas de quatro a

cinco anos ¢ 11 meses (1° e 2° Periodo).

Os objetivos dessa formagdo, iniciada em 2018, foram construir as Diretrizes
Curriculares Municipais e constituir a identidade pedagogica da rede pautada na legislagdo
educacional, nos principais referenciais curriculares, dentre eles a BNCC. O Cemepe aponta
que o intuito € estabelecer a articulag@o entre as unidades escolares e superar as rupturas da
transicao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando o trabalho pedagogico
na perspectiva da Educacao Inclusiva em todos niveis e modalidade de ensino.

A organizacdo dos modulos e os respectivos temas estd representada na figura abaixo.
Todos os encontros iniciaram com a exposi¢do do tema pelas ministrantes Daniela Silva de
Paula e Maria de Fatima Santos Cunha. Em um segundo momento, em pequenos grupos, 0s

cursistas refletiram sobre o tema e registraram os debates. Para concluir, em plenaria, os
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registros eram compartilhados com todo o grupo. Na avaliagdo, realizada ao final de cada
encontro, os participantes apresentaram suas impressoes e expectativas em relagdo ao que foi

discutido e alcance das metas.

Figura 3 - Representa a relagdo de modulos e conteudo da Formagao continuada Revisitando
o Curriculo da Rede Municipal de Ensino na Perspectiva da Educagio Inclusiva, de 2018

(o 2 CE M EP E ASSESSORIA PEDAGOGICA

CENTRG MUNICIPAL D ESTUO0% | straprdagog e ior
PICHETOS EDUCACIONAS SILETA DIt 138

v Construgao do Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (Versdo Preliminar).

Segue relagao dos modulos e contetdos a serem trabalhados

[ Médulo | Temadtica

17 f&ns{ruqéo— do Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (Versao Preliminar): Parte introdutéria composta pelos principios
norteadores e concepgdes fundamentadores da Educagao Infantil.

20 Assembleia referente a parte introdutéria do Plano de Agao Referéncia da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (Versao Preliminar).
Apresentacdo de aspectos imporiantes sobre a BMNCC.

32 Construgéo do Quadro do Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de |
Ensino (Versao Preliminar) referentes aos Cinco Campos de

Experiéncias apresentados pela BNCC.

 4° | Construgéo do Plano de Agao Referéncia da Rede Municipal de Uberlandia

| (Mers&o Preliminar) referentes as seguintes tematicas:

| Familia e Escola, Adaptagéo e Acolhida, Avaliagdo na Educagao Infantil,
Culturas Regionais e Locais, Organizagao do tempo e do Espacgo. |

5° | Plenaria: |
Apresentacao geral dos 05 grupos:

Construgao do Plano de Agao Referéncia da RME de Uberlandia: Avaliagao, |
Organizagido do Espago e tempo, Familia e Escola, Acolhida e Culturas
Regionais e Locais. |
Consideragbes para acréscimo e melhora dos tépicos apresentados pelos
Grupos sobre os topicos apresentados. |
6° II Encontro de profissionais da Educagao Municipal i |

Legenda: Relacdo dos modulos e conteidos da Formagio continuada Revisitando o Curriculo da Rede
Municipal de Ensino na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2018.

Fonte: Uberlandia (2018).

A segunda fase do curso, realizada no periodo de abril a novembro de 2019, teve carga
horaria de 40 horas, distribuidas em oito encontros. O objetivo foi retomar a construgdo das
Diretrizes Curriculares Municipais iniciada. Na primeira fase, também foi ministrada por
Daniela e Maria de Fatima. Os principios, metodologias e estruturas da formagao de 2019 foram

0s mesmos do ano anterior.
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Figura 4 - Representa a relagdo dos mddulos e as tematicas trabalhadas na formagao em 2019

“4¢+ CEMEPE
@ff A o e Arean Al e ame

o tes para a EBEducagao infanti tais como
Avaliacdo na E Infanti Pedagogia =
e Campos de Exper
* Construgdo da Diretriz Curricular Municipal da Rede Municipal de Uberlandia
stomada do Plano de AcSo Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Uberlandia (Versao Preliminar)
Segue relacio dos madulos e conteldos a serem trabalhades
Modulo Tematica

i AcSo Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
). Analise dos trabalhos desenvolvidos em tormao

Al:al: Referéncia da Rede Municipal de Ensing de |
lirminar} A."all?r’jo no contexto da Educacio Infantil

no de Acaoc Referéncia da Rede I'!L.r'rn:lnal de Ensino de
ersfio Preliminar). Concepcaoc da de srivoalvimento Infantil numa
storico-cultural.

o Planc

4 a do FPlanc de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensing de

Uh;—-rn dia (VMersdo Preliminar): Concepcdes de infancias, crianca e Educagsc
nfantil (persy tiva histdrico-cultura). Pedagogia da Escuta g

i Heft:urr.adn do Plano de Acac Referéncia da Rede Municipal de Ensino de
Ubearlandia (Wersdo Preliminar): Possibilidades metodologias

6% | Retomada do Planc de Acac Referéncia da Rede Municipal de Ensino de |
Uberlandia (Mersaec Preliminar): Campos de Experiéncia

| 7° | Retomada do Plano de Acac Referencia da Rede Municipal de Ensino de= |

Uberandia (Versao Preliminar): Campa-s. de Experiéncia

8= Encontro de Encerramento. Aurssertaran da construcao feita no Plano de

| Acao Referéncia da Rede Municipa de Uberlandia durante o ano de 20138

Legenda: Relagdo dos modulos e conteudo da Formagdo continuada Revisitando o Curriculo da Rede Municipal
de Ensino na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2019.

Fonte: Uberlandia (2019).

Resende (2021) discute que a proposta mencionada acima foi basilar para a elaboragao
e implementacdo das diretrizes curriculares do municipio de Uberldndia. Em seu trabalho,
demonstra que o processo foi planejado para atender a demanda da implementacdo da BNCC,
com prazo determinado até 2020. Por isso, foi aligeirado e ndo garantiu a participacao de todos
os profissionais.

A participagdo no curso ndo foi acessivel a todos os profissionais que atuam na
Educagdo Infantil na rede municipal, que demonstraram interesse. A presenca foi
representativa. As unidades escolares nomearam os servidores para ocuparem uma vaga de cada
GT, estes tinham a fungdo de participarem dos estudos e debates e repassarem as informagdes
e decisdes tomadas para seus colegas nas escolas. Por isso, ndo ¢ possivel afirmar que todos os
profissionais da RME de Uberlandia tiveram acesso as reflexdes sobre a BNCC e puderam
colaborar efetivamente com a producdo do documento, que determina como € construido o

processo de aprendizagem nas instituicdes de Educagdo Infantil em Uberlandia.
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Ha a necessidade de debater sobre o documento sob diferentes perspectivas, para que o
grupo de profissionais possa compreender como foi elaborada e quais seus impactos na
realidade da escola. E importante analisar o processo de implementagéo na RME de Uberlandia,
bem como discutir a formagdo dos educandos em uma perspectiva que vai além de oferecer
aprendizagem de habilidades e competéncias. Os encontros de formagao continuada podem se
constituir em oportunidade de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas na escola, em
compartilhamento e construcdo coletiva de conhecimento tedrico-pratico, e sustentar o
desenvolvimento da autonomia para a organizacao do trabalho.

Também em 2019, em colaboragdo com a Escola de Educacao Basica da Universidade
Federal de Uberlandia (Eseba/UFU), o Cemepe ofertou um curso de formacdo continuada
direcionada aos profissionais que atuam na Educacao Infantil, dentre eles docentes e gestores,
com o intuito de proporcionar a partilha de vivéncias e saberes entre os profissionais das redes
federais e municipais de ensino de Uberlandia/MG.

A proposta - formacdo continuada com tema formacdo continuada de profissionais da
Educacgao Infantil: experiéncias partilhadas — disponibilizou 80 vagas e os cursistas receberam
certificados emitidos pelo Cemepe, com carga horaria de 40 horas.

Dentre os objetivos propostos, destacamos:

a) aimportancia de refletir coletivamente os desafios da educagao da primeira infancia,

considerando suas especificidades, possibilidades e as varias linguagens;

b) evidenciar as possibilidades da inclusdo no ensino regular;

c) propiciar espagos de discussao sobre temas que perpassam a rotina escolar.

Para tanto, varios temas foram organizados e abordados nos dez encontros, dentre eles:
a literatura, a danca, a importancia da brincadeira, a relacao entre familia e escola, o

desenvolvimento de projetos educacionais e inclusio escolar.
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Figura 5 - Contém o cronograma das agdes desenvolvidas na formag¢ao continuada que
ocorreu entre os meses de abril e dezembro de 2019

& ) CEMEPE

([

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERID DA EDUCAGAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
ESCOLA DE EDUCACAD BASICA

| Curso de Extensio | FORMACAO CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIAS PARTILHADAS
(CEMEPE) — Total de horas: 80horas sendo 40 horas em cada turma (Considerando que replicaremos os cursos para primeiros e segundos periodos)
Nome do formador Médulo/Oficina Data Turma A" Data Turma “B” Carga hordria
(segundas-feiras) (quartas-feiras)
S Pimela Oliveira Faria Repensando o curriculo na Educagio Infantil: o 28/04 24/04 8h
trabalho por meio de projetos
2 | Liliane dos Guimaries Alvim Infancia e desenvolvimento: contribuigdes da 27/05 14/08 8h
| Nunes Araiijo | Psicologia Escolar numa perspectiva critica
3 | Paula Amaral Faria Feredas pelas experiéncias nas/com as 24/06 29/05 8h
Guilherme Dias Lima linguage
4 Flivia Pimenta de Souza Educagdio Financeira Infantil: uma questio de 26/08 10/07 8h
| Carcanholo valores
ez Analiicia Morais Vieira A relagdo entre a familia e a escola e sua 08/07 28/08 8h
Priscila Gervasio Teixeira interrelagiio no desenvolvimento da crianga na
Educagao Infantil :
(e Nbia Silvia Guimaries A literatura e sua interrelacio com o 12/08 25/09 ~ &h
Hellen Crystina Souza desenvolvimento: as histdrias como elementos
fundamentais no cotidiano escolar infantil
5T Lavine Cardoso Educagdo Especial e pritica pedagégica 23/09 30110
Rochele Karine M. Garibalde
Priscila Gervisio Teixeira :
e Daniel Costa, Corpo, imagindrio e infincia: poéticas ¢ 28/10 . 2711
processos pedagOgicos . _ / G
! Vanessa Ferreira Dangelo 0 Ludico na Educagdo Infantil 25011
Celine Cristina Silva Borges ; L
Fabiana Gomide o
ST Thais Cristina de Oliveira Reflexdes sobre avaliagio na Educagdo Infantil | 09/1
l ‘ Flivia Pimenta de S, Carcanholo S

e

Legenda: Cronograma da Formagdo continuada de profissionais da Educagdo Infantil: experiéncias partilhadas.

Fonte: Uberlandia (2019).

O sétimo encontro, com o tema Educacao Especial e pratica pedagogica, foi organizado
com objetivo de refletir sobre a articulagao entre o trabalho do AEE e o trabalho desenvolvido
na classe comum de Educacao Infantil.

Considerando os principios pedagdgicos da Educacdo Especial, as legislagdes, os
conhecimentos tedricos e epistemologicos, as ministrantes Levine Rocha Cardoso Ferreira,
Rochelle Karine Marques Garibaldi e Priscila Gervésio Teixeira conduziram o debate levando
o grupo a compreender os fatores que contribuem para o acesso e a permanéncia das criancas
publico da Educacdo Especial nas escolas. Sendo assim, foi evidenciado que o trabalho
desenvolvido na sala comum necessita de planejamento articulado aos principios da Educagao
Inclusiva e ao trabalho desenvolvido no AEE, para garantir que as necessidades das criancas
sejam atendidas e possibilitar que todas participem ativamente do processo escolar.

O planejamento das a¢des desse projeto de formacdo levou em consideragdo a

compreensdo de que a partilha de saberes e trocas de experiéncias enriquece o desenvolvimento
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de adultos e criangas e contribui para elevar a qualidade do ensino para todos os educandos.
Outra questao enfatizada é que o processo de desenvolvimento ¢ continuo, histdrico, cultural,
construido e reconstruido nas relagcdes das criangas com seus pares e com adultos.

A avaliagdo foi realizada ao término de cada modulo, a partir da analise dos registros
das impressodes, opinides e expectativas dos cursistas em relacdo a tematica trabalhada, bem
como se a metodologia permitiu o alcance dos objetivos.

Ainda em 2019, foram destinadas aos profissionais da Educagdo Infantil 40 vagas do
curso “Desenvolvimento emocional da crianca de 0 a 5 anos”, disponibilizado pelo Cemepe.
Este ocorreu entre os meses de margo a julho, com carga horaria de 30 horas, organizada em
seis modulos presenciais de quatro horas e uma atividade ndo presencial de seis horas.

A importancia da formag¢ao do profissional ¢ justificada pela dificuldade de acesso aos
servicos do campo da psicologia pela maior parte das criangas que iniciam o processo de
escolarizagcdo. Nesse sentido, o objetivo apontando nesse curso de formacao ¢ proporcionar
reflexdes a respeito das praticas educacionais e aprofundar os saberes sobre o desenvolvimento
infantil e a relagdo entre saude mental e aprendizagem.

As principais estratégias utilizadas nas atividades presenciais foram aulas expositivas,
exposi¢ao de documentarios, estudo e discussdo de textos importantes para atingir os objetivos
do curso, que foi coordenado por Dr.* Maria José Ribeiro (professora do Instituto de Psicologia
da UFU), Daniela Silva de Paula e Maria de Fatima Santos Cunha.

O modulo nao presencial dessa formacao foi dedicado a reflexdo individual sobre a
pergunta: “O que entendemos por uma crianga normal?”, a partir da leitura do texto “A crianca
e o seu mundo”, do psicanalista Winnicott. No entanto, ndo ha registro, no plano de curso da
formacdo, se em momento posterior houve um debate ou didlogo sobre a questao.

Em 2020, a humanidade vivenciou uma transformacgao dos habitos e modos de vida em
decorréncia da emergéncia de saiide publica mundial, causada pela dissemina¢do do novo
Coronavirus, causador da Covid -19.

Este, altamente contagioso, provoca infec¢do respiratdria grave. Para diminuir a
transmissao, a Organizagdo Mundial de Saiide (OMS) recomendou a paralisacio das atividades
econdmicas e de concentracdo de muitas pessoas. Assim, as atividades escolares presencias
foram suspensas para garantir o afastamento social dos estudantes e professores.

Diante desse contexto, o processo educacional precisou de adaptagcdes na metodologia
e recursos para promover a aprendizagem das criancas. Frequentar o espaco fisico da sala de

aula e as interacdes entre as criancas e adultos ndo era possivel. Por isso, as alternativas de
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produzir contetidos digitais e transmitir aulas gravadas em ambientes virtuais foram impostas,
na tentativa de nao perder tempo, nao perder os dias letivos previstos no calendario escolar.

Para tanto, o uso das tecnologias foi intensificado em algumas institui¢des. Porém, na
grande maioria das escolas, houve muitas dificuldades causadas pela escassez de recursos e
ferramentas tecnologicas. Para oferecer aulas a distdncia aos estudantes, muitos docentes
perceberam a necessidade de adquirir os equipamentos para o trabalho remoto (desenvolver as
atividades em casa). Também foi necessario conquistar habilidades para manuseé-los, pois o
uso diario de computadores e smartfones para estudo, pesquisas e planejamento das atividades
ainda ndo estava instaurado.

Para atender essa emergéncia, o Cemepe ofertou a formacdo continuada “Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia e o uso das tecnologias na Educacao Infantil”,
no periodo de 30 novembro a 11 de novembro de 2020, com carga horaria de 40 horas. O intuito
foi divulgar estratégias e ferramentas para assessorar a producao das aulas da Educacgao Infantil,
considerando os campos de experiéncias das Diretrizes Curriculares Municipais que sao

fundamentadas na BNCC.
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Figura 6 - Folder de divulgagdo do curso, o qual foi enviado aos gestores e docentes por
meios digitais de comunicagdo e comunicados oficiais

Compreendendo as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal
de Uberlindia e o uso das tecnologias na Educagéo Infantil
A 30de novembro a 11 de dezembro de 2020 A~

Médules

Tecnologia na Educagio Infantil; Como as escolas podem lidar?
Carga: 5 horas

Google Workspace
“““w Carga: 10 horas

Gravagio e Edigiio de videos
Carga: 12 horas

Curri = Vi ias e Priticas do trabalho na
Educagio lnhnu com o8 c-mgu d- I:p-rlln:h;
m Carga: 5 horas

5’ Programa CONTA PRA MIM
Presiipe  Carga: 5 horas

3= 11\"/ 21 Total de 3 horas

Carga Horéria
Total de 40 horas.
Publico Alve

Analista Pedagogico, Professores, Profissionais de Apoio Escolar, Instrutor @ Educsdor
Infantil,

Objetives
Tem cializar estratégias pedagd rramentas tecnolégicas que
yducdo de aulas para a Edu: 5

Compreender coma trabalhar com os campos de experiéncia na Educaglio Infantil,

Legenda: Folder da Formagdo continuada Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Uberlandia e o uso das
tecnologias na Educag@o Infantil.

Fonte: Uberlandia (2020).

Ao verificar os temas das atividades que foram desenvolvidas nos cinco modulos,
notamos que o atendimento as criangas publico da Educacio Especial ndo foi mencionado. No
primeiro o médulo, o objetivo foi refletir sobre linguagens artisticas na Educagdo Infantil e
mostrar exemplos de atividades criativas desenvolvidas com as criangas. No segundo mdédulo,
o intuito foi levar os cursistas a compreenderem como usar a ferramenta Google Workspace e
seus recursos, dentre eles a agenda, o gmail e o compartilhamento de arquivos. No terceiro, o
objetivo foi apresentar os recursos de gravacao e edicdo de videos para compor as aulas que os
docentes produziram. O quarto modulo recordou os fundamentos e principios das Diretrizes

Curriculares Municipais. O ltimo apresentou o “Programa Conta pra mim”, desenvolvido pelo
MEC.
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O programa homologado pela Portaria n® 421, de 23 de abril de 2020, teve o objetivo de
orientar e estimular praticas e experiéncias de linguagem, leitura e escrita entre as familias
brasileiras (literacia familiar). Por meio da mobilizacdo da sociedade e de diferentes veiculos
de divulgagdo de informacao, a oferta de materiais e cursos tem o intuito de facilitar as praticas
de literacia pelas familias.

Além dos cinco mddulos citados, também foram programadas trés palestras com uma
hora de duracdo cada uma, que ocorreram de modo virtual e transmitidas para todos os
servidores. O objetivo da primeira era contextualizar a pandemia da Covid-19 e quais os
impactos na educagdo. A segunda tinha o intuito apresentar experiéncias didaticas do uso de
ferramentas digitais para a aprendizagem. Por fim, a terceira, esclarecer as diferengas entre
educacao a distancia e ensino remoto.

Ja apontamos que o trabalho indica a existéncia de dificuldades na articulagdao do
trabalho dos professores do AEE e professores das classes comuns nas escolas. Considerando
o contexto de pandemia, o atendimento as necessidades dessas criancas torna-se ainda mais
precario. Todavia, as dificuldades apontadas nao foram consideradas no planejamento das agdes
de formac¢ao dos docentes de 2020.

A partir da exploragao dos dados, ¢ possivel entender que foi executado um nimero
reduzido de atividades de formagao continuada na perspectiva da inclusdo com as professoras
da Educacao Infantil da RME de Uberlandia. Percebemos que, depois de 2008, durante muito
tempo, nao houve estudos sobre a Educagdo Especial. Somente a partir de 2017 o tema voltou
a ser evidenciado em alguns cursos.

As formacgdes poderiam contribuir para efetivar a inclusdo de todas as criangas no
processo educativo. Porém, sdo insuficientes, pois sdo agdes isoladas, sem continuidade e
articulagao entre o nucleo de Educagao Infantil e o nicleo de Educacao Especial.

Percebemos a descontinuidade dos programas de formagdo continuada, pois sdo
elaboradas segundos os principios e objetivos da gestdo administrativa do momento. Muitas
vezes, com um novo governo, novas agoes sdo implementadas e a¢des anteriores que foram
significativas sdo desconsideradas, por ndo fazerem parte das inciativas da gestdo atual.

Assim, podemos afirmar que ndo ha uma politica de formacdo continuada e existem
dificuldades na articulacdo das atividades formativas das professoras das classes comuns e das
professoras do AEE, para promover a inclusdo de todas as criangas nas institui¢des de Educagao

Infantil.
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6 CONVERSANDO COM OS DADOS — O GOVERNO DA FORMACAO DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL DE UBERLANDIA

[...] pousar pela primeira vez um olhar minucioso sobre as coisas e de
transcrever, em seguida, o que ele recolhe em palavras lisas, neutralizadas ¢
fiéis. (FOUCAULT, 1987, p. 179)

A epigrafe dessa se¢do, nos convida a buscar desenvolver um olhar minucioso sobre a
realidade para poder nesse exercicio compreender o movimento das palavras que tendem a dizer
que sdo neutras, mas pelo contrario, apesar de escorregadias estdo envoltas em compromissos
com suas origens.

Assim, também, nosso olhar ndo ¢ neutro, mas tem um compromisso com a Formagao
docente dos professores da Educagdao Infantil e do publico da educacao especial que os
enxergam como cidadados de direito, parte de uma sociedade inclusiva que reconhece, valoriza
e potencializa as diferencas. Busca-se nesta secao evidenciar a importancia da formagao
continuada de as professoras para a educagdo inclusiva na Educagdo Infantil, bem como,
compreender como ¢ organizada a formacao continuada das professoras da Educacao Infantil
na RME de Uberlandia, considerando as politicas de formagao regulamentadas por leis e
normativas.

Para tanto, diante dos dados produzidos para compor este estudo, definimos como
categorias de analise:

a) Concepgao formacao de professores — A governamentalidade em agdo. Esta
categoria foi organizada em trés dimensoes: Habilidades para o trabalho,
Disposi¢ao para autoformagao/atualizagdo, busca por praticas inovadoras;

b) Fundamentagdo tedrica — biopoder e biopolitica — O controle sobre o pensar € o
agir docente, para essa categoria organizou-se trés agrupamentos, a saber: Autores
com bases: criticos/Reflexivos, da psicologia e os praticistas

c) Concepgao de Educagdo Especial — Entre a norma e a realidade. Subdivida em trés
concepgdes de educacao especial: a Visdo Clinica, a desenvolvimentista e
Socioantropologica.

Destaca-se que o movimento para se chegar a essas categorias de analise foi complicado,

pela escolha realizada de apresentar uma base epistemologica para pensar os dados diluida no
decorrer do texto, o que deixou as lentes um pouco opacas. Entretanto, para melhor compor as

categorias de analise fundamental para a realizagdo de um texto académico.
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Demarca-se também que, dos 23 cursos ofertados, apenas 08 abordaram de alguma
forma a tematica da educacdo especial, assim, como definido na metodologia, foram analisados

apenas os oito.

6.1 Concepcao formacio de professores — A governamentalidade em acio

A governamentalidade ¢ compreendida como um conjunto de praticas utilizada pela
sociedade moderna para governar uma populacao. Foucault utilizou esse termo para abordar
metodologicamente o processo de passagem das formas de governo do Estado Soberano para o
Moderno. Trata-se sobretudo das estratégias utilizadas pelo Estado moderno para aprimorar
suas formas de governo da populacao lancando mao das institui¢des sociais e das diversas artes
que nelas circulam. Foucault (2010), apresentou o termo governamentalizacdo, para abordar, as
formas de governo de si e do outro abrangendo todas as formas de jogos existentes entre os
sujeitos no movimento de ser governado, inclusive os movimentos de resisténcia para esta
pratica.

Segundo Pagni (2019, p. 42), “as formas de governamentalidade e as tecnologias de
biopoder [...] assim como as outras configuracdes de poder que trazem para formas de controle
da vida, tornando-as cada vez mais imperantes e excessivas no cenario neoliberal atual”.

A presenca dos padrdes politicos econdmicos neoliberais presentes no processo
formativo extrapola os limiares do profissional para o pessoal. Assim, pensar a formagao de
professores em suas diferentes formas de proceder passa por compreender como ocorre 0s
processos de governo de si e dos outros presentes neste processo, considerando que exerce um
poder de controle sobre a forma de pensar e agir individualmente e coletivamente dentro do
contexto escolar.

A subjetivacdo acontece quando esses valores/padrdes afetam a subjetividade das
pessoas, fazendo-as os incorporarem na sua forma de pensar e agir, de forma que ndo se
estranham mediante as propostas e demandas do modelo vigente. O Assujeitamento por sua
vez, que se trata do aprisionamento do sujeito as formas de agir no mundo em conformidade
com os padrdes esperados pelo modelo politico econdmico torna-se real. Neste contexto
subjetivacdo e assujeitamento sdo formas de exercicio do biopoder, que atuam para promover
a governamentalizacdo da populac¢do em geral.

Para se compreender essa categoria, organizou-se uma subdivisdo em trés dimensdes:
Habilidades para o trabalho, Disposicdo para autoformagao/atualizagdo, busca por praticas

inovadoras.
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6.1.1 Habilidades para o trabalho — um fio da alienagdo, subjetivacdo e assujeitamento

A preocupacao com a habilidade para o trabalho ¢ uma forma de controle a medida que
abandona o conhecimento tedrico e a forma de pensar o trabalho em todas as suas dimensoes,
para centra-se em questdes relacionadas ao fazer, desvinculado do controle sobre o planejar e
compreender o processo como um todo, mas atrelando-se apenas ao mecanismo de reproduzir
acoes demandas pelo setor de organizacao e controle das agéncias reguladoras oficiais. Assim,
cabe aos profissionais apenas reproduzirem a demandas contidas nos roteiros e propostas
presentes nos programas derivados, neste momento, da BNCC, a serem executados. Neste
processo desencadeia-se o surgimento de uma “[...] individualidade, supostamente livre das
ingeréncias do Estado, mas gerido por formas de governamentalidades capitaneadas pelo
mercado e pelas forgas do capital monopolista” (PAGNI, 2019, p. 25).

O controle do trabalho pedagdgico e assujeitamento dos docentes a execucdo de
atividades ¢ evidenciado nas formagdes que priorizam encontros para compartilhar praticas
pedagogicas. A concepg¢ao de formacdao continuada para a atualizagdo de praticas foi
identificada em sentencas nos planos de formacgdes de 2017, 2018 e 2019.

A formacgao continuada de 2017 “Saberes e fazeres na Educacdo Infantil” foi
fragmentada em trés planos para permitir a adequacao do espago que seria utilizado com a
quantidade de vagas ofertadas com o intuito de segmentar os profissionais em turmas distintas.
No entanto, os planos continham o mesmo texto. Isso sugere a padronizagao do
desenvolvimento profissional dos docentes, onde se espera que todos irdo receber e executar as
orientagdes contidas nos roteiros dos planos de maneira semelhante com naturalidade e sem
resisténcia.

As sentengas - “Divulgar praticas exitosas que realizam em suas salas de aulas e podem
ser multiplicadas [...] Buscaremos a valorizagdo e divulgacdo de boas praticas dos professores
da Rede Municipal de Ensino” - que identificamos nos planos, nos permite inferir que os
mesmos evidenciam o comprometimento formas de controle do trabalho e execugdo de praticas
sem reflexao.

A mesma logica de formagao de docentes através da formacdo continuada que valoriza
a repeticdo e padronizagdo das praticas pedagdgicas ¢ notada nas duas edi¢des da Formacgao
Revisitando o Curriculo da Rede Municipal de Ensino na Perspectiva da Educagao Inclusiva de
2018 e 2019. Este cenario ¢ evidenciado nas sentengas, que se repetem nas duas formagdes:

“Compartilhamento de experiéncias entre pares [...] Disseminag@o de boas praticas no contexto
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da Rede Municipal de Ensino [...] Promover a formagao continuada com énfase nos saberes e
fazeres”.

Com intuito implementar o curriculo comum para toda a Educacdo Infantil da rede
municipal alinhado a BNCC, as formagdes foram organizadas em moddulos para estudo e
discussdo da legislacdo, dos referenciais curriculares nacionais e da base e assim provocar
transformagoes de concepgoes das praticas pedagogicas.

Outras duas formagdes de - Plano de formagao continuada 2019: o desenvolvimento
emocional da crianca de 0 a 5 anos e Formagdo continuada de profissionais da Educagao
Infantil: experiéncias partilhadas - ndo se diferem deste imaginério, que além de utilizar a
estratégia de colocar os profissionais em seus proprios agrupamentos, ndo promovendo o
encontro com realidades diferentes, o que pode contribuir para o surgimento de pontos de
reflexdes diferentes e expectativas outras fora daquele contexto delimitado.

As questdes observadas nesta categoria ilustram a preocupacao em se qualificar para o
desenvolvimento de habilidades especificas para o trabalho, no exercicio de sua fun¢do como
educador na educagdo infantil. A medida que o foco esta na pratica especifica e no
desenvolvimento de habilidades profissionais, a nosso ver torna-se um fio da alienagdo,
subjetivagao e assujeitamento, controlando o agir do professor a partir da oferta de formagdes
que ndo visem a fundamentagdo para a se enxergar além do fazer cotidiano, ndo apresentando
formas de andlise e reflexdo que promovam a compreensdao da realidade por diferentes
caminhos/abordagens para os profissionais terem alimento para suas buscas por transformacgdes

da realidade, bem como, para opdes claras e livres de pensamento.

6.1.2 Disposigao para autoformacao/atualizacao

Esta dimensao disposi¢ao para a autoformacgao/atualiza¢ao, desdobramento da anterior,
promove no docente o movimento do autoempresariamento, ou seja, todos devem serem
empresarios de si mesmos, a medida que assumem a responsabilidade de se manterem
atualizados e bem qualificados para o exercicio profissional.

A concepgdo de autoformagdo aparece nos textos dos planejamentos das agdes em
afirmacdes que se referem ao docente como responsavel por construir seu conhecimento sobre
a profissdo, sobre conhecimentos necessarios para transformar suas praticas se predispondo a
aperfeicoar sua atuacao profissional.

As sentengas que demonstram essa percepc¢io de formagao se repetem nos planos, sdo

“dispuseram a contribuir com a formagao” se repete nos trés planos de formagdo do ano de
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2017; “atuagdo profissional estard comprometida se o docente estd desmotivado” (formagdes
de 2018 e 2019); “encontro e troca de saberes entre eles” (formagdo de 2019); “repensar e
reelaborar suas proprias diretrizes” (formagao de 2019).

Nesta dimensdo, a autoformacgdo e atualizagdo ¢ vista como uma atitude a ser
desenvolvida nos profissionais em formacgdo, para que os mesmos, desenvolvam o
compromisso de assumirem o movimento de atualizacdo e capacitacdo em servigco como
responsabilidade individual, como forma de agregar o maior nimero possivel de habilidades e
competéncias que os credencializem para o exercicio da profissdo, considerados de qualidade
e dentro dos padrdes demandados pelo sistema. Essa dimensdo € perceptivel nas afirmagdes: €
necessario que o docente tenha “Responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional
[...] a formacdo precisa estar relacionada com a situagdo vivenciada cotidianamente”. Elas se
repetem nas duas edi¢cdes do curso Revisitando o Curriculo da Rede Municipal de Ensino na

Perspectiva da Educagao Inclusiva — plano de formacao continuada de 2018 e 2019.

Essa administragdo excessiva da vida abrangeu também os dispositivos de
subjetivacdo ¢ as tecnologias do poder utilizados nas escolas na configuragao
atual da biopolitica, assim como as condi¢des de possibilidade de os atores
dessa institui¢do desenvolverem praticas de resisténcia, mobilizados por
atitudes multiplas que compreendem certa diferenciacdo daquilo que deles se
espera e, por vezes, uma diferenga que ndo resulta imediatamente de uma
atitude, e sim de um acidente. (PAGNI, 2019, p. 8)

Logo, imerso nessas praticas de governamentalidade os docentes se veem cegos e
incapazes de desencadearem agdes de resisténcia e resiliéncia frente a realidade de dominagao

e expropriagdo das condi¢des de vida digna que se espera.

6.1.3 Busca por préticas inovadoras — inovar como forma de se manter empregavel e empregado

Neste universo, a busca por praticas inovadoras torna-se um compromisso individual no
lugar do institucional. Cabe aos profissionais manterem-se qualificados e atualizados, buscando
por novas estratégias de trabalho que melhor atendam as necessidades do contexto

contemporaneo. Acontece neste processo, a assungao de

[...] forma de vida assumir uma “reivindicagdo global”, porém se
radicalizando em um modo de administracdo econOmica que penetrou nas
esferas infimas da vida humana, tornando-a parte de um capital e da
constitui¢do de um homo oeconomicus que ndo mais se empreende pela troca,
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mas no investimento ¢ no empreendimento sobre si mesmo. (PAGNI, 2019,
p. 26)

Esse homo oeconomicus subscreve-se neste autoempresariamento a medida que o
docente assume uma responsabilidade institucional como propria, de sua competéncia. Assim,
cabe-lhe buscar manter-se atualizado e bem qualificado para manter-se em condigdes de
empregabilidade constantes. Tal atitude serve para “calar” as denuincias contra os servidores
publicos, que os toma como profissionais arcaicos € pouco qualificados para as fungdes que
ocupa.

E possivel identificar essa dimensdo da formagdo continuada em que aparece a
necessidade de buscar praticas inovadoras e atualizagdo de conhecimento na agao proposta pelo
Cemepe em 2019 (Plano de formacdo continuada 2019: o desenvolvimento emocional da
crianca de 0 a 5 anos). A afirmativa “refletir sobre novas possibilidades de atuacao” reflete essa
concepe¢ao.

No curso Formagao continuada de profissionais da Educacdo Infantil: experiéncias
partilhadas (2019, em parceria com a Eseba/UFU) ha a preocupagao em buscar novas praticas,
novos conhecimentos e partilha-los através da pesquisa, que estd demonstrada no enunciado
“Atividades de ensino articuladas com o processo de pesquisa’.

Entretanto, tal perspectiva esmaece o pensamento de resisténcia frente as forgas
econOmicas neoliberais, contribuindo para seu fortalecimento e manutengdo na realidade

contemporanea.

Na composi¢ao desse si a ser empresariado, ¢ possivel reconhecer as
limitacdes e as potencialidades a ser exploradas em sua maxima capacidade e
eficiéncia, em uma avaliagdo minuciosa e¢ decisiva sobre si ¢ os demais
individuos. Produzida gracas ao desenvolvimento técnico-cientifico e a
ciéncia econdmica, tal avaliacdo permite o reconhecimento dos elementos
inatos e o que pode ser adquirido pelos individuos, exigindo o méximo de
produtividade e de eficiéncia de cada um, ao saber até onde sua
maquinacompeténcia pode chegar, quais sdo seus eventuais desgastes e
capacidades. (PAGNI, 2019, p. 26-27)

Inclusive, € preciso reconhecer que ainda, tais praticas fortalecem os mecanismos de
vigilancia individual e coletiva dos processos educacionais, uma vez que, essa avaliacdo
cotidiana de si e dos outros assume um papel peculiar nas instituicdes de ensino. Todos
precisam zelar pelas suas boas condi¢des de empregabilidade, bem como, as dos colegas de

trabalho.
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6.2 Fundamentacio tedrica — biopoder e biopolitica

O controle sobre o pensar e o agir tedrico da formacdo possui papel essencial na

configura¢do do perfil de profissional que se pretende resultar do processo formativo que se

propde realizar. Portanto, de forma geral exerce uma forma de biopoder sobre a conduta dos

profissionais, uma vez que

Neste cenario,

[...] no ambito da biopolitica atual, os processos de subjetivagdo catalisam
tanto a poténcia da vida para subordina-la a um controle excessivo quanto
resistem a tal dominio em busca de modos de existéncia mais livres, mesmo
em institui¢des disciplinares ¢ normativas como a escola. (PAGNI, 2019, p.
7)

[...] a biopolitica se constitui em um conjunto de tecnologias de biopoder que,
desde o século XVIII, configura-se em uma forma de exercer um poder sobre
a vida da populagdo, particularmente, responsabilizando-se por sua saude,
pelos cuidados com a procriagdo € 0 sexo entre seus integrantes, com vistas a
formar politicas capazes de governar, de regulamentar ¢ normalizar os seus
modos de existéncia, tomando-a como objeto de vdrias ciéncias para tal e
formando um corpo social, relativamente, homogéneo. (PAGNI, 2019, p. 62)

Assim a biopolitica se preconiza por gerenciar e

[...] administrar a vida da populagdo, evitando que morra, para fazé-la viver,
se ramificando pelas diversas artes de governo e atuando sobre o corpo de
cada individuo para que este ultimo o governe por e para si mesmo, segundo
os saberes cientificos e as tecnologias do biopoder vigentes. Tais saberes e
tecnologias, por sua vez, trazem a promessa de prolongarem sua existéncia,
ainda que para torna-la mais produtiva e a0 mesmo tempo menos prenhe de
vida, enquanto sua liberdade se reduz a esse jogo de perder a vivacidade para
servir a algo que lhe assegure a sobrevivéncia, com as possibilidades de viver
somente dentro de uma racionalidade econdmica, algo que fundamentara o
liberalismo. (PAGNI, 2019, p. 62)

Portanto, neste entorno, Foucault (2008), define que a biopolitica assume um papel

fundamental no modo de existéncia da contemporaneidade, configurado pelo empresariamento

de si e pela formacao do capital humano, logo, do trabalhador na educacdo ndo seria diferente.

Para melhor compreender essa categoria organizou-se trés agrupamentos, tomando

como referéncia a base dos autores utilizados nos cursos de formacao, a saber: Autores com

bases: criticos/Reflexivos, da psicologia e os praticistas.
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6.2.1 Autores com base critica/reflexiva

A base critico/reflexiva tem o compromisso em apresentar uma fundamentagdo que
promove as condi¢des para lhe olhar para a realidade e poder pensar sobre esta, buscando
compreender os principios que fundamentam as propostas formativas em evidéncia.

Buscam apontar pontos de reflexdo originarios de perguntas, tais como: Quais os
interesses politicos, econdmicos e sociais estdo alimentando essa proposta? A servigo de quem
se pretende atuar? Quem ganha e perde com esse modelo formativo? Que jogo se propde? Quais
sdo suas regras? Desejo assumir esse modelo? Quais as possibilidades de resisténcia, de
resiliéncia e de fuga? Dentre outras.

Se apresenta como uma proposta que prove o conhecimento sobre o movimento de
subjetivagdo e assujeitamento presentes na fundamentagcdo da formagdo em voga. Preza pela
liberdade e libertacao dos envolvidos pelo conhecimento das formas de exercicio do controle e
do poder sobre os sujeitos e, por conseguinte, destes sobre si ou sobre os outros. Os autores da
base critica/reflexiva encontradas nos planos das formagdes sao:

e Em 2008: Madalena Freire

e Nas trés formagoes de 2017: Paulo Freire

e Na formagao de 2018: S6nia Kramer, Paulo Freire e Jussara Hoffmann.

e Em 2019, na formagdo “Revisitando o Curriculo da Rede Municipal de Ensino na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva: Paulo Freire, Francisco Imbernon, Antdnio
Noévoa e John Dewey”.
e Em 2019, no plano de Formagao continuada de profissionais da Educagao Infantil:

experiéncias partilhadas: Paulo Freire, Jussara Hoffman, Carlos Skliar.

6.2.2 Autores de base da psicologia

Essa fundamentagdo ndo tem compromisso com a critica e a reflexdo. Nao se ocupa do
universo do biopoder e da governanga, entretanto, sua auséncia, € sinal de uma opg¢ao politica
alicercada nos fundamentos da prética, ou seja, conhecer o necessario para promover as
condic¢des de trabalho esperadas.

Ocupa-se de trata do conhecimento cientifico relacionado ao desenvolvimento humano,
no caso deste estudo, do desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida. E possivel

dizer que ha uma predominancia da fundamentagdo tedrica das a¢des de formagao continuada
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do Cemepe em autores da base psicoldgica, pois em todas esses autores aparecem nas
referéncias bibliograficas ou sdo citados no texto. Lev Vygotsky ¢ citado ou aparece em sete
planos de formacao. Jean Piaget e Henri Wallon em seis formagdes. Donald Woods Winnicott
em duas formagdes e Sigmund Freud aparece no plano de formagdo: Plano de formagao
continuada 2019: o desenvolvimento emocional da crianca de 0 a 5 anos.

O profissional precisa conhecer as fases de desenvolvimento e suas formas de
compreensao para poder atuar de forma assertiva no seu trabalho pedagdgico com as criangas.
Ao ndo se apresentar como uma estratégia de biopolitica, o ¢ a medida que propde o exercicio
de praticas voltadas apenas para o desenvolvimento infantil, muitas vezes, desconsiderando os
aspectos criticos da interferéncia dos contextos politicos, econdmico, sociais € culturais na

producao das condigdes de existéncia dessas criangas e dos profissionais que ali atuam.

6.2.3 Autores praticistas — o fazer acima de tudo: Viva as competéncias!

A percepgao dos autores praticistas esta relacionada com a preponderancia do ensino
por meio da pratica. Para eles a teoria ocupa um segundo lugar na formagio. E preciso saber
fazer. Esse pensamento coaduna perfeitamente com a perspectiva acritica. Nao se preocupam
com a fundamentacao tedrica como forma de potencializar o agir critico e criativo.

Acredita-se no aprender fazendo. Nesse campo, a formagdo para o desenvolvimento de
habilidades* profissionais tem espago fortalecido. A técnica ocupa um lugar central, entretanto,
ndo se pode esquecer que esta funciona como um dispositivo de poder que distribui os
profissionais ¢ os aloca nos lugares definidos e desejados pelo sistema politico econdmico
neoliberal. Segundo Pagni (2010, p. 56) “[...] teorias, praticas e produtos que exploram a
‘neuroplasticidade’, a multiplicidade, a criatividade e a singularidade capazes de atos de
inovagdo na atividade produtiva, representando uma esperanga do investimento no capital
humano e de maior satisfagdo no ambito do consumo”.

Trata-se de fuma formagdo que busca o desenvolvimento de competéncias’
profissionais de acordo com as demandas do mercado profissional. Existe o entendimento de
que a formacao profissional requer a mobilizagdo e articulag¢do intencional das habilidades, dos

conceitos, das atitudes e dos valores para a solugdo de situagdes-problema. Os autores citados

* E um saber fazer, um conhecimento operacional, procedimental, uma sequéncia de modos operatorios, de
analogias, de intui¢des, indugdes, dedugoes, aplicagdes, transposicoes.

5 Uma competéncia pressupde o desenvolvimento de vérias habilidades, inclusive de habilidades com graus de
complexidade diferentes.
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desta base tedrica nas formagdes foram Celestin Freinet (em 2008 - Curso de Capacitacdo em
Educagdo Infantil) e Muniz Sodré (em 2018 - Revisitando o Curriculo da Rede Municipal de
Ensino na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva) e John Dewey (em 2019 - Revisitando o
Curriculo da Rede Municipal de Ensino na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva. Plano de

formacao continuada 2019).

6.3 A Concepcao de Educacio Especial — Entre a norma e a realidade

O percurso historico da Educag¢do Especial no Brasil, demonstra concepgdes sobre
deficiéncia que foram moldando o atendimento as criangas publico da Educacao Especial. Nesta
parte das analises buscou-se agregar os conceitos de Educagdo Especial presente nos cursos de
formacgdo, organizando-os dentro de trés concepgdes de educacao especial: a Visao Clinica, a

Desenvolvimentista e Socioantropologica.

6.3.1 A visao clinica

Na concepgao clinica os processos de aprendizagem estdo relacionados com os servigos
de saude, os saberes da area médica e psicologica sdo basilares para intervengao pedagogica. A
deficiéncia tem conotagdo negativa, que necessita de reabilitagcdo e corre¢do e seu diagndstico
¢ determinante para indicar como e quais capacidades o sujeito pode desenvolver. As
caracteristicas da deficiéncia representam a pessoa, o olhar ¢ voltado para a deficiéncia e nao
para o sujeito. O pensamento que predominou por mais tempo foi o clinico, marcado pela
segregacdo entre as criangas consideradas normais e aquelas que apresentavam, condi¢do

bioldgico, fisico e sensorial. Existiam as escolas regulares e as escolas especiais.

Discutir as politicas de inclusdo escolar e os servigos de apoio na atualidade
pressupde a possibilidade de entendé-las como algo fabricado e necessario ao
nosso tempo. [..] tais politicas e servigos apontam como lécus proficuo e
obrigatdrio a escola comum para todos. Com isso, as pessoas com deficiéncia
passam a ter sua escolarizacao formal atrelada a uma maquinaria que dispoe
os sujeitos dentro de uma rede de saber-poder como forma de produzir
subjetividades inclusivas, performaticas, aprendentes, participativas,
normalizadas. Estas caracteristicas sdo condigdes que possibilitam a
circulagdo e participagdo de todos, em diferentes niveis e em diferentes
espacos. (THOMA; HILLESHEIM; SIQUEIRA, 2019, p. 56)

A condic¢@o do sujeito precisa ser controlada por meio do uso continuo de medicamentos

para que ele tenha desenvolva capacidade de se adequar ao convivio social. As praticas
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educativas que priorizam a apresentagdo de diagnostico para permitir o atendimento a crianca
com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/ Superdotagao
ndo promovem a integracdo nem inclusdo, pois pressupde que a crianga ndo ¢ capaz de se
adequar ao espaco de aprendizagem comum.

E possivel perceber a predominancia dessa visio de Educagdo Especial na RME de
Uberlandia pois por muito tempo o atendimento as criangas nas instituicdes publicas foi pouco
mencionado. Em 2008 no Curso de Capacitacdo em Educacao Infantil, houve uma atividade,

com o tema denominada como “Criangas com Necessidades Educativas Especiais”.

6.3.2 A visao desenvolvimentista

Na perspectiva desenvolvimentista, as criangas com deficiéncia sdo matriculadas nas
escolares regulares, no entanto a preocupagdo ¢ integra-las a sociedade. A criancga precisa
adequar-se a instituicao e aos processos tradicionais de producao de conhecimento.

No paradigma desenvolvimentista, identificar e nomear a deficiéncia por meio do
diagnostico € necessario para saber como agir sobre a crianga e gerir os processos pedagogicos
no objetivo de conduzi-la a normalidade.

E possivel perceber que essa concep¢io de deficiéncia e Educagdo Especial esta
presente nos planos de formacao continuada do Cemepe dos anos de 2008 e 2019, ao avaliar as
sentengas “criangas com necessidades educativas especiais” e “Refletir sobre o que se entende

por crianga normal”.

Na escola comum, o diagndstico dos sujeitos com deficiéncia torna-se um
documento quase essencial. E por meio dele que a escola justifica sua
interven¢do ou ndo, bem como aciona uma rede de experts e servicos para
atender as especificidades e necessidades pontuadas pelo diagnostico
(THOMA; HILLESHEIM; SIQUEIRA, 2019, p. 65)

Nesse sentido, Thoma, Hillesheim e Siqueira (2019) apontam que o diagnostico da
deficiéncia elaborado pelos profissionais da area da saude, aponta uma verdade sobre a crianga,
apontando dificuldades e limitagdes. Tal documento ¢ tomado pela intui¢do escolar como uma
prescricdo do seu desenvolvimento e aprendizagem. Quando o aluno com deficiéncia nao
alcanca o que ¢ esperando das criancas naquela faixa etaria, o diagndstico torna-se uma
justificativa para seu baixo desempenho.

A afirmativa “articulag@o do trabalho do AEE com os professores da sala comum para

que os alunos tenham suas necessidades atendidas” que estd no do plano de formacgao de 2019,
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aponta essa necessidade do diagnostico com o objetivo de garantir o Atendimento Educacional
Especializado e articulagdo entre o trabalho dos diferentes segmentos, demonstrando que dentro
da escola regular ha momentos de trabalho segregado.

Isso reflete a preocupagdo da sociedade como um todo, que a educagdo tomou como
funcdo, ¢ colocar todos os sujeitos dentro de um padrdo. Aquele que ndo se enquadra nas
caracteristicas estabelecidas precisa adequar-se a elas. Nesse sentido, ap6s a escolarizagdo
espera-se que por meio do trabalho, a pessoa seja autonoma, independente, que participe do

mercado de consumo e deixe de ser um problema para a familia e para o Estado.

6.3.3 A visdo Socioantropologica

Na abordagem socioantropologica classificar € nomear a deficiéncia nao ¢ fator
preponderante para o acolhimento das criancas na Educacao Infantil. Essa perspectiva propde
compreender a deficiéncia como uma diferenca e ndo mais como patologia. O processo de
aprendizagem nao visa a adequacgdo do sujeito a parametros de normalidade. Neste sentido a
escola ¢ um espago que reconhece as diferencas individuais dos educandos publico da Educagao
Especial buscando alternativas diversificadas para atender as necessidades de aprendizagem.

Na escola inclusiva as classes sdo compostas de formas heterogénea, as criancas tém
origens, culturas, condigdes socioeconOmicas, diversificadas e ne necessidades de
aprendizagem individualizadas. Nao ha imposi¢ao de limites ao saber ou padronizacao do
processo de construcdo do conhecimento, os alunos sdo diferentes e aprendem de maneiras e
ritmos diferentes. Nesse sentido, para promover um ambiente escolar inclusivo € necessario
reconhecer e valorizar as diferencas. A sentenca: “Sensibilizar o grupo para a educacdo
inclusiva, considerando as diferengas humanas como uma realidade que deve ser respeitada e
valorizada, de modo que a educacdo de qualidade seja oferecida para todos e para cada um”
aparece nos planos de formacdo 2017 e aponta o inicio de um progresso no atendimento as
criangas publico da Educagao Especial.

A mudanga de paradigma da Educagdo Especial também ¢ notada na afirmativa presente
na formacgao de 2019: “Consideramos as possibilidades de construir um conceito de curriculo,

de espago e de relagdes de ensinar e aprender que rompa com o sentido de norma”.

As politicas de inclusdo escolar estabelecem, por meio dos diferentes servigos
de apoio, variadas estratégias para que o aluno com deficiéncia seja
reconhecido e subjetivado também como um sujeito capaz de aprender. Todo
um leque de intervengdes € produzido e operacionalizado ndo apenas para que
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esse sujeito seja constituido por falhas e desvios, que continuam existindo e
devem ser corrigidos e normalizados, mas também para que seja investido pela
logica da aprendizagem permanente, ou seja, como um sujeito constituido pela
capacidade de aprender. (THOMA; HILLESHEIM; SIQUEIRA, 2019, p. 66)

3

E importante apontar que os processos de inclusdo e integracdo estdo presentes nas
escolas, no entanto correspondem a concepgdes de Educagdo Especial diferentes. Enquanto a
integragdo visa trazer o sujeito aos padrdes de normalidade, de ajustar suas condutas, de adequa-
los para serem aceitos em um determinado espaco social, a inclusdo requer o reconhecimento
da pessoa como sujeito de direitos, como cidadda com identidade e caracteristicas proprias,
pressupde o respeito e valorizagao das diferencas.

E preciso dizer que ha indicios da perspectiva socioantropologica da Educacio Especial
na RME de Uberlandia. Mas ainda ha muito que se caminhar para uma verdadeira inclusao de
todas e de cada uma das criangas, pois as reflexdes sobre o tema ainda ndo sao constantes nas

formacdes continuada das docentes da Educa¢ao Infantil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O fazer pedagogico envolve uma agdo constante de reflexao, considerando o contexto
social em que o professor ¢ os alunos estdo inseridos. Essa formagdo ¢ essencial, pois as
transformagdes sociais e o surgimento de novos conhecimentos exigem do professor uma
atuagdo profissional que evidencie a busca de conhecimentos, bem como condugao das praticas
pedagodgicas que permita a inclusdo das criancas publico da Educagao Especial.

Procuramos responder, com esta pesquisa, quais sdo € como ocorrem as acoes da RME
de Uberlandia para formacao continuada de professoras para aprimorar o acolhimento das
criancas publico da Educacdo Especial nas institui¢des de Educagdo Infantil.

De abordagem qualitativa de natureza bésica, de objetivos e procedimentos exploratoria
e bibliografica, com coleta de dados pela pesquisa bibliografica e na pesquisa documental, este
estudo tem como objetivo geral apresentar as acdes de formacao continuada de professoras da
Educagao Infantil desenvolvidas na RME de Uberlandia, que se referem a Educagdo Inclusiva
no periodo de 2008 a 2020. Listados abaixo, estdo os trés objetivos especificos:

1. que abordam a relagdo entre a formagdo continuada para/de professoras da
Educagao Infantil e a Educagdo Inclusiva, revelando as aproximagdes com esta
pesquisa;

2. Evidenciar a importancia da formag¢do continuada das professoras para a Educagao
Inclusiva na Educacao Infantil;

3. Compreender como ¢ organizada a formagao continuada das professoras da
Educagao Infantil na RME de Uberlandia, considerando as politicas de formagao
regulamentadas por leis e normativas.

O primeiro estadgio da pesquisa foi fundamentado na sondagem das producdes sobre o
tema. Além da leitura de livros e artigos, realizamos o levantamento de teses e dissertagdes
defendidas nos programas de pos-graduacdo em educacdo, que estdo incluidas no banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Capes. Para selecionar as pesquisas com tematicas que se aproximam com
esta, usamos dois descritores: 1) Politicas de formagao continuada de professores e Educacao
Infantil e Inclusdo; 2) Educacdo Infantil e Inclusao.

O segundo estagio desta pesquisa, composto pela busca das legislagdes que
regulamentam a Educacdo Especial e a formacao de professores, produzido em ambitos federal,

estadual e municipal.
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No terceiro estdgio, realizamos o levantamento de documentos internos do Cemepe,
para identificar as propostas de formag¢ao continuada das professoras da Educacao Infantil, em
que houve a abordagem de temas relacionados com a inclusao.

O estudo e discussdo dos dados aconteceu por meio da analise de contetido de Bardin
(1977). Na pré-analise, organizamos o material que foi explorado e selecionamos, para analise,
as agOes de formacgao continuada do Cemepe que abordaram, em seu conteudo, temas sobre a
inclusdo de criancas publico da Educagdo Especial.

Na segunda fase, executamos os procedimentos de codificacdo e categorizagao.
Classificamos as unidades de registros em trés categorias: 1) a governamentalidade em agao,
que foi subdivida em trés subitens: a) habilidades para o trabalho; b) disposicdo para
autoformacao/atualizagdo; c) busca por praticas inovadoras; 2) O controle sobre o pensar e o
agir docente, no qual organizou-se trés agrupamentos de autores: a) criticos/reflexivos; b) da
psicologia; c) praticistas. E 3) entre a norma e a realidade, agrupamento no qual focou-se nos
conceitos de deficiéncia e Educacao Especial pensada sobre as perspectivas da: a) visdo clinica;
b) visdo desenvolvimentista; c) Socioantropologica.

Na terceira fase, interpretamos os significados encontrados com fundamentagdo em
autores de abordagem foucaultiana.

A partir dos dados desta pesquisa, entendemos que os projetos de formacao continuada
ofertados as professoras da Educacao Infantil da RME de Uberlandia ainda ndo contribuem
significativamente para a inclusdo escolar das criancas publico da Educagdo Especial, pois a
preocupacao com o desenvolvimento/formacao para atuar com criancas publico da Educagao
Especial ¢ invisibilizada.

O Cemepe ¢ importante e indispensavel para a formagao continuada de professores, pois
as acoes desenvolvidas podem impactar positivamente no desenvolvimento profissional dos
docentes e em suas praticas pedagdgicas, mas o planejamento das agdes carece de cuidados
metodoldgicos. Na secdo III, apresentamos os planejamentos e percebemos que alguns deles
foram reprodugdes de anos anteriores, com pequenas variagdes de datas e cronogramas, mas
mantendo mesma justificativa, metodologia e objetivos. Isso reflete a despreocupagdo com a
organizagdo dos cursos e a valorizacdo do Cemepe enquanto espaco formativo. Existem outras
possibilidades de construgdo de projetos que podem contribuir significativamente para os
docentes, por exemplo, a formagdo de 2019 em parceria com a Eseba/UFU — “Formacao
continuada de profissionais da Educa¢do Infantil: experiéncias partilhadas”.

Houve algumas tentativas de reflexdo sobre o tema nas formacgdes, porém foram

minimas e incipientes. Ainda existem dificuldades na articulagao das atividades formativas das
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professoras das classes comuns e das professoras do AEE, para promover a inclusdo de todas
as criancgas nas instituigoes de Educacao Infantil.

Das 23 ag¢des de formagdo continuada, apenas oito discutiam a Educagdo Especial e as
vagas nao atenderam a demanda, sendo que os cursos desenvolvidos pelo nucleo de Educagao
Especial sdo destinados a um grupo restrito de profissionais, a saber, aqueles que fazem o
atendimento no AEE. Tais praticas acabam reforgando a dicotomia existente nas instituigoes
escolares das fungdes e atribuicdes profissionais entre os professores que atuam na sala de aula
comum e aqueles que atuam no AEE. Essa postura parece fragmentar o estudante publico da
Educacgao Especial, uma vez que seu desenvolvimento ndo ¢ pensado de forma articulada e
coletivamente.

Existe a dicotomia entre as atividades de formagao continuada do Cemepe, os nucleos
de Educacao Infantil e Educacdo Especial ndo trabalham de forma articulada. As formagdes
que oferecem aos profissionais da rede sdo fragmentadas e ndo permitem a construcao de
relagdes entre os docentes de niveis e modalidades distintas. Assim, os professores do AEE que
fazem cursos no Cemepe nao trocam experiéncias e saberes com os professores das classes
comuns da Educagao Infantil. A segregagdo entre os profissionais demonstra o assujeitamento
e subjetivagdo dos docentes via processo fragmentado de formacao. O didlogo somente entre
pares e sem a relagdo com /entre as duas classes de docentes acarreta uma visao parcial do todo
e provoca a reprodu¢do mecanica do movimento.

Falar de formagdo de professores para a Educagdo Inclusiva exige compromisso e
engajamento para buscar compreender cada vez o melhor para a populacao das pessoas com
deficiéncia, as quais precisam tanto de um olhar diferenciado, além do olhar comum. O docente
sem formagao tem dificuldades em compreender os principios da inclusdo, sua importancia e,
por isso, ndo promove praticas de acolhimento de todos seus alunos, considerando as
particularidades de cada um. Dessa maneira, o atendimento acontece de acordo com o senso
comum, sem a fundamentacdo epistemoldgica necessdria para a atuagdo com as criancas
publico da Educagao Especial.

A Educagao Infantil € o primeiro espago de escolarizagao que crianga frequenta e € nessa
fase da educag¢do que ocorrem as observagdes iniciais do comportamento da crianga ou
condi¢do que caracteriza um quadro de deficiéncia. Esse processo necessita de uma atengao
cuidadosa e confere uma grande responsabilidade aos docentes da Educagdo Infantil, dai a
necessidade dessa formacdo, desse trabalho, pois esse olhar ndo deve ser enviesado pela

concepeao clinica da deficiéncia.
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Por isso, a pesquisa e a discussdo sobre a formacdo continuada dos docentes sdo
necessarias e urgentes, uma vez que essas praticas ainda estdo presentes nas instituicdes
escolares e nos programas de formagio continuada das professoras da Educacdo Infantil. E
necessario que as agdes de formacgao continuada sejam mais abrangentes do que compartilhar
praticas para reproduzi-las em outras unidades escolares da rede, os docentes precisam
compreender em quais bases epistemoldgicas as praticas estdo alicer¢adas e a concepgdo de
Educacgao Especial esta vinculada.

Com esta pesquisa, procuramos identificar as formacdes continuadas destinadas as
professoras da Educagdo Infantil da Rede Municipal de ensino de Uberlandia que se
propuseram a discutir a Educacdo Especial e a inclusdo escolar. Nesse contexto, percebemos
que ainda ha muito que se caminhar, que houve poucas agdes com esse intuito. Apontamos
também que ¢ imprescindivel a articulacdo entre os docentes da Educacdo Bésica (da classe
comum e do AEE), como também com os espagos de pesquisa e intuicdes de Ensino Superior,
pois as praticas educativas fundamentadas em pesquisas e em bases epistemologicas podem ser
mais efetivas e coerentes com a valorizacdo das diferengas, para inclusdao de todas e de cada
uma das criangas no espago escolar.

Portanto, ¢ urgente fomentar possibilidades de acesso de todos os docentes a saberes
que contribuam para uma analise critica do seu contexto, ¢ permitam construir um ambiente
acolhedor as diferencas em toda a instituicdo, de modo a nao limitar as a¢des de inclusao a
atribuicao do professor do AEE. Em suma, pudemos dizer que o estudo evidenciou: a) a
preocupacao com o desenvolvimento/formagdo para atuar com criangas publico da Educagao
Especial — invisibilizada; b) a centralidade da base epistemologica da psicologia na formagao;
c) o assujeitamento e subjetivacdo dos docentes via processo fragmentado de formagao — cada
um na sua caixinha (didlogo com os mesmos pares, visao parcial do todo — provoca a reprodugao
mecanica do mesmo movimento; d) o governo da acdo do professor pela formacao praticista,
fragmentada e pouco critica/reflexiva; e) o exercicio do biopoder e da biopolitica por meio de
proposta formativa centrada na perspectiva psicolégica, com pouco enfoque para outros
aspectos do desenvolvimento humano, como o social, politico, cultural e econdmico.

A partir dos dados evidenciados neste trabalho, percebemos que ha outras possibilidades
de pesquisas e desenvolver outros estudos, inclusive, com produ¢do de dados empiricos para
responder a questdes relacionadas a participacao das docentes nas formagdes que identificamos
e a percepgdo/ avaliagdo que estas fazem sobre as agdes desenvolvidas pelo Cemepe, o que

poderemos desenvolver em uma proposta de doutoramento futuro.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA INSTITUICAO LOCUS DA PESQUISA

LECERRA  PREFEITURA oe S,
epucacio UBERLANDIA

AUTORIZACAQ

A Secretaria Municipal de Educacdo, no uso de suas atribuigdes legais, previstas no
Art. 2°, Inc. VIl da Lei Ordinaria n°® 12.619 de 17/01/2017, autoriza a mestranda do
Programa de P6s - Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia -
UFU, Leiliane Soares Rodrigues, brasileira, inscrita no CPF: 077.464.836-82, a realizar
pesquisa no Centro Municipal de Estudos e Projetos - Cemepe para desenvolver o Projeto
de pesquisa intitulado “FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA: ACOES DA REDE MUNCIPAL DE UBERLANDIA.”

A presente autorizacao resquarda a autonomia dos diretores e professores de aceitarem

ou nao_a participar da pesquisa, assim como fica a mesma condicionada ao
comprometimento da pesquisadora em apresentar os dados obtidos pela pesquisa a
Secretaria Municipal de Uberlandia, antes da divulgagdo em quaisquer meios de
comunicacao cientifica ou nao.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03 (trés) vias de igual teor.

Uberlandia, 07 de dezembro de 2021

Diw'na}L/ 4de Sousa g
Diretora do CEMEPE (S
Secretaria Municipal de Educacao

Declaro que estou ciente e de acordo com os termos da Autorizagao acima:

PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
CENTRO MUNICIPAL DE ESTUDOS E PROJETOS EDUCACIONAIS JULIETA DINIZ - CEMEPE
AV, PROF JOSE INACIO DE SOUZA, 1958 B. BRASIL
UBERLANDIA-MG 3B400.732
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Dos projetos das formac¢des do CEMEPE

Evidéncias encontradas — na Anélise

Preocupagdo com o desenvolvimento/formagao para atuar com criangas publico da educagao especial
— invisibilizada
A centralidade da base epistemologica da psicologia na formagao
O assujeitamento e subjetivacdo dos docentes via processo fragmentado de formagdo (dialogo com
0s mesmos pares, visdo parcial do todo — provoca a reprodugdo mecanica do mesmo movimento)

O governo da acdo do professor pela formagao praticista, fragmentada e pouco critica/reflexiva
Exercicio do biopoder e biopolitica por meio de proposta formativa centrada na perspectiva
psicologica, com pouco enfoque para outros aspectos do desenvolvimento humano como o social,
politico, cultural e econdmico

exitosas que realizam em
suas salas de aulas e
podem ser multiplicadas.

Buscaremos a
valorizagdo e divulgagdo
de boas praticas dos
professores da Rede
Municipal de Ensino

N | Ano | Titulo/temada | Concepcao formacdo de | Fundamentagdo Concepcao de
formagdo professores — A teorica — biopoder | Educacdo Especial
governamentalidade em | e biopolitica— O | — Entre anormae a
acdo controle sobre o realidade
pensar e o agir
Habilidades para o docente Viséo Clinica
trabalho Visdo
Disposigdo para Autores desenvolvimentista
autoformacdo/atualizagdo | criticos/Reflexivos | Sécio —
Busca por praticas Autores psicologia | antropologica
inovadoras Autores praticistas
Curso de Nao apresenta Vigotsky, Wallon, | Criangas com
1 | 2008 Capacitagdo em Piaget, Freinefc, necess@dades
Educacio Madalena Freire educativas
Infantil especiais
Plano de Professores da rede Formacao Considerando as
formacao municipal se dispuseram | referendada por diferencas
continuada a contribuir com a tedricos como humanas como
2017: saberes e | formagdo nos encontros. | Vygotsky, Piaget, | uma realidade que
fazeres na Wallon, Paulo deve ser respeitada
Educacao Pontuaram seus anseios e | Freire, no intuito e valorizada, de
Municipal - perspectivas acerca das de aprimorar e modo que a
Professor de tematicas e das propostas | elucidar a praxis educacgdo de
primeiro e de acdo para cada pedagdgica qualidade seja
) 2017 | segundo periodo | encontro docente. oferecida para
Divulgar praticas todos e para cada

um.
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Plano de
formacao
continuada
2017: saberes e
fazeres da
Educagao
Municipal -
Professor de 0 a

Professores da rede
municipal se dispuseram
a contribuir com a
formagdo nos encontros.

Pontuaram seus anseios e
perspectivas acerca das
tematicas e das propostas

Formacao
referendada por
tedricos como
Vygotsky, Piaget,
Wallon, Paulo
Freire, no intuito
de aprimorar ¢
elucidar a praxis

Considerando as
diferencas
humanas como
uma realidade que
deve ser respeitada
¢ valorizada, de
modo que a
educagdo de

3 anos de agdo para cada pedagdgica qualidade seja
encontro docente. oferecida para
todos e para cada
Divulgar praticas um.
2017 exitosas que realizam em
suas salas de aulas e
podem ser multiplicadas.
Buscaremos a
valorizag@do e divulgagdo
de boas praticas dos
professores da Rede
Municipal de Ensino
Formacdo da troca de
experiéncias do fazer
docente diario
Plano de Professores da rede Formacao Considerando as
formagédo municipal se dispuseram | referendada por diferengas
continuada a contribuir com a tedricos como humanas como
2017: saberes e | formag@o nos encontros. | Vygotsky, Piaget, | uma realidade que
fazeres na Wallon, Paulo deve ser respeitada
Educacao Pontuaram seus anseios e | Freire no intuito ¢ valorizada, de
Municipal - perspectivas acerca das de aprimorar e modo que a
Professor R2 tematicas e das propostas | elucidar a praxis educagdo de
de acdo para cada pedagdgica qualidade seja
encontro docente. oferecida para
todos e para cada
Divulgar praticas um.
2017 exitosas que realizam em

suas salas de aulas e
podem ser multiplicadas.

Buscaremos a
valorizagdo e divulgagdo
de boas praticas dos
professores da Rede
Municipal de Ensino

Formagao da troca de
experiéncias do fazer
docente diario
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2018

“Revisitando o
Curriculo da
Rede Municipal
de Ensino na
Perspectiva da
Educagao
Inclusiva”.
Plano de
formacéo
continuada
2018: grupos de
trabalho da
Educagio
Infantil (0 a 5
anos)

A formagéo
continuada/permanente
docente deve considerar
o desenvolvimento
atitudinal e emocional
dos mesmos.

Isso porque se os
profissionais se
encontram desmotivados,
consequentemente, a sua
atuagdo estara
comprometida.

Responsabilidade do seu
proprio desenvolvimento
profissional

Institucionalizagdo de
um curriculo comum
para a Rede Municipal
de Ensino. Para isso sdo
necessarias reflexdes e
transformacdes de
concepcgdes € praticas
pedagodgicas

Formacao relacionada
com a situagao
vivenciada
cotidianamente pelos
profissionais

Troca de experiéncias
entre os profissionais

A formagdo continuada
precisa estar relacionada
com a situagao
vivenciada
cotidianamente

Compartilhamento de
experiéncias entre pares

Disseminacao de boas
praticas no contexto da
Rede Municipal de
Ensino

Promover a formagao
continuada com énfase
nos saberes e fazeres

Vygotsky, Piaget,
Wallon
KRAMER, Paulo
Freire,
HOFFMANN,
Muniz Sodré

Legislacao
educacional
Diretrizes
Curriculares
Nacionais da
Educagio Infantil
BNCC

Construir a
identidade do
trabalho
pedagodgico da
rede, assegurando a
Educag@o Inclusiva
no atendimento a
todos e a cada um
em todos os niveis
e modalidades de
ensino.

adequagdo de uma
proposta curricular
que compreenda a
diferenca humana e
ofereca
possibilidades de
aprendizagens
significativas a
partir do individuo,
independentemente
de sua condi¢do
fisica, social e
cognitiva

Construcao
curricular a
perspectiva da
educacdo inclusiva,
assegurando assim
uma melhoria da
qualidade do
trabalho
pedagdgico

Assegurando a
Educagdo Inclusiva
no atendimento a
todos e a cada um
em todos os niveis
e modalidades de
ensino, revisando e
fortalecendo as
Diretrizes
Curriculares
Municipais

Considerando a
complexibilidade e
heterogeneidade
dos diferentes
estilos e ritmos de
aprendizagem
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2019

“Revisitando o
Curriculo da
Rede Municipal
de Ensino na
Perspectiva da
Educagao
Inclusiva”.
Plano de
formacao
continuada
2019: grupos de
trabalho da
Educagio
Infantil

A formagéo
continuada/permanente
docente deve considerar
o desenvolvimento
atitudinal e emocional
dos mesmos.

Isso porque se os
profissionais se
encontram desmotivados,
consequentemente, a sua
atuagdo estara
comprometida.

Responsabilidade do seu
proprio desenvolvimento
profissional

Institucionalizagado de
um curriculo comum
para a Rede Municipal
de Ensino. Para isso sdo
necessarias reflexdes e
transformacdes de
concepgdes € praticas
pedagodgicas

Formacgao relacionada
com a situagao
vivenciada
cotidianamente pelos
profissionais

Formacgao continuada
centrada no ambiente das
escolas.

Compartilhamento de
experiéncias entre pares

Promover a formagao
continuada com énfase
nos saberes e fazeres

Vygotsky, Piaget,
Wallon, Paulo
Freire, Imbernon,
Noévoa, Dewey.

Concepcao de
desenvolvimento
infantil na
perspectiva
historico cultural
Pedagogia da
escuta

Reestruturagdo do
curriculo sob a
perspectiva da
Educag@o Inclusiva
para todos e para
cada um em todos
0s niveis e
modalidades de
ensino

Transformar o
sistema
educacional em um
sistema acolhedor

Proposta Curricular
que compreenda a
diferenga humana e
ofereca
possibilidades de
aprendizagens
significativas a
partir do individuo,
independentemente
de sua condi¢do
fisica, social e
cognitiva.

Propostas e agoes
devem ser
planejadas para
atender as
especificidades

Reestruturagdo do
curriculo sob a
perspectiva da
Educagdo Inclusiva
para todos e para
cada um

Considerando a
complexibilidade e
heterogeneidade
dos diferentes
estilos e ritmos de
aprendizagem

Assegurando a
Educagdo Inclusiva
no atendimento a
todos e a cada um
em todos os niveis
e modalidades de
ensino
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Plano de
formacao
continuada
2019: 0
desenvolvimento

Papel do professor se
equipara a institui¢do
familiar no que se refere
a sustentagdo do
crescimento pessoal das

Contribuigoes da
teoria do
desenvolvimento
emocional de D.W
Winnicott para o

Refletir sobre o
que se entende por
crianga normal.

emocional da criangas campo da
2019 | criangade 0 a5 | Refletir sobre novas Educag@o.
anos possibilidades de atuagdo
Reflexdes sobre a
formagdo docente para a | psicologia escolar:
conexao entre os campos | FREUD
da satide mental e
educagio.
Formacao Processo de formagao Paulo Freire, Refletir sobre
continuada de docente é marcado Jussara Hoffman, | desafios e
profissionais da | também por suas Carlos Skliar, possibilidades da
Educacéo experiéncias de vida Vygotsky, inclusdo escolar no
Infantil: Winnicott ensino regular
experiéncias Atividades de ensino
partilhadas. articuladas com o Articulagdo do
processo de pesquisa trabalho do AEE
com os professores
Encontro de profissionais da sala comum
e trocas de saberes entre para que os alunos
eles tenham suas
necessidades
Atuacdo docente a partir atendidas.
da reflexdo, repensar e
reelaborar suas proprias Consideramos as
diretrizes. possibilidades de
construir um
Formacgao continuada conceito de
que leve em conta as curriculo, de
2019 experiencias teorico- espaco e de

praticos de todos os
envolvidos no processo
formativo

Oportunidade de
encontro entre todos os
envolvidos como
momento de partilha,
troca de saberes.

Experiencias do dia a dia
como ponto de partida
para reflexdo

Troca de saberes entre
profissionais de
diferentes segmentos, da
rede municipal e federal
€ com instituicdo
superior

relacdes de ensinar
e aprender que
rompa com o
sentido de norma

Educacgao Especial
busca acolher as
demandas
decorrentes das
necessidades dos
alunos publico alvo
educagdo especial
contribuindo assim
para que o acesso e
a permanéncia
sejam de qualidade
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