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RESUMO

O presente trabalho se dedicou a compreender o MOBRAL, no periodo de 1967 a 1985,
pertencente a politica educacional do regime militar instaurado no ano de 1964, particularmente
apos a promulgacdo da Lei n® 5.692/71 e do Parecer n® 853/71 e, em especial, o material didatico
“Integragdo Social”. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica de teses e dissertagoes,
denominada “estado do conhecimento” e levantamento da bibliografia sobre o tema, o que
demonstrou a auséncia de trabalhos nesta perspectiva. Ressalta-se que, entre os tedricos
consultados, privilegiou-se a teoria politica elaborada pelo pensador italiano marxista Antonio
Gramsci, cujas categorias de hegemonia, ideologia, concep¢do de mundo, politica, classes
dominantes, classes subalternas, aparelho hegemonico, estrutura ideoldgica, ordem vigente,
intelectual e outras, coadunam com os objetivos desta pesquisa. A fonte analisada consistiu no
material didatico da matéria de Integragao Social do Programa de Educacao Integrada - PEI, da
1* fase do ensino supletivo de 1° grau (2 a 4* séries). A analise do “Integracdo Social” revelou
que os conteudos geograficos eram abordados de forma aligeirada, superficial e fragmentada,
coadunando com a Geografia Tradicional descritiva e mnemonica, ao contrario do movimento
de renovacao da Geografia Critica que ja permeava os debates entre pesquisadores e professores
da area. Nesse sentido, o material “Integragdo Social” mostrava uma realidade estatica e
imutavel, quando, na verdade, o espago estd em constante movimento e transformagao.
Evidenciou-se a utilizacdo da educagdo, da escola e da matéria Integracdo Social como
instrumentos de dominagao e enaltecimento da patria, ocultando a verdadeira realidade vivida
pelos alunos jovens e adultos e da maioria da populagdo pobre do pais, qual seja, elevada
concentracdo de renda nas maos de uma pequena elite, restando a desigualdade social. O
MOBRAL, também por meio da Integragdao Social, almejava fabricar jovens e adultos passivos
e ajustados ao regime, ao contrario do que apregoavam os movimentos de educagdo popular e
a propria Geografia Critica. Ademais, era necessario formar mao de obra barata para
desenvolver as fun¢des demandadas pelo modelo econdmico adotado pelo regime militar.
Estigmatizando, assim, os analfabetos e usando-os para legitimar o regime e perpetuar a ordem
vigente, enquanto a escola de qualidade continuava com acesso restrito as elites nacionais. Por
fim, destaca-se a necessidade de novas pesquisas sobre os materiais didaticos utilizados no
MOBRAL, posto que ha muitas lacunas a serem preenchidas.

Palavras-chave: MOBRAL. Geografia. Integracdo Social. Estudos Sociais. Categorias
Gramscianas.



ABSTRACT

This work was dedicated to understanding MOBRAL, from 1967 to 1985, belonging to the
educational policy of the military regime established in 1964, particularly after the enactment
of Law No. 5.692/71 and Opinion No. 853/71 and, in special, the didactic material “Social
Integration”. Therefore, a bibliographic research of theses and dissertations was carried out,
called “state of knowledge” and a survey of the bibliography on the subject, which
demonstrated the absence of works in this perspective. It is noteworthy that, among the theorists
consulted, the political theory elaborated by the Italian Marxist thinker Antonio Gramsci was
privileged, whose categories of hegemony, ideology, worldview, politics, dominant classes,
subaltern classes, hegemonic apparatus, ideological structure, order current, intellectual and
others, are consistent with the objectives of this research. The analyzed source consisted of the
didactic material of the Social Integration subject of the Integrated Education Program - PEI,
from the 1st phase of the 1st degree supplementary education (2nd to 4th grades). The analysis
of "Social Integration" revealed that geographical contents were approached in a light,
superficial and fragmented way, in line with the descriptive and mnemonic Traditional
Geography, contrary to the Critical Geography renewal movement that already permeated the
debates between researchers and professors. area. In this sense, the material “Social Integration”
shows a static and unchanging reality, when, in fact, space is in constant movement and
transformation. The use of education, school and the subject Social Integration was evidenced
as instruments of domination and exaltation of the motherland, hiding the true reality
experienced by young and adult students and the majority of the poor population of the country,
that is, a high concentration of income in the hands of a small elite, leaving social inequality.
MOBRAL, also through Social Integration, aimed to manufacture passive youth and adults
adjusted to the regime, contrary to what popular education movements and Critical Geography
itself proclaimed. Furthermore, it was necessary to train cheap labor to perform the functions
demanded by the economic model adopted by the military regime. Thus, stigmatizing the
illiterate and using them to legitimize the regime and perpetuate the current order, while quality
schools continued to have restricted access to national elites. Finally, there is a need for further
research on the teaching materials used in MOBRAL, since there are many gaps to be filled.

Keywords: MOBRAL. Geography. Social integration. Social studies. Gramscian categories.
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1 INTRODUCAO

“Todo comego ¢ dificil, e isso vale para toda ciéncia.”

(MARX, 2017, p. 77)

Inauguro a escrita deste trabalho com uma frase de Karl Marx, que me representa
durante o meu processo de doutoramento. Fazer pesquisa no Brasil, tendo que trabalhar para
sobreviver, ¢ uma tarefa drdua. E preciso coragem para comegar e mais ainda para terminar.
Contudo, o faco na tentativa de realizar uma singela homenagem a todos os excluidos que
buscaram/buscam, na Educa¢do de Jovens e Adultos, um direito anteriormente negado, e em

favor de uma Geografia critica e de uma cidadania cada vez mais plena.

Dirijo-me a todos os brasileiros, ndo apenas aos que conseguiram adquirir
instrucao nas escolas, mas também aos milhdes de irméos nossos que dao ao
Brasil mais do que recebem, que pagam em sofrimento, em miséria, em
privagdes, o direito de ser brasileiro e de trabalhar sol a sol para a grandeza
deste pais. Presidente de 80 milhdes de brasileiros, quero que minhas palavras
sejam bem entendidas por todos os nossos patricios. Vou falar em linguagem
que pode ser rude, mas ¢é sincera, sem subterfigios, mas ¢ também uma
linguagem de esperanca de quem quer inspirar confianga no futuro ¢ tem a
coragem de enfrentar sem fraquezas a dura realidade do presente. Aqui estdo
os meus amigos trabalhadores, vencendo uma campanha de terror ideologico
e sabotagem, cuidadosamente organizada para impedir ou perturbar a
realizagdo deste memoravel encontro entre 0 povo € o seu presidente, na
presenca das mais significativas organizacdes operarias e liderancas populares
deste pais. (GOULART, 2009, p. 79, grifo nosso)

O trecho acima faz parte do discurso realizado pelo ex-Presidente da Republica, Jodao
Goulart', na Central do Brasil, em marco de 1964. A transcri¢do de parte desse discurso nesta
tese e sua integra, como Anexo I, sdo intencionais e oportunas, tendo em vista o periodo obscuro
que o pais estava prestes a atravessar, marcado pelos ataques e desmantelamento dos direitos
civis, politicos e sociais, principalmente da classe trabalhadora e das minorias. Os retrocessos,
inclusive no campo das ideias, ocorreram nas mais diferentes areas: educacional, trabalhista,
social, seguranca publica, ambiental, diplomatica e, ainda, o proprio Estado de Direito e tudo
que dele emana.

A questdo do analfabetismo e da baixa escolaridade sempre esteve presente em minha

historia, mesmo que eu ndo soubesse. Sou filha de pais e neta avos nascidos no campo e sem

' Ler o Discurso de Jodo Goulart na integra nos anexos ou disponivel em:
http://www.institutojoaogoulart.org.br/conteudo.php?id=31. Acesso em: 25 ago. 2019.
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posses, sendo que estes nao tiveram acesso a escola, carregando, ao longo de suas vidas, a
vergonha e o estigma de ndo saberem ler e escrever, bem como todos os desafios, dificuldades
e impedimentos que essa condi¢do impde aos que nela se encontram.

Além do analfabetismo, a baixa escolaridade dos meus irmaos - que desde muito jovens
tiveram que auxiliar nas tarefas domésticas e da roga, deixando a escola em segundo plano -
também se fez presente em nossa historia. Os exames admissionais da época acabavam por
sepultar quaisquer possibilidades de continuag¢do dos estudos.

Assim, a partir das minhas experiéncias pessoais, do interesse em pesquisar o ensino de
Geografia, iniciei meu percurso de estudos na EJA na graduag¢do em Geografia, no Instituto de
Geografia (IG) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 1999. Importante salientar
que fui a primeira da familia a cursar o ensino superior, mas, felizmente, outros vieram depois.

Da minha histéria de vida e interesse académico, se originaram as pesquisas de
monografia de conclusao de curso Educagdo de Jovens e Adultos/EJA e o Ensino de Geografia
em Uberlandia-MG, 2003 e a dissertagdo de mestrado intitulada A Geografia Escolar do aluno
EJA: caminhos para uma pratica de ensino, ambas sob a orientagdo da Prof.? Dr.* Véania Rubia
Farias Vlach, no IG/UFU.

Desde o antigo 1° grau, hoje Ensino Fundamental - Anos Finais, e o 2° grau, atual Ensino
Médio, nas décadas de 1980 e 1990, a Geografia ja era uma das minhas disciplinas escolares
preferidas. Os conhecimentos geograficos exerciam sobre mim um fascinio, mesmo sendo aulas
ainda bastante vinculadas a Geografia Tradicional, e embora ja houvesse avancos a caminho de
uma renovagao do pensamento geografico de matriz marxista - “Geografia Critica”, o processo
de ensino e aprendizagem mecanico € mnemonico permitia pouca contextualizagdo com a
realidade. A questdo da desigualdade social e os seus impactos sobre a sociedade brasileira ja
me faziam pensar sobre as causas ¢ possiveis solu¢des para os inimeros problemas do pais.

Cursando as diversas disciplinas da licenciatura e bacharelado em Geografia, uma
espécie de véu foi sendo retirado da minha mente. Fui compreendendo que a Geografia tinha a
capacidade de desenvolver em todos, inclusive nos alunos da Educa¢ao Basica, um olhar critico
sobre a realidade que nos permeia, nas diferentes escalas geograficas, e permitir a compreensao
da produg¢do do espago como resultado dos interesses do capital e das classes dominantes.

Essa compreensdo foi se intensificando no curso de Mestrado em Geografia pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia (PPGEO) IG/UFU, que iniciei em 2006 e conclui
em 2008, defendendo a dissertacdo A Geografia Escolar do aluno EJA: caminhos para uma

pratica de ensino.



20

Ainda em 2008, ingressei como professora efetiva na Rede Oficial de Ensino do Estado
de Sao Paulo. Foi um ano de muitos desafios e aprendizado, pois ingressei na cidade de
Piracicaba-SP, em uma escola localizada em um bairro bem distante do centro da cidade. Um
bairro oriundo de um processo de invasdo e tido com um dos mais perigosos devido ao trafico
de drogas, a violéncia e a vulnerabilidade social € emocional da comunidade.

Por essa razao, o trabalho docente ndo era uma tarefa facil para os professores da escola.
A maior parte dos alunos se encontrava bastante fragilizada, indisciplinada, rebelde e com
defasagens que nos desafiavam a todo o momento. Eram comuns roubos na escola, deixando-
nos sem agua, energia e internet. Algumas vezes, se dispensava os alunos por nao ser possivel
preparar a merenda devido a falta de d4gua. Segundo alguns alunos, as vezes, ocorriam toques
de recolher e eram comuns os relatos de episddios graves de violéncia. Com os alunos mais
novos, como os dos 6° e 7° anos, até se conseguia estabelecer um vinculo afetivo, mas com os
maiores era quase impossivel. Somente alguns me viam como uma pessoa que queria ajuda-
los, a maioria era resistente e arredia.

Em periodo contrario, alguns alunos eram atendidos por um projeto de uma grande
multinacional estabelecida na cidade, contudo, ndo havia uma contrapartida sobre o rendimento
escolar dos educandos. Eles amavam frequentar o projeto, mas odiavam a escola.

Além dessa realidade adversa, a minha falta de experiéncia profissional como professora
nao me ajudava, contribuindo para que esse fosse um dos anos mais dificeis da minha vida
profissional e pessoal.

No ano de 2009, solicitei remogao para uma escola em Franca, SP. O inicio também nao
foi facil, apesar de a comunidade escolar ser significativamente menos vulneravel que a de
Piracicaba, o que facilitava o trabalho dos docentes; minha inexperiéncia profissional ainda era
uma realidade.

A partir de entdo, pude colocar em pratica os meus conhecimentos sobre o ensino da
Geografia. Lecionava para alunos do Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio, nos
periodos da manha, tarde e noite. A pratica em sala de aula me fez retomar questionamentos
varios, mesmo distante do meio académico. A contribui¢do da Geografia escolar na formacao
intelectual e cidada dos educandos persistia como uma inquietude, bem como o desejo de voltar
a pesquisar a minha area de formagao na EJA.

No periodo de 2012 a 2019, fui designada para exercer a fung¢do de Professora
Coordenadora de Geografia do Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino - Regido de Franca.
Nessa nova funcdo, pude conhecer e tomar contato com praticamente todas as escolas que

fazem parte da jurisprudéncia dessa Diretoria. Foi um periodo de enorme aprendizado como
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pessoa e profissional da educacdo. O contato com alunos de diferentes comunidades reforga a
grandeza e importancia da escola publica da qual sou cria; sem ela, eu nada seria. Ela que me
possibilitou as condi¢des para escrever este trabalho.

No ano de 2016, resolvi retornar a universidade para cursar o doutorado em Educagao,
iniciando em 2017. Contudo, 2016 foi o ano mais triste e dificil da minha vida, em virtude do
falecimento inesperado de minha mae, que pegou minha familia de surpresa. Devido a sua forga
e coragem, achdvamos que ela era invencivel e imortal. Nao sei quem disse que as maes
deveriam ser imortais, mas concordo plenamente, pois a falta delas gera o maior vazio que se
pode sentir. Perdi a principal referéncia de tudo, inclusive, o interesse pela EJA veio, em grande
parte, por intermédio da sua historia de vida. A minha av6 ndo a permitiu que estudasse e 1sso
a impactou profundamente. Sempre relatava que a maior magoa que ela tinha era para com a
avo Maria, que a impediu de estudar. Portanto, a conclusao deste trabalho torna-se também uma
homenagem a minha amada mae e a meu pai.

Preparando para a selecdo do doutorado, o meu intuito era continuar pesquisando a EJA
e a historia do ensino da Geografia, assim, o reencontro com a professora Sonia, que a €época
do mestrado participou ativamente da minha pesquisa, na defesa de projeto, no exame de
qualificacdo e na defesa final, influenciou-me a realizar a selecdo para o doutorado na
FACED/UFU. Suas contribui¢des e saberes foram fundamentais para o aprofundamento dos
meus conhecimentos a respeito das fontes orais, iconograficas e a EJA.

O contato com diferentes tedricos do ensino da Geografia e os diversos documentos
legais foi refor¢ando a importancia da Geografia como a disciplina capaz de desenvolver, além
dos raciocinios geograficos, em uma perspectiva critica, o desenvolvimento da consciéncia
politica e a conquista de uma cidadania cada vez mais plena. Diante dessa premissa, sempre me
instigou compreender de forma mais consistente e aprofundada como isso poderia ocorrer.

Em 2017, iniciei o doutoramento em Educagdo, na linha de pesquisa de Historia e
Historiografia da Educagdo. Contudo, sendo a minha formagao em Geografia e considerando
as exigéncias de leituras e conhecimentos especificos relativos a educacdo, mais
especificamente sobre a Historia da Educagao, os quais ndo possuia e ndo dominava, constituiu-
se um percurso necessario e desafiante. Nesse contexto, apresentava-se um novo mundo de
pesquisadores, estudiosos, autores, teorias, metodologias de pesquisa, saberes e, a0 mesmo
tempo, surgia uma série de obstaculos a serem transpostos e vencidos, principalmente no modo
de pensar e fazer pesquisa no contexto da historia da educagao.

Nesse sentido, as palavras de Paiva (1973) tornaram-se esclarecedoras, pois mesmo que

a educag@o ndo seja considerada uma ciéncia, ndo ha impedimento quanto ao seu tratamento
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cientifico, uma vez que a valorizacdao da teoria permite ampliar as possibilidades de estudo
cientifico, por meio da contribui¢do de outras ciéncias, com o objetivo de explicar um fendmeno
educacional concreto. Para a autora, uma pesquisa educacional, do ponto de vista histérico,
parte de pressupostos sociopoliticos oriundos do conhecimento acumulado e aplicaveis ao
campo educacional.

A principio, minha pesquisa tinha como objetivo compreender como o ensino de
Geografia e a cidadania eram abordados nos livros didaticos e por professores da modalidade
EJA, no periodo de 2009 a 2021, tendo em vista que a cidadania se fazia uma constante nos
discursos politicos, nas diferentes midias (escrita, falada, digital), nas propagandas
governamentais € mesmo em textos académicos. Contudo, sempre me inquietou as referéncias
esvaziadas e pouco criteriosas na utilizacdo desse complexo conceito. Nesse sentido,
questionava: se ¢ comum a utilizagdo de tal conceito nas mais diversas praticas sociais, como
evitar o seu esvaziamento? Como o ensino de Geografia pode contribuir para um exercicio mais
pleno da cidadania? Quais as concepgdes de cidadania presentes nos livros didaticos e nos
professores da EJA, ja que a educacao ¢ um dos principios para a formagao dos cidadaos?

Ap0s cursar as disciplinas no doutorado e os encontros com minha orientadora, descobri
que a metodologia cientifica da Historia Oral/HO seria pertinente para a realizagdo da pesquisa
pretendida inicialmente. E interessante ressaltar que, apesar de nunca ter tido contato com a
metodologia da HO na academia, as narrativas orais sempre fizeram parte do cotidiano familiar
e das minhas vivéncias.

A despeito de meus familiares, principalmente meus pais € minha avdé materna, nao
terem tido acesso a escola, era por meio da tradicdo oral que os ensinamentos eram repassados
aos mais jovens, como os ensinamentos morais, as receitas culinarias, as formas de se vestir, os
habitos e costumes que os mesmos acreditavam serem os mais corretos, além das historias e
“causos” do passado. Assim, tudo o que estes desejavam passar aos netos, bisnetos, sobrinhos,
primos e outros se dava por meio da oralidade. S6 depois das aulas no doutorado ¢ que pude
compreender a importancia do que nos foi “ensinado” por meio da tradi¢do oral e, mais uma
vez, pude observar o encontro das minhas vivéncias pessoais com o meu percurso académico.

Com o andar da pesquisa, durante as orientagdes e ao passar pelo exame de qualificagdo,
em setembro de 2019, recebendo valiosas contribui¢cdes de todos os membros da banca,
detectou-se que o objeto da pesquisa, especialmente o seu periodo de analise (2009-2021)
estava direcionado para a linha de Politicas Publicas e em desacordo a proposta da linha de

Historia e Historiografia da Educagdo, que produz estudos historiograficos.
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Conclui, com o auxilio da banca, que seria necessaria uma reorientagdo do objeto de
pesquisa de maneira que fosse capaz de aglutinar meus interesses com a linha de pesquisa. Uma
das questdes importantes para mim era que a EJA fosse parte do meu objeto de pesquisa. Assim,
a partir dos estudos realizados sobre a tematica durante a investigacao que havia sido feita até
entdo, cheguei a proposta de analisar como a Geografia e o seu ensino foi incluido nos materiais
didaticos do Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), instaurado no Brasil sob a
¢gide do governo da ditadura militar no pds-golpe de 1964 e que vigorou de 1967 (funcionando
efetivamente a partir de 1970) a 1985. Ressalta-se, de acordo com Mello (2010), que a tematica
dos materiais didaticos ocupa lugar secundario nos estudos, em razdo de muitos materiais se
perderem ou serem destruidos pelo tempo ou pela repressao da ditadura militar.

Em razao da minha formacao em Geografia e minha forte ligacdo com esta ciéncia, a
pesquisa foi direcionada para a compreensao do MOBRAL e da Geografia ensinada, por meio
do material didatico “Integracdo Social”, nome recebido pela matéria que abordava os
conteudos de Historia e Geografia nos primeiros anos do 1° grau (2* a 4* séries). Além disso, ao
realizar o estado do conhecimento e as leituras a respeito dos Estudos Sociais/Integragao
Social/Geografia durante o periodo militar, nesse rearranjo, decido utilizar os escritos de
Antonio Gramsci e suas categorias de analise, tais como hegemonia, ideologia, concepcao de
mundo, politica, classes dominantes, classes subalternas, aparelho ideoldgico, estrutura
ideoldgica, ordem vigente, intelectuais e outras, para me auxiliar nas analises desta tese.

Dessa forma, a presente pesquisa historica se dedicou ao estudo do MOBRAL,
considerando a forma como a Geografia era abordada no material didatico “Integragdao Social”
do PEI, a partir do pensamento e da teoria politica de Gramsci. Destarte, configura-se como
objetivo geral compreender o MOBRAL, no periodo de 1967 a 1985, em especial, o material
didatico “Integracdo Social” e como objetivos especificos: apresentar o “estado do
conhecimento” sobre 0 MOBRAL, a matéria Integragao Social e o material didatico “Integragao
Social”; compreender o MOBRAL no contexto da ditadura militar no periodo de 1964 a 1985;
revelar a contribuicdo da teoria politica de Gramsci nos estudos sobre 0 MOBRAL e analisar o
material didatico “Integra¢do Social” destinado ao supletivo da 1? fase do 1° grau do MOBRAL.

A historia politica e cultural conservadora do Brasil, com breves periodos de fragil
democracia burguesa, demanda os conceitos gramscianos para melhor compreendé-lo. Assim,
0s seus escritos contribuem para a compreensio dos processos de dominagdo e/ou
adestramento, por meio da educagao, cujos periodos de repressao foram sendo naturalizados na

familia e na escola (SCHLESENER, 2018).
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Quanto a metodologia, acreditavamos que a Historia Oral (HO) se constituiria pertinente
para a realizacdo da pesquisa. Entretanto, no inicio do ano de 2020, o mundo foi acometido pela

pandemia Covid-19. Conforme explicam Werneck e Carvalho (2020):

A pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) tem se
apresentado como um dos maiores desafios sanitarios em escala global deste
século. Na metade do més de abril, poucos meses depois do inicio da epidemia
na China em fins de 2019, ja haviam ocorrido mais de 2 milhdes de casos e
120 mil mortes no mundo por COVID-19, e estdo previstos ainda muitos casos
e Obitos nos proximos meses. No Brasil, até entdo, tinham sido registrados
cerca de 21 mil casos confirmados e 1.200 mortes pela COVID-19.
(WERNECK; CARVALHO, 2020, p. 1)

Nesse sentido, uma das medidas que se fez necessaria foi a realiza¢ao do distanciamento
social. E com o passar dos meses, sem haver uma certeza de quando se poderia voltar as relacdes
normais, percebeu-se que ndo seria possivel trabalhar com a metodologia da HO, uma vez que
nao sabiamos quando haveria condi¢des para a realizagdo das entrevistas.

Por conseguinte, esta pesquisa, de abordagem qualitativa, passou a ser construida a
partir das metodologias bibliografica e documental. Apesar de alguns autores indicarem a
pesquisa bibliografica e documental se tratar da mesma metodologia, concorda-se com Gil
(1991); Oliveira (2007); Appolinario (2009), que apontam semelhangas e diferencas entre elas.

Contudo, como explica Oliveira (2007, p. 69), a pesquisa bibliografica ¢ um tipo de
“estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos fatos/fenomenos da
realidade empirical...]”, sendo que “o mais importante para quem faz op¢ao pela pesquisa
bibliografica € ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sao reconhecidamente do
dominio cientifico”. Fazem parte do rol das fontes de pesquisa: artigos cientificos, periddicos,
livros, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios etc. (OLIVEIRA, 2007).

Para Gil (2002, p. 44), uma das principais vantagens da pesquisa bibliografica esta “no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Além disso, esse tipo de pesquisa “¢
indispensavel nos estudos histdricos. Em muitas situa¢des, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos” (GIL, 2002, p. 45).

Dessa maneira, tanto a pesquisa bibliografica quanto a pesquisa documental tém como
objeto de investigacdo o documento. A diferenca primordial entre esses tipos de pesquisa reside

na natureza das fontes, pois:
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Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribui¢des dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa. (GIL, 2002, p. 45)

Sendo assim, a pesquisa documental ¢ definida: “[...] pela busca de informagdes em
documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravagoes, fotografias, entre outros materiais de divulgagao”
(OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Segundo Liidke e André (1986, p. 38), a pesquisa documental ¢ uma “técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Conforme esses autores,

os documentos

[...] constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem afirmagoes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo, ndo sendo apenas uma fonte de
informacao contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39)

Sendo assim, a pesquisa bibliografica foi utilizada neste trabalho no levantamento e
analise do referencial teorico em artigos, livros e trabalhos académicos. E a pesquisa
documental permitiu analisar o material didatico “Integragdo Social” do Programa de
Integracdo Social do MOBRAL.

Pretende-se, assim, com esta pesquisa, contribuir para a compreensao do passado da
educagao brasileira direcionada aos que dela foram excluidos, no contexto das minhas vivéncias
pessoais, interesses escolares ¢ académicos em que se insere a presente pesquisa.

Para tanto, ap0s essa introducdo, a qual busquei apresentar um pouco da minha trajetoria
e ligagdo com a temadtica da pesquisa, a constru¢ao do objeto e metodologia utilizada, esta tese
foi organizada em cinco secdes e consideragdes finais.

Na segunda secdo, intitulada “O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O TEMA
INVESTIGADO?”, apresento o que se estudou sobre essa tematica na academia. A partir desse
levantamento, foi possivel constatar que, apesar do conteudo Integragdo Social se constituir de
uma matéria ofertada as primeiras séries do 1° grau do MOBRAL, esta ndo foi objeto principal
de nenhuma das teses e dissertacoes localizadas. Dessa forma, foi necessario direcionar as

pesquisas para os Estudos Sociais, que correspondiam ao que era abordado na Integragdo Social
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nas séries finais do primeiro grau (5 a 8 séries). Ou ainda pelo termo Geografia, pois esta era
ensinada no periodo militar por meio das matérias Integracdo Social e Estudos Sociais, sendo
que alguns autores preferiram manter esse termo como tema de seus trabalhos. Nesses dois
casos, utilizando como palavra-chave para pesquisa “Estudos Sociais” ou Geografia, verificou-
se que a matéria “Integragdo Social” era mencionada ou tratada como objeto secundario dos
estudos.

Na terceira se¢do, apresento “O MOBRAL NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA”, por meio dos antecedentes historicos, do contexto politico e da trajetéria desse
movimento de alfabetizagdo em massa.

Na quarta secdo, apresento “O QUE DIRIA GRAMSCI SOBRE O MOVIMENTO
BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO — MOBRAL (1967 A 1985)”, na qual busco
demonstrar a importancia de Gramsci para/na construcao de categorias de analise que permitem
compreender os fendomenos educacionais, mais especificamente, a politica publica do
MOBRAL e suas crengas e ideologias. Para tanto, apresento um breve historico sobre a vida e
a obra de Antonio Gramsci, seguido pela definicdo de algumas categorias de andlise
fundamentadas na sua teoria politica e que foram utilizadas na quarta secdo. Por fim, tego
consideragdes acerca de como o MOBRAL utilizou a educagdo a servigo do controle, da
coercao ¢ da dominagao.

Na quinta se¢do, apresento o tema “INTEGRACAO SOCIAL NO MOBRAL”, na qual
discorro acerca desse Programa, seguido de uma exposi¢do do que consistia a matéria
“Integragdo Social”, e, finalmente, revela-se as analises do material didatico de Integragdo
Social utilizado no Programa.

Por fim, nas “Consideracdes Finais”, realiza-se uma sintese dos principais aspectos
apontados neste estudo, bem como as descobertas resultantes desta investigacdo e as

possibilidades de novas pesquisas.
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2 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O TEMA INVESTIGADO

O presente topico apresenta um panorama dos estudos produzidos a respeito do Ensino
de Integracdo Social, Estudos Sociais e Geografia, realizados na Educacdo Basica,
principalmente no final dos anos de 1960 e inicio da década de 1970. Esse tipo de estudo
costuma ser denominado “Estado do conhecimento” e visa construir um quadro representativo
dos trabalhos cientificos que versam sobre um determinado assunto. Nas palavras de Ferreira,

o “Estado do conhecimento” compreende:

o desafio de mapear e de discutir uma certa producéo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condigdes tém sido produzidas certas dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado. (FERREIRA, 2002, p. 257)

Essa metodologia de pesquisa também tem sido usada como sinonimo de “Estado da
Arte”, provavelmente devido ao fato de ter-se originado da literatura cientifica americana, pois
como revelam Brandado, Baeta e Rocha (1986, p. 7), “no Brasil, seu uso ¢ relativamente recente,
tornando-se mais presente nas pesquisas académicas a partir da década de 1980”.

Nesse sentido, a terminologia “estado da arte” provém da traducdo literal da lingua
inglesa de “state of the art”, significando o levantamento do que se conhece acerca de um
determinado assunto, com base em pesquisas executadas em uma determinada area.

Contudo, apesar dessas expressoes, “Estado da Arte” e “Estado do Conhecimento”,
serem tratadas como semelhantes, uma vez que possuem padrdo comum, como sua
caracteristica inventariante, Romanowski e Ens (2006, p. 39) ressaltam que “existem diferencas
entre elas, especialmente no que diz respeito ao tipo de publicagao que se pretende buscar”.

Portanto,

Os estudos realizados a partir de uma sistematiza¢do de dados, denominada
“estado da arte”, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma area
do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes. Por
exemplo: para realizar um “estado da arte” sobre “Formacao de Professores
no Brasil”, ndo basta apenas estudar os resumos de dissertacdes e teses, sao
necessarios estudos sobre as producdes em congressos na area, estudos sobre
as publicagdes em periodicos da area. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

Em contrapartida, os estudos chamados “estado do conhecimento” abordam um setor

das publicacdes sobre a tematica investigada. Assim, por meio do Estado do Conhecimento,
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podemos verificar o que ja foi pesquisado acerca da temadtica que se visa conhecer. Estado do

conhecimento €, assim, um

estudo descritivo da trajetdria e distribui¢do da producido cientifica sobre um
determinado objeto, estabelecendo relagdes contextuais com um conjunto de
outras variaveis, como, por exemplo, data de publicacdo, temas e peridodicos
etc. (UNIVERSITAS, 2000 apud VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p.
171)

Nesse sentido, por meio desse levantamento, pode-se analisar o que ja foi abordado nas
pesquisas e as possiveis lacunas que merecem ser investigadas; em quais localidades e
universidades se realizaram mais estudos; se existe um predominio dessas pesquisas em algum
periodo, ou de uma determinada abordagem metodoldgica; os autores mais utilizados como
referencial tedrico e outras questdes que podem ser descobertas por meio dessa metodologia de

pesquisa.

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituigao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restrigdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminagdo, identificar experi€ncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribui¢des da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(ROMANOWSKTI; ENS, 2006, p. 39)

Para realizar este estudo, inicialmente, intencionava-se realizar um “Estado da Arte”,
uma vez que ndo se limitaria a um tipo de publicagcdo e, dessa forma, buscou-se: teses de
doutorado, dissertacdes de mestrado, trabalhos de conclusdo de curso - TCC e artigos cientificos
publicados em periodicos ou anais de eventos académicos, envolvendo a tematica e que a
principio seriam estudos sobre Integracdo Social (matéria escolar que contemplava Geografia
e Historia na primeira fase do ensino supletivo do primeiro grau, ou seja, de 2* a 4* séries).

Contudo, ndo foram localizadas teses e dissertagdes que tivessem a Integracdo Social,
no contexto aqui estudado, como objeto principal, ou seja, que esse tema figurasse no titulo dos
trabalhos ou pelo menos fizesse parte do resumo dessas pesquisas.

Nesse sentido, passou-se a pesquisar usando Estudos Sociais (que seria o contetido
semelhante contemplado na préxima fase do ensino primario, de 5* a 8* séries). Também foram
consideradas pesquisas que abordassem a Geografia no periodo militar, pois, normalmente, era
trabalhada dentro dos contetidos de Integragao Social e Estudos Sociais. Mais a frente, explicar-

se-4 como as palavras-chave foram utilizadas na busca.
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Para empreender esse levamento das teses e dissertagdes, utilizou-se da plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, do Portal Dominio Publico, do
Google académico, bem como os repositorios de varias Universidades como: USP, UNICAMP,
UFU, UFMG, UFRJ, UFES, UFSC e UFG. Outro local pesquisado foi o portal dos Foruns de
EJAZ, por meio do qual pode-se localizar vérios textos académicos como livros e manuais
utilizados pelo MOBRAL, inclusive para o ensino de Estudos Sociais e Integra¢ao Social.

Dessa maneira, apos as buscas com palavras-chave, que serdo explicadas mais adiante,
aplicacao de filtros e leitura do material, obteve-se como resultado 60 trabalhos académicos,
separados em dois quadros: o Quadro 1, com os artigos publicados em periodicos e anais de
eventos cientificos e TCC; o Quadro 2, com as teses ¢ dissertagoes.

Apos esse levantamento, ao verificar a quantidade de estudos sobre a tematica, definiu-
se que seria melhor deter-se a andlise nas teses e dissertagdes, entdo, o estudo, que comegou

como um “Estado da Arte”, tornou-se um “Estado do Conhecimento”.

Quadro 1 - Artigos e TCC sobre Integracao Social/Estudos Sociais/Geografia

Ano | Tipo Titulo Autores(as) Local

01 |1966| A | Linguagem, Matematica, Estudos |Izabella Kertész Revista do Ensino
Sociais e o Curriculo (III) -
Estudos Sociais

0211976 | A | A reforma do ensino de 1971 e a |José Bueno Conti Boletim Paulista de
situagdo da Geografia Geografia

03 11978 | A | Desempenho de professores em |Consuelo Garcia Educar em Revista
areas urbanas - Estudos Sociais e
Ciéncias

04 11982 | A | Estudos Sociais: um problema  [Raquel Glezer Revista Brasileira de
continuo Histdria

05(1983| A | Estudos Sociais e vulgarizagio [Manoel F. G. Seabra  |Linha D’Agua
do magistério e do ensino de 1° e
2° Graus

06 |1985| A | A questdo dos estudos sociais Déa Ribeiro Fenelon |Boletim Gaucho de

Geografia

07 [1988| A | Estudos sociais no primeiro grau |Elza Nadai Em Aberto

08 |1994| A | Livros didaticos de Estudos Elza Nadai et al. Ensino em Re-Vista
Sociais: um perfil da produgao
brasileira

0911998 | A | A Geografia: de matéria escolar a|Cesar Alvarez Campos |Revista Geo UERJ
disciplina académica de Oliveira

Continua...

2 O Portal dos Foruns de EJA visa promover a conexdo entre o movimento social pela EJA e as Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC). Dessa forma, se constitui em um ambiente virtual interativo multimidia. Esse
Portal disponibiliza um acervo virtual multimidia com a publicacdo de textos, artigos, teses, dissertagoes,
banners, documentos, relatoérios dos encontros, livros, links, imagens, producdes em audio e audiovisual.
Disponivel em: http://forumeja.org.br/node/2237. Acesso em: 29 ago. 2019.
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Continuagdo

Ano

Tipo

Titulo

Autores(as)

Local

10

2005

O ensino de estudos sociais,
EMC e OSPB, ¢ a ressignificagéo
da cultura civica nacional nas
praticas escolares em escolas de
Fortaleza durante o regime
militar

Francisco Egberto de
Melo

ANPUH

11

2007

A implantac@o dos Estudos
Sociais nas grades curriculares
das escolas estaduais nos anos de
1970 e a formagdo académica do
professor

Eliane Mimesse

Educere et Educare:
revista de Educac¢éo

12

2007

Os curriculos de Historia e
Estudos Sociais nos anos 70:
entre a formagao dos professores
e a atuacdo na escola

Elaine Lourengo

ANPUH

13

2009

O ensino de Estudos
Sociais/Historia em Sdo Paulo —
década de 1970

Elaine Lourenco

ANPUH

14

2010

A Lei 5.692 de 1971 ¢ a presenga
dos preceitos liberais e
escolanovistas: os Estudos
Sociais e a formagdo da
cidadania

Mara Regina Martins
Jacomeli

Revista HISTEDBR

15

2011

A Historia e os Estudos Sociais:
o Colégio Pedro II ¢ a reforma
educacional da década de 1970

Beatriz Boclin
Marques dos Santos

ANPUH

16

2013

As mudangas nos livros didaticos
de Geografia durante a década de
1970: novos atores

Daniel Mendes Gomes

ANPUH

17

2013

Um perfil dos manuais de
Estudos Sociais publicados no
Brasil

Max Willes de
Almeida Azevedo

ANPUH

18

2014

O curriculo das escolas
brasileiras na década de 1970:
novas perspectivas
historiograficas

Beatriz Boclin
Marques dos Santos

Ensaio: Aval. Pol.
Publ. Educ

19

2015

Resgate historiografico da
Geografia escolar: os Estudos
Sociais nos manuais escolares de
Hermantina Riccioppo

Diego Pereira

Revista Tamoios

20

2015

Os Estudos Sociais e a reforma
de ensino de 1° e 2° graus: a
“doutrina do nacleo comum”

Thiago Rodrigues
Nascimento

ANPUH

21

2016

Manuais Escolares: habilidades
de Estudos Sociais no Programa
Brasileiro-Americano de Ensino
Elementar (PABAEE) 1956-1964

Susane da Costa
Waschinewski

Coloquio de Historia
da Educac¢ao
Patrimonio Cultural,
Lugares, Memorias e
Identidades

Continua...
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Continuagao
Ano | Tipo Titulo Autores(as) Local

22 2017 | TCC| Compreendendo os aspectos do |Patricia Pompeu UNESP — Campus
ensino de Geografia no regime |Martins Experimental de
militar brasileiro: retrocesso e Ourinhos
apagao critico?

2312017 A | Estudos Sociais como area Yomara Feitosa IIT Seminério
integradora: notas preliminares |Caetano de Oliveira  |Internacional de
sobre os gindsios vocacionais Fagionato Historia do Tempo
(SP, 1961-1969) Presente, UDESC, SC

24 12018 | A | A area de Estudos Sociais no uso |Yomara Feitosa Perspectivas e
dos estudos dirigidos no ginasio |Caetano de Oliveira  |Dialogos: Revista de
vocacional Oswaldo Aranha (SP, |Fagionato Historia Social e
1962-1964) Praticas de Ensino

2512018 | A | A Geografia e a implementagdo |Juliana Silva Santos  |Pensar Geografia
dos estudos sociais no curriculo:
uma analise a partir da lei
5.692/71

26 (2018 | A | Estudos sociais para criangas Elisiane da Silva Antiteses
numa democracia: prescrigdes  [Soares;
didaticas para o ensino de Eliana Rela
Histoéria sob o prisma norte-
americano

2712019 A | Estudos Sociais ¢ 0 primeiro Solange Garritano; Anos Iniciais em
segmento do ensino fundamental |Laudicéia Duarte Revista
do Colégio Pedro II: um olhar  |Lopes de Tabagiba;
historico e os novos horizontes  [Pedro Paulo

Hausmann; Claudia
Duarte

2812020 A | Asdisciplinas de Estudos Sociais |Cristiane Talita Educa - Revista
na formacao geral do docente no |Gromann de Gouveia; |Multidisciplinar em
Projeto Logos II Sérgio Candido de Educacao

Gouveia Neto

29 12021| A | A abordagem historiografica da |Beatriz Boclin ANPUH
disciplina escolar Estudos Sociais|Marques dos Santos
nas décadas de 1960 e 1970:
nova perspectiva historica

30 |2021| A | Ensino de Historia hoje: Marcos Antdnio ddRevista Brasileira de
errancias, conquistas e perdas Silva; Histoéria

Selva Guimaraes
Fonseca

Legenda: A — Artigo; TCC — Trabalho de Conclusio de Curso.

Fonte: A autora (2021).

Assim, observa-se, no Quadro 1, 30 trabalhos, dos quais 29 sdo artigos publicados em
periodicos cientificos e um consiste em TCC. Ap0s a primeira leitura dos trabalhos localizados,
devido ao tamanho da amostra e constatacdo de que o contetido de varios desses estudos se
encontrava nas duas categorias divididas no Quadro 1 e Quadro 2, decidiu-se aprofundar as

analises nas teses ¢ dissertacoes encontradas.
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Contudo, ¢ interessante destacar os autores que se fizeram presente nos Quadros 1 e 2,
sendo estes: Beatriz Boclin Marques dos Santos (3 artigos e 1 tese); Yomara Feitosa Caetano
de Oliveira Fagionato (2 artigos e 1 tese), Daniel Mendes Gomes (1 artigo e 1 disserta¢do), Max
Willes de Almeida Azevedo (1 artigo e 1 dissertacdo), Susane da Costa Waschineweski (1
artigo e 1 disserta¢do) e Thiago Rodrigues Nascimento (1 artigo e 1 tese).

A partir daqui, apresentar-se-4 a forma como procedeu-se o levantamento das teses e
dissertagOes e seus resultados. Realizou-se a busca na Plataforma de Teses e Dissertagdes da
Capes, na BDTD, no Portal Dominio Publico e nos repositorios das universidades, devido a
forma semelhante de uso de operadores booleanos®, utilizando como palavras-chave para as
buscas os termos: “Integragao Social”, “Estudos Sociais”, Geografia e MOBRAL. Contudo, a
utilizacdo de todos esses termos ndo apresentou resultado. Assim, buscou-se alternando os
termos “Integragao Social”, Geografia e “Estudos Sociais” juntamente com MOBRAL, também
sem resultados.

Dessa forma, optou-se pela busca somente por “Integragdo Social”, sem resultado.
Entao, utilizou-se “Estudos Sociais”, tendo em vista que a Geografia era estudada pela matéria
“Estudos Sociais” de 5* a 8 séries, durante os governos militares, pos-1964 no Brasil.

Além disso, a busca somente pelo termo Geografia resultava em muitos estudos,
entretanto, nota-se que isso se devia a presenca de pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, os quais ndo correspondiam aos resultados que se buscava.

ApoOs a pesquisa nos bancos de dados informados, partiu-se para a busca na base de
dados do Google académico e Foruns de EJA. Outra questdo necessaria em relagao as teses e
dissertagdes encontradas foi a verificagdo dos termos “Integracdo Social” e “Estudos Sociais”,
relacionados as disciplinas de Geografia e Historia, diferentemente da expressdo ligada aos
estudos da Sociologia, que nao faz parte do objeto desta pesquisa.

Nao se limitou as buscas a um determinado periodo, mas a localizagdo da pesquisa
completa, para que, realmente, pudéssemos compreender o que cada trabalho apresentava.
Assim, encontrou-se 32 trabalhos defendidos no periodo de 1973 a 2019 em programas de pds-

graduacao stricto sensu, como € possivel visualizar no Quadro 2.

* Operadores booleanos sdo as palavras ou termos conectores que possibilitam determinar no sistema de busca a
forma como deve ser estabelecida a combinagdo entre as palavras ou expressdes da pesquisa como: AND (E),
OR (0OU), AND NOT (NAO). Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/429738/2/Fasc%C3%ADcul0%20-
%20Busca%?20de%20Informa%C3%A7%C3%B5es%20em%20Bases%20de%20dados%20digitais.pdf.
Acesso em: 29 ago. 2019.
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Quadro 2 - Teses e Dissertagdes sobre Integracdo Social/Estudos Sociais/Geografia

Ano| Tipo Titulo Autor(a) Orientador Local
1973 T |A Geografia e os estudos sociais  |Bernardo Issler  |Celso de Rui UNESP
Beisiegel

1978 D |Avaliac¢do do curso de Estudos Leda Scheibe Louremi Ercolani
Sociais - licenciatura de 1° grau da Saldanha
Universidade Federal de Santa UFRGS
Catarina, através da opinido de seus
participantes

1981| D |A concepgdo de cidadania Eloisa de Mattos |Newton Cesar
veiculada em livros didaticos de  |Hofling Balzan Unicamp
Estudos Sociais do primeiro grau

1982| D |Critérios de selegdo e organizagdo |Marisa Fernandes |[Heloisa
de conteudos curriculares: Nunes Barthelmes
proposicao tedrica e diagndstico da UFPR
situacdo da area de Estudos Sociais
nas escolas de Curitiba

1985/ D |O ensino de Geografia através do |Marlene Teresinha |Livia de Oliveira
livro didatico no periodo de 1890 a |{de Muno Colesanti UNESP
1971

1987 T |A formagao do professor da area de|Ricardo Cusinato |Jose Dias Unicam
Estudos Sociais Sobrinho P

1993 D |Educagdo e cidadania: umaMaria AntonietaCarlos  Minayq
contribuicdo ao ensino de EstudogAlbuquerque  deGomez FGV
Sociais Oliveira

1999| D |Dos Estudos Sociais da 4* sériea |Ana Maria Mariley Simdes
Geografia da 5% série: polemizando |Radaelli da Silva |Floria Gouveia
sobre descontinuidades a partir da Unicamp
vivéncia de ensinar a vivéncia de
ensinar a ensinar

2000 D |O ensino de Estudos Sociais nas  |Priscila Ribeiro  |Maria Celia
séries iniciais do ensino Ferreira Marcondes de
fundamental: contribui¢des da Moraes UFSC
perspectiva historico-cultural para
uma revisao metodoldgica

2003| D |A revista Estudos Sociais e a Santiane Arias Marcelo Siqueira
experiencia de um marxismo Ridenti Unicamp
criador

2003| T |Trajetoria da pesquisa académica |Antonio Carlos  |Archimedes Perez
sobre o ensino de Geografia no Pinheiro Filho Unicamp
Brasil 1972-2000

2004 T |Dos Estudos Sociais aos temas Mara Regina Maria Elizabete
transversais: uma abordagem Martins Jacomeli |Sampaio Prado
historica dos fundamentos tedricos Xavier Unicamp
das politicas educacionais
brasileiras (1971-2000)

2006| T |Artes de fazer na reforma escolar: o|leda Viana Serlei Maria
projeto de Estudos Sociais a partir Fischer Ranzi UFPR

da longa duragdo em Curitiba

(décadas de 1970 - 1980)

Continua...
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Continuagdo
Ano| Tipo Titulo Autor(a) Orientador Local
2007 D |O lugar da experiéncia nos Eduardo Augusto [Cecilia Hanna USP
curriculos de Historia (1975-1998) |Guimaraes Mate
2008| D |A politica de formagédo de Jodo Batistada  |Vera Lucia de
professores de Historia no regime  |Silveira Carvalho
civil-militar: a cria¢do da Machado PUC Campinas
Licenciatura curta em Estudos
Sociais
2008| D |A produgdo da disciplina escolar e |Odaléia Alves da |Antonio de Padua
os escritos em torno dela: os Costa Carvalho Lopes |UFPI
Estudos Sociais do Maranhao
2009 T |O curriculo da disciplina escolar  |Beatriz Boclin Ana Maria
Historia no Colégio Pedro Il —a  [Marques dos Monteiro
década de 70 — entre a tradicdo Santos UFRIJ
académica e a tradigao pedagodgica:
a Historia e os Estudos Sociais
2010 D |A Geografia ensinada: mudangas e |Daniel Mendes  |Kazumi
continuidades do conhecimento Gomes Munakata PUC-SP
geografico escolar (1960 — 1989)
2011 D |Histéria da Geografia Escolar: um |Thiago Tavares |Jodo Pedro
estudo da cultura escolar através da |Souza Pezzato UNESP
narrativa de uma professora
2013| T |Propostas curriculares para o ensino|Aldaires Souto Jugara Luzia
de Estudos Sociais: circulagdo e Franca Leite
apropriagdes dc? representagdes de UFES
ensino de Historia e de
aperfeicoamento de professores
(Espirito Santo 1956 a 1976)
2014 D |O lugar da Historia nos manuais  |Max Willes de Itamar Freitas
brasileiros destinados a formacao |Almeida Azevedo UFS
de professores de Estudos Sociais
2014| D |Livro didatico de Estudos Sociais: |Carlos Moura de |[Maria Adailza
um tipo de artefato de produgao Resende Filho Martins de
cultural marcado por continuidades Albuquerque UFPB
e resisténcias aos ideais da Ditadura
Militar (1970-1980)
2015 D |Concepgoes de cidade em livros ~ |Wagner Scopel ~ |Arnaldo Pinto
didaticos de Estudos Sociais da Falcao Junior UFES
década de 1970
2015 D |Os livros didaticos de Geografia no |Isabella Belmiro |Ruy Moreira
periodo da ditadura civil-militar Araujo
brasileira (1964-1985): quando o
ensino serviu, em primeiro lugar, UERIJ
para forjar a ideia de pais grande,
pais poténcia e em constante
desenvolvimento
2016 D |Producdo geografica e ruptura Elisa Favaro Verdi|Ana Fani
critica: a Geografia uspiana entre Alessandri Carlos [USP

1964 e 1985

Continua...
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Continuagdo
Ano| Tipo Titulo Autor(a) Orientador Local
2017| T |A disciplina Estudos Sociais nos  |Luciene Maciel |Carmen Teresa
anos iniciais do Colégio Pedro II:  [Stumbo Moraes |Gabriel UFRJ
disputas e negociacdes curriculares
em perspectiva
2017| D |Biblioteca de orientagdo da Susane da Costa |Giani Rabelo
professora primaria: as regras de  |Waschineweski
civilidade no conteudo de Estudos
Sociais do Programa de Assisténcia UNESC
Brasileiro-Americana ao Ensino
Elementar — PABAEE (1956 -1964
2018| D |Apropriacoes didaticas das Renato Frade da |Thais Nivia de
categorias do pensamento Costa Lima e Fonseca
geografico paisagem e regido, no UFMG
ensino fundamental brasileiro
(Minas Gerais, 1971-2010)
2018 T |A area de Estudos Sociais na Yomara Feitosa |Norberto
cultura escolar dos Ginasios Caetano De Dallabrida UDESC
Vocacionais (Sdo Paulo, 1961- Oliveira Fagionato
1969)
2018| T |A Geografia que se ensina nos anos |Astrogildo Luiz  |Elvio Rodrigues
1980: uma programatica do de Franga Filho  |[Martins
. - USP
movimento de Renovagdo da
Geografia
2019 T |O Ensino de Estudos Sociais no Thiago Rodrigues |Jefferson da
Brasil: das connexoes naturaes a  |Nascimento Costa Soares .
. - . .. PUC-Rio
integragdo pela via do autoritarismo
(1930-1970)
2019| T |A gente aprende na caminhadaa  [Ania Chala Cleusa Maria
tracar os caminhos e as escolhas: Gomes Graebin
narrativas de professores de
Estudos Sociais e de Historia UNILASALLE
graduados entre 1974 e 1988 no Rio
Grande do Sul

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

Diante desse quadro (Quadro 2), verifica-se que a maioria dos estudos foi realizada em

mestrados. Sendo assim, observa-se no Grafico 1, o percentual superior de dissertagcdes em

relagcdo a quantidade de teses relativas ao tema: 20 dissertagdes e 12 teses.
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Grafico 1 - Percentual de tipos de trabalhos defendidos em Programas de P6s-Graduagao
Stricto Sensu

Dissertacies

62%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

O Grafico 2 apresenta a distribui¢do, por ano, das teses e dissertacdoes defendidas em
Programas de Pos-Graduagao stricto sensu nacionais. Analisando esses dados, apreende-se que,
desde o ano de 1973 até 2019, ocorreram publicacdes constantes, principalmente a partir do ano
de 1999, sobre a tematica dos Estudos Sociais. Destaca-se o ano de 2018, com duas teses ¢ uma
dissertagao defendidas. Poucos foram os anos em que nao foram apresentados trabalhos de Pos-

Graduagao stricto sensu.
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Grafico 2 - Quantitativo, por ano, de trabalhos defendidos em Programas de P6s-Graduagao
Stricto Sensu

2019
2018
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

Em relagdo ao género dos pesquisadores, ha a predominancia de 20 pesquisas realizadas
por mulheres e 12 realizadas por homens. No Gréfico 3, verificamos o percentual de pesquisas

por género.
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Grafico 3 - Percentual de pesquisas por género

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

Essa questao confirma uma tendéncia crescente de as mulheres serem maioria na Pos-
Graduagdo Stricto Sensu brasileira, como aponta pesquisa realizada por Lopes (2019), em que

avaliou o periodo de 2004 a 2017:

Em todo o periodo avaliado, houve predominio feminino no nimero de
estudantes de pos-graduagdo stricto sensu. Pode-se observar, contudo, que
esse predominio tem sido crescente nos ultimos anos, mostrando-se mais
intenso em algumas grandes areas do conhecimento. Em 2004, havia um total
de 73.412 mulheres matriculadas em programas de pods-graduacdo stricto
sensu no Brasil — o que corresponde a 51,23% do total. J4 os homens
contabilizavam 69.858 estudantes, ou 48,75% do total. Restaram 29 casos para
os quais ndo havia informacdes disponiveis sobre género. Ja em 2017, a
propor¢ao de mulheres havia subido para 54,29% do total — elas eram, ao todo,
175.962 dentre os 324.087 discentes de pos-graduagdo stricto sensu do Pais.
O crescimento da participacdo feminina no numero de discentes de pos-
graduacgdo ocorreu, inclusive, em areas tradicionalmente dominadas pelos
homens. Dentre elas, destaca-se a de Engenharias. Em 2004, a participacao
feminina entre os discentes de pds-graduacao stricto sensu nessa grande area
era de apenas 30,59% — ou 6.729 dentre 21.996 estudantes. Ja em 2017, as
mulheres ocupavam 14.517 vagas de pos-graduagdo nas Engenharias, ou
34,68% do total. Portanto, entre 2004 ¢ 2017, houve um aumento de 115,74%
no numero absoluto de mulheres matriculadas em programas de mestrado ou
doutorado stricto sensu na Engenharia. (LOPES, 2019, p. 16)



39

Quadro 3 - IES/Programa/UF das teses e dissertagdes sobre Integragdo Social/Estudos

Sociais/Geografia
Data| Tipo Programa IES UF | Carater
1973 | T |Programa de Pos-Graduagdo em Geografia UNESP SP Publica
1978 | D |Programa de P6s-Graduacdo em Educagio UFRGS RS Publica
1981 | D |Programa de P6s-Graduacdo em Educagio Unicamp SP Publica
1982 | D |Programa de P6s-Graduacdo em Educagio UFPR PR Publica
1985 | D |Programa de Pos-Graduagdo em Geografia UNESP SP Publica
1987 | T |Programa de P6s-Graduacdo em Educagio Unicamp SP Publica
1993 | D |Programa de P6s-Graduacdo em Educagio FGV RJ Privada
1999 | D |Programa de Pos-Graduagdo em Geociéncias Unicamp SP Publica
2000 | D |Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo UFSC SC Publica
2003 | D |Programa de estudos pos-graduados em Sociologia |Unicamp Sp Publica
2003 | T |Programa de Pés-Graduagdo em Geociéncias Unicamp SP Publica
2004 | T |Programa de Pos-Graduacdo em Educagio Unicamp SP Publica
2006 | T |Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo UFPR PR Publica
2007 | D Eg?lgcf;:g S%f:tifggf;;gao em Historia da USP SP  |Phblica
2008 | D |Programa de Pos-Graduacdo em Educagio PUC Campinas [SP Privada
2008 | D |Programa de Pos-Graduacdo em Educagao UFPI PI Publica
2009 | T |Programa de Pos-Graduacdo em Educagio UFRIJ RJ Publica
2010 | D |Programa de Pos-Graduacdo em Educagao PUC-SP SP Privada
11| p [Programa de PosGraduaggoem Hisioria s lyngsp —Jsp|piica
2013 | T |Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo UFES ES Publica
2014 | D |Programa de P6s-Graduacdao em Educagdo UFS SE Publica
2014 | D |Programa de P6s-Graduacdao em Educagdo UFPB PB Publica
2015 | D |Programa de P6s-Graduacdao em Educagdo UFES ES Publica
2015 | D |Programa de Pos-Graduacdao em Geografia UERIJ RJ Publica
2016 | D |Programa de P6s-Graduacdao em Geografia USP Sp Publica
2017 | T |Programa de Pos-graduagdo em Educagio UFRJ RJ Publica
2017 | D |Programa de Pos-graduagdo em Educagio Unesc SC Publica
2018 | D |Programa de Pos-graduagdo em Educagio UFMG MG  |Publica
2018 | T Programa de Pos-graduagdo em Historia do Tempo UDESC 3C Pablica
Presente
2018 | T |Programa de Pos-graduagdo em geografia humana |USP Sp Publica
2019 | T |Programa de Pds-graduagdo em Educacado PUC-Rio RJ Privada
2019! T Programa de Pés—Graduagéo em Memoria Social e UNILASALLE RS Privada
Bens Culturais

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

No Quadro 3, verifica-se o quantitativo das Instituicdes de Ensino Superior — IES por
carater de financiamento (publico ou privado). Sendo assim, atestamos, no Grafico 4, um
predominio quase absoluto de estudos defendidos na iniciativa publica, contando 27 contra

cinco da iniciativa privada.
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Grafico 4 - Percentual de trabalhos defendidos em Programas de Pds-Graduacao Stricto Sensu
em relacdo ao carater da IES

Piablica
84%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

Em relagdo a distribui¢do das pesquisas por Programas de Pos-Graduagdo, constata-se
em Programas de Po6s-Graduacdo em Educagdo (20), seguidos pelos Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia (4); Programa de Pos-Graduacdo em Geociéncias (2); Programa de
Pos-Graduagdo em Historia da Educacdo e Historiografia (2) e Programa de Estudos Pos-
graduados em Sociologia (1); Programa de P6s-Graduacao em Histéria do Tempo Presente (1);
Programa de Pos-Graduag¢do em Geografia Humana (1); Programa de Pds-Graduagdo em
Memoria Social e Bens Culturais (1). Os percentuais de trabalhos apresentados em cada

Programa de Pos-Graduagdo podem ser observados no Gréafico 5.
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Grafico 5 - Percentuais de trabalhos defendidos em cada Programa de Pés-Graduacdo Stricto
Sensu

Programa de Pos-graduagéo em Histéria  programa de Pos-graduagio em
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

No que tange a localizag¢do dos Programas de Pds-Graduagdo em que foram defendidos
os estudos, ha predominancia do Estado de Sdo Paulo (14); seguido pelo Rio de Janeiro (5);
Santa Catarina (3); Rio Grande do Sul (2); Parané (2) e Espirito Santo (2). E, com um estudo,
aparecem os Estados de Minas Gerais; Piaui, Paraiba e Sergipe.

O percentual de estudos por Estado pode ser constatado no Grafico 6. Nesse sentido,
podemos atestar que a regido com maior quantidade de estudos desenvolvidos sobre a tematica
¢ a Regido Sudeste (21), seguida pela Regido Sul (7) e Regido Nordeste (3), enquanto ndo foram

localizados estudos nas regides Centro-Oeste e Norte.
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Grafico 6 - Percentual de trabalhos defendidos em Programas de Pos-Graduacao Stricto
Sensu, por Unidade Federativa

MG RS W

3% 6%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2021).

Na localizagao das teses e dissertacdes por IES, destacam-se: Unicamp (7); UNESP (3);
USP (3); UFPR (2); UFRJ (2); UFES (2) e com apenas um trabalho, observamos ainda:
UFRGS; FGV; UFSC; PUC-Campinas; UFPI; PUC-SP; UFS; UFPB; UERJ; UNESC; UFMG;
UDESC; PUC-Rio; UNILASALLE.

Quanto ao conteudo das teses e dissertagdes levantadas acerca de Estudos Sociais, tem-
se: em 1973, a tese defendida por Bernardo Issler, no Programa de P6s-Graduagao em Geografia
da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, com o titulo 4 Geografia e os
Estudos Sociais.

A tese de Issler foi a primeira, neste levantamento, a abordar a histéria da disciplina de
Geografia. Definiu como periodo de pesquisa o ano de 1837, como marco inicial, devido a
criagdo do Imperial Colégio de Pedro II e, como marco final, o ano de 1931, com o inicio da
reforma Francisco Campos. O intuito dessa tese foi abordar os descompassos e desajustes

advindos de trés fatores:

o conhecimento da moderna geografia no Brasil e do Brasil; a organizagao e
os conteudos do ensino de Geografia nos programas oficiais; as intengdes
educacionais a que estavam vinculados ou almejaram; ainda que, em muitos
momentos, teoricamente, parece ter havido uma aproximagao entre elas, na
pratica, permaneceram distanciadas. Esse distanciamento trouxe prejuizos e €
responsavel por um estado atual de desinformagao e desprestigio no papel e o
no valor do ensino de Geografia. (ISSLER, 1973, p. 2-3)
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Issler (1973) buscou entender a causa de o ensino de Geografia manter-se descritivo.
No que diz respeito aos Estudos Sociais, o autor aborda as origens dessa disciplina,
demonstrando sua relagdo com as concepgdes norte-americanas, nesse sentido, “os Estudos
Sociais deveriam funcionar como um instrumento de preparo do futuro cidaddo, antes de
assumir o seu papel social e profissional” (ISSLER, 1973, p. 192). Também apresenta o inicio
dessa disciplina no Ensino Primério, a partir de 1971. Contudo, sua tese ¢ defendida em 1973,
nao sendo possivel analisar como os Estudos Sociais foram trabalhados durante sua vigéncia.

Dessa forma, o autor concluiu a tese apontando as perspectivas do ensino de Geografia
e dos Estudos Sociais mediante as proposi¢des da Lei n® 5.692/71, que gerava apreensdes,
principalmente devido a falta de definigdes na lei de como ocorreria de fato. E ainda se
verificava muitas confusdes, assim, “muitos tém sido levados a transformar a 4rea em disciplina
especifica ou entdo, na fusdo pura e simples dos conteudos de geografia e historia, os moldes
de programas superados” (ISSLER, 1973, p. 245).

No ano de 1978, Leda Scheibe defendeu, no Programa de P6s-Graduag¢ao em Educagao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a dissertacdo de mestrado intitulada Avaliacdo
do curso de estudos sociais - licenciatura de 1° grau da Universidade Federal de Santa
Catarina, através da opinido de seus participantes.

Nesse estudo, a autora buscou avaliar o Curso de Estudos Sociais, licenciatura de 1°
grau, da UFSC, buscando verificar as causas do descontentamento, por meio da coleta de
opinides de seus discentes, apoiando-se na literatura cientifica sobre o “Paradigma para Analise
de Ensino”, de Marques (1973, 1977). Assim, realizou um levantamento por meio de aplicagao
de questionario direcionado a diferentes grupos de participantes do curso, seguido pela
tabulacao desses dados e analise interpretativa baseadas em técnicas de estatistica descritiva.

Considerando variaveis relativas ao “contexto sociocultural, objetivos educacionais,
organizacdo do ensino, inter-relacionamento pessoal, procedimento de ensino, implementacao,
acompanhamento e controle” (SHEIBE, 1978, p. 1), os resultados apontaram que o curso estava
distante do padrdo satisfatorio e, por meio do detalhamento do estudo, foi possivel apresentar
recomendacdes para uma eventual reformulacdo do curso.

Trés anos apds, em 1981, a dissertagdo 4 concepgdo de cidadania veiculada em livros
didaticos de estudos sociais do primeiro grau foi defendida por Eloisa de Mattos Hofling, no
Programa de P6s-Graduagao em Educacdo da Faculdade de Educacgdo da Universidade Estadual
de Campinas. Nesse trabalho, Hofling (1981), considerando que o termo cidadania se fazia

presente nos documentos oficiais que promoviam a implantagdo dos Estudos Sociais,
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principalmente por intermédio da Lei n° 5.692/71, buscou compreender como essa concepgao
de cidadania era disseminada aos alunos por meio dos livros didaticos.

Para tanto, buscou analisar os livros mais usados no ano de 1978, de Estudos Sociais,
tanto de 1% a 4* séries como de 5% e 6* séries do primeiro grau, em escolas do municipio de
Piracicaba - SP. Elegendo como subsidio tedrico a nogao de cidadania estreitamente relacionada
com a no¢ao de participagdo, fundamentada por Marshall (1967) e Pizzorno (1975).

Para determinar a concep¢do de cidadania presente nos livros didaticos de Estudos
Sociais, a pesquisadora estabeleceu sete categorias para proceder a analise, sendo: nivel de
abordagem da realidade; valores e opinides explicitos ou implicitos no texto; orientagcdo para o
desenvolvimento de atitudes inovadoras, por parte do aluno, no meio em que vive; estimulo a
criatividade; valorizag¢ao da opinido do aluno; valorizacao do desenvolvimento das capacidades
intelectuais do aluno; oportunidades para reformulagdo de ideias apresentadas no texto, a partir
de experiéncias e vocabulario préprios do aluno.

Outra ferramenta utilizada por Hofling (1981) foi o questionario, por meio do qual

constatou que 78,6% dos professores usavam livros didaticos em suas aulas, afirmando que:

Este indicador tem que ser associado fundamentalmente a outros dois, que
sdo: grande parte dos professores (mais de 40%) usa o proprio livro texto para
preparar sua aula; ou, quando ndo é exatamente o mesmo livro usado em
classe, recorre a livros de nivel equivalente ao que leciona [...]. E bastante
baixa a porcentagem (7,4%) dos que incluem livros de Histdria ou Geografia,
de segundo ou terceiro graus, em sua bibliografia bésica para a preparacdo de
aulas. O outro aspecto é que 74,3% dos professores desenvolvem em suas
aulas as mesmas atividades sugeridas pelo livro. (HOFLING, 1981, p. 71-72)

Dessa forma, a autora concluiu, por meio de suas analises, que os livros de Estudos
Sociais apresentam perspectivas gerais e superficiais acerca dos conteudos historicos,
geograficos, sociologicos e econdmicos. “A superficialidade do conteido se apresenta
associada a forma de aborda-lo configurada, fundamentalmente, por um carater mecanico,
repetitivo, exaustivamente presente nas atividades propostas” desses livros (HOFLING, 1981,
p. 233).

Nesse sentido, constatou as principais “acusagdes” direcionadas aos Estudos Sociais,
principalmente como “prejuizos considerdveis na abordagem de contetido especificos de
Histéria e Geografia” (HOFLING, 1981, p. 233). Portanto, sio “visiveis os danos para a
forma¢do do aluno”, contudo, é preciso considerar que “o livro didatico ¢ mais um, entre
muitos, dos mecanismos usados para refor¢ar a manutengcdo de determinada ordem social”

(HOFLING, 1981, 1981, p. 233-235).
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A nocao de participacao franqueada a todos e, em ultima instancia, a nogao de
exercicio integral e consciente da cidadania, sdo tteis a formagao social que
objetiva manter intactos e inatingiveis seus conflitos, suas contradi¢des e as
relagdes de dominagdo entre as classes sociais. Cidaddos bem-comportados,
acostumados a obedecer e desempenhar estritamente o “papel que lhes coube”
na estrutura social e, ainda mais, com a falsa ideia de que ndo lhes é vedado o
direito de participacdo nesta sociedade e de que podem vir a desfrutar dos
beneficios que sdo franqueados a todos, desempenham fungdes extremamente
importantes na preservacdo da estrutura social. Além de reforgar uma
impressdo de “integracdo” e ndo marginalizacao - falsa - em relacdo ao sistema
social, ainda evita que as desigualdades reais, estabelecidas econdmica e
socialmente, sejam percebidas claramente, alimentando a suposi¢do da
existéncia de igualdade entre os homens. E uma contribuigdo importante para
a negacdo das relagdes de dominagdo existentes entre as classes sociais.
(HOFLING, 1981, 1981, p. 238)

Sendo assim, a autora defendeu que tanto o texto escolar como as praticas educativas
devem contribuir para que o aluno compreenda as contradi¢cdes da realidade em que vive e
possa trabalhar buscando uma sociedade mais justa, contrapondo-se ao estabelecido com o
advento do governo militar e dos Estudos Sociais.

No ano seguinte, em 1982, Marisa Fernandes Nunes apresentou a dissertacao intitulada
Criterios de selegcdo e organizagdo de conteudos curriculares: proposi¢do teorica e diagnostico
da situagdo da area de Estudos Sociais nas escolas de Curitiba, no Programa de Pds-Graduagao
em Educacao da Universidade Federal do Parana.

Para tanto, realizou uma pesquisa de campo com professores de Estudos Sociais de 5* a
8* séries do 1° grau em escolas de Curitiba. Desse modo, procurou elaborar um conjunto de
critérios para selecdo e organizacao de contetidos curriculares, buscando diagnosticar como
eram utilizados na area de Estudos Sociais. A hipotese foi que os critérios utilizados pelos
professores de Estudos Sociais das séries e localizagdo definidas para essa pesquisa “nao
correspondem aos critérios propostos no referencial tedrico de curriculo” (NUNES, 1982, p.
11-12). Como referencial tedrico, procurou apoiar-se nas teorias curriculares, por meio de seus
fundamentos filos6ficos, sociologicos e psicologicos, recorrendo as explicagdes proprias desse
campo do conhecimento (teoria do conhecimento, teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem e a sociologia da educacdo e do conhecimento). A discussdo teodrica foi
estabelecida em trés categorias: gnosiologicos, psicoldgicos e socioldgicos, divididas em

subcategorias, para a analise dos dados empiricos.

A coleta de dados indicou que as analises de critérios de selecdo e organizagdo
dos conteudos deveriam ser efetuadas através de livros-didaticos utilizados
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pelos professores, uma vez que estes livros constituem fonte principal de
selecdo e organizagdo de contetdos a nivel de planos de ensino ¢ de atividades
desenvolvidas em aula. Os resultados obtidos mediante analise de livros-
didaticos e das respostas ao instrumento de pesquisa demonstraram que os
critérios de selegdo e organizacao de contedos da area de Estudos Sociais ndo
correspondem aos critérios propostos no referencial tedrico. Paralelamente, o
estudo levou a concluir que o ensino na area de Estudos Sociais se desenvolve
mediante a justaposi¢do de contetidos de historia e geografia, como uma
adaptacao artificial do curriculo as exigéncias legais. (NUNES, 1982, p. VII)

Como resultado, Nunes (1982, p. 226) confirmou sua hipdtese inicial, assim como
constatou que a “area de Estudos Sociais ndo constitui a justaposicao de conteudos de Historia
e Geografia, como ocorre predominantemente nos conteudos desenvolvidos nos livros-
didaticos de Estudos Sociais”. Dessa forma, verificou “que tanto do ponto de vista da integragdo
do conhecimento, quanto do ponto de vista de uma nova abordagem didatica, a area de Estudos
Sociais nao existe no curriculo de 1° grau das escolas de Curitiba” (NUNES, 1982, p. 226).

Outro fator resultante das analises foi a percepgao de que o livro didatico se constituiu
em um elemento essencial na andlise do curriculo, tendo em vista que os dados indicaram que
este caracteriza o conteudo desenvolvido em sala de aula.

Trés anos depois, em 1985, a dissertagdo O ensino de Geografia através do livro
didatico no periodo de 1890 a 1971 foi defendida por Marlene Teresinha de Muno Colesanti,
no Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho.

O intuito dessa dissertagao foi analisar os livros didaticos de Geografia a partir de 1890,
quando tem inicio a primeira reforma educacional republicana, at¢ 1971, quando entra em cena
a reforma promovida pela Lei n® 5.694/71. A autora demonstrava a necessidade de se promover
estudos sobre essa tematica, pela inexisténcia de outros trabalhos que abordassem o livro
didatico de Geografia mediante as reformas educacionais e programas por estas criados.
Definiu, como categoria de analise dos livros, a tematica “Clima”.

Ap6s realizar sua investigacdo, constatou que o contetido estudado pode ser interpretado
de maneiras diferentes, de acordo com os autores dos livros didaticos. Diante disso, defendeu a
importancia dos professores de primeiro e segundo graus se prepararem para escolherem o livro
didatico. “Os mestres devem, portanto, proceder a uma analise minuciosa e exaustiva antes de
adotarem um livro como instrumento de ensino em suas aulas” (COLESANTI, 1985, p. 198).
Por fim, a autora conclui que “¢ urgente e necessario, por conseguinte, que os livros-textos
sofram revisdes didaticas e cientificas antes de serem empregados pelos professores e usados

pelos alunos” (COLESANTI, 1985, p. 198-199).
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Em 1987, Ricardo Cusinato defendeu a tese de doutorado A formagdo do professor da
drea de estudos sociais, no Programa de Pds-Graduac¢do da Faculdade de Educagdo da
Unicamp, tendo como primeiro objetivo analisar a produ¢do da competéncia profissional do
professor de Estudos Sociais de 1° e 2° graus na rede publica de ensino em Araraquara-SP e
regido, e, em segundo lugar, tecer consideragdes sobre os cursos superiores de licenciatura. O
autor compreendeu que a competéncia profissional do professor ¢ multideterminada
socialmente e, portanto, definiu como variaveis de analise a formag¢do académica e as condicdes
de trabalho. O instrumento metodologico definido para coleta de dados foi composto por
entrevistas, que, posteriormente, foram transcritas e analisadas. Como resultado da andlise dos

dados levantados, observou que:

Os 65 (sessenta e cinco) professores de 1° ¢ 2° graus acumulam um total de
175 (cento e setenta e cinco) licenciaturas em nivel superior. Estas
licenciaturas sdo obtidas através da complementacdo de estudos em cursos
afins. Sdo eles: Historia, Geografia, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais,
Pedagogia e outros. Os professores, apos a sua licenciatura em curso superior,
buscam outros cursos que os habilitam a exercerem a fungdo ¢ a ocuparem
cargos de docéncia em outras disciplinas na sua area de estudo. (CUSINATO,
1987, p. 96)

Em relagdo as representacoes desenvolvidas sobre as licenciaturas, verificou-se que os
professores possuiam criticas sobre essa formagao, ndo concordando que esta incidia de forma
significativa na sua competéncia profissional, devido a maneira como foi realizada. Além disso,
concluiu-se que houve uma perda da identidade dos professores de Estudos Sociais e que essa
desorganizacao da area resulta em implicagdes politicas para o professorado.

Seis anos mais tarde, Maria Antonieta Albuquerque de Oliveira, em 1993, defendeu a
dissertagdo Educagdo e cidadania: uma contribui¢do ao ensino de Estudos Sociais, na Pos-
Graduagao em Educacao do Instituto de Estudos Avangados em Educagdo da Fundagao Gettlio
Vargas.

A autora partiu da concepgdo de cidaddo como sujeito situado historicamente e que,
portanto, participa da construgdo da sua realidade social. Cidadania surge, entdo, como
resultado das lutas travadas pelos homens com vistas a conquistar espagos de atuag@o politica

e social na comunidade.

A luta do homem, em prol da conquista de melhores condigdes de vida e da
igualdade de oportunidades, vem se travando em diferentes situagdes e niveis
de participacdo. Indiscutivelmente, t€m sido grandes os esforcos das
sociedades empenhando-se em alcangar formas mais justas e equilibradas de
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organizacdo social, onde seus membros passem a reconhecer-se como
elementos integrados a um destino comum. A busca de uma maior integragdo
ao universo politico, economico e social de cada sociedade, pode ser aceita
como forma de promover a ampliagdo de sua base democratica. E, exatamente,
como parte deste processo que procuraremos definir, para melhor
compreender o papel da cidadania. (OLIVEIRA, 1993, p. 10-11)

A autora procurou investigar a forma de articulacdo entre o Estado ¢ a Educagdo na
promocgao da cidadania, referenciando momentos histéricos (1930, 1964 e o atual), para o
estudo dos textos constitucionais buscando tracar um perfil de cidaddo a servico do Estado
brasileiro, e identificar qual € o papel da escola brasileira frente a inclusao/exclusao dos sujeitos
em relacdo a sua participacao politica e social.

Assim, pretendeu entender de que maneira a escola de 1° grau (1* a 4* série), por meio
do ensino de Estudos Sociais, contribuiria para constru¢do da cidadania. Para tanto, analisou a
Proposta Curricular do Municipio do Rio de Janeiro, com énfase na disciplina de Estudos
Sociais, na qual o conhecimento se encontra organizado por meio da reconstrugdo critica da
realidade social do individuo, oferecendo condi¢cdes para que este seja responsavel pela
construgdo de sua propria historia.

Como resultado, concluiu que essa proposta resume as preocupagdes do municipio na
busca por uma educagdo voltada a “formacao para a cidadania, exatamente por se caracterizar
por seu aspecto politico, por exceléncia, dado ao fato de vislumbrar a escola como mola
propulsora da transformagdo da ordem social” (OLIVEIRA, 1993, p. 152). Também,

evidenciou uma atencao especial no que tange a conexao politica entre Educacao e Sociedade.

Parece-nos que os métodos a serem utilizados implicam uma autonomizacao
da pedagogia em relagdo a sociedade. Neste sentido, professor e aluno sdo
tornados corno “agentes sociais” e a metodologia deve ter como ponto de
partida e ponto de chegada a “pratica social” comum a educador e educando
vinculados, porque provenientes da propria realidade social vivida, visando
como produto, a ampliacdo da capacidade de compreensdo dessa mesma
realidade - pratica social. Por esse prisma, partir da pratica social do aluno
significa trazer para dentro da escola as diferencas culturais e explicita-las.
(OLIVEIRA, 1993, p. 173-174)

Observou, ainda, que, a fim de que os alunos tivessem condigdes de alcancar o
comportamento esperado, se fazia necessario que os professores compreendessem o carater
politico da educacao.

Em 1999, foi defendida a dissertacdo de mestrado na Pos-Graduag¢ao em Geociéncias

da Unicamp, intitulada Dos Estudos Sociais da 4 série a Geografia da 5° série: polemizando



49

sobre descontinuidades a partir da vivéncia de ensinar a vivéncia de ensinar a ensinar, por
Ana Maria Radaelli da Silva. Nesse estudo, Silva (1999) utilizou os procedimentos da pesquisa
qualitativa, embasada em referenciais tedricos da educagdo e da Geografia.

O objetivo foi analisar, com auxilio de entrevistas com professores das quartas séries,
os conteudos de Estudos Sociais e/ou Geografia, como se dava seu trabalho pedagogico, seus
posicionamentos, suas propostas de planejamento e atuacdo em sala de aula. Visava, assim,
identificar quais as caracteristicas do trabalho pedagdgico realizado pelos professores em
relagcdo as disciplinas de Estudos Sociais e/ou de Geografia e que elementos desse trabalho
apontam para uma ruptura no ensino-aprendizagem entre a quarta e a quinta séries do ensino
fundamental. Para tanto, buscou entender as formas de organizagdo do trabalho pedagdgico,
por meio dos registros em planejamentos. Como resultados da investigacdo, foi possivel

verificar que:

a organizacdo da escola, enquanto unidade/lugar de qualquer um dos sistemas,
cristaliza a ruptura no processo ensino aprendizagem entre a 4* ¢ a 5* séries,
porque ¢ uma organizagao que separa os tempos da mesma forma que separa
as acOes e seus agentes. Afirmo também que a ruptura entre essas duas séries
¢ uma evidéncia de que o ensino se baseia menos numa proposta ¢ mais no
conteiido em si. A descontinuidade decorre, portanto, das agdes isoladas, o
que equivale a dizer que a continuidade s6 podera ser obtida por um processo,
o que atenderia ao objetivo desta pesquisa. A descontinuidade revela-se tanto
na selecdo do conteido como na abordagem metodologica como &
desenvolvido. E preciso, porém, ressalvar, mais uma vez, que o que pode ser
destacado na atuag@o do professor ndo se baseia em resisténcia ou negacao as
possibilidades de transformacdo, mas numa certa fragilidade profissional que
se manifesta quando ele ndo ¢ possuidor de um saber profissional especifico;
quando lhe falta o dominio do conteudo da disciplina e de seu substrato
teorico; quando ndo detém o conhecimento dos pressupostos metodoldgicos e
de suas respectivas “ferramentas”; que se manifesta também quando ele nao
esboca iniciativas e/ou ndo se agrega numa tentativa coletiva de reativar a
capacidade organizativa de sua categoria profissional. (SILVA, 1999, p. 165)

Outra constatacdo da pesquisadora foi a fragilidade apresentada pelos professores,
relacionada a uma auséncia de “reflexao sobre a sua propria pratica” (SILVA, 1999, p. 165).

Em 2000, Priscila Ribeiro Ferreira defendeu sua dissertagcdo O ensino de estudos sociais
nas séries iniciais do ensino fundamental: contribui¢oes da perspectiva historico-cultural para
uma revisao metodologica, no Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Nesse trabalho, Ferreira (2000) apresentou uma trajetéria historica da disciplina Estudos
Sociais no curriculo nacional. Para tanto, procurou dirigir um olhar em relagdo a disciplina,

objetivando “identificar suas raizes norte-americanas e os diversos movimentos produzidos
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entre os educadores brasileiros” (FERREIRA, 2000, p. 6). Para tanto, buscou construir um
painel apontando questdes metodologicas, por meio de anotagdes de alunos, assim como de

planejamentos de professoras no periodo de 1999 e 2000.

A preocupacdo com a utilizagdo de material recente tem como objetivo
amparar a analise apresentada com exemplos de alunos das escolas publicas
estaduais e municipais evidenciando seus aspectos mais recentes. A opcdo da
escola publica tem a inten¢do de mostrar que, ainda que, em alguns casos, a
disciplina de Estudos Sociais apresente caracteristicas muito antigas ¢ com
estonteante semelhanca dos trabalhos pedagogicos mais tradicionais, o
movimento de renovagdo apresenta nesse ambiente, em contrapartida, as
condi¢Oes mais favoraveis para se desenvolver. (FERREIRA, 2000, p. 1)

Como referencial teodrico, se apoiou na teoria histérico-cultural, com destaque para
elaboragdo conceitual desenvolvida por Vygotsky, acreditando que este tenha condi¢des de ir

além de uma abordagem geral da disciplina, oferecendo

instrumentos para uma metodologia que permita o desenvolvimento de
conceitos especificos que amparem o desenvolvimento de outros conceitos
que derivem dos primeiros. Assim sendo, a identificacdo dos conceitos
Tempo, Espago ¢ Relagdes Sociais permite estabelecer um projeto capaz de
permitir que o trabalho metodoldgico alcance seus objetivos mais amplos, o
de auxiliar no processo de instrumentalizagdo para compreender a realidade
que cerca o aluno. (FERREIRA, 2000, p. 6)

Também visou analisar os significados da disciplina no aspecto pedagdgico de formagao
do cidadao, procurando ultrapassar as discussoes relativas a troca dos Estudos Sociais pelas
disciplinas de Historia e Geografia, por compreender que questdes de fundo do problema nao
se resumem nessa troca.

No ano de 2003, a dissertagdo A revista Estudos Sociais e a experiéncia de um marxismo
criador foi apresentada por Santiane Arias ao Programa de Estudos Pos-graduados em
Sociologia, do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade de Campinas, se
propondo a refletir sobre a Revista Estudos Sociais como uma das pecas do desenvolvimento
da renovagao e contribui¢do para o marxismo no Brasil.

Dessa forma, questionou “qual a contribui¢do de um o6rgéo tedrico dentro desse quadro
de ‘abertura’ do marxismo e qual o seu papel dentro da nova politica esbogada pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB), seu idealizador” (ARIAS, 2003, p. 1).

Como metodologia de pesquisa, elegeu a leitura de toda a revista e a literatura sobre o

partido que foi seu criador. O periodo definido, de 1958 a 1964, ¢ conhecido pela conexao
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“entre as analises e as interpretagdes das mais diversas correntes do pensamento com os projetos
de desenvolvimento do pais. Os anos 1950 e 1960 destacam-se pela intensa politizacdo da
producdo intelectual” (ARIAS, 2003, p. 6). Outro instrumento metodolégico da pesquisa foi

uso de entrevistas.

Entrevistamos Arménio Guedes, Jacob Gorender, Jorge Miglioli ¢ Leandro
Konder, todos membros do conselho editorial de Estudos Sociais, ¢ Helga
Hoffmann, na época, militante da Unido da Juventude Comunista (UJC), cuja
colaboracdo na revista é significativa. As entrevistas foram de grande
importancia para essa pesquisa, na medida em que revelaram o seu cotidiano.
Isto ¢, ndo o seu objetivo explicito, descrito na sua apresentagdo € expresso
através dos editoriais, mas a luta interna, os conflitos, ou seja, o processo de
concretizagdo desses objetivos. (ARIAS, 2003, p. 6)

De acordo com o autor, mesmo havendo dificuldades, a Revista Estudos Sociais, no
periodo de 1958 a 1964, constituiu-se como /dcus de organizagao e producao do pensamento
comunista brasileiro.

Ainda no mesmo ano, 2003, Antonio Carlos Pinheiro defendeu a tese Trajetoria da
pesquisa académica sobre o ensino de Geografia no Brasil 1972-2000, no Programa de Pos-
Graduagdo em Geociéncias da Universidade de Campinas. Essa tese ndo fala especificamente
de Estudos Sociais, mas, devido ao periodo que definiu para pesquisa, a Geografia era
trabalhada no componente de Estudos Sociais, optou-se por manté-la no levantamento.

Nessa tese, o autor realizou um estudo de abordagem analitico-interpretativa a respeito
da trajetéria da pesquisa sobre o ensino de Geografia no Brasil, por meio de pesquisas
académicas realizadas sob a forma de dissertagdes e teses, mediante a conjuntura dos cursos de

pos-graduagdo constituidos em 1968, na Reforma Universitaria, pelo Ministério da Educagao:

Foram levantadas 197 pesquisas cientifico-académicas, sendo 171
dissertagdes de mestrado e 26 teses de doutorado, defendidas em 37
universidades brasileiras no periodo de 1972 a 2000. Busca também
desenvolver um estudo analitico-interpretativo da trajetoria da pesquisa sobre
o ensino de Geografia no Brasil, por meio das pesquisas académicas realizadas
sob a forma de dissertagdes e teses. (PINHEIRO, 2003, p. 1)

O embasamento tedrico abordou textos sobre o ensino de Geografia, na catalogacdo de
teses e dissertacdes a respeito do ensino de Geografia, também do campo da pesquisa
educacional efetuada em outras areas com énfase na pesquisa relativa ao ensino de Ciéncias, de
Psicologia, de Educacdo Fisica, de Pedagogia, nas Licenciaturas, Geografia Economica, entre

outras (PINHEIRO, 2003).
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O recorte temporal foi definido com marco inicial em 1972, ano da primeira dissertacao
de mestrado resultante da instituicdo dos cursos de pos-graduacido no Brasil com a Reforma
Universitaria de 1968 e, como marco final, o ano 2000. Dessa forma, apresentou um “quadro
das tendéncias em relagdo a distribuicdo geografica dos trabalhos, aos focos tematicos
principais, aos géneros de trabalhos académicos, aos niveis escolares, as linhas de pesquisas e
as diversas orientagdes tedrico-metodoldgicas existentes nas investigagdes” (PINHEIRO, 2003,

p. 6). Mediante a investigacao realizada, Pinheiro concluiu que

a disciplina tem sofrido, historicamente, todo tipo de influéncias na busca de
sua institucionaliza¢do, dividindo-se, integrando-se, desintegrando-se e
reintegrando-se. Na necessidade de se fazer ciéncia, a Geografia tem
explicitado a problematica epistemologica das divisdes da ciéncia moderna.
Tornou-se instrumento ideologico de dominagdo e se re-descobriu como
possibilidade de libertagdo e conhecimento da realidade. (PINHEIRO, 2003,
p. 209)

Nesse sentido, o autor relata que a Geografia se manteve em todos os niveis de ensino,
revigorando-se como conhecimento do campo das ciéncias humanas, sociais, naturais e exatas.

No ano seguinte, em 2004, foi defendida a tese Dos Estudos Sociais aos temas
transversais: uma abordagem historica dos fundamentos teoricos das politicas educacionais
brasileiras (1971-2000), por Mara Regina Martins Jacomeli, no Programa de P6s-Graduagao
da Faculdade de Educagao da Universidade de Campinas. A autora objetivou caracterizar como
as politicas educacionais, em alguns periodos da historia, revelaram as mudancas do capitalismo
e, como consequéncia, a readequacao da ideologia liberal.

Dessa maneira, buscou analisar as propostas legais que justificavam a reformulagdo da
escola, em especial, quanto ao contetido que deveria ser ministrado procurando responder, por

meio de andlise qualitativa, os seguintes questionamentos:

a) até que ponto os Temas Transversais sdo, realmente, uma nova forma de
abordagem de questdes e conteudos sociais feita pela escola? b) o que
representam frente a uma “nova” forma de conhecimento, de ciéncia e que
deve ser dominada pelo homem? ¢) em que medida a proposta dos Temas
Transversais se distingue ou se configura como uma forma “adaptada” dos
chamados “Estudos Sociais”, propostos pela antiga Lei 5.692 de 1971? d)
nesse sentido, serd que existe uma relagdo entre as atuais propostas de
adequagdo curricular (Temas Transversais, Estudos Sociais) com as propostas
escolanovistas? e) como as politicas educacionais nesses varios momentos
historicos refletem as transformacdes do capitalismo e sua consequente
necessidade de adequacao? f) sera que a pos-modernidade pode ser
considerada uma nova forma de tentativa de reordenamento da sociedade
capitalista, agora como uma faceta do neoliberalismo, implicando, portanto,
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investidas em areas de formagdo do homem, como é o caso da educagdo
escolar? (JACOMELLI, 2004, p. 4-5)

Assim, como resultado de suas analises, Jacomeli (2004, p. 176) verificou que o projeto
“neoliberal” se encontra apoiado “nas propostas de organiza¢des mundiais, que funcionam
como financiadoras e dirigentes da expansao e controle de ‘qualidade’ da educagdo dos paises
latino-americanos e outros da Europa, da Africa e da Asia”.

Contudo, apesar de haver um destaque na concep¢do que vivenciamos politicas
educacionais “novas”, ou “pos-modernas”, o que se da de fato ¢ um tipo de renovacao do que
ja havia sido debatido pelos escolanovistas. “A analise das aproximacdes dos PCNs e Temas
Transversais com as propostas escolanovistas elucidou como o liberalismo sempre se utiliza da
retorica salvacionista da sociedade pelo meio da escola” (JACOMELI, 2004, p. 176). Nesse

sentido, sempre que o capitalismo entrou em crise:

o discurso de transformacéo da escola como forma de mudar a sociedade foi
acionado. E a adogdo e a énfase das politicas educacionais, principalmente nas
questdes de quais conhecimentos devem ser veiculados em periodos de crises
agudas da sociedade, que acabam revivendo o mito da escola redentora e
salvadora da humanidade. Isso corrobora com a tese defendida, onde
apontamos as sucessivas tentativas de reorganiza¢do do discurso liberal.
(JACOMELL, 2004, p. 176)

Portanto, nessas crises do capitalismo, a escola ¢ convocada para assumir a funcao de
“formar o ‘novo’ homem da ‘nova’ sociedade que vai nascer das cinzas da sociedade
capitalista”, por meio da formacao de “valores” convencendo o individuo de que o que a escola
veicula € o certo (JACOMELI, 2004, p. 177).

Dois anos apo6s, em 2006, uma nova tese ¢ defendida no Programa de P6s-Graduacao
da Universidade Federal do Parana, sob a autoria de Ieda Viana, intitulada Artes de fazer na
reforma escolar: o projeto de estudos sociais a partir da longa dura¢do em Curitiba (décadas
de 1970-1980).

Nesse estudo, Viana (2006) teve como objeto de investigagdo a reforma escolar ocorrida
na década de setenta, em decorréncia da Lei n° 5.692/71, e seus reflexos no campo das
humanidades, em especial, sobre a implementac¢ao dos Estudos Sociais, por meio da analise de
seus curriculos prescritivos. Para tanto, definiu como recorte espacial o sistema de ensino
publico municipal de Curitiba. Como aporte tedrico-metodoldgico, centrou-se na perspectiva
da Histoéria Cultural, apontando como problematica: refletir sobre como, no processo de

reformas escolares, os textos prescritivos sdo fabricados num determinado lugar de saber e
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poder e recebidos de forma ndo homogénea por diferentes agentes historicos no interior das

escolas.

Assim, o recorte tedrico esta localizado no espago da cultura ndo-hegemdnica
(CERTEAU; CHARTIER) e, no interior desta, no territorio da cultura escolar
(JULIA, 2001) como objeto de estudo, a medida que nos ocupamos dos textos
prescritivos e seus usos, da recepgdo das normas e seus modos de emprego na
pratica escolar, durante um processo reformador. Por outro lado, a presenca
de intelectuais no campo da intervencdo politica, na elaboragdo tatica
(CERTEAU, 1994) de um projeto educativo, orienta a reflexdo também para
o papel dos intelectuais na reforma escolar (POPKEWITZ, 1997;
CHEVALLARD, 1991). Além disso, como o recorte temporal ¢ da histéria
recente, as fontes orais terdo um papel importante nessa busca de
inteligibilidade historica, envolvendo a nogdo de memoria enquanto
representagdo (HALBWACHS, 1990; POLLAK, 1992; CERTEAU, 1994).
(VIANA, 2006, p. 2)

Como resultado dessa investigagdo, a autora constatou que, por meio da legitimacao dos
Estudos Sociais no pais, ocorreu uma modernizacdo curricular. Contudo, nas ciéncias
pedagogicas, principalmente em relacdo ao desenvolvimento da Psicologia da Aprendizagem e
da Teoria do Curriculo, ndo alcangaram a modernizagdo cientifica em relagdo a integragao dos
avangos das ciéncias de referéncia. Sendo assim, por meio da constituicdo da memoria dos
professores municipais ¢ da analise de relatos escritos, pode reconstituir praticas escolares,
como taticas empregadas nas lacunas do tempo, demostrando que as falhas na vigilancia do
poder ofereciam possibilidades para a invengao do cotidiano.

Assim, confirmando “que a escola detém uma autonomia que lhe € propria, a qual ¢é
responsavel pela defini¢do dos saberes escolares, que podem ou ndo circular nesse lugar
praticado” (VIANA, 2006, p. 196). Por fim, pensando em uma perspectiva mais ampla “a
criacdo dos Estudos Sociais, primeiro como area de estudos, depois gradativamente como
matéria escolar, suscitou a necessidade de reflexdo sobre o ensino na area de humanidades e da
Historia, na sua dimensao historica e pedagogica” (VIANA, 2006, p. 196).

Nesse cenario, o papel do professor como um parceiro na produgdo do saber escolar e
ndo como mero transmissor de um saber cientifico teve de ser revisto, assim como a expansao
“da nogao de conhecimento historico escolar, abrindo o campo de pesquisas na area da historia
das disciplinas escolares e da historia da cultura escolar” (VIANA, 2006, p. 196).

Passados trés anos, em 2007, encontramos a dissertacdo de mestrado O lugar da
experiéncia nos curriculos de Historia (1975-1998), de Eduardo Augusto Guimardes, no
Programa de Pds-Graduagdo em Historia da Educacdo e Historiografia da Universidade de Sao

Paulo.
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Nessa investigacdo, Guimardes (2007) se propos a refletir, por meio da perspectiva
historica, com base nos estudos pos-criticos do curriculo, os curriculos de Historia paulistas (o
Guia Curricular para o Ensino de 1° grau de 1975, a Proposta Curricular para o Ensino de
Historia de 1° grau de 1986 e a Proposta Curricular de Historia para o 1° grau de 1992),
concatenando-os com os PCNs de Historia de 1998. Para tanto, trabalhou com essas fontes
documentais e bibliograficas, verificando que a maior parte dos trabalhos dedicados a tematica
dos curriculos utilizava ferramentas conceituais ligadas aos estudos criticos do curriculo,
priorizando questdes como: a conexdo entre curriculo e o poder estatal e sobre a importancia
da autoria do curriculo em sua propria constituicdo e outras. Como resultados da analise dos

programas de ensino, observou que:

a experiéncia discente, tal qual entendida no PCN de 98, ndo estava
previamente determinada desde a Proposta de 86. Ndo podemos afirmar que
o discurso curricular paulista da década de 1980 foi precursor do futuro
curriculo nacional de fins dos anos 1990. A Proposta de 86 apresentou uma
dentre inimeras outras possibilidades de curriculo escolar, assim como de
vocabulario dos alunos. Dessa forma, as disputas sobre a Proposta de 92 ¢ a
estabilizagdo no PCN de 98 fazem parte de uma historia que s6 pode ser
contada quando ja vivida. Apesar disso, as tendéncias do discurso curricular
podem ser analisadas em toda essa trajetoria. A experiéncia ¢ o discurso
académico, muito provavelmente, demorem a abandonar o texto curricular de
Histoéria. Por outro lado, o contetido pedagdgico, a qualidade e a quantidade
das atividades sugeridas continuam em debate. Enquanto os resultados de
algumas lutas se enraizaram profundamente na instituicdo escolar, outras
disputas permaneceram na superficie bastante rasa do processo, o que, por
outro lado, mantém “vivo” o proprio objeto em discussdo. (GUIMARAES,
2007, p. 120-121)

Por fim, concluiu-se que o discurso curricular sobre a Historia foi constituido com base
em “conflitos que o tiveram como arena. A luta pela possibilidade de poder dizer, nomear,
narrar; definindo tempos, espagos; marcando ritmos e fronteiras; orientando o caminho correto
e ignorando os desvios” (GUIMARAES, 2007, p. 121).

No ano seguinte, em 2008, Jodo Batista da Silveira apresenta, ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, a dissertacdo A
politica de formagdo de professores de Historia no regime civil-militar: a criagdo da
licenciatura curta em Estudos Sociais.

Essa dissertacao se constituiu como uma pesquisa com o objetivo geral de refletir sobre
as mudangas que ocorreram na formagao de professores de Historia, mediante a conjuntura do
Regime Civil-Militar Brasileiro (1964/1968), especialmente depois da Reforma Universitaria

(1968), Lei 5.540; Decreto-Lei n° 869, de 1969, e Decreto n°® 68.065, de 1971; ¢ Lei 5.692, de
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1971, que reformou o ensino de 1° e 2° graus e que instituiu que a formagao de professores e
especialistas para a escola secundéria deveria ser realizada por meio de cursos de curta duragao.
O recorte temporal vai de 1964 a 1985. Para tal, recorreu a histoéria da educagdo, verificando
suas rupturas e continuidades da politica educacional e seus reflexos na formagao do professor

de Histdria. Dessa forma, verificou que:

os militares fizeram uso de uma discussdo que ja vinha ocorrendo no ambito
educacional e impuseram a licenciatura curta em Estudos Sociais que era
realizada em um ano e meio, 1.200 horas de curso, e também formava
professores para Educagdo Moral e Civica e Organizac@o Social e Politica do
Brasil. Dessa forma, aligeiravam a formacdo e colocavam no mercado
profissionais que, se por um lado atenderiam a essa demanda, por outro lado
atenderiam também aos propositos ideoldgicos do regime. A exigéncia era a
de que o professor fosse polivalente dada a existéncia de “areas carentes” no
mercado. O argumento encontrado como justificativa para isso era o de que
seria preferivel um professor “curto” a um leigo, portanto a licenciatura curta
era reconhecida como um mal necessario. Quem se beneficiou de fato com
esses cursos foram os proprietarios das faculdades privadas que vendiam
mercadoria de péssima qualidade. (SILVEIRA, 2008, p. 150-151)

Por conseguinte, Silveira destaca que, no que tange a formagao do professor de Historia,
a instituicdo de licenciaturas curtas, principalmente de Estudos Sociais, foi prejudicial, tendo
em vista que ocasionou um esvaziamento da disciplina, sendo seu ensino abordado de forma
genérica e superficial, e com uma consideravel diminui¢do da carga horaria destinada aos
estudos de Historia.

Em 2008, mais uma dissertagao foi defendida: 4 produgdo da disciplina escolar e os
escritos em torno dela: os Estudos Sociais do Maranhdo, por Odaléia Alves da Costa, no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Nesse estudo,
Costa (2008) objetivou compreender a produgdo didatica relativa a disciplina de Estudos
Sociais, vigente nos curriculos escolares do Estado do Maranhao no periodo entre 1971 e 1996.

Para tanto, Costa (2008) definiu como referencial teérico para analise os textos
produzidos por: Chervel (1990), Julid (2002), Bittencourt (1993), Chartier (1990) e outros. As
fontes dessa pesquisa foram “os livros didaticos de Estudos Sociais do Maranhdo, trés
entrevistas realizadas com duas autoras e um autor de livros didaticos, além de cinco entrevistas
feitas com professoras da disciplina escolar Estudos Sociais do Maranhao” (COSTA, 2008, p.
8) e outros documentos, como “mensagens de governadores, jornais da época e documentos
curriculares do periodo em estudo” (COSTA, 2008, p. 8). Mediante suas reflexdes acerca da

disciplina Estudos Sociais no Maranhao, concluiu que:



57

[...] foi ministrada nas escolas maranhenses na 3* ¢ na 4" série do ensino
primario, entre os anos de 1971 e 1996. As professoras dessa disciplina eram
professoras normalistas e polivalentes, isto €, lecionavam todas as disciplinas
do curriculo escolar. Em geral, a formagfo inicial ¢ continuada nao tem
oferecido subsidios para o ensino da disciplina escolar Estudos Sociais do
Maranhao, ficando as professoras dependentes apenas do livro didatico. Por
serem professoras polivalentes, as professoras também ndo dispdem de tempo
para a autoformacdo. As professoras, cada uma a sua maneira, organizavam o
seu fazer pedagogico no ensino da disciplina Estudos Sociais do Maranhdo e
das demais disciplinas do curriculo de uma escola primaria, realizavam
atividades extraclasse, faziam festas, exposigdes, realizavam as avaliacdes,
utilizavam os seus cadernos de planejamento ¢ também ajudavam seus alunos
a organizarem os cadernos deles, que eram mais um instrumento de avaliacdo.
(COSTA, 2008, p. 128)

\

No que tange a metodologia utilizada na disciplina de Estudos Sociais, os livros
didaticos, em especial, o “Terra e Gente” e o “Pequena Historia do Maranhdo” sugeriam
atividades para complementa¢do do proposto no livro, como: “visitas aos monumentos
historicos da capital, observacao, excursdes, entrevista, utilizacao de plantas e mapas, linha de
tempo, desenvolvimento de conceitos, dentre outras” (COSTA, 2008, p. 128). As professoras
entrevistadas relataram que a disciplina se restringiu a um espago secundario no curriculo da
escola primaria (COSTA, 2008).

Concluindo, afirmou que a disciplina de Estudos Sociais, no Maranhdo, durante o
periodo estudado (1971-1996), se constituiu como uma disciplina ndo hegemdnica no curriculo
das escolas maranhenses, mas que contou com material didatico e metodologia préoprios
(COSTA, 2008).

Em 2009, Beatriz Boclin Marques dos Santos defendeu a tese de doutorado O curriculo
da disciplina escolar Historia no Colégio Pedro Il — a década de 70 — entre a tradi¢do
académica e a tradi¢do pedagdgica: a Historia e os Estudos Sociais, no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Nesse estudo, Santos (2009, p. 5) teve como objetivo pesquisar a “dinamica curricular
da disciplina Historia no Colégio Pedro II, que apresentou marcas de estabilidade quando a
reforma implantada a partir da Lei 5.692/71 determinou sua substitui¢ao por Estudos Sociais”.
Para realizar essa investigacdo, optou pela abordagem socio-histdrica do curriculo, mediante as

contribui¢des de Ivor Goodson (2005), que propde:

uma analise combinada da retdrica legitimadora de uma disciplina escolar por
meio de seu curriculo prescrito, juntamente a um enfoque investigativo que se
detenha nas negociagdes para a realizacao do mesmo; em outras palavras, uma
analise que considere que a organizacao das disciplinas no curriculo, assim
como o conhecimento escolar selecionado para compor seus contetidos, longe
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de apresentar uma imparcialidade na sua construgdo, configura-se como um
terreno de lutas. (SANTOS, 2009, p. 5)

Dessa forma, tendo como enfoque os anos de 1970, buscou investigar como o0s
professores de Historia do Colégio Pedro II se apropriaram das mudangas ocorridas por meio
da Lei 5.692/71 e, principalmente do Parecer 853/71, que estabeleceram a criagdo dos Estudos
Sociais. Assim, buscou entender como se deu o movimento de estabilidade ¢ mudangas
curriculares nesse periodo, visando apreender como a Historia foi ensinada nessa instituicao,

desde sua criacdo até a década de 1970.

[...] permite afirmar que o “ensino secundario no Colégio Pedro II”
representava uma categoria institucional cujas especificidades de sua estrutura
organizacional referenciavam o ensino. Para ser efetivada, uma mudanca na
estrutura organizacional, quer dizer, a inser¢do dos Estudos Sociais, teria que
ser acompanhada pela mudanga de categoria institucional - o que ndo
aconteceu, pois o Colégio Pedro II ndo alterou suas caracteristicas
institucionais, mantendo a perspectiva académica do ensino. (SANTOS, 2009,
p. 278)

A autora, por meio dos depoimentos coletados e leitura das fontes documentais,
observou que nao aconteceu pressao interna ou externa para a implantacao dos Estudos Sociais
no curriculo do Colégio Pedro IT (SANTOS, 2009).

Portanto, os professores mantiveram sua forma de lecionar, de acordo com o programa
que era entregue pelo Chefe de Departamento. De acordo com os professores entrevistados, a
proposta do governo era artificial, uma vez que estava relacionada “a uma perspectiva
pedagodgica que se contrapunha ao contexto do ensino do Colégio, marcado pela tradi¢ao
académica” (SANTOS, 2009, p. 280).

Um ano apds, em 2010, a dissertacdo intitulada 4 Geografia ensinada: mudangas e
continuidades do conhecimento geogrdfico escolar (1960-1989) foi defendida por Daniel
Mendes Gomes, no Programa de Pés-Graduacdo em Educag¢do da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

Nessa dissertagdo de mestrado, Gomes (2010) procurou construir a trajetoria da
disciplina de Geografia no curriculo escolar. O recorte temporal definido para realiza¢do do
estudo foi de 1960 a 1989, pois nesse periodo ocorreram diversas mudangas nas esferas social

e educacional.

Em 1961 sera promulgada a primeira lei de diretrizes e bases no ambito
nacional. Ao longo dessa ultima década, medidas vado sendo tomadas para a



59

implantacdo de um novo curriculo que se concretizou em 1971. Apos a lei
5692/71, varios pareceres foram emitidos pelo Conselho Federal de Educag@o
com o intuito de prescrever o curriculo minimo para cada éarea de
conhecimento nas escolas 1° e 2° Graus. E por ultimo, mas ndo menos
importante, a partir da década de 1970 ocorreram mudangas significativas na
produgdo de livros didaticos. Dai a hipdtese que tais mudangas foram
importantes para as transformagoes da Geografia escolar. (GOMES, 2010, p.
13-14)

Sendo assim, o autor visou refletir sobre as mudancas de contetido que ocorreram na
disciplina de Geografia durante esse periodo. “Buscando identificar o que estd por tras das
mudangas e continuidades dos contetidos de Geografia, serdo analisadas as obras didaticas dos
principais autores que escreveram no periodo delimitado” (GOMES, 2010, p. 5). Nesse sentido,
o livro didatico ¢ considerado a fonte principal dessa investigagdo. Entretanto, ndo foi a unica,
pois também foram analisadas as propostas e leis que estruturaram o curriculo formal, os anais
de encontros e congressos de Geografia da AGB e perioddicos sobre a Geografia, como: Boletim
Paulista de Geografia e a Revista Orientacdo. Como resultado de suas reflexdes, verificou-se

que

as mudangas do ensino de Geografia foram fruto de intensas lutas de autores
de livros didaticos, professores ¢ demais profissionais dessa area por diversos
motivos. A entrada da Geografia Critica na educacdo basica, por exemplo, nao
ocorreu somente pela necessidade da escola a se adaptar as necessidades dos
alunos — que, segundo do discurso de muitos, ndo aguentavam mais ficar
decorando o nome de rios e acidentes geograficos — mas sua entrada na escola
ocorreu em um contexto de indefini¢do dos saberes dessa disciplina devido ao
seu retorno como disciplina auténoma no curriculo escolar e por pressao dos
professores universitarios que, pelo fato de essa disciplina ter sido ameagada
de extingdo, o que iria comprometer o mercado de trabalho dos gedgrafos que
se dedicavam ao ensino, comeg¢aram uma luta em favor da renovagao critica
na escola. (GOMES, 2010, p. 114)

Por fim, Gomes (2010) constatou que os professores que defendiam a Geografia Critica
na escola debateram e estruturaram a proposta curricular de Geografia do Estado de Sao Paulo,
na década de 1980, contudo, ndo escreveram livros didaticos direcionados ao ensino de 1° Grau,
somente para o 2° Grau. Assim, esses autores s0 vieram a escrever livros destinados ao 1° Grau
na década de 1990.

No ano de 2011, Thiago Tavares Souza apresentou sua dissertacdo Historia da
Geografia Escolar: um estudo da cultura escolar através da narrativa de uma professora, no
Programa de Pds-Graduacdo do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas da Universidade

Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
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Nesse estudo, Souza (2011, p. 19) teve como problemas de pesquisa “a discussdo da
articulagdo entre as disposicdes tedricas e institucionais e a pratica docente na historia do Ensino
de Geografia”. Para tanto, em um primeiro momento, procurou realizar uma revisao
bibliografica, apresentando a trajetoria do ensino de Geografia, partindo da institui¢do da
instrugdo publica no Brasil (1549), dividida em quatro etapas, sendo estas: 1%- de 1549 a 1837;
2%- de 1837 a 1930; 3%- de 1930 a 1960 e 4*- 1960 a 2009, sendo esta ultima etapa tratada com
destaque, devido ao fato de ter sido “um periodo de profundas transformagdes no ensino de

Geografia” (SOUZA, 2011, p. 19). Dessa forma, priorizou:

[...] autores que abordaram a histéria do Ensino de Geografia, como: Rocha
(1996), Jacinto (1996), Pereira (1993), Kobayashi (2001) e Pontuschka
(2002). Autores que analisaram a trajetoria dos métodos de ensino no Brasil e
no Estado de Sdo Paulo, como: Freitas e Biccas (2009), Saviani (2008) e
Martins (2003). Utilizamos também trabalhos antigos, que demonstravam a
situacdo do tema em estudo na época em 20 que foram escritos, como: Moreira
(1970), Pedroso (1966), Pinto (1964) e Zamorano (1969). Além disso,
consultamos documentos oficiais de orientagdo curricular, como as Guias
Curriculares propostas para as matérias do nicleo comum do Ensino do
Primeiro Grau (1973), a Proposta Curricular para o ensino de Geografia -
Primeiro Grau (1991) e a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo -
componente Geografia (2007). Complementamos nossa pesquisa consultando
autores contemporaneos que se ocupam do tema, dos quais destacamos
Oliveira (2003), Vesentini (2005), Cavalcanti (1998 ¢ 2005) ¢ Goodson (1990
e 1994). Assim, construimos o panorama historico desta disciplina escolar,
mas, como apontamos anteriormente, ha certa distancia entre o que ¢ indicado
pela bibliografia e pelas instituicdes e o que de fato ocorre em sala de aula.
(SOUZA, 2011, p. 19)

No segundo momento, utilizou a metodologia da Historia Oral, com vistas a analisar “a
estruturacdo e a dindmica do curriculo oculto” (SOUZA, 2011, p. 20). Para tanto, realizou
entrevistas (semiestruturadas) com uma professora aposentada do servigo publico em 1998 e
em 2003 da iniciativa privada, que lecionou para o ensino fundamental, médio e superior no
interior do Estado de Sdo Paulo. Essa entrevista teve como intuito permitir que a experiéncia
em pratica educativa dessa professora pudesse contribuir para entendermos a ligagdo que existe
entre o que foi produzido de forma textual, como “documentos e publicagdes diversas, e as
transformagdes operadas no contexto da Cultura Escolar, demonstrando uma perspectiva a
partir da qual o ensino de Geografia se fez um efetivo acontecimento” (SOUZA, 2011, p. 23).

Mediante suas analises da revisdo bibliografica, Souza (2011, p. 128-129) verificou que
“os principais atores na defini¢do dos rumos da Geografia Escolar foram os governos e suas
institui¢des, seja por meio de leis, de diretrizes curriculares ou mesmo da repressao ao ensino

de certos conteudos”. Essa situacdo pode ser observada em varios momentos da historia
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brasileira, como “no inicio do Império, da Republica, durante a Era Vargas e a Ditadura Militar”
(SOUZA, 2011, p. 129).

De maneira contraditoria, Souza (2011, p. 129) argumenta que “ao mesmo tempo em
que a Geografia recebia incentivos financeiros e assegurava seu lugar no curriculo, as proprias
acdes governamentais acabavam por impedir um desenvolvimento conceitual mais amplo”.
Entretanto, a Cultura Escolar aponta para que houve “resisténcia, seja pelo engajamento politico
de alguns, seja pela forma como os professores construiram e desenvolveram suas abordagens
dos contetidos, muito mais ligados as tradigdes intramuros e as finalidades imediatas as quais o
ensino era dirigido” (SOUZA, 2011, p. 129).

Por intermédio da anélise das entrevistas realizadas com a professora Ms. Maria Eliza
Cazzonato Carvalho, foi possivel comprovar que, “mesmo com as transformagdes ocorridas no
meio académico e advindas da rotatividade dos governos, os fatores que mais influenciaram

sua pratica docente sdo provenientes da cultura escolar” (SOUZA, 2011, p. 130).

O livro didatico, como uma materializa¢do da “vulgata” dos conhecimentos
que se deve ensinar, e praticas oriundas da tradi¢do da disciplina escolar, como
0 questionario ¢ a influéncia do professor Lineu, emergem como grandes
norteadores do trabalho de Maria Eliza em sala de aula. (SOUZA, 2011, p. 19)

Diante disso, Souza (2011) concluiu que o que marca de modo significativo a produgao
de sentido da profissdao docente ¢ a cultura escolar.

Em 2013, a tese Propostas curriculares para o ensino de Estudos Sociais: circulag¢do e
apropriagoes de representagoes de ensino de Historia e de aperfeicoamento de professores
(Espirito Santo 1956 a 1976) foi defendida por Aldaires Souto Franga, no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo.

Nesse trabalho, Franga (2013, p. 20) buscou problematizar “as representacdes sobre o
ensino de Estudos Sociais que circularam por meio de publicacdes pedagdgicas e propostas

curriculares, no Estado do Espirito Santo durante o periodo entre 1956 ¢ 1976.

Tomamos como hipdtese a ideia de que as propostas de ensino de Estudos
Sociais apresentadas nos documentos curriculares do estado do Espirito Santo
se constituiram a partir da apropriacdo das representagdes produzidas pelos
modelos estadunidenses, que circularam no periodo de 1956 a 1976 [...].
Assim, a nossa principal preocupacdo foi com a apropriagdo desses modelos
de ensino dos Estudos Sociais nas propostas curriculares do estado do Espirito
Santo na década de 1970. (FRANCA, 2013, p. 20)



62

Para tanto, a fim de compreender as estratégias de configuragdo da cultura escolar e,
assim, vestigios “dos modos pelos quais se constitui o ensino de Estudos Sociais como
representacdo de uma Historia a ser ensinada no referido periodo” (FRANCA, 2013, p. 279),
elegeu-se como fontes para a pesquisa: “propostas curriculares, livros, manuais, guias e
cadernos metodologicos, pelo entrelagcamento com impressos oficiais - Diarios, Relatorios,
Leis, Decretos-Lei e periodicos - a Revista de Estudos Pedagogicos e a Revista Capixaba”

(FRANCA, 2013, p. 20). Como referencial tedrico para analise dos dados, o

pensamento de autores estadunidenses, como John U. Michaelis e Ralph C.
Preston; de intelectuais que atuavam nas institui¢oes brasileiras, como
Delgado de Carvalho e Jodo Roberto Moreira; com a produgdo didatizada
presente nas escritas dos professores autores Maria Onolita Peixoto, Leny
Werneck Dornelles e Therezinha Deus Dara, James Braga Vieira da Fonseca
e Lydinéa Gasman; bem como com a produgédo local de Liene de Freitas Lima
e Maria Neila Geaquinto. [...], consideramos o esquema conceitual
apresentado por Roger Chartier - circulagdo, representacdo, apropriagdo e
praticas culturais. Outros conceitos foram basilares: o de intelectual (Jean-
Frangois Sirinelli); o de histérias conectadas de (Sanjay Subrahmanyan e
Serge Gruzinski); e o de cultura escolar (Dominique Julia). (FRANCA, 2013,
p- 20)

Como resultado de suas reflexdes sobre o conteido estudado concatenado com o

referencial tedrico, asseverou que:

as representacdes de ensino de Estudos Sociais e de aperfeicoamento de
professor foram apropriadas nas propostas curriculares do estado do Espirito
Santo e se constituiram a partir de movimentos de histérias conectadas, nao
como mera transposicdo de ideias importadas, mas como apropriagoes
inventivas que foram legitimadas na cultura escolar por meio de politicas
curriculares e politicas de aperfeicoamento de professores. Assim, ao
aperfeicoar o professor pretendia-se aperfeigoar a sociedade, a educagdo, a
escola e o ensino. (FRANCA, 2013, p. 20)

Também verificou que ndo ocorreu uma simples transferéncia “Made in U.S.A”, mas
“uma apropriagdo inventiva e uma ressignificacdo por meio das propostas curriculares. E isso
ndo aconteceu de forma hierarquizante ou etnocéntrica, mas em um movimento de historias
conectadas” (FRANCA, 2013, p. 283), que resultaram em saberes apreendidos e divulgados de
modo particular.

No ano de 2014, foram duas disserta¢cdes de mestrado defendidas. A primeira, O lugar

da historia nos manuais brasileiros destinados a formagdo de professores de Estudos Sociais,
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por Max Willes de Almeida Azevedo, no Programa de Pds-Gradua¢do em Educagdo da
Universidade Federal de Sergipe.

Nessa dissertacdo, Azevedo (2014) teve como objetivo principal entender, por meio dos
manuais de formagao de professores de Estudos Sociais, o espaco da Histdria na disciplina de
Estudos Sociais no Brasil, no periodo de 1960 a 1980. “Os manuais sdo importantes porque €
por meio deles que os professores ndo s6 t€m a ideia sobre qual corrente seguir, como também

saberdo o que empregar em suas praticas de ensino” (AZEVEDO, 2014, p. 15). E ainda:

A opglo pela pesquisa em manuais destinados a formagdo de professores
significa trata-los a partir de um marco definidor inicial, isto ¢, considera-los
como manuais didaticos relacionados ao processo de escolarizagdo e
destinados prioritariamente para os professores. O fato de serem manuais que
propdem métodos e atividades de ensino de determinada disciplina indicam,
também, que tipo de saberes sdo constitutivos dessas publica¢des destinadas
aos docentes. (AZEVEDO, 2014, p. 15)

Para a realizacdao desse estudo, elegeu-se, como fontes, 15 livros, sendo trés destes
destinados ao ensino primario e os demais serviam tanto para o ensino primario quanto para o
secundario. Para realizar essa selecdo, empregou-se a técnica denominada “amostras nao-
probalistas”, na qual temos o modelo dito como exemplar tipico. Essa metodologia se
caracteriza a partir das necessidades de seu estudo (AZEVEDO, 2014).

O embasamento tedrico foi constituido com as concepgdes acerca de disciplina escolar
de André Chervel, de apropriagao de Roger Chartier “[...] as contribui¢des de Jerome Bruner e
John Michaelis para o ensino de Estudos Sociais, ¢ as ideias defendidas por Elza Nadai”
(AZEVEDO, 2014, p. 11).

Mediante analise dos dados, Azevedo (2014, p. 77) observou que os Estudos Sociais,
difundidos nos manuais de formacao de professor do ensino primario, ndo demostrou haver
“op¢ao por esta ou aquela matriz estadunidense. Ao contrario, comparados aos manuais de John
Michaelis (1970) e Ralph Preston (1971), publicados no Brasil, inclusive, apresentam-se como
mutilagdes dos Estudos Sociais”, tendo em vista que esses autores afirmam que o objetivo
principal dessa disciplina estaria voltado para a constru¢do da democracia. Contudo, nenhum
dos manuais analisados apontava para essa pratica. “A caracteristica marcante, nos manuais
brasileiros, ¢ a auséncia de discussdo sobre a democracia” (AZEVEDO, 2014, p. 77).

Outra questao € a concepcao de cidadania apresentada nos manuais. Verificou-se que os
manuais abordam esse conceito, entretanto, o fazem em um sentido amplo, bem diferente do

que ¢ defendido por “John Michaelis (1970), para quem tal disciplina traz o individuo para os
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problemas da sociedade em que vive, ou seja, problemas sociais e politicos, atentando as
mudangas necessarias ao bem da comunidade” (AZEVEDO, 2014, p. 77).

Em relagdo aos conteudos ensinados, observou-se que a maioria desses contetidos eram
de Historia e Geografia, assim, os demais componentes curriculares, como a antropologia,
sociologia, “surgem apenas como suporte para esse ensino. Ressalta-se, também, que o ensino
de Estudos Sociais ¢ arquitetado com uma linha de tempo elaborada pelo docente, segundo
apontam os manuais de formacdo de professores examinados na presente pesquisa”
(AZEVEDO, 2014, p. 77).

Concluindo, para o autor, o ensino de Estudos Sociais visava integrar o aluno a
sociedade. Nesse sentido, os autores se apropriaram de alguns conceitos para a implementacao
da disciplina no Brasil.

A segunda dissertacdo de 2014 foi defendida por Carlos Moura de Resende Filho, no
Programa de P6s-Graduagao em Educacgao, do Centro de Educacao da Universidade Federal da
Paraiba — UFPB, com o titulo Livro didatico de Estudos Sociais: um tipo de artefato de
producgado cultural marcado por continuidades e resisténcias aos ideais da Ditadura Militar
(1970-1980).

Nessa investigacao, Resende Filho (2014) teve o intuito de analisar dois livros didaticos
de Estudos Sociais, direcionados ao 1° grau, que foram publicados de 1970 a 1980, procurando
indicios de resisténcias aos ideais da Ditadura Militar. Para realizar esse estudo, elegeu, como
fontes secundarias, leis, decretos e regulamentos do periodo. Também buscou examinar “qual
a forma de controle e persuasao que o Governo Militar tinha sobre os mesmos, ao se analisar
as propostas curriculares do periodo” (RESENDE FILHO, 2014, p. 10).

Para realizar a discussao tedrica, se apoiou na perspectiva da Nova Historia Cultural
(NHC), “estabelecendo as categorias de andlise de acordo com Certeau (2012), Estratégias e
Taticas, e Oliveira (1981), Germe de Critica, a fim de trabalhar o conceito de resisténcia”

(RESENDE FILHO, 2014, p. 10). Como resultado da analise dos livros didaticos:

[...] foram encontrados imagens e fragmentos de textos que evidenciaram
resisténcia dos autores frente aos ideais do Governo. Alguns percebidos
diretamente no texto, como foi destacado na utilizagao de conceitos marxistas,
a fim de classificar a formacdo social da época. Também encontramos
dentincias de atuagdo indevida ou da auséncia da a¢do do Governo, ou de sua
inércia, ante os problemas sociais, ainda que no mesmo paragrafo houvesse
uma mescla de dentncia e énfase no trabalho desenvolvido pelo Governo.
(RESENDE FILHO, 2014, p. 122)
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Constatou-se, dessa maneira, que havia contradigdes perceptiveis nesses livros, no
entanto, também demostram criticas ao que estava definido.

Em 2015, mais duas dissertagcdes de mestrado sobre a tematica sdo defendidas. A
primeira foi pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, por Wagner Scopel Falcao, intitulada: Concepg¢oes de
cidade em livros didaticos de Estudos Sociais da década de 1970.

Nessa dissertagdo, o objetivo foi investigar as concepgdes de cidade difundidas nos
livros didaticos de Estudos Sociais da Companhia Editora Nacional (CEN), no Brasil, na década
de 1970. Para produzir esse trabalho, pesquisou-se as diferentes areas de conhecimentos das
Ciéncias Humanas, com atencao especial voltada para a Historia, a Geografia e a Educagao,
com intuito de localizar elementos metodologicos do materialismo historico-dialético na
Geografia e Historia marxistas.

Também abordou a cultura escolar, principalmente em relagdo a diferentes materiais
didaticos usados por professores e estudantes, visando compreendé-los e pensa-los “como
recursos didaticos, como elementos culturais € como mercadorias” (RESENDE FILHO, 2014,
p. 8).

Logo, procurou estudar a historia da disciplina Estudos Sociais, na educacgao brasileira,
especialmente as transformacdes que ocorreram durante os anos do Regime Ditatorial Militar
brasileiro, refletindo sobre as concepgodes de cidades, na otica do capital, nos livros didaticos
de Estudos Sociais. A selecdo do material resultou em oito livros didaticos publicados, na
década de 1970, pela respectiva editora. Apos a analise do material, apreendeu, no que tange as

culturas escolares, que os livros didaticos:

ndo impuseram um fim a Geografia e a Histdria escolares, pois os contetidos
disciplinares geograficos e historicos estavam presentes de forma clara em
todos os livros analisados. Foi possivel constatar também que cinco dos livros
possuiam suas narrativas historicas e geograficas em uma perspectiva
progressista de cidade, da economia e de sociedade. J4 em outros dois, as
cidades da década de 1970 estdo praticamente ausentes, o que reforca a
perspectiva de uma obra didatica de historia, que estava voltada para questdes
do passado. (FALCAO, 2015, p. 8)

A segunda dissertacdo apresentada em 2015 foi Os livros didaticos de Geografia no
periodo da ditadura civil-militar brasileira (1964-1985): quando o ensino serviu, em primeiro
lugar, para forjar a ideia de pais grande, pais poténcia e em constante desenvolvimento, de
autoria de Isabella Belmiro Aratjo, no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Esse estudo teve por objetivo principal analisar os
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livros didaticos de Geografia adotados durante o regime da Ditadura Militar Brasileira (1964-
1985), procurando verificar como as reformas arbitréarias realizadas pelos governos militares
colaboraram para a idealizagdo do Brasil como um pais grande e em desenvolvimento.

Para tal finalidade, buscou elencar e problematizar “as leis e diretrizes educacionais do
periodo em questdo e suas influéncias na Geografia escolar” (ARAUJO, 2015, p. 11) e a andlise
de livros didaticos utilizados no ensino de Geografia durante o periodo da ditadura militar
brasileira. Também procurou examinar periodos anteriores e posteriores, para analisar as
mudangas e permanéncias relativas ao livro didatico como ferramenta ideoldgica dos Governos.

Como objetivos especificos, pretendeu:

problematizar o livro didatico e discutir sobre suas multiplas funcdes;
descrever e problematizar as leis e diretrizes educacionais do periodo em
questdo e suas influéncias na Geografia escolar do periodo analisado;
pesquisar e analisar livros didaticos utilizados no periodo da ditadura militar
brasileira (1964-1985), assim como em periodos anteriores (década de 50) e
posteriores (tltima metade da década de 80 e anos 90) e proferir uma analise
dos livros didaticos no que concerne a manipulacdo do ideario de “pais grande
e em constante desenvolvimento”. (ARAUJO, 2015, p. 11)

Como conclusdes de sua pesquisa, Araujo (2015, p. 157-158) constatou que a ideologia
apregoada pelo “pais grande e em constante desenvolvimento” se fez presente durante décadas
e geracdes € nem todos os autores defendiam esse mesmo ideal. Contudo, esse periodo foi

marcado por rupturas e permanéncias.

Ao mesmo tempo em que alguns autores renovavam a sua escrita e suas ideias,
outros permaneciam com a escrita tradicional, pautada no classico formato N-
H-E (Natureza-Homem-Economia) e que ndo acompanharam as discussoes e
propostas de se pensar uma nova Geografia. Ainda assim, a ideia que tentou
se impor de “pais poténcia e em constante desenvolvimento”, por meio dos
manuais escolares, ndo foi algo peculiar ao periodo da ditadura civil-militar
brasileira (1964-1985). (ARAUIJO, 2015, p. 11)

Ao comparar os periodos anteriores e posteriores a0 proposto na pesquisa, observou-se
. .~ I 7 £X)
que, em maior ou menor grau, a visdo de “pais grande” se manteve. Entretanto, houve uma
renovagdo da Geografia como ciéncia e disciplina escolar e, dessa forma, a educagdo se
reconfigurou.
Dessa maneira, verificou que a “relagdo entre as mudangas nas legislagdes, diretrizes
curriculares e reformas na formacao de professores, trouxe avangos e retrocessos também para

a Geografia que se ensinava na escola” (ARAUJO, 2015, p. 158). Sendo essas rupturas e
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permanéncias no ensino de Geografia, como nas demais disciplinas escolares, reflexos da
constituicdo politico-econdmico-social do pais. Na década de 1980, mudangas importantes
aconteceram no ensino e nos livros didaticos, havendo uma reconfiguracio do mercado
editorial, deixando de serem empresas de cunho familiar para se tornarem grandes oligopolios.

No ano de 2016, localizou-se a dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia Humana do Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, por Elisa Favaro Verdi, com o titulo
de Produgdo geogrdfica e ruptura critica: a Geografia uspiana.

Nessa dissertacdo de Mestrado, Verdi (2016) teve como intuito examinar a produgao
académica desenvolvida no Departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo entre os
anos de 1964 e 1985, visando compreender o processo de renovagdo critica na Geografia
brasileira, no contexto de mudancas da realidade social, periodo ditatorial que produzia grandes
transformagdes na economia, na politica e na sociedade brasileiras. Para tanto, procedeu um
levantamento e analise de teses, dissertagdes, Livre-Docéncia e Catedra, defendidas no periodo

de 1964 a 1985, no Departamento de Geografia da USP.

Tal recorte temporal refere-se ao periodo da ditadura civil-militar no Brasil e
constitui o contexto socio-historico de desenvolvimento da renovacao critica
na ciéncia geografica brasileira. Compreendemos que o estabelecimento da
relagdo entre texto - a produgdo académica - e contexto - a ditadura civil-
militar - (CANDIDO, 1981) revela as determina¢des da producio e
consolidagdo de um pensamento critico em um momento de repressao.
(VERDI, 2016, p. 14-15)

Por meio da analise dos trabalhos apresentados no programa de pds-graduagdo em

Geografia da USP, confirmou-se que:

[...] os geografos brasileiros produziram uma leitura original da relagdo entre
sociedade e espago interpretando-a dialeticamente, movimento que
transformou os fundamentos da disciplina, redefiniu o seu objeto e a sua
démarche teorica. Destacamos que essa transformagao ¢ resultado do trabalho
de uma geragdo que traduziu o compromisso social de transformagdo da
realidade em uma reflexdo tedrica sobre essa realidade. A renovacdo da
Geografia e a luta contra a ditadura constituem, portanto, dois momentos
dialeticamente relacionados da praxis daqueles geodgrafos. (VERDI, 2016, p.
184)

Também comprovou a existéncia de um didlogo entre a Geografia brasileira e a Escola

Francesa de Geografia, principalmente por meio das obras de Pierre Monbeig, Pierre George e
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Yves Lacoste e, consequentemente, um didlogo com a produgdo académica do Departamento
de Geografia da USP (VERDI, 2016).

No ano de 2017, dois trabalhos foram defendidos em Programas de pos-graduacdo. O
primeiro consiste em uma tese de doutorado, com o titulo de A disciplina Estudos Sociais nos
anos iniciais do Colégio Pedro Il: disputas e negociagoes curriculares em perspectiva, por
Luciene Maciel Stumbo Moraes, no Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

Nessa tese de doutorado, Moraes (2017) procurou pesquisar a construcao e reconstrugao
da disciplina Estudos Sociais no Colégio Pedro II, por meio de documentos institucionais e do
relato de trés professoras que acompanharam a proposta integradora dessa disciplina a partir da
década de 1980, até os dias atuais. Portanto, esse estudo “[...] se inscreve em movimentos
tedricos mais amplos que incorporam a radicalizagdo da critica as perspectivas essencialistas,
tendo como foco a andlise dos processos de producdo e de distribui¢do do conhecimento
escolar” (MORAES, 2017, p. 8).

Para desenvolver esse trabalho, a autora optou pela constru¢do de um quadro tedrico-
metodologico “que opere na intersecdo entre os campos da Educagdo, da Geografia e da
Historia, refletindo sobre questdes curriculares e pensando no papel da linguagem enquanto
constitutiva do social” (MORAES, 2017, p. 32). Apostando, assim, nas discussdes e
potencialidade heuristica do conceito de Transposi¢ao Didatica com autores como: Chevallard
(1991); Gabriel (2003); Monteiro (2007); admitindo estruturas narrativas diferentes para o
conhecimento académico e o escolar (MORAES, 2017). Como resultado de sua investigagao,

constatou que:

Os documentos que atrelaram o significante “conteudo” a nocdo de
conhecimento, ndo o fizeram sem manter hegemonica a articulagdo entre
conhecimento e competéncias-habilidades, talvez pelas relagdes estabelecidas
entre ensino e utilidade/aplicabilidade. Além disso, como apontado ao longo
do texto, pouca fora a meng¢do associativa entre o conhecimento escolar em
Estudos Sociais e os conteudos historicos e geograficos didatizados nas
entrevistas, apesar destes contetidos estarem na pauta de grande parte dos
documentos institucionais analisados. As professoras entrevistadas nesta
pesquisa referiram-se de diversas maneiras aos contetdos, objetivos,
atividades, estratégias, competéncias e habilidades em Estudos Sociais, o que
denota uma pluralidade de interpretacdes para estes termos e demonstra que
eles sdo elementos das cadeias de equivaléncia do conhecimento escolar que,
por sua vez, mobilizaram hibridiza¢des de sentidos para a disciplina Estudos
Sociais. (MORAES, 2017, p. 200)
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Confirmou, portanto, a presencga de tragos de disputas por “hegemonia em torno das
narrativas na/da disciplina, por meio da fixacdo de sentidos de categorias formuladas nos
diferentes campos disciplinares que configuram o conhecimento em Estudos Sociais”
(MORAES, 2017, p. 202).

O segundo trabalho de 2017 foi a dissertagdo de mestrado intitulada Biblioteca de
orienta¢do da professora primaria: as regras de civilidade no conteudo de estudos sociais do
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE (1956 —1964),
defendida por Susane da Costa Waschineweski, no Programa de Pds-Graduag¢do em Educagao
da Universidade do Extremo Sul Catarinense.

Nessa investigagao, Waschineweski (2017, p. 13) objetivou avaliar “os preceitos de
civilidade presentes no manual Habilidades de Estudos Sociais”, assim como no filme “A escola
agora ¢ outra”, oriundos da cole¢do Biblioteca de Orientacao da Professora Primaria. Esse filme
foi produzido no Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana de Ensino Elementar
(PABAEE), com intuito de apresentar as normas de civilidade que se deveria ensinar na
disciplina de Estudos Sociais. O recorte temporal definido para esse estudo foi de 1956 a 1964,

devido a vigéncia do convénio estabelecido entre Brasil e Estados Unidos.

E nesse contexto que se buscou compreender o PABAEE e os preceitos de
civilidade contidos no referido manual escolar e no filme A escola agora ¢
outra, a partir dos seguintes objetivos especificos: a) Perceber como se
desenharam os acordos entre Brasil e Estados Unidos no panorama nacional
desenvolvimentista (1956-1964) no que diz respeito a educagdo brasileira; b)
entender a centralidade da formacao da professora primaria e em que medida
os pressupostos da pedagogia dos Estados Unidos contribuiram para a
educacgdo elementar no contexto do PABAEE; ¢) problematizar os preceitos
de civilidade disseminados no manual Habilidades de Estudos Sociais.
(WASCHINEWESKI, 2017, p. 13)

Como resultado de suas investigagdes a respeito do PABAEE, do filme e da colegdo
Biblioteca de Orientacdo da Professora Primaria, verificou que as normas expostas no manual

Habilidades de Estudos Sociais se mostravam compreensiveis.

Nesta perspectiva, a escola agora abracgaria todos/as e todos/as teriam
condi¢oes de aprender, caberia apenas utilizar com eficiéncia os recursos
ideias e os métodos de ensino. Esses eram alguns dos discursos que ressoavam
nos documentos do Programa e que certamente ganharam forga por meio dos
cursos de aperfeigoamento. Compreende-se que ocorria assim a circulagao de
modelos culturais e pedagogicos. (WASCHINEWESKI, 2017, p. 140)
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Waschineweski (2017) identificou indicios de normas e principios direcionados a
regulacdo dos comportamentos, como: habitos de asseio pessoal, prescricdes de leitura,
maneiras de portar-se, visando produzir praticas de convivio e sociabilidade para formagao de
cidadaos bem-educados. Diante disso, concluiu que essas a¢des geraram um movimento de
repercussao nacional capaz de propagar “ideias, técnicas e discussdes teoricas que causavam
inovagdes pedagogicas”, como buscavam incutir “valores e modelos comportamentais que
definiam os bons alunos e futuros cidaddos, necessarios para o pais dentro dos moldes de
civilidade aspirados” (WASCHINEWESKI, 2017, p. 15).

No ano seguinte, em 2018, foram localizados trés trabalhos. O primeiro sendo uma
dissertagdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo:
conhecimento e inclusdo social, da Universidade Federal de Minas Gerais, defendida por
Renato Frade da Costa, com o titulo Apropriacoes didaticas das categorias do pensamento
geogrdfico paisagem e regido, no ensino fundamental brasileiro (Minas Gerais, 1971-2010).

Nessa dissertacdo, Costa (2018, p. 5) se propds a analisar “como as categorias
geograficas de Paisagem e Regido foram apropriadas nos anos finais do Ensino Fundamental”
no periodo de 1971 a 2000. Nesse sentido, busca-se esclarecer como o conhecimento dessa
disciplina se estruturava e ainda apontar como as categorias geograficas de Paisagem e Regido
foram desenvolvidas em meio a diferentes concepgdes geograficas e praticas de ensino.

Para essa tarefa, realizou uma revisao bibliografica a respeito das obras que abordam a
historia do pensamento geografico e do ensino de Geografia. Como referencial teorico, apontou
autores como Corréa (1990, 2001a, 2001b), Capel (1982) e Gomes (2005), em relacao a leitura
historica do pensamento geografico, em que as categorias como Paisagem e Regido sao
examinadas por meio de perspectivas filosoficas que influenciaram a Geografia; Cavalcanti
(2005), Couto (2011) e Callai (2015), sobre a utilizacdo dessas categorias no meio escolar,
reconhecendo a capacidade de aproximar estudantes do conhecimento produzido pela
Geografia.

Elegeu, como fontes, os documentos oficiais que interferiram na Geografia Escolar do
periodo estudado (programas e parametros curriculares, diretrizes educacionais e leis vigentes
nos ambitos federal e do Estado de Minas Gerais). Além dos livros didaticos, entendidos como
importante recurso pedagogico para a disciplina e as fontes orais, por meio de depoimentos de
professores, com o intuito de resgatar na pratica docente os aspectos da apropria¢do didatica

das categorias estudadas. Como resultado da pesquisa, constatou que:
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Como um recurso didatico capaz de servir como base para o desenvolvimento
do raciocinio geografico, as categorias Paisagem e Regido sdo resultado de
um processo de relativa longa duracdo, principalmente ao se considerar que a
Geografia Escolar brasileira se consolidou como area de estudo dotada de
objeto e método proprios ap6s a década de 1930, quando passou a contar com
professores graduados no Pais através da criagdo dos cursos superiores em
Geografia. (COSTA, 2018, p. 5)

Por fim, apontou a relacdo entre os trés tipos de fontes utilizadas no desenvolvimento
de Paisagem e Regido enquanto categorias de analise da Geografia Escolar, de forma a superar
o ensino destas de maneira generalizada e estanque, “até alcancar o desenvolvimento conceitual
e metodologico que lhe permite ser apropriada de forma ampla no processo de educagdo
geografica” (COSTA, 2018, p. 5).

O segundo trabalho de 2018 foi uma tese de doutorado, intitulada 4 drea de Estudos
Sociais na cultura escolar dos ginasios vocacionais (Sdo Paulo, 1961-1969), por Yomara
Feitosa Caetano de Oliveira Fagionato, no Programa de P6s-Graduacao em Historia do Tempo
Presente, da Faculdade de Ciéncias Humanas e da Educag¢do, da Universidade do Estado de
Santa Catarina.

Nessa tese, Fagionato (2018) buscou compreender as apropriacdes existentes da area de
Estudos Sociais por meio das praticas escolares, Estudo do Meio e Estudo Dirigido na cultura
escolar de ginasios vocacionais, especialmente, do gindsio vocacional Oswaldo Aranha (Sao

Paulo), e no gindsio de Americana (SP), de 1961 at¢ 1969.

O Sistema de Ensino Vocacional paulista (1961-1969) foi inspirado nas
conquistas pedagogicas das classes experimentais de circulagdo nacional,
momento das renovagdes escolanovistas, no Brasil, das matrizes pedagdgicas
das Classes Nouvelles, decorrente do Centre International d'Etudes
Pédagogiques (CIEP), de Sevres, e do método de unidade didatica,
desenvolvido por Henri Morrison, de orientacdo americana, tendo a area de
Estudos Sociais como um nticleo da cultura escolar. (FAGIONATO, 2018, p.
5)

Assim, o referencial tedrico utilizado para construir esse estudo esteve apoiado nas
apropriagdes de Roger Chartier (1988, 2002) e, para a categoria cultura escolar de Dominique
Julia (2001), no conceito de disciplina-saber de André Chervel (1991), assim como trabalhou
com a historia das disciplinas escolares com intuito de evidenciar a utilizagdo criativa pelos
professores “entre a cultura escolar prescrita e a praticada na sala de aula” (FAGIONATO,

2018, p. 6).
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Para composi¢cdo do corpus documental, utilizou fontes bibliograficas, entrevistas e
fontes produzidas pelo Servico de Ensino Vocacional e coordenagdo pedagdgica e por
professores, disponiveis no acervo do Centro de Documentacdo e¢ Informagdo Cientifica
(CEDIC), da PUC - Sao Paulo, no Centro de Memoria da Faculdade de Educa¢ao (CMFE), da
USP. E, ainda, novas entrevistas gravadas por ex-professores e pela equipe técnica dos dois

ginasios. Por meio das andlises, verificou-se que:

[...] os Estudos Sociais, na cultura escolar prescrita pelo Servi¢o de Ensino
Vocacional, configuraram-se ao redor do saber histdrico, de acordo com os
modelos franceses e americanos, depurados pelo crivo do catolicismo social.
Entretanto, no ginasio Oswaldo Aranha, os professores destacaram a
Geografia como mote de integragdo de todas as areas até 1964. Ja no ginasio
de Americana, ocorreram aulas expositivas acerca da historia europeia para
que, ano a ano, houvesse a valorizagdo do saber da geografia humana ¢ a
renovagdo das metodologias até 1964, integrando os saberes entre si ¢ entre as
demais areas, sobretudo, mediante o Estudo do Meio. Apds 1964, no Oswaldo
Aranha, professores usaram o saber geografico e historico, na perspectiva
sociologica, como integragdo curricular, enquanto os atores educativos de
Americana, enraizados nos conflitos sociais, viram-se proximos ao
movimento do catolicismo social, que atinge o fazer docente, quando todas as
areas se integram para a formagdo de consciéncias historicas ¢ democraticas
dos jovens. O AI-5 recrudesceu a vida social brasileira, fechou
autoritariamente o Sistema de Ensino Vocacional, em 12 de dezembro de
1969, quando decretadas prisdes de educadores e de pais de alunos e alunas,
campo minado da memoria educacional paulista. (FAGIONATO, 2018, p. 5)

Também concluiu que houve, nos dois gindsios, um movimento de (re)construcao
curricular na area de Estudos Sociais, visando implementar as teorias escolanovistas,
principalmente, considerando os aspectos: flexibilidade de conteudos, integracao entre as areas
curriculares, utilizacdo de técnicas ativas e definicdo de objetivos de ensino com intuito de
formar jovens com criticidade social e com engajamento em suas comunidades.

Foram localizados, dentre as fontes escolares, varios planejamentos e replanejamentos
(semanais, bimestrais, semestrais e anuais), demonstrando a singularidade do “fazer docente e
sua producao criativa em lecionar” (FAGIONATO, 2018, p. 295). Por intermédio dos relatorios
de autoavaliacdo da disciplina de Estudos Sociais, foi possivel comprovar “a integracdo dos
conhecimentos de todas as areas”, principalmente, “o contetido recortado da area (Estudos
Sociais) que promoveu a integracao das areas, € ndo tdo somente as técnicas ativas de ensino:
Estudos do Meio e Estudos Dirigidos” (FAGIONATO, 2018, p. 295).

O terceiro trabalho de 2018 foi a tese de doutorado intitulada A Geografia que se ensina

nos anos 1980: uma programadatica do movimento de Renovagdo da Geografia, defendida por
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Astrogildo Luiz de Franca Filho no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia Humana da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo.

O objetivo dessa tese foi debater como a pauta politica dos anos 1980 orientou o debate
da Geografia ensinada no Brasil. Para essa finalidade, utilizou concep¢ao de programa do

filosofo francés Alain Badiou.

A partir dessa chave basica, passamos a adotar como premissa a necessidade
de compreensdo dos processos historicos dos anos 1980 a nivel nacional.
Assim seria possivel identificar a Geografia que se ensina no movimento de
Renovagdo da Geografia no Brasil como ponto de pauta singular, e mesmo
peculiar, do caso brasileiro em comparagdo com a Geografia Radical anglo-
saxOnica ou a Geografia Critica francesa. Mais ainda, se aqui admitimos essa
linha tematica como peculiaridade da Renovacao, € necessario entdo averiguar
quais foram os pontos de pauta prioritarios desenvolvidos na década de 1980
que hoje nos permitem fazer esta avaliacdo e, por conseguinte, quais 0s seus
desdobramentos. Evidentemente, essa questdo implica também em identificar
as correlagOes situadas entre a movimentagdo interna da comunidade
geografica e a conjuntura historica especifica dos anos 1980, com os eventos
diretamente influentes na Renovagdo. Foi o caso, por exemplo, do processo
de abertura politica e de retorno da Geografia com o fim dos Estudos Sociais.
(FRANCA FILHO, 2018, p. 17)

Com isso, pretendeu conhecer os pontos de discussdo do ensino, entendendo-os como
primordiais da pauta politica concreta que a Educacao experimentava naquele periodo. Assim,
intencionou demonstrar uma narrativa diferente do ensino da Geografia daquela encontrada na
maior parte dos trabalhos académicos, durante o periodo de Renovagao Critica, evidenciando
esse tema como questdo principal em relacao as “politicas de Estado como os Estudos Sociais,
a questdao curricular e o papel da escola na constru¢do da sociedade brasileira” (FRANCA
FILHO, 2018, p. 8). Utilizou, como referencial a “historia social das ideias, usando os conceitos
de ideia pedagdgica e ideia educacional, do educador Demerval Saviani, e de ideologia, dos
socidlogos marxistas Henri Lefebvre e Michael Lowy” (FRANCA FILHO, 2018, p. 8).

Como resultados, o autor verificou que a década de 1980 pode ser diferenciada em dois
momentos principais: de 1980 a 1986, em que ocorrem debates e articulagdes entre a categoria
do professorado da escola basica e a militancia de area da Geografia (via agdo da AGB). Na
segunda metade da década, de 1986 a 1989, essas discussdes sdo intensificadas e com maior
sistematizacdo tedrica, concomitantemente com o forum nacional dos professores de Geografia,
por meio do encontro denominado Fala Professor.

O ultimo ano em que se localizou estudos da pos-graduagao foi 2019, com duas teses.

A primeira tese de doutorado foi defendida por Thiago Rodrigues Nascimento, com o titulo O
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Ensino de Estudos Sociais no Brasil: das connexdes naturaes a integra¢do pela via do
autoritarismo (1930-1970), no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro.

Nessa tese, Nascimento (2019) teve como objeto de estudo a configura¢ao do ensino de
Estudos Sociais no Brasil, no periodo de 1930 a 1970, atentando para as conjunturas principais
que levaram a sua proposta e implantagdo. O objetivo, portanto, foi refletir sobre a forma como
as ideias pedagogicas provenientes do “movimento da Escola Nova e da influéncia da filosofia
educacional de John Dewey, a partir da década de 1930, sobre o ensino de Estudos Sociais, e
as interpretacdes desse discurso no pensamento educacional brasileiro” foram apropriadas

(NASCIMENTO, 2019, p. 14). Com destaque para duas concepg¢des formuladas por:

Delgado de Carvalho, entre os anos de 1930 ¢ 1950, ¢ a produzida por Valnir
Chagas, no ambito do CFE e no contexto da ditadura na década de 1970. A
analise da obra desses dois autores € privilegiada por trés fatores principais:
1) Sua importancia no cenario educacional brasileiro do século XX, sobretudo
em momentos de reformas educacionais e/ou reformulagdes curriculares; 2)
Seus autores foram os principais defensores da inclusdo dos Estudos Sociais
nos curriculos brasileiros; 3) Auséncia de estudos que aprofundem a discussao
sobre as continuidades e rupturas nas propostas de Estudos Sociais
desenvolvidas no Brasil. NASCIMENTO, 2019, p. 19-20)

A hipoétese de Nascimento (2019) € que as perspectivas teoricas de Delgado e Valnir se
fundamentaram na experiéncia norte-americana. A metodologia definida para essa investigagao
foi a “analise de texto”, “que propde compreender a obra dos autores em relagdo ao seu contexto
historico, educacional, politico e social, bem como os paradigmas intelectuais que os guiaram
(Ciro Cardoso & Ronaldo Vainfas)” (NASCIMENTO, 2019, p. 5-6). Nesse sentido, a analise
documental indicou “que, até a década de 1960, a funcao de cada uma das disciplinas escolares,
sobretudo, Historia e Geografia, era importante na definicdo dos Estudos Sociais, algo que
deixou de ocorrer a partir das reformas da ditadura militar” (NASCIMENTO, 2019, p. 6).

A partir de entdo, os Estudos Sociais se tornaram a unido de disciplinas reunindo
conteudos historico-geograficos, “justificados por uma pretensa integracdo do conhecimento e
realizada pela politica educacional” (NASCIMENTO, 2019, p. 396). Sendo assim, sua
finalidade também se modificou, passando da formacdo do aluno critico e cidaddo para
formagao de alunos que contribuissem com “seguranca e estabilidade para si, para a sociedade
e para o Estado” (NASCIMENTO, 2019, p. 5-6).

Por fim, em 2019, temos a segunda tese de doutorado, defendida por Ania Chala no

Programa de Pos-graduagdo em Memoria Social e Bens Culturais da Universidade La Salle,
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com o titulo: A gente aprende na caminhada a tragar os caminhos e as escolhas: narrativas de
professores de Estudos Sociais e de Historia, graduados entre 1974 e 1988 no Rio Grande do
Sul.

Nesse estudo, Chala (2019) buscou reconstituir as memorias de professores de Historia
e de Estudos Sociais graduados no periodo de 1974 e 1988, por meio da metodologia da Historia
Oral e contribuigdes teodricas advindas da memoria social. A estruturagdo do recorte temporal
teve como mote o periodo da ditadura civil-militar no Brasil, a partir da “abertura politica
iniciada por Ernesto Geisel e a transi¢do democratica, concluida com promulgacio da
Constituigao” (CHALA, 2019, p. 23). Dessa forma, teve como intuito responder aos seguintes

questionamentos:

Quais suas concepgOes sobre o ambiente social e politico em que viveram?
Tinham algum conhecimento do que havia se passado nos bastidores do
governo militar? Como avaliam a formagdo recebida na graduacdo e seus
reflexos em sua atuagdo docente? Acreditam que a redemocratizagdo tenha
afetado de algum modo sua vida pessoal e profissional? Durante o seu
desenvolvimento, sustento a tese de que a partir da narrativa memorialistica
do percurso de um grupo de docentes seja possivel - guardadas as propor¢des
subjetivas dos relatos — uma compreensao de suas experiéncias, da construgéo
de sua identidade profissional e do processo de concepgdo a respeito da
ditadura e do ensino de Historia. (CHALA, 2019, p. 15)

Por meio da analise das narrativas registradas, observou-se a trajetéria de professores
que se formaram em meio a um “contexto politico, econdmico e social em transformagdo. As
narrativas igualmente permitem entrever percalgos, alegrias e frustragdes experimentadas ao
longo de carreiras profissionais desenvolvidas com esforco e dedicagao” (CHALA, 2019, p. 9).
Nesse sentido, vislumbrou, por meio dessas memorias, “os vestigios da ditadura civil-militar e
do processo de redemocratizagdo” entremeados por “arbitrios e silenciamentos, recordacdes
sobre as comemoragdes civicas da Semana da Patria”, assim como lembrangas “dos
investimentos dos governos militares para a modernizacdo das universidades publicas e para a
consolidag@o de um sistema de pos-graduagao” (CHALA, 2019, p. 9).

Tendo como base as teses e dissertagdes aqui apresentadas, verificou-se que todos esses
estudos adotaram a abordagem qualitativa de pesquisa, com o predominio de estudos que
utilizaram ferramentas metodologicas como a revisdo de literatura cientifica, a pesquisa
bibliografica e documental. Entretanto, varios estudos trabalharam com mais de um tipo de
fonte, como o uso de entrevistas e fontes orais presentes em pelo menos dez trabalhos. Outro

instrumento citado varias vezes foi a analise de livros e manuais didaticos. Também localizamos
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dois estudos que fizeram revisdo de teses e dissertacdes, porém, sem se referir a expressao
“estado da arte” ou “estado do conhecimento”.

Como referencial tedrico, a Historia Cultural foi mencionada, pelo menos, duas vezes,
e a Nova Historia Cultural uma vez. O questiondrio foi um dos instrumentos usados, pelo

menos, trés vezes. No Quadro 4, podemos observar os assuntos e palavras-chave mais

empregados nessas pesquisas.

Quadro 4 - Assuntos e palavras-chave das teses e dissertacdes sobre Integragao

Social/Estudos Sociais/Geografia

Titulo

Autor(a)

Assuntos/ palavras-chave

A Geografia e os estudos sociais

Bernardo Issler

Geografia;
Estudos Sociais;
Historia da Disciplina

Geografia;
Ensino.
Avaliagao do curso de Estudos Sociais - Leda Scheibe Licenciatura;
licenciatura de 1° grau da Universidade Federal Estudos Sociais.
de Santa Catarina, através da opinido de seus
participantes
A concepgdo de cidadania veiculada em livros |Eloisa de Mattos | Cidadania;
didaticos de estudos sociais do primeiro grau |Ho6fling Livros didaticos;

Primeiro grau.

Critérios de selecdo e organizacdo de contetdos
curriculares: proposicao tedrica e diagnostico
da situacdo da area de Estudos Sociais nas
escolas de Curitiba

Marisa Fernandes
Nunes

Curriculo;
Estudos Sociais.

O ensino de Geografia através do livro
didatico no periodo de 1890 a 1971

Marlene Teresinha
de Muno
Colesanti

Ensino de Geografia;
Livro didatico;
Reformas Educacionais.

A formacgao do professor da area de Estudos
Sociais

Ricardo Cusinato

Formagao de professores;
Estudos Sociais;
Competéncia profissional.

do ensino fundamental: contribui¢des da
perspectiva historico-cultural para uma revisao
metodologica

Ferreira

Educagdo e cidadania: uma contribui¢do aoMaria Antonieta Estudos sociais;

ensino de Estudos Sociais Albuquerque  de| Primeiro grau;
Oliveira Cidadania;

Educagdo e Estado.

Dos Estudos Sociais da 4* série a Geografia da |Ana Maria Ensino;

5* série: polemizando sobre descontinuidades a [Radaelli da Silva | Primeiro grau;

partir da vivéncia de ensinar a vivéncia de Geografia;

ensinar a ensinar Estudos Sociais.

O ensino de Estudos Sociais nas séries iniciais |Priscila Ribeiro Ensino;

Estudos Sociais;

Anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Historia Cultural.

Continua...
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Continuagdo

Titulo

Autor(a)

Assuntos/ palavras-chave

A revista Estudos Sociais e a experiéncia de um|
marxismo criador

Santiane Arias

Partido Comunista Brasileiro;
Comunismo;

Intelectuais;

Cultura.

Trajetoria da Pesquisa Académica sobre o
Ensino de Geografia no Brasil 1972-2000

Antonio Carlos
Pinheiro

Ensino de Geografia;
Pesquisa Académica
(metodologia);
Pesquisa Bibliografica;
Pesquisa Documental;
Teses e Dissertagoes;
Epistemologia.

Dos Estudos Sociais aos Temas Transversais:
uma abordagem histdrica dos fundamentos
teoricos das politicas educacionais brasileiras
(1971-2000)

Mara Regina
Martins Jacomeli

Estudos Sociais;
Temas Transversais;
Abordagem historica;
Educacio e Estado;
Politica e educacio;

Curriculos;
Educacio;
Liberalismo.
Artes de fazer na reforma escolar: o projeto de |leda Viana Artes de fazer;
Estudos Sociais a partir da longa duragdo em Reforma escolar;
Curitiba (décadas de 1970-1980) Estudos sociais;
Longa durag@o.
O lugar da experiéncia nos curriculos de Eduardo Augusto | Curriculos escolares;
Historia (1975-1998) Guimaraes Estudos pos-criticos;

Ensino de Historia.

A politica de formacao de professores de

Jodo Batista da

Formacéo de professores;

Histdria no regime civil-militar: a criagdo da  |Silveira Histoéria da educacgao brasileira;

licenciatura curta em Estudos Sociais Formagao do professor de
Histoéria;
Estado e politica educacional;
Regime civil-militar.

A produgao da disciplina escolar e os escritos |Odaléia Alves da | Livro didatico;

em torno dela: os Estudos Sociais do Maranhdo

Costa

Disciplina escolar;
Estudos Sociais;

Maranhao.
O curriculo da disciplina escolar Historiano  |Beatriz Boclin Curriculo;
Colégio Pedro II — a década de 70 — entre a Marques dos Disciplina escolar Histdria;
tradi¢@o académica e a tradicdo pedagogica: a |Santos Colégio Pedro II;
Historia e os Estudos Sociais Década de 70;
Tradig¢do académica;
Tradicao pedagogica;
Histoéria;
Estudos Sociais.
A Geografia ensinada: mudangas e Daniel Mendes Geografia;
continuidades do conhecimento geografico Gomes Livros didaticos;

escolar (1960-1989)

Historia das disciplinas.

Continua...
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Continuagdo
Titulo Autor(a) Assuntos/ palavras-chave
A Geografia ensinada: mudangas ¢ Daniel Mendes Geografia;
continuidades do conhecimento geografico Gomes Livros didaticos;

escolar (1960-1989)

Historia das disciplinas.

Historia da Geografia Escolar: um estudo da
Cultura escolar através da narrativa de uma
professora

Thiago Tavares
Souza

Historia das Disciplinas
escolares;

Ensino de Geografia;
Historia Oral Tematica;

Historia de Vida de Professores.

Propostas curriculares para o ensino de Estudos
Sociais: circulagdo e apropriagoes de
representagdes de ensino de Historia e de
aperfeigoamento de professores (Espirito Santo
1956 a 1976)

Aldaires Souto
Franca

Ensino;

Estudos Sociais;

Ensino de Histoéria;
Formacao de professores;
Propostas curriculares;
Politicas educacionais

O lugar da Histdria nos manuais brasileiros
destinados a formagdo de professores de

Max Willes de
Almeida Azevedo

Estudos Sociais;
Formacao de professor;

Estudos Sociais Historia;

Manuais,

Brasil;

Estados Unidos.
Livro didatico de Estudos Sociais: um tipo de |Carlos Moura de | Ditadura Militar;
artefato de produgdo cultural marcado por Resende Filho Livro Didatico;
continuidades e resisténcias aos ideais da Resisténcia.
Ditadura Militar (1970-1980)
Concepgoes de cidade em livros didaticos de  |Wagner Scopel Livros didaticos;
Estudos Sociais da década de 1970 Falcao Estudos Sociais;

Cidades;
Progresso;
Regime Militar.

Os livros didaticos de Geografia no periodo da
ditadura civil-militar brasileira (1964-1985):
quando o ensino serviu, em primeiro lugar,
para forjar a ideia de pais grande, pais poténcia
e em constante desenvolvimento

Isabella Belmiro
Araujo

Livro Didatico;
Ensino de Geografia;
Ditadura Civil-Militar.

Producdo geografica e ruptura critica: a
Geografia uspiana entre 1964 e 1985

Elisa Favaro Verdi

Geografia Critica;

Marxismo;

Universidade de Sao Paulo;
Ditadura civil-militar;

Escola Francesa de Geografia.

A disciplina Estudos Sociais nos anos iniciais
do Colégio Pedro II: disputas e negociacdes
curriculares em perspectiva

Luciene Maciel
Stumbo Moraes

Curriculo;

Teoria do Discurso;
Conhecimento Escolar;
Estudos Sociais;

Colégio Pedro II.
Biblioteca de orientacdo da professora Susane da Costa | Estudos Sociais;
primaria: as regras de civilidade no conteido |Waschineweski PABAEE;
de Estudos Sociais do Programa de Assisténcia Civilidade;

Brasileiro - Americana ao Ensino Elementar —
PABAEE (1956 -1964)

Professora Primaria;
Ensino Elementar.

Continua...
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Continuagdo

Titulo

Autor(a)

Assuntos/ palavras-chave

Apropriagdes didaticas das categorias do
pensamento geografico Paisagem e Regido, no
ensino fundamental brasileiro (Minas Gerais,
1971-2010)

Renato Frade da
Costa

Historia da Educacio;
Geografia Escolar;
Pluralismo conceitual.

A area de Estudos Sociais na cultura escolar
dos Ginasios Vocacionais (Sao Paulo, 1961-
1969)

Yomara Feitosa
Caetano de
Oliveira Fagionato

Estudos Sociais;
Cultura Escolar;
Ensino Secundario
Experimental;
Ensino Vocacional;
Estudos do Meio.

A Geografia que se ensina nos anos 1980: uma

Astrogildo Luiz

Renovagdo Critica da Geografia;

caminhos e as escolhas: narrativas de
professores de Estudos Sociais e de Historia
graduados entre 1974 ¢ 1988 no Rio Grande do
Sul.

programatica do movimento de Renovagao da |de Franga Filho Ideia pedagobgica;

Geografia Associagdo dos Geografos
Brasileiros;
Estudos Sociais;
Curriculo.

O Ensino de Estudos Sociais no Brasil: das Thiago Rodrigues | Historia das disciplinas

connexoes naturaes a integragdo pela viado  |Nascimento escolares;

autoritarismo (1930-1970) Ensino de Historia;
Estudos Sociais;
Delgado de Carvalho;
Valnir Chagas.

A gente aprende na caminhada a tragar os Ania Chala Memorias de docentes de

Historia e Estudos Sociais;
Ditadura civil-militar;
Redemocratizacgio;
Memoria social;

Historia oral.

Fonte: A autora (2021).

Sendo assim, no Quadro 4, podemos observar os assuntos/palavras-chaves mais

citadas?, destacando: Estudos Sociais (19); Curriculo/Curriculos/Curriculos escolares (6); Livro

didatico/Livros didaticos (7); Ditadura Civil-Militar/Ditadura Militar (4); Formagdo de

professor/Formacdo de professores (4); Ensino de Geografia (4); Ensino de Historia (3);

Historia das Disciplinas/Historia das Disciplinas Escolares (4); Geografia (4); Ensino (3);
Regime Civil-Militar/Regime Militar (3); Cidadania (2); Colégio Pedro II (2); Educacdo e
Estado (2); Educacdo (2); Historia da Educagdo (2); Historia (2); Politica e Educacgao/Politicas

Educacionais (2); Primeiro Grau (2).

Diante disso, além do assunto/palavra-chave “Estudos Sociais”, assim como Geografia

e Historia, constatou-se que curriculos, livros didaticos e formagdo de professores sdo os

assuntos mais relevantes nessas pesquisas.

4 Procurou-se agregar termos parecidos ou com pouca variagio.
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Destaca-se que a maioria desses trabalhos aponta a superficialidade com que a disciplina
Estudos Sociais foi trabalhada, principalmente, quando se toma por referéncia o periodo da
ditadura militar. Inclusive, sendo utilizada como disseminador de ideologia no interior de uma
estrutura ideologica, conforme Gramsci (1999) e Liguori (2017a, 2017d), com vistas a moldar
o cidaddo de acordo com os interesses do Estado. E, ainda, se refere a formacgao aligeirada e
superficial de professores nos cursos de licenciatura curta de Estudos Sociais, diferente dos
Cursos de Licenciatura Plena de Historia e de Geografia.

Em relacdo ao referencial tedrico das teses e dissertagdes aqui analisadas, os autores
mais utilizados foram: Bruner (1958, 1968, 1972, 1973), Bethlem (1963, 1964, 1975, 1988),
Azevedo (1946, 1954, 1958, 1964, 1963, 1966, 1969, 1971, 1972, 1975), Bittencourt (1988,
1992, 1993, 1997, 1998, 2003, 2004, 2005, 2011, 2013), Balzan (1962, 1963, 1965, 1966,
1968), Carvalho (1953, 1957, 1970), Cavalvanti (1995, 1996. 1998), Chartier (1988, 1990,
1992, 1993, 1994, 2001, 2002, 2003, 2007, 2009, 2010), Choppin (2002, 2004, 2009), Conti
(1976, 2008), Cunha (1988, 1991, 2002), Fenelon (1983, 1984), Fernandes (2008), Freitag
(1977, 1979, 1993), Foucault (1979, 1987, 2003, 2004, 2004, 2005, 2010), Freitas (2010, 2011),
Gatti Jr (1997, 2004), Goodson (1990, 1993, 1994, 1997, 2000, 2001, 2005), Gramsci (1982,
1985), Hobsbawn (1985, 1988, 1998, 2002, 2005, 2006), Hofling (1981, 1986, 1987), lanni
(1994, 1996, 1997), Isller (1973), Julia (2001, 2002), Lacoste (1964, 1972, 1976, 1979, 1988,
1989, 2005, 2008, 2010, 2012), Leite (1969, 1975, 1979, 2007), Libaneo (1989. 1990, 2001);
Machado (1995, 2000, 2004, 2009), Marx (1867, 1968, 1975, 1993, 2005, 2007), Martins
(2000, 2003), Michaelis (1963, 1967, 1970), Nadai (1988, 1989, 1991, 1993, 1998), Moraes
(1983, 1995, 1996, 2005), Munakata (1997, 2005, 2012), Peixoto (1964, 1965), Pontuschka
(1994, 1999, 2002, 2007), Rocha (1996, 2000, 2014), Romanelli (1978, 1991, 1999, 2000),
Santos (1976, 1977, 1979, 1986, 2008, 2010, 2012), Saviani (1983. 1991, 2000, 2005, 2007,
2008, 2011), Souza Neto (2000. 2001), Teixeira (1962, 1967, 1969, 1974, 1977, 1978), Veiga-
Neto (1996, 2002, 2012), Vygotsky (1993, 1995), Vlach (1982,1988, 2004), e Zusman e Pereira
(2000).

Por meio desse levantamento dos estudiosos que fundamentam as teses e dissertacdes
que tiveram como objeto de pesquisa os “Estudos Sociais” ou Geografia do periodo militar,
verificou-se que Gramsci foi abordado em cinco das teses e dissertagdes que serviram como
referencial tedrico neste estudo, sendo estas: Cusinato (1987), Oliveira (1993), Silva (1999),
Francga Filho (2018), Arias (2003).

Por fim, a partir deste levantamento teérico, foi possivel identificar que o objeto de

pesquisa desta investiga¢do, o conteido do material didatico “Integragdo Social”, ndo foi
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localizado como parte principal, ou seja, que fizesse parte do titulo ou dos assuntos/palavras-
chave de nenhuma tese ou dissertagdo contidas nos bancos de dados pesquisados e que
correspondesse ao significado que esse termo tem neste estudo.

Esse esclarecimento se faz importante, pois o termo “Integracdo Social” nao
corresponde somente a um contetdo disciplinar, mas também pode ser utilizado como objetivo
do ensino de “Estudos Sociais” ou como o conceito da sociologia: “integracdo social ¢ a
ordenacao das relagdes entre individuos, agrupamentos de individuos, atos individuais e atos
coletivos” (PIRES, 2012, p. 56). Esse termo pode, ainda, ser utilizado na economia, como parte
do Programa de Integragio Social (PIS)°, empregado pela iniciativa privada para determinar
quem tem acesso aos beneficios determinados por lei e ainda colabora para o desenvolvimento
das empresas do setor.

Contudo, se ndo constituiram como objeto principal, por meio da analise mais
aprofundada dos trabalhos que fazem parte deste estudo, verificou-se que o conteudo
“Integragdo Social” foi abordado em nove dos trabalhos aqui analisados, sendo estes: Franca
Filho (2018) e Souza (2011) apenas mencionam Integragdo Social em um trecho do trabalho;
Cusinato (1987) menciona, pelo menos, duas vezes, ¢ Nascimento (2019). Os trabalhos que
abordaram o tema com mais profundidade foram: Oliveira (1993) e Costa (2008), com cinco
mengdes; Franga (2013), 10 mengdes; Viana (2006), 12 vezes durante o texto e em varios
anexos. E Moraes (2017), que aborda mais de 40 vezes esse tema.

Nesse sentido, os estudos de Franga (2013), Viana (2006), Moraes (2017) contribuiram
com o entendimento e analises sobre o conteudo de “Integracdo Social”. Entretanto,
compreende-se que o fato de ndo encontrarmos teses e dissertagdes sobre essa tematica aponta
que existe uma lacuna em relagdo aos estudos desse conteudo, evidenciando a contribuigao
desta tese para as reflexdes sobre essa tematica.

Apos a exposi¢ao dos trabalhos de pesquisas encontrados em diferentes bancos de
dados, considerando a tematica estudada, partir-se-4, na préxima secao, para a discussao acerca
da contribuicdo de Gramsci para o entendimento do MOBRAL e do material didatico

“Integracao Social”.

5 Programa estabelecido pela Lei Complementar n® 7/1970, com intuito de promover a integragdo do empregado
do setor privado com o desenvolvimento da empresa. O pagamento do PIS ¢ de responsabilidade da Caixa.
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3 O MOBRAL NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Inicia-se esta se¢do com o depoimento do entdo Deputado Federal Flexa Ribeiro, a
Comissao Parlamentar de Inquérito do MOBRAL, criada pela Resolugao n° 48, de 1975, o qual
denunciou que o Brasil ndo conseguiu dar efetividade ao sistema de educagao basica, bem como
buscar solugdes alternativas e uma dessas ¢ 0 MOBRAL, pois uma “alfabetizacdo de adultos
em cinco meses ndo € educagdao” (BRASIL, 1976, p. 341).

A fala do Deputado Federal exemplifica, em parte, o que foi a educagdo na perspectiva
dos grupos hegemonicos pds-golpe militar de 1964, infelizmente, regra na historia da educagao
brasileira, pois, segundo Paiva (1973), poucos foram os periodos de excecao.

Conforme Mello (2010) e Paiva (2015), os anos de 1960, bem como a década de 1920,
revelaram-se como os mais relevantes na historia educativa brasileira, no que concerne as ideias
e a abordagem dos problemas educacionais € em relacdo a difusdo do ensino elementar e a
educagdo dos adultos, em contraposi¢do ao pensamento dos tecnocratas responsaveis pelas
politicas educacionais do governo militar.

Para compreender como o MOBRAL se constituiu em uma Fundagdo que marcou
profundamente as acgdes de alfabetizacdo e educacionais realizadas no periodo militar,

apresenta-se, nesta secao, os antecedentes, o contexto historico e a trajetoria deste Movimento.

3.1 O MOBRAL: os antecedentes

Para uma melhor apreensdo do MOBRAL, discorre-se sobre o contexto histérico da
educacdo de adultos no Brasil, tomando como periodo inicial a década de 1920. Sabe-se que ja
havia acdes anteriores a esse periodo, contudo, como relata Beisiegel, ndo constituiam acdes

eficazes, assim:

o ensino de adultos nao chegava efetivamente a aparecer como uma educagao
que se procurava levar a toda a coletividade. As disposigdes legais a proposito
dos cursos, além de fragmentarias, eram vagas, raramente chegavam a
configurar com compromisso das administragdes regionais quanto a criagdo e
a expansdo dos servigos. Os cursos instalados por iniciativa de particulares,
por sua vez, s6 atendiam aquelas regides onde a existéncia de uma procura
comportava a sobrevivéncia dos empreendimentos. Por isso mesmo, as poucas
escolas existentes concentravam-se nas areas urbanas. (BEISIEGEL, 2004, p.
78)
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Na década de 1920, um censo demografico ¢ realizado, verificando que 72% da
populacdo acima de cinco anos de idade era analfabeta. Dessa forma, se até esse momento a
educacdo de adultos ndo ocupava um espago relevante no “pensamento pedagédgico ou de
politicas educacionais especificas”, o resultado do censo veio demonstrar que seria necessario
promover agdes mais concretas para esse setor (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

De acordo com Volpe (2004, p. 2), a partir da década de 1920, forma-se 0 movimento
renovador, composto por educadores e populacdo, que lutava pelo aumento quantitativo e
qualitativo das escolas, “exigindo que o Estado se responsabilizasse definitivamente pela oferta
do servi¢o”, favorecendo “a implementagdo de politicas publicas de educagdo para pessoas

jovens e adultas”.

Além do mais, os precarios indices de escolariza¢do que nosso pais mantinha,
quando comparados aos de outros paises da América Latina ou do resto no
mundo, comecavam a fazer da educag@do escolar uma preocupagdo permanente
da populacdo e das autoridades brasileiras. Essa inflexdo no pensamento
politico-pedagégico ao final da Primeira Republica estad associada aos
processos de mudanga social inerentes ao inicio da industrializagdo e a
aceleragdo da urbanizagdo no Brasil. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
110)

Ventura (2006) aponta que a década de 1930, no Brasil, foi marcada pela mudanca da
hegemonia que até esse momento era exercida pelos latifundiarios cafeicultores e passa a
emergir a burguesia industrial. Assim, a estruturacdo do pais “urbano-industrial ¢ o projeto
liberal-industrializante, sobrepondo-se as elites rurais, desenharam, de forma gradual, uma nova
configuragdo da acumulacdo capitalista no Pais” (VENTURA, 2006, p. 2). Cresce a
implantagdo de um nucleo basico de industrias de bens de produgdo, refletindo em uma
redefini¢ao do papel exercido pelo Estado na economia e, consequentemente, impactando nas
exigéncias em relacdo a educagdo.

Nesse sentido, Ventura (2006) ressalta que as politicas publicas educacionais e a
Educacdo de Adultos s6 foram implementadas, de fato, devido a necessidade de qualificar e
diversificar a forca de trabalho. Dessa forma, a Constituicdo de 1934 estabelece o dever do
Estado em relacdo ao ensino primadrio, integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria, inclusive

para os adultos. A nova constitui¢do previa a criagdo do Plano Nacional de Educacao.

De acordo com o Plano Nacional de Educagdo, passava a ser obrigatorio e
gratuito o ensino primario integral, de frequéncia também obrigatoria e
deveria ser estendido aos adultos. Formalmente, pela primeira vez na historia
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da educag@o brasileira, a Educagdo de Adultos teve um tratamento especifico.
(AGUIAR, 2001, p. 14)

Entretanto, mesmo tendo contemplado o Plano Nacional de Educacdo na Constituicao
de 1934, é na década de 1940 que a Educagao de Adultos ganha mais espago, com o surgimento
de propostas para a educagdo da classe trabalhadora. Haddad e Di Pierro (2000) relatam que,
em 1938, ¢ criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) e, por meio dos estudos
e pesquisas produzidos nessa institui¢do, instaura-se, em 1942, o Fundo Nacional do Ensino

Primario (FNEP).

Através dos seus recursos, o fundo deveria realizar um programa progressivo
de ampliacdo da educacdo primaria que incluisse o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. Em 1945 o fundo foi regulamentado, estabelecendo
que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num plano geral
de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110)

Além da criagdo do FNEP, em 1946, ¢ criada a Lei Organica do Ensino Primario,
instituindo o ensino supletivo. E, no ano seguinte, em 1947, apontam Haddad e Di Pierro (2000,
p. 111), foi criado o Servico de Educacao de Adultos (SEA), como um 6rgao do Departamento
Nacional de Educag¢do do Ministério da Educagdo e Saude, que tinha como objetivo realizar a
“reorientagcdo e coordenagdo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos”.

Além de desenvolver atividades “integrando os servigos ja existentes na area,
produzindo e distribuindo material didatico, mobilizando a opinido publica, bem como os
governos estaduais e municipais e a iniciativa particular” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
111). Segundo Strelhow (2010), esse movimento, que durou até fins da década de 1950, foi

denominado de Primeira Campanha Nacional de Educacido de Adultos.

Um dos motivos para o surgimento da Primeira Campanha Nacional de
Alfabetizacdo foi a imensa pressdo internacional para a erradicacdo do
analfabetismo nas ditas “nacdes atrasadas”. Essa pressdo internacional se deu
pela criagdo da ONU (Organizagio das Nagdes Unidas) e da UNESCO (Orgéo
das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) ap6s o fim da segunda
guerra mundial em 1945. A orientagdo da ONU e da UNESCO era de que a
educagdo era o meio de desempenhar o desenvolvimento das ‘“nacdes
atrasadas”. Isso demonstra que os programas de educagdo instalados estavam
preocupados mais na quantidade de pessoas formadas do que a qualidade.
Além dessas recomendagdes, era plausivel ao momento histdrico interno
brasileiro o aumento de pessoas que, diante da lei, pudessem exercer o direito
do voto no caminho da democratizagdo. (STRELHOW, 2010, p. 53)



&5

Haddad e Di Pierro (2000) destacam também duas outras campanhas realizadas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura: a Campanha Nacional de Educacdo Rural (1952) e a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958). Contudo, essas campanhas
duraram pouco tempo e ndo obtiveram muito €xito.

Segundo Ventura (2006), o final do Estado Novo no Brasil, em 1945, foi marcado pela
intensificacdo do capitalismo industrial em detrimento da reducao de importagdes - que até esse
momento era a base do crescimento econdmico.

Nesse novo cenario, as exigéncias educacionais sdo outras € visavam capacitar a mao
de obra para o crescente mercado industrial, além de ampliar a quantidade de eleitores. Dessa
forma, a educacao de base foi impulsionada, sendo “concebida e implementada em consonancia
com os projetos de desenvolvimento que prevalecem no pais” (VENTURA, 2006, p. 3).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), as agdes realizadas nas décadas de 1940 e
1950 contribuiram para reduzir os indices de analfabetismo nao so6 dos adultos, mas também de
todas as pessoas acima de cinco anos de idade; assim, no ano de 1960, o indice chegou a 46,7%®.
No entanto, se comparados a média dos indices de paises do primeiro mundo e de vizinhos
latino-americanos, os niveis de escolarizacao da populagdo brasileira ainda estavam reduzidos.

Strelhow (2010) aponta que o final da década de 1950 e inicio da década de 1960 foi
um periodo com grande mobilizacao social voltada para a educacao de adultos. Destacam-se,
nesse periodo, o “Movimento de Educacdo de Base” (CNBB), o “Movimento de Cultura
Popular” do Recife-PE, os “Centros Populares de Cultura” (UNE) e a Campanha de “P¢ no
chao Também se Aprende”, em Natal- RN (STRELHOW, 2010, p. 54).

Esses Programas foram marcados pela influéncia da pedagogia freiriana e, portanto,
enxergavam o analfabetismo “ndo como a causa da situacdo de pobreza, mas como efeito de
uma sociedade injusta e ndo-igualitaria” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 269).

Havia a preocupagao, nesses movimentos, de “reconhecer e valorizar o saber ¢ a cultura
popular, considerando, assim, a pessoa ndo alfabetizada uma produtora de conhecimento”
(STRELHOW, 2010, p. 54).

Segundo Paulo Freire, a alfabetizacdo e a educagdo de adultos precisavam iniciar por
meio de um exame critico de sua realidade, de forma que fossem identificadas as origens de

seus problemas e as possibilidades para supera-los (MEDEIROS, 2005).

® Na década de 1950, a taxa de analfabetismo chegava em 50,6% de toda a populagdo (BRASIL, 2003).
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Uma educacdo que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu proprio poder de
refletir ¢ que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de opgdo. (FREIRE, 1967, p. 57)

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), o inicio da década de 1960, até o ano de 1964,
quando ocorreu o golpe militar’, constituiu um periodo frutifero no campo da educacio de
jovens e adultos. Comegando em 1958, com a realizacao do II Congresso Nacional de Educacao
de Adultos, sediado no Rio de Janeiro, RJ. Nesse evento, verificou-se a preocupacdo dos
educadores em definir o espaco dessa modalidade de ensino, tendo em vista suas
especificidades. Contudo, em relagdo a metodologia de ensino, ndo havia uma pratica especifica
voltada para as caracteristicas dos adultos, mas uma reproducao da forma de ensinar as criangas.
Nesse sentido, Paiva pontua que: “O adulto ndo escolarizado era percebido como ser imaturo e
ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos contetidos formais da escola primaria,
percepgao esta que reforcava o preconceito contra o analfabeto” (PAIVA, 1973, p. 209).

Sendo assim, o Congresso difundia uma nova pedagogia voltada para o ensino de
adultos, que ja havia sido apresentada em Recife, no Semindrio Regional, preparatorio para o

Congresso e que contava com a presenga do professor Paulo Freire:

a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento por parte
do povo e da emersdo deste povo na vida publica nacional como interferente
em todo o trabalho de elaboragdo, participagdo e decisdo responsaveis em
todos os momentos da vida ptblica; sugeriam os pernambucanos a revisao dos
transplantes que agiram sobre o nosso sistema educativo, a organizacdo de
cursos que correspondessem a realidade existencial dos alunos, o
desenvolvimento de um trabalho educativo “com” o homem e ndo “para” o
homem, a criagdo de grupos de estudo e de agdo dentro do espirito de
autogoverno, o desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que
deveria passar a sentir-se participante no trabalho de soerguimento do pais;
propunham, finalmente, a renovacdo dos métodos e processos educativos,
substituindo o discurso pela discussdo e utilizando as modernas técnicas de
educagdo de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais. (PAIVA, 1973, p.
210)

Segundo Freire, a cultura do educando ndo pode ser negada na agdo educativa. O
educando seria o proprio sujeito de sua aprendizagem, que se transformaria por meio do
didlogo. Medeiros (2005, p. 4) aponta que, na ocasido, ele fazia referéncia a uma “consciéncia

ingénua ou intransitiva, heranca de uma sociedade fechada, agraria e oligarquica, que deveria

7 No dia 31 de margo de 1964, um golpe militar foi deflagrado contra o governo legalmente constituido de Jodo
Goulart. Ver mais em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/FatosImagens/Golpe1964.
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ser transformada em consciéncia critica, necessaria ao engajamento ativo no desenvolvimento
politico e econdmico da na¢ao”.

Em 1963, o Presidente eleito Jodo Goulart, com seu Ministro da Educagdo, Paulo de
Tarso Santos, convidou Freire para ajudar a repensar a alfabetizagdo de adultos no Brasil. E,
em janeiro de 1964, com o objetivo de alfabetizar cinco milhdes de pessoas até 1965 por meio
do método freiriano, instituiu-se o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), coordenado por
Freire. Contudo, o plano ndo chegou a ser efetivado, devido ao golpe militar que acabou
paralisando todos os movimentos de transformagdo social e, por conseguinte, reestabelecendo

a ordem vigente e hegemonica, conforme anunciado por Gramsci (1999, 2001).

3.2 O MOBRAL: o contexto politico

O cenario politico, entre o final do ano de 1963 e o inicio do ano de 1964, caracterizou-
se pela constante ameacga de golpes e contragolpes, com a intensa mobilizagdo de grupos
politicos, militares e grupos conservadores (GERMANO, 2011).

A alfabetizagdo de adultos, combinada a organizagdo das politicas para as massas,
promovida a partir de 1960, apresentava-se como uma ameacga aos grupos direitistas, um perigo
para a estabilidade do regime e a preservagdo da ordem capitalista, além de “provocar uma
reacdo popular importante a qualquer tentativa mais tardia de golpes das formas conservadoras”
(PAIVA, 1973, p. 259).

A manutencdo e perpetuacao do cenario estabelecido pelos grupos hegemonicos no
Brasil sempre estiveram ligadas claramente ao problema das consequéncias politicas de uma
educacdo capaz de transformar as estruturas da ordem vigente. O MOBRAL, por exemplo, foi
uma peca importante na estratégia de fortalecimento do regime, ao ampliar as bases sociais de
legitimidade junto as classes médias, devido ao seu caréter ostensivo de campanha de massa
(GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017c¢; SILVA, 2019).

Com base no pensamento gramsciano, Liguori (2017b) afirma que € possivel verificar
que o governo da ditadura militar em nosso pais passou a difundir novas concepgdes,
divergentes das anteriores ao golpe de 1964, nas quais os elementos de autoridade e organizagao
sdo muito importantes, conforme revelou Paiva (2015) em suas pesquisas sobre a historia da
educacdo de jovens e adultos e o MOBRAL.

Assim, Paiva (2015) corrobora que, na histéria da educagdo dos adultos no Brasil, os
anos de 1970 ficaram marcados pela atuagdo do MOBRAL, criado pela Lei n® 5.379, de 15 de

dezembro de 1967 (BRASIL, 1967), como o organismo executor de uma campanha de
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alfabetizacdo em massa. Em obra anterior, de 1973, Paiva postula que, na histdria da educagao
de adultos, o projeto de educacdo do governo militar se deu praticamente com a Cruzada do
ABC e do MOBRAL, propriamente dito.

Ao contrario dos movimentos de educagdo popular (GADOTTI, 2006), o MOBRAL
visava, basicamente, o controle da populagio (FAVERO, 2006), por meio da ampliagdo e
disseminagdo da ideologia da classe dominante (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017a),
importante mecanismo de refor¢o a hegemonia politica de um partido ou de um regime politico
(COSPITO, 2017¢; TORRES, 2006).

Em discurso na 29* Reunido da Sociedade Brasileira para Progresso da Ciéncia (SBPC),
em julho de 1977, em Sao Paulo, o entdo Senador Darcy Ribeiro concluiu que: “o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) era, na verdade, um programa de criagdo e manutengao
de analfabetos no pais, um instrumento demoniaco das elites brasileiras, a quem nao interessava
a universaliza¢do da educagio basica” (ROMAO, 2006, p. 42).

O lancamento do MOBRAL como campanha de massa, juntamente com a expansao do
ensino superior, visava atender as demandas das classes médias (PAIVA, 2015), fazendo parte
da estrutura ideoldgica (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017c) do governo militar, que buscava
ampliar suas bases sociais de legitimacao junto, inclusive, as classes populares (PAIVA, 2015).

Para a efetivacao do Movimento em todo o territério nacional, o MOBRAL contou com
a logistica militar para atingir todos os municipios, como forma de atestar as classes populares
o interesse do governo pela educacdao do povo. Contribuia-se, dessa maneira, para o
fortalecimento eleitoral do partido (PAIVA, 2015), no contexto da totalidade das institui¢des
sociais, politicas e culturais (COUTINHO, 1981), além de neutralizar qualquer tipo de apoio
aos movimentos de contesta¢do do regime (BEISIEGEL, 1982; MELLO, 2010; PAIVA, 2015).

O “desacerto técnico” do MOBRAL, para Paiva (2015), foi possivel gragas ao regime
totalitario que impediu a discussdo publica, porém, era a condi¢cdo necessaria para um “acerto
politico”, ou seja, o uso de um programa de educagdo em massa como instrumento para ampliar
as bases de legitimidade e de seguranca interna do regime, conforme Gramsci (1999) e Meta
(2017), sobre uma educacao a servigo da manutencao das estruturas ideologicas vigentes.

Quanto a legitimagdo de um regime perante a sociedade, Coutinho (1981) esclarece que
a classe dirigente passa a ser unicamente dominante e detentora da pura forga coercitiva, quando
ocorre a ndo crenga das massas populares em relagdo ao que antes acreditavam. O periodo pds-
1964, segundo Paiva (2015), foi marcado por um forte preconceito contra o analfabeto, por uma
visdo economicista da educacdo, pelo uso da educagdo como instrumento de sedimentagcdo do

poder politico e das estruturas socioecondmicas, coadunando com Gramsci (2001).
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Na ordem do dia, instaurou-se uma educac¢do oposta aos ideais e pressupostos da
educacdo popular, uma educagdo para adultos que se prestou a formagdo de mao de obra, ao
progresso da nagdo e engrandecimento da patria, numa clara intengdo de reproducdo das
estruturas sociais vigentes ¢ manutengao do poder politico hegemonico, conforme explicitado
na teoria politica de Gramsci (1999, 2001).

Sobre isto, Gramsci (2001) evidencia que a civilizagdo moderna se tornou tdo complexa
que cada atividade pratica ocasionou a tendéncia de criar uma escola para os proprios dirigentes
e especialistas de nivel mais elevado, perpetuando a relagdo de dominagado sobre os subalternos.

Coadunando com Paiva (1973, 2015), Saviani (2013) acrescenta que a adogao do
modelo econdmico associado-dependente, com forte presenga do capital estrangeiro, refletiu na
politica educacional, cuja demanda e preparacio de mado de obra para as empresas
multinacionais e a ideia de produtividade no sistema escolar culminaram no modelo
educacional adotado pelos governos militares, reconhecido por “pedagogia tecnicista”.

A pedagogia tecnicista comega a ganhar espago no campo educacional na metade da
década de 1960, por meio de eventos organizados pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
— IPES e os acordos do MEC com a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional — USAID (SAVIANI, 2013).

Aliado ao modelo economicista de educagdo, elevava-se o preconceito contra o
analfabeto. Tal fato ¢ explicitado, inclusive, no discurso do entdo Ministro Muniz de Aragao,
em 1966, bem como de outros tecnocratas do governo militar ao afirmarem que os analfabetos
eram cidaddos incultos, ignorantes, perigosos e intelectualmente incapazes de servir a
comunidade e ao pais.

Era um peso morto, em um claro intento de culpar os esquecidos do pais pelo atraso e
pelo entrave ao desenvolvimento do progresso do pais. Nos bastidores, o objetivo era o uso da
educacdo como instrumento ideologico “a sedimentagdo do poder politico e das estruturas da
sociedade, a seguranca interna do regime” (PAIVA, 1973, p. 267), corroborado por Gramsci
(2001, 2020), incluindo o uso dos conhecimentos geograficos a favor da dominagdo, conforme
Pinheiro (2003).

Mas ndo somente os gestores transmitiam a ideia de incapacidade e inutilidade dos
analfabetos. Segundo Silva (2019), os anuncios publicitirios igualmente reforcavam e
reproduziam a imagem do aluno pobre, sem futuro, néscio, necessitado de luz e de
conhecimento, o que acabou por moldar o perfil do aluno do MOBRAL, que deveria integrar-
se a ordem de desenvolvimento, estabelecida sem quaisquer questionamentos ou possibilidades

de emancipagao.
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Firmava-se, assim, uma visdo economicista de educagao, confirmada por Corréa (1979),
representante dos militares e ex-diretor da Fundagio MOBRAL, ao afirmar que, no periodo
entre 1965 ¢ 1967, ocorreu a evolucdo econdmica. Focou-se a educacdo com todas as suas
implicagdes no processo de desenvolvimento material da sociedade brasileira, usando
metodologias herdadas da area economica, buscando desmascarar mitos e derrubar obstaculos
a modernizacgao.

Em razdo de suas contribui¢des ao projeto de educacional dos militares, o Ministro
Roberto Campos encarregou o intelectual Arlindo Lopes Corréa de pensar um projeto
educacional que beneficiasse, a curto prazo, os trabalhadores brasileiros, e cuja visdo, mais
economica do que educacional, foi respaldada por técnicos tais como Roberto Campos, Mario
Simonsen e Delfim Neto.

Segundo Corréa (1979), responsavel pelo uso do MOBRAL na disseminacao da
ideologia hegemonica junto as classes subalternas, o Movimento constituia-se na mais
fascinante experiéncia da educagdo brasileira. A fase de evolucdo humanistica de todo um
movimento inovador, com vistas ao aperfeicoamento da democratizagdo de oportunidades dos
grupos até entdo marginalizados por insuficiéncia de recursos, tendo em conta o excepcional
aumento das matriculas em todos os niveis do ensino formal. Sim, Corréa defendia o
Movimento como exemplo de formagao humanistica e democratica!

Como forma de justificar a inovacao e eficicia do MOBRAL, era comum, entre os
tecnocratas, discursos elogiosos ¢ nada modestos acerca de seus feitos. Comparacdes do
referido Movimento a Teoria da Evolugdo de Charles Darwin e ao surgimento da bactéria
anaerobica, marco do surgimento da vida sobre a Terra, foram realizadas pelos seus
idealizadores (CORREA, 1979).

E dificil acreditar, mas “acreditavam” terem descoberto a vacina para o analfabetismo ¢
a baixa escolaridade da maior parcela da populacao brasileira: “Todos os projetos em que o
MOBRAL se empenhou foram um sucesso, ¢ a Instituicdo j& nasceu sob o sopro da renovagao”
(CORREA, 1979, p. 27). Distante de qualquer tipo de modéstia, o Governo militar propagava
na sociedade como sendo o Unico que assumiu corajosamente o pesado compromisso de pagar
as dividas de um sistema educacional deficiente e insuficiente para o atendimento universal dos
mais carentes (CORREA, 1979).

Assistia-se as claras inten¢des de ludibriar as camadas populares e os setores criticos do
Movimento, com vistas a promoc¢ao da ideologia das classes dirigentes e dominantes, conforme
Filippini (2017) e Gramsci (1999), sobre o papel das classes dirigentes e o poder da ideologia

como instrumento de dominacao das classes subalternas.
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Contudo, Germano (2011) denuncia que, durante os 21 anos do regime militar, o Estado
brasileiro investiu muito mais na esfera econdmica e nas a¢des repressivas de toda ordem, para
silenciar os opositores do Regime, do que em politicas sociais. Havia a preocupagao de diminuir
as tensdes e disfarcar as desigualdades e injustigas, pois apesar do uso da educagdo como
estratégia de hegemonia, o Regime nao assegurou a escolarizagao da forca de trabalho potencial
e ativa, de forma a atender o Estado capitalista. Pelo contrario, contribuiu para a exclusdo social
das classes populares e subalternas, contrariando o discurso de Corréa (1979).

Para dar cabo aos grandes feitos alardeados pelos militares, 0 MOBRAL contava com
Comissoes Municipais — COMUM formadas por voluntarios e lideres locais, cuja inovagao se
devia, de acordo com Corréa (1979): a) a sua equipe, proveniente do IPEA que dominava as
técnicas de planejamento, pesquisas € experimentos praticados em todo o mundo; b) o grupo
técnico multidisciplinar, com olhar profundo sobre os problemas; c) a riqueza do Orgdo
desvendando novos caminhos a todo o momento (sistema de informagdes, poder de analise e
sintese com vistas a rapida tomada de decisdes); d) o incentivo e premiagdo a criatividade e
pensamento original.

Importante destacar que os dois primeiros anos do regime militar foram marcados pela
auséncia do Ministro da Educacgao e Desportos (MEC) e por acdes em relacdo ao problema do
analfabetismo e da educacao de adultos, apesar da péssima repercussao internacional e apelos
da UNESCO. Foi somente no ano de 1966 que o MEC retomou o problema do analfabetismo,
por meio do Plano Complementar, ndo implementado devido a falta de recursos, e do apoio a
Cruzada ABC (PAIVA, 1973).

Nesse interim, a UNESCO, preocupada com a necessidade de estabelecer politicas
publicas que atendessem a educacdo de adultos, manteve didlogos com o governo brasileiro.
Esse organismo visava aperfeicoar instrumentos pedagogicos destinados a alfabetizagdo
funcional, bem como aperfeigoar as suas agdes, por meio de material didatico e dos métodos de
formagdo de instrutores e monitores, tendo como fim a institucionalizagdio do MOBRAL
(PAIVA, 1973, 2015).

Com a instituicdo da Cruzada ABC, predecessora do MOBRAL, os movimentos de
educacdo popular e as amplas campanhas de alfabetizacdo e educagdo de adultos cedem lugar
a uma orienta¢ao norte-americana, apesar dos protestos de diferentes setores da sociedade, num
processo de neutralizacio dos programas/campanhas anteriores e favorecimento da
alfabetizacao funcional (PAIVA, 1973).

O regime militar procurava apagar qualquer acdo que promovesse a consciéncia politica

dos jovens e adultos. O temor do regime desencadeou uma repressdo aos programas que



92

antecederam o golpe e a extingdo da maioria dos programas de educacdo, sobretudo aqueles de
natureza popular, gestados entre 1961 e 1964.

Um dos poucos programas a sobrevier nesse periodo foi o Movimento de Base da
Educacdo (MEB), vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), sob
algumas condi¢des, como a revisdo de sua metodologia, de seu material didatico, de orienta¢ao
do programa e de demissao da maioria dos técnicos, além das dificuldades financeiras (PAIVA,
1973).

Em razdo do mal emprego dos recursos financeiros, das debilidades técnicas, do fim do
financiamento via empréstimos dos Estados Unidos e das mudangas na orientag¢do politica do
governo militar a partir de 1967, extingue-se a Cruzada ABC e cria-se 0 MOBRAL (PAIVA,
2015).

Anteriormente a efetiva criagdo da Fundacdo MOBRAL, outros decretos foram
assinados para a constitui¢ao de um Grupo Interministerial (GI), para estudo e levantamento de
recursos destinados a alfabetizagdo: decreto n® 61.311/1967 (BRASIL, 1967), decreto n°
61.312/1967 (BRASIL, 1967). A utilizacdo das emissoras de TV nos programas de
alfabetizacdo, a constituicdo da Rede Nacional de Alfabetizacdo Funcional ¢ Educagao, via
decreto n° 61.313 (BRASIL, 1967), institui¢do da educagdo civica nos sindicatos e campanha
para extingdo do analfabetismo por intermédio do decreto n°® 63.314/1967 (BRASIL, 1967).

O GI (BRASIL, 1967) funcionou entre os meses de outubro e novembro de 1967 e era
composto por representantes dos diversos ministérios e objetivava realizar estudo e
levantamento de recursos financeiros destinados a execu¢ao do Plano de Alfabetizacao
Funcional e Educagdao Continuada de Adultos, elaborado pelo Departamento Nacional de
Educagao (DNE).

De forma preconceituosa e reafirmando a mudanga de rumos para a educagao de jovens
e adultos, os individuos de 10 a 14 anos foram excluidos pelo GI, alegando que a Constituicao
e a Lei de Diretrizes Bésicas da época os englobavam na faixa de escolaridade elementar
compulsdria (BRASIL, 1967; PAIVA, 1973).

A visdo economicista de educacdo ganhava proeminéncia e o GI estabeleceu que a
alfabetizagdo de adultos deveria atender as prioridades econdmicas de formag¢do de mao de
obra, inicialmente nas capitais e limitada a faixa etaria de 15 a 30 anos. Efetivava-se, assim, a
opcao pela alfabetizagdo funcional destinada a aquisi¢dao das técnicas elementares de leitura,
escrita, calculo, a integracdo do analfabeto a familia, comunidade local e a patria (GERMANO,

2011; PAIVA, 1973) e a perpetuagdo da ideologia dominante (GRAMSCI, 2001).
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Para a efetivacdo do plano, os Estados deveriam garantir o cumprimento da
obrigatoriedade escolar, por meio de convénios com os Estados, municipios e entidades
privadas. Enquanto as fontes dos recursos seriam o Selo Adicional de Educacao, o Concurso de
Prognésticos Esportivos, o imposto unico de combustivel e doagdo de Obrigacdes Reajustaveis

do Tesouro (PAIVA, 1973).

3.3 O MOBRAL: a trajetoria

O MOBRAL foi criado pela Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (BRASIL, 1967),
como o organismo nacional de coordenagao, sob a égide do principio de financiamento ptblico
de entidades privadas responsaveis pelas atividades educativas, ndo obstante as pressoes dentro
do préprio governo para que a Unido assumisse a execu¢do do programa.

A partir de 1970, mudangas na politica interna do governo contribuem para que a
Fundagdo MOBRAL se tornasse entidade executora de programas de alfabetizagdo e educagao
continuada para jovens e adultos. O foco era a expansdo quantitativa e a massificagdo, em
detrimento da qualidade, tendo em vista a meta de erradicar o analfabetismo no pais, decorridos
10 anos do Movimento (PRADO; QUILLICI NETO, 2019), coadunando com Paiva (1973), ao
denunciar uma campanha de alfabetizagao em massa de anseios populistas e objetivos politicos-
eleitorais em todos os niveis de governo.

Apesar dos esfor¢os empreendidos pelo governo militar € os tecnocratas em aniquilar o
pensamento ¢ a pedagogia de Freire, estes ja povoavam e influenciavam os novos pedagogos
contrarios a desvinculagdo da reflexdo social do pensamento pedagdgico, em detrimento de
uma visdo economicista, ndo reflexiva e de sedimenta¢ao do poder politico e das estruturas
socioecondmicas. Internamente, ocorriam, ainda, embates entre os educadores do MEC ¢ os
tecnocratas da educacgdo pertencentes ao Ministério do Planejamento, prevalecendo as ideias da
tecnocracia (PAIVA, 1973).

O enfoque econdmico se revelava como o novo papel a ser desempenhado pela educacao
de adultos, a qual passa a submeter-se as prioridades econdmicas e sociais, as necessidades de
mao de obra, com prioridade aos municipios com maiores possibilidades de desenvolvimento
socioecondmico. Acentuava-se a prevaléncia de uma educagdo com fins mercadologicos que
coadunavam com a defesa da alfabetizagdo funcional, em choque com a educagdo
emancipatdria e critica pensada e praticada pelos movimentos de educacdo popular que

antecederam o golpe militar (PAIVA, 2015).
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Em oportuno, Paiva (1973) alerta que a educa¢do popular em massa, a depender dos
objetivos de quem os propdem, torna-se importante ou nao, pois depende da estratégia de luta
politica do grupo que a promove, coadunando com Gramsci (1999), ao evidenciar os diferentes
usos da educagdo a depender dos interesses de quem a coordena. Dessa forma, quando
transformada em campanhas educacionais — como o MOBRAL, ampliam-se as possibilidades
de difusdo ideologica, conforme ocorreu no regime autoritario e antidemocratico instaurado via
golpe militar de Estado em 1964.

Para atingir os seus objetivos, os militares também se utilizaram das disciplinas
escolares, como a educagdo civica e moral, da propaganda governamental aberta e dos sistemas
formais de ensino, como instrumentos de difusdo ideologica e sedimentagdo da ordem vigente,
evidenciando o uso da estrutura ideoldgica pelas classes dominantes (GRAMSCI, 1999;
LIGUORI, 2017¢, 2017d).

Os recursos da Fundagdo MOBRAL, segundo o Art. 7° da Lei 5.379 de 1967 (BRASIL,
1967), proveriam de diferentes fontes: dotagdes orcamentarias e subvengdes da Unido; doacdes
e contribui¢des de entidades de direito publico e privado, nacionais, internacionais ou
multinacionais, particulares e rendas eventuais. Em 1968, com o Decreto n°® 62.484, de 29 de

marg¢o, alteram-se as fontes de recursos financeiros do MOBRAL.:

d) as contribui¢des, auxilios ou subvencdes de entidades de direito publico ou
privado, nacionais, multinacionais ou estrangeiras, e de particulares; b) as
rendas de seu patrimonio; c) as rendas de qualquer espécie a seu favor
constituidas por terceiros; d) os recursos provenientes das fontes indicadas
pelo Grupo de Trabalho Interministerial criado pelo Decreto n® 61.311, de 8
de setembro de 1967, e) as rendas decorrentes dos servigos que prestar; e f) os
rendimentos eventuais, inclusive da venda de material didatico (grifo nosso).
(BRASIL, 1968, s. p.)

Ainda segundo a Lei 5.379 (BRASIL, 1967), de instituicdo da Fundagdo MOBRAL, a
alfabetizacao funcional e a educacdo continuada de adolescentes e adultos seriam atividades
prioritarias do Ministério da Educagdo, a serem executadas pela nova Fundagio MOBRAL, que
se incumbiria de promover a educagdo dos adultos analfabetos, conforme expresso em seu

Paragrafo unico:

Essas atividades em sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois periodos
sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado a adolescentes e adultos
analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo, aos analfabetos de mais de 30
(trinta) anos de idade. Apos esses dois periodos, a educagdo continuada de
adultos prosseguird de maneira constante e sem discriminagdo etaria.
(BRASIL, 1967, s. p.)
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O Estatuto da recém-criada Funda¢ao (BRASIL, 1968) foi aprovado por meio do
decreto n°® 62.484, de 29 de margo de 1968, ¢ estabelecia, em seu Art. 8°, a administracao e
organiza¢do da Fundagdo, por meio de trés 6rgaos: Presidéncia, Conselho Administrativo e
Conselho de Curadores, sendo que, no Art. 9°, ficava estabelecido que a presidéncia do
MOBRAL deveria ser exercida pelo Diretor-Geral do DNE, nomeado pelo presidente da
republica.

Ao final da década de 1960, Paiva (1973) resgata que a tecnificagdo e o economicismo
se firmavam ao buscar assegurar a rentabilidade do investimento educativo e a conservagao da
ordem vigente. Era preciso revisar e readequar a ideias de educacao anteriores a 1964, cujos
ideais e propositos, ancorados na conscientizagdo, levavam a uma politizagdo prematura e mal
orientada dos alunos, colocando em risco a formagao cristd e democratica do povo brasileiro.

Com relagdo as tendéncias tecnicistas, Paiva (1973) recorda que a tecnificagdo do campo
educativo ja era forte em 1958 e firma-se na década de 1960. Observa-se, nessa tendéncia, a
criacdo do INEP, a influéncia na criacdo do CNEA, no Programa de Governo de 1961 e na Lei
de Diretrizes e Bases, ¢ se aprofunda como um dos propositos fins do MOBRAL.

As restrigdes as ideias e a metodologia de Freire levaram a elaboragao de novos
materiais didaticos, como o “Integragdo Social”, e métodos que atendessem a conjuntura
socioecondmica do pais e garantissem a sedimentagdo das estruturas de modernizagdo e de
novos eleitores, além de fazer parecer a algumas camadas da sociedade que o governo militar
se preocupava com a tematica (PAIVA, 2015).

Tornou-se, obviamente com a ascensao dos militares, proibida uma educagao com bases
no pensamento de Freire, o qual se comprometia, e ainda se compromete, com ideais socialistas
e democraticos, pois ndo compartilham das mesmas concepgdes ideoldgicas e propositos
educacionais (GADOTTI, 2006; PAIVA, 1973).

Deveria desaparecer, do cenario educacional brasileiro no geral, quaisquer acdes que
recordassem os movimentos anteriores a 1964, que dispusessem a elaboragdo de novos
materiais didaticos, novas metodologias, que objetivassem a legitimacdo dos anseios das classes
sociais excluidas e a promog¢ao social e econdmica, além da conscientizagdo politica (PAIVA,
1973), corroborado por Jannuzzi (1985).

Um dos objetivos desta pesquisa foi conhecer, compreender e analisar os materiais
didaticos elaborados durante a existéncia do MOBRAL, em interface com as politicas e agdes

nos campos politicos, econdmicos, sociais, culturais, o qual incluia a “Cole¢do Educagdo de
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Adultos — Supletivo — 1* fase — 1° grau”, conforme ficha técnica (BRASIL, 1984), destinada a
educacdo de jovens e adultos da época.

Para Paiva (1973, p. 295), reafirma-se que a intencdo era a “sedimentagao das estruturas
de modernizacdo” e a garantia de novos eleitores, além de deixar transparecer para a populacao
o interesse pelo problema, melhorando a imagem do governo junto a algumas camadas da
sociedade.

Sobre os materiais didaticos, a edi¢do destes beneficiou um setor econOmico em
especial, as grandes editoras privadas, na verdade particularmente trés, numa relacdo de
reciprocidade entre os dirigentes do Movimento e as editoras. Estas ficaram encarregadas da
edicdo dos materiais, principalmente a partir da instituicdo do MOBRAL, desde que
obedecessem aos critérios estabelecidos pelo governo militar (PAIVA, 1973).

A produgdo do material didatico utilizado pelo Programa de massa incorporou as
editoras privadas, encarregando-as da edicdo do referido material. A partir das sugestdes
metodologicas da equipe ligada ao DNE, as editoras apresentavam os materiais didaticos dentro
dos critérios estabelecidos. Assim, somente as grandes editoras teriam a capacidade de atender
as necessidades do MOBRAL e de cobrir todo o territério nacional, apesar das diversidades
regionais (PAIVA, 1973).

Coadunando com Paiva (1973, 2015), Silva (2019) revela que o grupo Abril agia como
colaborador, uma espécie de brago do governo militar ao promover eventos € aniincios em uma
pratica de autopromogao, lucrando dos dois lados, qual sejam, com os antncios na revista Veja
e na producao de materiais didaticos para o Programa. Desse modo, o grupo Abril, da familia
Civita, e a revista Veja, anunciaram, segundo Silva (2019), o seu lugar ideoldgico durante a
ditatura militar e contra a defesa de um Estado democratico. O grupo Abril se sustentava pela
ditadura e esta era sustentada pela imprensa, em uma simbiose que rendia frutos para ambas as
partes.

A Editora Abril, por meio da revista Veja, beneficiava-se do papel comercial e social na
promocao e circulagdo do perioddico, projetando-se na extensdo de seu papel ideoldgico,
colocando-se, de forma explicita, na defesa de uma proposta de educacdo sob os moldes de um
Estado ditatorial, em claro apoio a ditadura militar (SILVA, 2019).

Para exemplificar a relagdo entre o governo militar e a imprensa, mais especificamente
a revista Veja, apresenta-se um dos antincios publicados no referido peridédico de publicacao
semanal e circulacdo nacional. Segundo Silva (2019), a referida propaganda apela para a

religido para convencer a sociedade a realizar a sua contribui¢do com dinheiro, como professor
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voluntario do Movimento etc., eximindo o Estado de sua func¢do de oferecer educagdo publica

e de qualidade a todos os brasileiros.

Imagem 1 - Antncio publicitario do MOBRAL, na revista Veja do Grupo Abril, década de
1970

Pelo

amor de Deus,
ensine

alguém a ler.

Se vocé é prefeito, =, de Alfabetizacéo ja esta
empresario, estudante, —— funcionando em 457 cidades.
voeé pode ajudar. = E esta precisando de

sua ajuda
Va procurar o Mobral de
sua cidade e veja o que
vocé pode fazer.
Qu entdo escreva ao
Mobral, no Rio.
Rua da Imprensa, 16.
| Edificio do Ministério
- da Educacao.
/) Mas, pelo amor de Deus,
/. d& uma chance a quem
nunca teve nenhuma.

Se vocé dirige um

sindicato, uma organizagao
religiosa, uma associagao,
vocé pode ajudar.

7 milhdes de brasileiros
até 1973.

E deixara éste pais sem
um analfabeto, em dez anos. !
Isso tudo ja comegou.

O Movimento Brasileiro

Iniciativa

das revistas
Abril
de apoio ao }

MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZAGAD Mobral

Fonte: Site Propagandas Historicas (2018)%.

Em reportagem de 09/04/1975 na revista Veja, o regime militar se autoelogia de
distribuir milhdes de materiais didaticos de qualidade pelo pais. O uso da imprensa como
estrutura ideoldgica (COUTINHO, 1981; GRAMSCI, 1999), corroborado por Silva (2019), era
uma pratica sistematica adotada pelos militares. E no caso do MOBRAL, uma estratégia de
autoafirmagao e defesa perante as inumeras criticas quanto a eficacia do Programa.

Mediante os elevados investimentos e acusagdes de corrupcdo que culminaram,
inclusive, na instauracdo da CPI do MOBRAL em 1975, conforme reportagens da Veja de
24/09/1975 e 26/11/1975.

8 Disponivel em: https://www.propagandashistoricas.com.br/2018/06/propaganda-antiga-mobral.html. Acesso
em: 26 jun. 2021.
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Importante ressaltar que essa relagcdo de troca de interesses privilegiava um diminuto
grupo de apenas trés editoras que ndo foram identificadas no material didatico “Integracao
Social”, inclusive na ficha técnica dessa publicagdo (BRASIL, 1984; PAIVA, 1973), o que
sugere uma intenc¢ao de ocultar essas informagdes do publico em geral.

Com relagdo a orientagdo do material didatico produzido e utilizado pelos jovens e
adultos mobralenses, Paiva (1973, p. 296) revela: “Associa-se o incentivo ao esforco individual
para vencer na vida ao estimulo a adaptacdo a padrdoes de vida modernos. Observa-se a
preocupacdo em propiciar a elevacdo das aspiragcdes dos alfabetizandos, levando até eles o
conhecimento de novas possibilidades de consumo.”.

Ademais, Paiva (1973) alerta para a clara intencao de difusdo dos padrdes e aspiragdes
do meio urbano em detrimento do rural, estimulando e elevando o éxodo rural. Observa-se a
disseminacdo do modelo industrial-urbano e os padrdes capitalistas de produ¢do e consumo,
opondo-se as concepgodes de educacao anteriores ao golpe de 1964.

Absurdamente, constata-se também uma responsabilizacdo pessoal pelo €xito ou
fracasso. Essa meritocracia visava diminuir os riscos de contestacao das estruturas politicas e
socioecondmicas e a sedimentagdo das estruturas vigentes — do establishment.

A censura e a auséncia da participagdo politica corroboravam para o “sucesso” dos
objetivos do governo militar, ao facilitarem e preservarem as ideias e as concepgdes do
Movimento ¢ impedirem a constru¢do de uma consciéncia critica em relacdo as estruturas
excludentes vigentes, conforme denunciado por Gramsci (1999, 2001) sobre o papel das escolas
nas sociedades de classes.

O MOBRAL buscou o entusiasmo popular por meio de algumas estratégias, como
convénios com os Estados, municipios e entidades privados, apoio da populagao local e intensa
propaganda (PAIVA, 1973). Para alcangar o entusiasmo junto a sociedade, os documentos
citavam a erradicagdo da considerada chaga social da existéncia de analfabetos e do
analfabetismo como causa do desemprego, em um processo de culpabilizagdo daqueles que
foram excluidos do processo de escolarizacdo, corroborado por Silva (2019).

Contudo, esclarece Paiva (1973), os objetivos politicos e ideologicos eram bastante
nitidos e revelados a atender interesses externos da educacdo e aos métodos pedagogicos do
Movimento que, abastecido de recursos, iniciou-se com uma campanha de alfabetizacdo e, em
seguida, com o planejamento de uma experiéncia de ensino primario condensado que atingisse
cerca de 10% dos alunos alfabetizados em 1970, algo em torno de 500.000 alunos.

A abordagem tecnicista e economicista da educagdo no periodo pos-1964 estava

presente em todas as etapas. Desde o planejamento das politicas educacionais ao fazer em sala
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de aula, de forma a atender ao mercado de trabalho, expandir o consumo (PAIVA, 1973) e
atender e manter os interesses e privilégios das classes hegemonicas (GRAMSCI, 1999).

Era necessario, segundo Paiva (1973), justificar e racionalizar a aplicacdo dos
volumosos recursos ¢ 0 MOBRAL parece ter tido chances maiores de lograr seus objetivos
educacionais e politicos que os outros programas que o antecederam.

Na concepgdo economicista de educacdo, pouco interessava a formacgao de brasileiros
conscientes politicamente, pois o investimento deveria ter um retorno e este s6 poderia vir, de
acordo com Corréa (1979), com a mudanca nos padrdes de consumo dos adultos, contrariando
os movimentos de educagdo popular pré-golpe, nominado de “um periodo de luzes para a
Educacao de adultos” por Haddad; Di Pierro (2000, p. 111).

Setores da tecnocracia do proprio governo demonstravam duvidas e desconfiangas em
relagdo aos resultados apresentados pelo Movimento, especialmente entre aqueles que
avaliavam o movimento a partir de uma perspectiva técnica e rentavel, tendo em vista os
vultuosos recursos investidos, também havia um profundo ceticismo a respeito dos resultados
divulgados (PAIVA, 2015).

Desde o inicio, ocorreram tentativas de justifica-lo em termos econdmicos, pois, nos
meios técnicos, parecia mais vidvel e segura a implementagdo de pequenos programas
experimentais associados a projetos concretos relacionados ao crescimento econdomico.

A principio, o MOBRAL foi estruturado em dois programas educacionais: o Programa
de Alfabetizacao Funcional - PAF (1970) e o Programa de Educagao Integrada — PEI (1971) -
versdo compacta da 1* a 4* séries do primario. Em 1975, ¢ instituido o Programa de
Autodidatismo - programa na linha da autodidaxia destinado aos que nao tiveram acesso a
escolarizagdo e aos alfabetizadores do MOBRAL.

Posteriormente, outros programas passaram a compor o MOBRAL, visando difundir
seus ideais e se legitimar perante a sociedade. Assim, foram instituidos: o Programa de
Atividades Culturais que, na década de 1980, se transformou no Programa Diversificado de
Ac¢do Comunitaria — PRODAC, com bastante relevancia. E outros, como o Programa de
Desenvolvimento Comunitario (PDC), o Programa de Profissionalizacdo e o Programa de
Educacdo Comunitaria para a Saude (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Segundo Aguiar (2001), de forma efetiva, pode-se dizer que o MOBRAL comegou suas
atividades em 1970 e conseguiu manter seu funcionamento até meados da década de 1980.
Porém, nesses 15 anos de existéncia, ndo conseguiu cumprir sua meta principal, que era chegar

em 1980 com o analfabetismo erradicado.
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Pois que, em 1970, o Brasil contava com 33,6% de sua populagdo com mais
de 15 anos analfabeta, ou seja, a época, 18.146.977 de brasileiros, conforme o
Recenseamento Geral de 1970. Em 1999, de acordo com os dados oficiais, sdo
mais de 20 milhoes de analfabetos totais, espalhados pelo pais, demonstrados
pelo Censo Parcial do IBGE de 1996. (AGUIAR, 2001, p. 26)

Dessa forma, Ventura (2006) argumenta que houve muitas criticas ao Movimento,
principalmente em relagdo a divulgacao de resultados maquiados. Isso se dava tanto em relagao
a alfabetizacdo, como ao impacto de outras acdes promovidas pelo MOBRAL, “além da critica
sobre o seu proprio sentido e objetivo” (VENTURA, 2006, p. 15). Logo, o Movimento permitiu
ao regime militar definir nitidamente ‘“sua linha de agdo nacional em relagdo a educagdo
popular” (VENTURA, 2006, p. 15).

Apesar das criticas que sao feitas ao MOBRAL quanto a efetividade de seus programas
e metas, nao se pode negar a sua extensao, pois em 1974, segundo Aguiar (2001), o Movimento
ja “estava implantado em todos os municipios brasileiros, facanha que nem mesmo a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos havia conseguido” (AGUIAR, 2001, p. 23).

Mas esse alcance do MOBRAL em todo territério nacional e, ainda, o arsenal de
propaganda que estava a seu dispor, permitem apreender quanto se pode disseminar os ideais
do governo militar na sociedade, mas especialmente nas classes populares, fundamental,
segundo Gramsci (1999, 2001), para a manutengao dos subalternos em relagdo as classes
dominantes.

Nesse sentido, com o inicio de um novo governo civil, Haddad e Di Pierro (2000)
analisam a queda do MOBRAL como uma ruptura ideolédgica da educagao de jovens e adultos.
Tendo em vista que a imagem publica do MOBRAL “ficara profundamente identificada com a
ideologia e as praticas do regime autoritario, estigmatizado como modelo de educagdo
domesticadora e de baixa qualidade” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120). Assim, em 1985,
o0 MOBRAL ¢ extinto e substituido, no mesmo ano, pela Fundagao Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos — Educar.

Diante do exposto, a proxima se¢do deste trabalho dedica-se ao aprofundamento de
alguns aspectos da teoria politica gramsciana e sua contribuicdo para a compreensdo do

MOBRAL como um importante instrumento ideoldgico do regime militar.



101

4 O QUE DIRIA GRAMSCI SOBRE O MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO
BRASILEIRO - MOBRAL (1967 A 1985)

Todavia, o perfil de Gramsci como “educador” ndo se depreende apenas nas
poucas paginas de seus escritos dedicados a educacdo, no sentido tradicional,
mas, sobretudo, no pressuposto de que o ntcleo essencial da mensagem de
Gramsci e a finalidade ultima de seus escritos sdo “educativos”, no sentido
amplo e profundo do termo. (MONASTA, 2010, p. 13)

E oportuno destacar, no inicio deste capitulo, a afirmacio de Paiva (1973, p. 23): “A
importancia da educagdo como instrumento ideologico poderoso ¢ muito clara, tanto para os
que detém o poder quanto para aqueles que pretendem disputd-lo”. Logo, ndo se pode
compreender a educacdo no Brasil sem considerar as questdes ideoldgicas, ou seja, as
ideologias dos grupos dirigentes e, por conseguinte, das classes dominantes e da ordem vigente.

Segundo Paiva (1973, p. 299) em obra cléssica sobre a historia da educagao de jovens e
adultos no Brasil, “Educacao popular e educagdo de adultos: contribuicao a historia da educagao
no Brasil”, a “mobilizagdo brasileira em favor da educacao do povo, ao longo da historia, esta
ligada as tentativas de sedimentacao ou de recomposicdo do poder politico e das estruturas
socioecondmicas”, isto €, da(s) ordem(s) vigente(s).

Observa-se, nos dois excertos acima, de autoria de Paiva (1973), especialista nessa
tematica, termos, conceitos, ideias e concepc¢des que foram (re)elaborados a partir do
pensamento do italiano Antonio Gramsci e de outros autores influenciados pelo seu pensamento
na América Latina, inclusive no Brasil (COUTINHO; NOGUEIRA, 1988), ¢ que sao
fundamentais nas investiga¢des acerca da educacdo de jovens e adultos e do fenomeno do
MOBRAL, a partir de margo de 1967, nesta pesquisa.

Coutinho (1988) afirma que, apds a lenta e progressiva abertura politica, o método e os
conceitos basicos de Gramsci, como a revolugdo passiva e a modernizacdo conservadora, por
exemplo, conquistaram um espaco proprio na vida intelectual brasileira. Tornaram-se uma forga
viva e um ponto obrigatdrio para o complexo processo de renovagdo tedrica e politica da
esquerda brasileira. Ndo restam dividas de que a aplicacdo da teoria politica gramsciana se
revela muito importante para apreender tracos fundamentais da formacao historica brasileira.

A maioria das obras de Gramsci, traduzidas para o leitor do Brasil, baseia-se,
principalmente, nos Quaderni del carcere (Cadernos do Carcere - CC), publicados por Valentino
Gerratana, no ano de 1975. Nessa obra, Gerratana alerta para o nitido carater provisorio e

inacabado da reflexdo gramsciana, e de Gianni Francioni a L’officina gramsciana: ipotesi sulla
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sttrutura dei Quaderni del Carcere (A oficina gramsciana: hipdtese sobre a estrutura do Caderno
do Cércere), de 1984 (BIANCHI, 2017).

Na obra de Gerratana, convencionou-se indicar os Cadernos pela letra Q; Cartas do
Carcere pela sigla LC, o que foi seguido por varios outros estudiosos do pensamento
gramsciano (LIGUORI; VOZA, 2017). Acrescenta-se, nesse conjunto, as edigdes organizadas
por Carlos Nelson Coutinho com a colaboragdo de Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio
Nogueira (NOGUEIRA, 2017).

Desse modo, conceitos e categorias gramscianos, como educagao, ideologia, concepgao
de mundo, hegemonia, revolugdao passiva, ordem vigente, estrutura ideologica, aparelho
ideoldgico, sedimentagdo, recomposicao, classe dominante, classe subalterna, dominagao,
emancipagdo, bem como a teoria politica gramsciana no geral, sdo fundamentais para o
desenvolvimento deste trabalho.

Nessa perspectiva, torna-se importante tecer algumas consideragdes sobre a vida e a
obra desse importante pensador do século XIX, cujas ideias, segundo Coutinho (1981, 1988) e
Del Rojo (2018), influenciaram e influenciam os meios académicos nos mais diferentes paises,
incluindo a América Latina e, particularmente, o Brasil, no recorte temporal de 1967 a 1985 e
no momento no qual as for¢as de esquerda buscavam uma renovagao tedrica (COUTINHO,

1981, 1988; DEL ROJO, 2018).

4.1 Gramsci: breves consideracoes

Durante os estudos sobre a educagao de jovens e adultos desde a graduagao, percebe-se
a presenca e uso significativos de termos e conceitos pertencentes ao pensamento de Gramsci,
nem sempre explicitadas as referéncias ao pensador italiano, evidenciando a necessidade de
conhecer e compreender melhor quem foi Antonio Gramsci e em que se baseia a teoria politica
por ele elaborada.

Desse modo, decidiu-se por dedicar este topico a uma melhor compreensdo da vida e
obra desse pensador sardenho que, até hoje, influencia pesquisadores do mundo todo,
particularmente no Brasil, como Beisiegel (1982, 2004), Coutinho (1981, 1988), Del Rojo
(2018), Favero (2006), Fernandes (2018, 2020), Freire (1967, 1980, 1987, 2005), Gadotti
(2006), Jannuzzi (1987), Nadai (1984, 1994), Nogueira (1988, 2017), Paiva (1973, 2015) e
outros que pesquisam a educagdo e se utilizam do pensamento e categorias gramscianas, de

forma explicita ou implicita, em seus escritos. Justificada a importancia de Gramsci nesta
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pesquisa, apontam-se aspectos relacionados a sua formac¢do como militante e importante
pensador do século XX, cujas ideias permanecem bastante atuais.

Nascido em 1781, na Sardenha, uma das regides mais pobres da Italia, Gramsci
experimentou, desde crianga, as dificeis condi¢des de vida das camadas subalternas da
populacgao italiana. Além disso, ainda lidava com uma deficiéncia fisica, era “corcunda”, devido
a uma lesdo que sofrera aos quatro anos de idade. Assim, mesmo sendo exitoso nos exames de
admissdo ao ginasio, em 1903, Gramsci ndo prosseguiu os estudos, pois precisou trabalhar.
Todavia, entre 1905 e 1908, retomou os estudos na Universidade, cursando Linguistica, em
razao de esforcos da mae e das irmas. Nesse mesmo periodo, passa a ter contato com a imprensa
socialista e com filosofos que refutavam a filosofia de tradi¢do positivista, em prol de uma
filosofia mais humanista (COUTINHO, 1981).

No ano de 1918, Gramsci aproxima-se mais intensamente da realidade concreta, passa
a analisar mais de perto as mediagcdes do real e concebe as tarefas intermediarias que sdo
necessarias a realizacao do objetivo final. Como resultado de sua evolugao teodrica, abandona o
“tudo ou nada”, e cede lugar a uma compreensao do valor das conquistas sociais (COUTINHO,
1981).

A partir do ano de 1920, a questdao do partido ganha mais espago nas colunas do
L’Ordine Nuovo, na esperan¢a de tornar o Partido Socialista Italiano (PSI) em um partido
comunista, mas, nesse momento, Gramsci ja sentia a necessidade de formar uma base para a
fundacao de um novo partido. O periodo de 1921 a 1926 se caracterizaria pela fundacao do
Partido Comunista Italiano — PCI, a questao do fascismo e uma renovac¢ao do método dialético
de Marx e Lénin, levando Gramsci a ver o movimento social como um campo de alternativas,
“cujo desenlace ndo estd assegurado por nenhum ‘determinismo econdmico’ de sentido
univoco, mas depende do resultado da luta entre vontades coletivas organizadas” (COUTINHO,
1981, p. 37).

Em 21 de janeiro de 1921, depois de inimeras polémicas, funda-se o PCI, no qual o
L’Ordine Nuovo torna-se 6rgao oficial do novo Partido e Gramsci continua sendo o diretor-
responsavel. Em contrapartida, esse mesmo ano ¢ marcado por uma maciga ofensiva fascista
contra as organizagdes politicas e sindicais da classe operaria, comunistas ou socialistas, ja
tendo em vista um golpe fascista, no que o pensador sardenho denominaré de “subversivismo
reaciondrio” (atuando a partir de baixo e as margens das institui¢des e da lei ou, as vezes, numa
combinagdo de dois métodos, sendo o “legalismo” a outra face dos movimentos fascistas).

Em maio de 1922, Gramsci ¢ enviado a Moscou, como representante de seu partido, a

Internacional Comunista — IC, numa oportunidade de aprofundar seu conhecimento acerca dos
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principios essenciais de Lénin. Trata-se de uma guinada tedrica no pensamento gramsciano,
evidenciada em cartas enviadas a compatriotas no ano de 1923. Nelas, Gramsci esbog¢a que ¢
preciso criar, no interior do Partido, um nticleo de camaradas que tenham o maximo de
homogeneidade ideoldgica, capazes de imprimir a agcdo pratica um maximo de unidade de
dire¢do. Para além, afirma que cabe a estes a dire¢do do Partido, pois estdo na linha do
desenvolvimento histérico (COUTINHO, 1981; DEL ROJO, 2018).

Em 1924, Gramsci assume a dire¢do do partido, com a ideia de que era preciso romper
o isolamento, conquistar a hegemonia da classe operaria e assegurar as aliangas necessarias para
avangar na luta para a efetivagdo de um partido de massas (COUTINHO, 1981; DEL ROJO,
2018).

Foram nos anos entre 1924 ¢ 1926, segundo Coutinho (1981), que comecam a tomar
corpo alguns dos conceitos basicos que Gramsci ira desenvolver nos Cadernos do Carcere, bem
como sua contribui¢ao especifica e original ao desenvolvimento e renovagao do marxismo.

No ano de 1924, Antonio Gramsci foi eleito deputado pelo PCI e, supondo estar
protegido pelas imunidades parlamentares, ndo conseguiu escapar a tempo do golpe desfechado
por Mussolini’, que, no final de 1926, suprimiu as tltimas liberdades democraticas que ainda
vigoravam na Italia. Instalava-se, assim, o sistema totalitario denominado por Gramsci, com a
supressao do Parlamento, dos partidos ndo fascistas e a cooptagdo de sindicatos, associagdes
juvenis, femininas, infantis, recreativas, etc., transformando-os em uma rede capilar de
organizacoes fascistas de massa. Assim, em 08 de novembro de 1926, ocorreu a sua prisao, da
qual so sairia em abril de 1937, numa manobra de Mussolini para que ndo falecesse no carcere,
poucos dias antes da sua morte (COUTINHO, 1981; DEL ROJO, 2018).

Na prisdo, seus fragmentos de texto demonstram a necessidade de organizagdo das
classes subalternas e a necessidade de criar seus proprios instrumentos de leitura da realidade,
a fim de gerar as condi¢des de emancipagdo (SCHLESENER, 2018).

Sobre a produ¢do intelectual no periodo de carcere, autores, como Coutinho (1981,
1988), Del Rojo (2018, 2019) e outros, ressaltam o carater universal dos “Cadernos do Cércere”,
que escreveu nos pordes da ditadura fascista de Mussolini, apos processo que o condenou junto
com outros dirigentes comunistas em junho de 1928, sob a justificativa de que era preciso

impedir que tal cérebro funcionasse durante 20 anos.

° Benito Mussolini, na integra, Benito Amilcare Andrea Mussolini, nascido em 29 de julho de 1883, Predappio,
Italia e falecido em 28 de abril de 1945, perto de Dongo, Italia), foi um Primeiro-ministro italiano e ditador
fascista italiano, no periodo de 1922 a 1943 (BRITANNICA, 2021).
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Segundo Coutinho (1981), no ano de 1929, trés anos apos sua detengdo, Gramsci ja
havia escrito as primeiras notas e apontamentos. E, at¢ 1935, mesmo com precarias condi¢des
de saude que o impediam de trabalhar, escreveu 29 cadernos escolares com notas e mais quatro
exercicios de tradugdo. Nesses textos, abordou vastos assuntos, mas sempre em torno de alguns
eixos principais, realizando, inclusive, reagrupamentos especiais nos “Cadernos Especiais”,
dando-lhes um tratamento mais sistematico.

Em relagdo ao valor tedrico metodologico, citado por Coutinho (1981), cabe destacar o
carater investigativo - apesar das limitacdes (fisicas-estruturais dele e do cércere e a censura
fascista), e o método de exposicdo, em um encadeamento dialético das determinagdes e
categorias investigadas, mediante um processo de explicitacdo categorial que vai do abstrato ao
concreto (PAULO NETTO, 2011).

Conforme mencionado, Gramsci foi preso no ano de 1926 e faleceu em 27 de margo de
1937, com apenas 35 anos de idade (LIGUORI, 2017a). Antes da prisdo, o periodo entre 1910
e 1926, ¢ considerado como seus anos de aprendizado. Nesses anos, Gramsci assimila
progressivamente os elementos essenciais da heranca de Marx e de Lénin, mas com uma
auténtica relacao dialética de conservagao/renovacao (COUTINHO, 1981).

Para Coutinho (1981, 1988), torna-se evidente que a politica foi o ponto focal de
Gramsci, tendo em vista que realizou a analise da totalidade da vida social, os problemas da
cultura, da filosofia etc., dedicando-se, principalmente, a teoria politica e, mais amplamente, de
uma ontologia marxista da prdaxis politica.

Em Gramsci, a politica aparece como um conjunto de praticas e de objetivacdes que se
referem diretamente ao Estado e as relacdes de poder. Mais ainda, para o pensador sardenho, a
propria esfera politica possui carater historico, posto que surge no tempo, j4 que sO existe
politica quando hé& governantes e governados, dirigentes e dirigidos, cuja Gltima matriz ¢ a
divisdo da sociedade em classes, mas que desaparecera com o desaparecer dessa sociedade de
classes (COUTINHO, 1981).

Em contrapartida, o conceito de politica para Gramsci consiste em dois sentidos, um
amplo e outro restrito. Na acep¢do ampla, o politico se identifica com a liberdade, com
universalidade, com toda forma de praxis que supera a mera recepg¢ao passiva ou a manipulacdo
de dados imediatos, e se orienta conscientemente para a totalidade das relagdes subjetivas e
objetivas. No sentido restrito, todas as esferas do ser social sdo atravessadas pela politica,
contém politica como elemento real ou potencial inelimindvel. Em suma, de acordo com

Coutinho (1988), a politica, na concep¢do gramsciana, ¢ um elemento de toda prdxis humana,
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e ao perceber que tudo ¢ politica, indica um aspecto essencial da ontologia marxista do ser
social.

Uma particularidade de Gramsci consiste no fato do seu pensamento ter sido construido
a partir de suas experiéncias como militante do Partido Comunista Italiano e da elaboragdo do
seu arcabougo teorico. A unido desses dois aspectos possibilitou-lhe (re)construir e/ou
(re)elaborar conceitos basilares e universais, com vistas a explicar a(s) realidade(s),
compreender as relagdes entre dominantes e dominados, inclusive na educacao. (BADALONI,
1988; COUTINHO, 1981, 1988; DEL ROJO, 2018).

Finalizando essa breve exposi¢do sobre a trajetoria de militante e tedrico politico de
Antonio Gramsci, apresentam-se algumas categorias gramscianas fundamentais para o

desenvolvimento da presente pesquisa.

4.2 O MOBRAL visto sob as categorias gramscianas

Para contextualizar a obra de Gramsci no contexto do MOBRAL durante a ditadura
militar, discutir-se-a algumas categorias gramscianas que sao fundamentais, entre elas:
educagdo/escola, estrutura/superestrutura/, ideologia/concepcao de mundo, hegemonia, opiniao
publica, subalterno(s)/subalternidade, consciéncia e politica.

O primeiro conceito na perspectiva gramsciana que muito interessa ¢ o de educagao.
Segundo Meta (2017), o pensador italiano inicia suas reflexdes sobre educagdo a partir dos
problemas esbogados no Caderno 1 e nas correspondéncias que enviava do carcere aos seus
familiares. Para Gramsci (2001), deveria haver uma complementaridade na relacao educativa
entre a formacao humanista ¢ a moderna formag¢ao mecanico-matematica, conforme ocorria nos
Estados Unidos.

Nos Cadernos escritos por ele, a questdo da educacdo ¢ relacionada ao tema da
hegemonia e o papel fundamental de mediacdo desenvolvido pelos intelectuais, distinguindo,
assim, dois modos com os quais uma classe exercia sua supremacia. Um exercendo dominio
sobre os grupos adversarios, € o outro, como dire¢do intelectual e moral, sobre grupos afins e
aliados (GRAMSCI, 2001). Para Gramsci, os intelectuais ndo sdo uma classe autobnoma e
independente, mas uma camada, a qual cada classe fundamental elabora como seu instrumento
especifico (META, 2017).

Gramsci denunciou o uso da educagdo como parte da estrutura ideoldgica de uma
sociedade dividida em classes, tendo em vista que o ensino primario e médio, de carater

dogmatico, era destinado ao povo e a pequena burguesia, € o ensino superior, responsavel pela
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formacao critico-histdrica, dirigia-se a classe dirigente: pessoal governativo, administrativo e
dirigente (META, 2017).

Em tempo, cabe esclarecer que, na tradicdo marxista, o termo estrutura indica a base
econdmica de uma organizacdo social, politica e ideoldgica (superestrutura) no plano da
produgdo (COSPITO, 2017a). Na produgao social de suas vidas, os homens contraem relagdes
determinadas e necessarias, que independem da sua vontade. Sdo relagdes de produgdo que
correspondem a um determinado grau de desenvolvimento de suas forcas materiais de
producao. O conjunto dessas relagdes forma a estrutura econdomica da sociedade que, por sua
vez, constitui a base real da estrutura juridica e politica que corresponde a determinadas formas
sociais de consciéncia (GRAMSCI, 1999).

Gramsci, por meio das leituras de varios outros pensadores, mas com destaque para
Lénin e Rosa Luxemburgo (DEL ROJO, 2018), inova e aprofunda varios conceitos marxistas,
0 que ocorre també&ém com o conceito de estrutura. Alerta que, para o estudo da estrutura, se
deve distinguir o que € permanente (os movimentos organicos relativamente permanentes) do
que ¢ ocasional (os movimentos de conjuntura: ocasionais, imediatos, acidentais).

Outra adverténcia que realiza ¢ que uma fase estrutural s6 pode ser concretamente
estudada e analisada depois transpassada todo o seu processo de desenvolvimento, a ndo ser por
hipoteses. Trata-se do passado real, pois € testemunho incontroverso daquilo que foi feito e que
continua a subsistir como condicao do presente e do futuro (COSPITO, 2017a; GRAMSCI,
1999).

Sendo assim, Gramsci (1999) afirma que a estrutura deve ser concebida historicamente,

como o conjunto das relagdes sociais nas quais os homens reais se movem e
atuam, como um conjunto de condi¢cdes objetivas que podem e devem ser
estudadas com o método da filologia' e nio da especulagdo. Como um “certo”
de que também sera “verdadeiro”, mas que deve ser estudado antes de tudo
em sua “certeza”, para depois ser estudado em sua “verdade”. (GRAMSCI,
1999, p. 296-297)

Cospito (2017a) destaca que Gramsci pondera que o conjunto das for¢as materiais de
producdo ¢ o elemento que menos sofre variagdo no desenvolvimento histdrico, uma vez que
em cada ocasido concreta se pode determinar ¢ medir com exatiddo matematica, indo do
quantitativo ao qualitativo, dando lugar, portanto, a observacdes e a critérios de carater

experimental e, consequentemente, a reconstru¢ao de um robusto esqueleto do devir histdrico.

19 Estudo da lingua em toda a sua amplitude e dos escritos que a documentam (FERREIRA, 2001).
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Contudo, evidencia que a estrutura de forca exterior esmaga o homem, assimilando e
tornando-o passivo, também pode se transformar em meio de liberdade, em instrumento para
criar uma nova forma ético-politica, a partir de novas iniciativas (GRAMSCI, 1999), a exemplo
das agoes educacionais pré-golpe de 1964.

Gramsci (1999) nega qualquer mecanicidade a agdo da estrutura sobre a superestrutura,
ao revelar que, didaticamente, no bloco histérico, as forgas materiais sdo o contetido e as
ideologias a forma, ja que, na realidade, as forcas materiais ndo seriam historicamente
concebiveis sem forma e as ideologias seriam fantasias individuais sem as for¢as materiais. Por
fim, na concepg¢do gramsciana de estrutura, pode-se afirmar que o fator econémico, no sentido
do economicismo historico, ¢ mais dos muitos modos sob os quais se apresenta o processo
historico mais profundo (COSPITO, 2017a). Assim, no governo militar, as superestruturas
permeadas pela ideologia dominante exerciam o controle, a coercdo € o dominio dos
subalternos.

Esclarecer o conceito de estrutura na concepgao marxista-gramsciana se fez necessario
para compreender outro importante conceito presente na obra de Gramsci, que € o conceito de
superestrutura. Assim como o conceito de estrutura, Cospito (2017b) assevera que Gramsci
recorre novamente a nogdo de estrutura apresentada por Marx, que a compreende como a
estrutura econdmica da sociedade, a base real, sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica
e politica que corresponde a determinadas formas sociais de consciéncia; o modo de produgao
da vida material condiciona, em geral, o processo social, politico e espiritual da vida. Com a
mudanca da base econdmica, se subverte toda a imensa superestrutura.

Contudo, Gramsci (1999) defende que a atividade politica consiste no primeiro grau das
superestruturas. E o momento em que todas as superestruturas estdo ainda na fase imediata de
mera afirmacdo voluntéria, indiferenciada e elementar. Afirma ainda que a luta pela hegemonia
se desenrola no campo da ciéncia politica, de onde os grupos hegemonicos lancam seus
tentaculos em busca da sedimentacdo da ordem vigente.

Esclarecidos, ainda que brevemente, os conceitos de estrutura e superestrutura segundo
Marx e Gramsci, retoma-se a concepgao gramsciana de educacdo, cujo projeto educativo deve
conduzir os simples a uma concepgao superior de vida, forjando um bloco intelectual e moral
que tornasse politicamente possivel um progresso intelectual da massa e ndo apenas de
pequenos grupos intelectuais (GRAMSCI, 2001).

Conforme j& anunciado, a teoria politica gramsciana apresenta um conjunto de conceitos

basilares para esta pesquisa, entre os quais se destacam a ideologia a concep¢ao de mundo,
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usados de modos similares por Gramsci (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017a) e que merecem
melhor apreensao.

No pensamento gramsciano, as ideologias sdo importantes, uma vez que elas organizam
as massas e a luta pela hegemonia, ¢ a luta de ideologias que nao se restringe a uma pura batalha
de ideias, mas também a uma estrutura material articulada em aparelhos (GRAMSCI, 1999;
LIGUORI, 2017a). Uma batalha a ser travada também no didlogo ¢ no confronto cultural,
decisivamente fundamental na luta pela hegemonia (COUTINHO, 1981), corroborado por
Gramsci (2020) ao revelar o uso da cultura como instrumento disseminador da cultura
hegemonica, como parte de perpetuacao das classes dominantes hegemonicas.

De acordo com Gramsci (1999) e Cospito (2017¢), as ideologias precedentes existentes
entram em contato e embatem até que uma delas prevalece, impde e difunde sobre toda a area,
determinando a unidade econdmica, politica, cultural, intelectual e moral, em um nivel
universal de hegemonia, conforme evidenciado durante os governos militares brasileiros pds-
1964, ao disseminarem a ideologia das classes dominantes sobre as classes dominadas. As
vezes, pelo uso da violéncia, mas, as vezes, pela doutrinagdo das classes dominadas, por meio
do uso a seu favor de toda uma imensa estrutura ideoldgica, como a educacdo, a imprensa, a
religido etc., corroborado por Liguori (2017a).

Portanto, ideologia e hegemonia caminham lado a lado, estabelecendo-se uma e outra
na luta entre as classes sociais. Para Gramsci, segundo Liguori (2017a), a classe dominante tem
sua propria estrutura ideologica, isto é, uma organizagao material voltada para manter, defender
e desenvolver a sua ideologia. Por exemplo, a imprensa ¢ a parte mais dinamica dessa estrutura
ideoldgica, contudo, incluem-se outras, como bibliotecas, escolas, circulos e clubes de variados
tipos, e até a arquitetura (GRAMSCI, 2020; PAIVA, 1973; SILVA, 2019).

No pensamento gramsciano, a ideologia, as vezes, esta ligada ao folclore e ao senso
comum, contudo, ¢ necessaria uma “consciéncia coletiva” que supere dialeticamente o senso
comum, pois a ideologia de cada camada social envolve politica, mas também identifica um
grupo ou camada social (GRAMSCI, 1999, 2020; LIGUORI, 2017a).

Na concepc¢do gramsciana da ideologia, esta articula-se a outros conceitos como
filosofia, concep¢do de mundo, religido, fé, conformismo, senso comum, folclore, linguagem,
arte e cultura, formando uma rede conceitual que, em diferentes graus de consciéncia e
funcionalidade, exprime uma concep¢ao de mundo. Engloba, assim, todas as manifesta¢des de
vida individuais e coletivas (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017a).

Nessa perspectiva, todo homem participa de uma concep¢ao de mundo, na escala que

vai dos sujeitos simples aos intelectuais mais refinados, mesmo que inconscientemente. Ao
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compartilhar uma mesma concep¢ao de mundo, pertence-se a um determinado grupo, que
compartilha um mesmo modo de pensar e de agir. Contudo, quando a concep¢do do mundo nao
¢ critica e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos a uma multiplicidade de
homens-massa (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017b). Por essa razdo, o governo militar
procurou imediatamente aniquilar quaisquer formas de educagdo emancipatoria e critica.

Ao tratar da “concepgdo de mundo”, o pensador italiano a considera como algo mais
amplo, pois indica o terreno conectivo sobre o qual surgem graus diversos de elaboragdao das
capacidades do sujeito de interpretar a realidade. Uma justaposi¢do mecanica de varias
concepcoes do mundo ou um museu de fragmentos de todas as concepcdes do mundo e da vida
que se sucederam na histéria. Participa “[...] de uma familia de termos que definem a articulagao
do conceito gramsciano de ideologia e ¢, por isso, contigua a religido, conformismo, senso
comum, folclore” (LIGUORI, 2017b, p. 135).

Assim como o conceito “concep¢do de mundo” ¢ contido de varias concepgdes de
mundo, também possui uma gama de utilizagdes. Pode indicar tanto a filosofia dos simples, o
senso comum, quanto as concepgoes elaboradas, hegemonicas ou potencialmente hegemonicas,
tanto as grandes ideias coletivas quanto as elaborag¢des individuais dos grandes pensadores, que
a partir de uma concepgao pré-existente, contribuiram para a elaboragao de uma nova original
(LIGUORI, 2017Db).

Do mesmo modo que “concep¢ao de mundo” deriva de varias concepgcdes de mundo e
de concepgdes de mundo pré-existentes, Gramsci (1999) reafirma que todo homem participa de
uma concepg¢ao de mundo e contribui para a sua manutengdo e modificacao, de forma a elaborar
novas concepgdes. E determinante para o reconhecimento e pertencimento a um determinado
grupo, cujos elementos sociais compartilham um mesmo modo de pensar e agir (GRAMSCI,
1999; LIGUORI, 2017Db).

Pode-se elaborar a prépria concep¢ao de mundo de forma consciente e critica ou
participar de uma concep¢ao de mundo imposta de fora - no caso do MOBRAL, pelo regime
autoritario; a luta entre concep¢des de mundo ¢ parte fundamental da luta entre hegemonias
(GRAMSCI, 1999). Por exemplo, da linguagem de cada um se pode julgar a maior ou menor
complexidade da sua concep¢do de mundo (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017b).

Por conseguinte, o processo de difusdo das novas concepgdes ocorre por razdes
politicas, sendo que os elementos de autoridade e organizagdo exercem fun¢do muito
importante nesse processo, a exemplo do poder executivo durante a ditadura militar brasileira,

como parte do aparelho ideologico.
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Vé-se que ideologia e concep¢do de mundo exercem protagonismo na teoria
gramsciana. A partir destes, pode-se desenvolver o pensamento individual e coletivo, com
vistas a emancipacdo dos dominados em relagdo aos dominantes (BADALONI, 1988;
COUTINHO, 1981, 1988; LIGUORI, 2017a, 2017b).

Conforme Coutinho (1981), deve-se distinguir as ideologias historicas organicas das
ideologias arbitrarias, racionalistas e desejadas. Enquanto ideologias historicas possuem uma
validade psicoldgica, organizam as massas humanas, formam o terreno no qual os homens se
movimentam e adquirem consciéncia de sua posi¢ao e luta, as ideologias arbitrarias, por sua
vez, criam movimentos individuais, polémicos e falsos.

Nesse sentido, Gruppi (1978) entende que Gramsci avanca no entendimento do que
vinha a ser hegemonia para Lénin, pois além da politica, o pensador sardenho acrescenta a
direcao moral, cultural e ideologica.

Percebe-se que tanto hegemonia, ideologia e concepg¢ao de mundo imbricam o dominio
de uma classe sobre outra, cuja supremacia se manifesta pelo dominio ou pela dire¢dao
intelectual e moral, ou por meio da sociedade civil ou o Estado pelo dominio direto ou comando
(COUTINHO, 1981, 1988; GRAMSCI, 1999; LA PORTA, 2017a). O MOBRAL foi um
importante instrumento ideoldgico de cunho intelectual.

Quando se pensa nos governos militares de 1964 a 1985, a supremacia das classes
dominantes se desenvolvia via dire¢do intelectual e moral, via educagdo, bem como pelo
comando direto, j& que detinha o poder irrestrito. Para o pensador italiano, uma classe ¢
dominante quando ¢ dirigente.

Dirigente das classes aliadas e dominante das classes adversarias. Antes de chegar ao
poder, uma classe pode ser dirigente, mas quando alcanga o poder, torna-se dominante e
dirigente (COSPITO, 2017c; GRAMSCI, 1999; LA PORTA, 2017a), conforme ocorreu com
os militares com o advento do golpe militar.

Mas como reverter uma realidade ja estabelecida de opressao dos subalternos? Segundo
Coutinho (1981), a partir dos escritos gramscianos, a conquista hegemodnica implica a
transformagdo da classe proletaria em classe nacional, libertando-se de qualquer residuo de
corporativismo reformista ou sindicalistas.

Dessa maneira, outro elemento que permeia a hegemonia ¢ o da “opinido publica”,
estreitamente ligada a hegemonia politica, ou seja, € o ponto de contato entre a sociedade civil
e a sociedade politica, entre o consenso e a forga (COUTINHO, 1981; GRAMSCI, 1999),
cabendo ao Estado a conexdo entre a sociedade politica e a sociedade civil (conjunto de

organizagdes chamadas privadas) (LIGUORI, 2017e).
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E por isso que ocorre uma luta pelo monopélio dos érgaos da opinido publica (jornais,
partidos, parlamento), de modo que uma s6 forca modele a opinido e vontade politica nacional,
de forma a dispersar os discordantes numa poeira individual e desorganica (COUTINHO,
1981), a exemplo do papel das propagandas na legitimacdo do MOBRAL e do proprio regime,
conforme corrobora a pesquisa de Silva (2019).

Conforme mencionado anteriormente, a hegemonia/supremacia de uma classe sobre a
outra pode se dar pela direcdo intelectual, moral e estatal, sendo assim, a escola exerce
importante funcao na relagdo dominante e dominados. Para Gramsci, a escola ¢ uma agéncia
educativa complexa, materializada a partir de uma multiplicidade de estruturas sociais que se
estratificam ao longo de tempo. Critica a tendéncia a fragmentacao rigida dos ensinamentos
humanistas e técnico-cientificos multiplicando as especializagdes (META, 2017), conforme
institucionalizado pela reforma do ensino de 1° e 2° graus e pela criagdo do MOBRAL.

De acordo com Meta (2017), Gramsci foi um critico severo do saber enciclopédico e
combateu a concepgdo aristocratica que reserva somente a uma restrita elite, futura classe
dirigente, o patrimonio literario-humanista, enquanto o ensino técnico-profissional ¢ reservado
as classes sociais subalternas (GRAMSCI, 2001).

Segundo Gramsci (2001) e Meta (2017), a escola deve reforgar a luta contra a tendéncia
a barbarie individualista e localista, contra todas as sedimentacdes tradicionais proprias do
senso comum desintegrado. Uma instituicdo que liberta e ofereca o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepgao historica e dialética do mundo, em oposigdo a
finalidade pratico-profissional, mas em prol de uma educagdo voltada a formacao geral da
personalidade, objetivo permanente da educagdo humana e alargamento da funcao da
intelectualidade (META, 2017).

Percebe-se que a escola e a educagao, para Gramsci, devem estar a servico da liberdade,
da emancipacdo e contra qualquer tipo de dominacdo, cuja politica educacional do governo
militar, particularmente o MOBRAL, se opunha. O MOBRAL foi justamente criado para
ampliar e sedimentar a ordem vigente, estimulando a passividade da classe trabalhadora, em
especial, os analfabetos e os semialfabetizados de um pais que continuou a produzir analfabetos
funcionais.

O pensador sardenho alerta para a divisdo do ensino escolar em educagdo classica e
profissional, sendo esta ultima destinada as classes subordinadas e a outra as classes dominantes
e aos intelectuais. Tal modelo, tomado as vezes por um ato democratico, vide discurso do
presidente do MOBRAL Corréa (1979), contribui para perpetuar e cristalizar as diferencas

sociais.
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Na escola, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia, em que as escolas
de tipo profissional se destinam a satisfazer interesses praticos imediatos, predominando sobre
a escola formativa, imediatamente desinteressada. Uma escola antidemocratica, destinada a
perpetuar as diferencas sociais. (GRAMSCI, 2001).

De acordo com Gramsci (2001), a escola tradicional, oligarquica, destina-se a nova
geracdo dos grupos dirigentes que se tornara dirigente. Ressalta que a marca social da escola ¢
dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola - aos pobres analfabetos o
MOBRAL, com vistas a perpetuagdo desses estratos a uma determinada funcdo tradicional
dirigente ou instrumental.

Nesse contexto, qual a alternativa para uma escola que lute contra a opressao das classes
subalternas? Segundo o pensador italiano, a resposta ndo estad na multiplicacdo e hierarquizagao
dos tipos de escola, mas na criagdo de um tipo de escola Unica preparatoria (primaria e
secundaria) que conduzira a escolha profissional, formando, nesse meio tempo, uma pessoa
capaz de pensar, estudar, dirigir ou de controlar quem dirige.

Em sintese, segundo Meta (2017), uma escola tnica de cultura geral e humanista
(entendido como humanismo), formativa, que equilibrasse de modo justo o desenvolvimento
das capacidades de trabalhar manual e intelectualmente; constituindo, assim, novas relagdes
entre trabalho intelectual e industrial na escola e na vida social.

Quando se fala de classes subalternas, Gramsci insere outra categoria no campo das
relagdes hegemonicas: a de subalternidade. De acordo com Schlesener (2018), Gramsci
possibilita compreender os processos de dominagao ou de adestramento da subjetividade por
meio, por exemplo, da educagdo. No caso do MOBRAL, uma educacdo repreensiva, muitas
vezes naturalizada pela familia e pela escola.

Como requisito para transformar a ordem vigente, Gramsci, segundo Schlesener (2018),
imprime grande importancia a historiografia das classes subalternas na busca pela emancipagao
humana, mas também pela formagao politica das massas, a partir de uma educacao conduzida
pelos grupos subalternos. Nota-se que, para ele, ndo havia diferenca entre o processo educativo
e 0 processo revoluciondrio, concatenando com os movimentos de educagao popular reprimidos
pela ditadura militar.

Ainda sobre o papel da educagdo na questdo dominagao versus emancipagao, Del Rojo
(2018) afirma que o conceito de “subalterno” assume relevancia em razio, principalmente,
quando tratamos da colonizacdo dos paises periféricos e, consequentemente, da luta
hegemonica entre as classes. A fragmentagdo da vida e do pensamento das classes subalternas

contribui para a exploracdo e todas as formas de submissao ideoldgica, coadunando com Paiva
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(1973), sobre a educacdo de jovens e adultos, em especial o MOBRAL, durante o governo
militar brasileiro.

Dando prosseguimento a analise gramsciana de classes, fundamental a esta pesquisa,
Buttigieg (2017) admite a dificuldade de formular uma defini¢do precisa de subalterno ou de
grupo subalterno, pois nao se trata de uma entidade isolada e homogénea. Em razao disso, a
categoria de grupos subalternos/classes sociais subalternas compreende varios componentes da
sociedade, como classe operaria e proletariado.

Em contrapartida, Buttigieg (2017) evidencia que o que distingue subalternos ou grupos
subalternos ¢ a desagregacao, uma vez que, além de multiplos, sdo também divididos, bastante
diferentes entre si e aportam diferentes niveis de subalternidade e de marginalidade.

A falta de coesao e de organizacao, rompida pela iniciativa dos grupos dominantes, torna
os subalternos politicamente impotentes perante suas aspiragdes € necessidades, cujas rebelides,
gestadas de forma espontanea, sdo prosseguidas por um movimento reaciondrio da ala direita
da classe dominante e golpes de Estado. Para frear a acao da classe dominante, a espontaneidade
deve ser canalizada e integrada numa direcdo consciente, a ser exercida pelo partido politico a
favor dos subalternos (BUTTIGIEG, 2017; GRAMSCI, 1999).

A condi¢dao de subalternidade de uma maioria por uma minoria, somente pode ser
superada pela conquista da autonomia, por meio de um longo processo e de uma luta complexa.
Luta esta que inclui, preferencialmente, a substituicao de uma frente ideoldgica vigente por uma
concepcao ideologica, conquistada pelo crescimento gradual da consciéncia do proprio valor
que os represente (BUTTIGIEG, 2017; GRAMSCI, 1999), o que demanda uma nova escola
com oportunidades iguais para todos.

Como a historia € escrita pelos vencedores, a histdria dos grupos sociais subalternos ¢é,
também, uma forma subalterna de historiografia, tendo em vista a marginalizagdo destes pela
cultura dominante que busca anular ou limitar o significado politico e histérico desses grupos
(BUTTIGIEG, 2017; GRAMSCI, 1999). Nesse caso, temos como exemplo o MOBRAL, cujo
objetivo era apenas ensina-los a ler e escrever o nome para tornarem-se eleitores, bem como
adequarem-se aos postos de trabalhos e produzirem a mais valia.

Para frear o processo continuo e sistematico de silenciamento da voz dos subalternos e
subverter a ordem vigente, Gramsci (1999) afirma ser imprescindivel e urgente a formacao da
consciéncia junto aos grupos subalternos, o que perpassa, necessariamente, por uma educacao
pensada com esse objetivo.

Ter a consciéncia do que realmente ¢ verdade comega com a elaboracdo critica de uma

infinidade de circunscrigdes que o processo historico deixou no individuo, uma espécie de
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inventario daquilo que tem sido aceito de forma acritica, contribuindo para a dominacdo dos
subalternos (GRAMSCI, 1999; LACORTE, 2017).

Nesse sentido, Lacorte (2017) complementa que € a consciéncia do homem individual
que conhece, quer, admira, cria etc., mas nao isoladamente, ja que sdo repletas as possibilidades
oferecidas por outros homens e pela sociedade das coisas, das quais ndo pode viver alheio.
Nesse contexto, podemos afirmar que a metodologia escolhida pelo “Integracdo Social” do
MOBRAL era acritica e descolada da historia e do espaco de vida dos jovens e adultos, bem
como o contexto cultural ao qual era pertencentes.

Nos escritos gramscianos, segundo Lacorte (2017), a consciéncia, fundamental para os
processos de emancipacao, € um processo multiplo, uniforme e sem dire¢do pré-determinada.
Em algumas fases, ela ainda nao esta elaborada como linguagem verbal propria de um grupo,
para assim poder exprimir e elaborar de forma explicita, organica, coerente e homogénea as
necessidades a nivel operacional. Por esse motivo, a consciéncia, como processo, deve iniciar
com a fase denominada por Gramsci de elaboracdo critica, o inventario, que consiste em
conhecer-te a ti mesmo, para produzir a passagem do saber ao compreender e ao sentir e vice-
versa. Contudo, a estratégia do MOBRAL era justamente anular o “eu” em favor de uma
padronizagao acritica.

Compreender a si mesmo criticamente se consegue por meio da luta de hegemonias
politicas, de direcdes contrastantes, primeiro no campo da ética, depois no da politica, para,
finalmente, atingir uma elaboragdo superior da propria concepgao do real (GRAMSCI, 1999;
LACORTE, 2017). Logo, o real deve ser o real dos jovens e adultos € ndo a imagem de uma
realidade falseada constante no material didatico “Integracao Social”.

Segundo Lacorte (2017) e Gramsci (1999), sendo a consciéncia inseparavel do homem
e sua historia, ela ndo € inica e estatica, e tampouco homogénea para todos os homens em todos
os tempos. Existem diversas e contraditorias consciéncias, de acordo com a diversidade e
contrariedade das relagdes sociais. No caso dos grupos subalternos, a auséncia de autonomia e
iniciativa historica gera uma grave desagregacao - desagregar para melhor dominar, que exige
forte luta para se libertarem dos principios impostos e ndo propostos, na obtencdo da
consciéncia historica autbnoma.

Sob esta perspectiva, o homem deve ser concebido como um bloco histérico de
elementos subjetivos e individuais e de elementos de massa objetivos e materiais, com os quais
o individuo estd em relagdo ativa. Para transformar o exterior e as relagdes gerais, se faz
necessario fortalecer e desenvolver a si mesmo, uma vez que a sintese dos elementos

constitutivos de individualidade ndo se realiza e se desenvolve sem uma atividade externa e
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transformadora com a natureza e com outros homens em varios niveis e circulos, até atingir
uma relagdo maxima com todo o género humano (GRAMSCI, 1999; LACORTE, 2017).

Logo, se deduz que o homem ¢ essencialmente politico, coadunando com Freire (1980,
1987), ja que a atividade para transformar e dirigir conscientemente os outros homens
aprofunda a sua humanidade, sua natureza humana. Sendo o homem politico e a tomada da
consciéncia um processo individual e coletivo, cabe elucidar o significado da politica no
pensamento elaborado por Gramsci (GRAMSCI, 1999; LACORTE, 2017).

Para Suppa (2017), a politica, na perspectiva gramsciana, ¢ marcada pela preeminéncia
historica e teorica de uma ideia de politica como chave de analise e de interpretacdo do mundo
moderno e contemporaneo (leitura de mundo). A politica € um elemento que remete a todas as
outras questdes tratadas por Gramsci, da literatura a filosofia, ao costume etc. Afirma, inclusive,
que a propria literatura e as artes em geral possuem uma dimensao politica, na relagao entre os
intelectuais, a hegemonia e a politica.

A politica € uma categoria-sintese, dotada de conteidos e componentes diferentes, em
decorréncia de tempos em tempos diferentes, a qual Gramsci procura entender de forma critica.
Na constru¢ao da sua critica, o pensador italiano coloca a necessidade de uma historicizagao do
juizo politico. A acepcao de politica da qual mais se aproxima ¢ aquela da teoria da agdo e da
pratica e de sua correlacao entre passado e presente (SUPPA, 2017).

Segundo Gramsci (1999), devemos ser mais presos ao presente que nos mesmos
contribuimos para criar, tendo consciéncia do passado e de sua continuacao (e de seu reviver),
demonstrando a necessidade de pesquisas historicas que desvendem o passado que se faz
presente no momento atual e no futuro. E neste contexto, que a analise critica do material
didatico “Integracdo Social” do MOBRAL se faz pertinente, tendo em vista o uso da educagao
como instrumento de dominacao e aprofundamento das desigualdades sociais no pais.

Neste sentido, Suppa (2017) destaca que ndo se deve prever a anulagdo do passado, mas
a sua conservagdo no lugar da consciéncia e na sintese da historia. H4, entre a politica e a acdo,
um vao, devido justamente a diferenca entre os movimentos de dois géneros: um apropriado a
renovacdo critica, incluida no conflito e um apropriado @ memoria e a sua recuperagao da
eternidade.

Como se V¢, trata-se de uma defini¢do complexa, que responde a exigéncia de identificar
a politica na sua originalidade e na sua dimensdo dindmica entre passado e presente. Na visdo
de Gramsci, a politica parece ser o parto de uma conotagdo tedrica e de valor, embora tenha que
ser adaptada aos diferentes contextos, ao invés de ser fruto mutavel e incerto de um raciocinio

a ser diversificado segundo a época e o povo (SUPPA, 2017).
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Para Suppa (2017), o pensador sardenho também alerta para a mudanca dos limites da
politica, abordando a questdo da geopolitica, pois, para ele, a fusdo entre geografia e politica é
um outro fator de multiplicacdo dos sujeitos potencialmente, ou ja em ato, capazes de uma
subjetividade histérica e social mais ampla e complexa. E a mesma ordem de ideias para o
horizonte da politica mundial.

Em outro momento, o teérico da Sardenha acrescenta que a politica corresponde a fase
em que as ideologias precedentemente germinadas tém contato e entram em contraste até que
s6 uma delas, ou a0 menos uma Uinica combinagao delas, tende a prevalecer. Em se tratando do
MOBRAL, prevalecia a ideologia do regime militar e das classes dominantes, utilizando,
inclusive, para isso, os materiais didaticos.

Ao difundir-se por toda uma area determinar-se-4 a unidade econdmica, politica,
intelectual e moral, em um plano universal de hegemonia, de um grupo social dominante sobre
os grupos subordinados (GRAMSCI, 1999). Depreende-se que a educacao militar, como
estrutura ideologica do regime, procurou uma unidade para impor sua ideologia na/para a
manutencdo da hegemonia.

Suppa (2017) destaca que € importante sublinhar a fronteira que Gramsci delineia entre
os géneros “politica” e “economia”, sendo que a politica compete a aspiracdo a uma visao
universal e de confronto entre as concepgdes de mundo/ideologias, enquanto a economia limita-
se a area teorica do interesse e da existéncia imediata, separada de todo vinculo de
autoidentificacdo que nao seja a esfera tautologica do interesse.

Assim, Gramsci (1999, 2001) percebe uma visdo moral da politica, como teatro daquela
atividade de pensamento capaz de proceder para além dos limites de si mesmo e de medir-se
com um publico, encontrada na consciéncia subjetiva e no espago objetivo do conflito.
Acrescenta, ainda, que a moral da politica é condensada na sintese entre a consciéncia (enquanto
estudo) e a experiéncia (enquanto derivada do isolamento da satisfacdo apenas intelectual
(GRAMSCI, 1999; SUPPA, 2017).

Por meio do tom duro e polémico contra o economicismo banal, o pensador italiano
defende a politica, exceto a de viés positivista, como central no mundo coletivo em um cendrio
histérico irredutivel a inexpressiva imediaticidade das trocas e das condi¢cdes materiais,
contrariando o “marxismo puro”’, que coloca os homens guiados pelas necessidades
econdmicas, em que o material é tudo (SUPPA, 2017).

Neste topico, discutiu-se algumas categorias centrais na obra de Gramsci e essenciais
para o desenvolvimento deste trabalho. No proximo subtopico, o foco ¢ a influéncia do

pensamento Gramsciano na América Latina e no Brasil.
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4.3 O pensamento de Gramsci na América Latina e no Brasil: consideracdes preliminares

Nao ha davidas de que o pensamento de Gramsci encontrou espago entre os
pesquisadores e intelectuais latinoamericanos e, no Brasil, ndo foi/é diferente. Tal situagdo pode
ser exemplificada pelas reedigdes das obras de Gramsci ou escritas sobre ele por editoras
brasileiras. Assim, esta subsecao dedica-se a algumas consideragdes acerca desse processo.

De acordo com Aricé (1988), existem dificuldades em definir o fenomeno da
“geografia” de Gramsci na América Latina, em razdo, primeiramente, da amplitude do proprio
fendmeno, pois Gramsci constitui parte da cultura latino-americana a ponto de suas categorias
de analise atravessarem discursos tedricos das ciéncias sociais, de historiadores, dos criticos e
intelectuais em geral e, de modo até abusivo, na linguagem cotidiana das forcas politicas.

A segunda dificuldade, de acordo com Arico (1988), nasce da origem politica, para além
da académica, no processo de difusdo de suas ideias. A primeira inser¢cao do pensamento de
Gramsci na cultura politica da esquerda ocorreu no interior do Partido Comunista Argentino,
por intermédio do intelectual Héctor P. Agosti, membro do partido, nos anos de 1950 e com
forte tendéncias gramscianas.

No Brasil, nos anos de 1960, Gramsci também encontrou lugar para a sua teoria politica,
com a tradugao de alguns volumes dos Cadernos, bem como a bandeira da renovagao ideologica
e politica marxista-leninista, vindo a fazer parte também das elaboragdes dos partidos politicos
da esquerda (ARICO, 1988).

Segundo Aricé (1988) e Coutinho (1988), o periodo entre 1966 ¢ 1968 foi um periodo
em que as contradi¢des internas ao regime ditatorial brasileiro ainda permitiam uma relativa
margem de liberdade no campo cultural, de modo que foi possivel publicar importantes obras
de Antonio Gramsci.

Contudo, a decretagdo, em dezembro de 1968, do Ato Institucional 5 (AI-5), freou esse
processo, em razdo das desfavoraveis condi¢des internas e a cultura entdo dominante nos
ambientes culturais brasileiros de esquerda. Nessa perspectiva, para Nogueira (1988), inicia-se
uma fase desfavoravel a reflexdo critica em larga escala e ao debate politico produtivo.
Contudo, a partir da metade dos anos de 1970, os escritos de Gramsci passam a ser novamente
estudados e discutidos (ARICO, 1988).

No Brasil, conforme Badaloni (1988), Coutinho (1981, 1988), ao detalhar o quadro da
historia brasileira, usa as categorias gramscianas de revolu¢do passiva agregada a Estado

ampliado. Segundo os autores, fendmenos do autoritarismo burgués podem ser explicados por
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essa categoria, na medida em que tenham operado no sentido da modernizagdo burguesa, a
exemplo do Brasil.

Por revolucao passiva, considera-se a presenca de dois momentos: de restauracdo, na
medida em que ¢ uma reacdo a possibilidade de uma efetiva radical transformagao “de baixo
para cima” e o de renovagdo, no qual muitas demandas populares sdo assimiladas e postas em
pratica pelas velhas camadas dominantes. Restauracdes progressivas, ou revolugdes
restauracgoes, ou ainda revolugdes passivas (COUTINHO, 1988; GRAMSCI, 1999). Atende-se
algumas demandas dos subalternos em troca de algo bem maior, a perpetuacao da ideologia
dominante.

O conceito de revolugdo passiva gramsciano € critério para interpretar episodios capitais
da histdria brasileira, assim como o processo de transi¢do de nosso pais rumo ao capitalismo
monopolista de Estado. Dessa forma, proporciona instrumentos analiticos com vistas a
compreender nossa formacao politica e social (COUTINHO, 1981, 1988).

Para ilustrar as duas causas - efeitos da revolugdo passiva gramsciana, Coutinho (1988)

indica:

Por um lado, o fortalecimento do Estado em detrimento da sociedade civil, ou
mais concretamente, o predominio das formas ditatoriais da supremacia em
detrimento das formas hegemonicos; e, por outro, a pratica de transformismo
como modalidade de desenvolvimento histérico que implica exclusdo das
massas populares. (COUTINHO, 1988, p. 112)

No Brasil, de acordo com Coutinho (1988), varios sao os exemplos de transformagao
pelo alto e que apresentam momentos de restauracao e renovacgdo, apontados nos escritos
gramscianos. Momentos de reagdes a movimentos populares, vide golpe militar de 1964, reais
ou potenciais, nos quais as classes dominantes empenharam-se em restauragdes que, em ultima
instancia, produziram importantes modificagdes na composi¢ao das classes e prepararam o
caminho para novas transformacdes reais.

O que ndo significa, adverte Coutinho (1988), que a burguesia brasileira ndo tenha
levado a cabo sua revolucdo. Ela o fez por meio do modelo da revolucao passiva, que entre nos
tomou a forma, segundo Florestan Fernandes, de uma contrarrevolugdo prolongada, que € outro
modo de dizer ditadura sem hegemonia (FERNANDES, 2018). O que ndo significa, todavia,
que o Estado protagonista da revolugdo passiva possa prescindir de um minimo de consenso,
caso contrario, tornaria impossivel o seu funcionamento (COUTINHO, 1988).

Um exemplo foi o governo de Vargas, em 1937, quando o movimento operario lutava

pela conquista dos direitos civis e sociais, enquanto as camadas urbanas emergentes exigiam
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uma maior participacdo politica. Essas pressdes de baixo fizeram com que um setor da
oligarquia agraria dominante, ligado a producdo para o mercado interno, se colocasse a frente
da chamada Revolug¢do de 1930. O resultado elevou um novo bloco ao poder, cujo carater
elitista fazia com que os setores populares permanecessem marginalizados, uma vez que nao
estavam suficientemente organizados (COUTINHO, 1988), concatenando com Gramsci sobre
a importancia da formagao das classes devidamente organizadas.

Apesar disso, adverte Coutinho (1988), o Estado Novo varguista promoveu uma
acelerada industrializa¢do do pais, recorrendo a elite industrial da burguesia e dos militares,
bem como a promulgacdo de importantes leis trabalhistas reivindicadas pelo proletariado
(salario-minimo, férias pagas, direito a aposentadoria, etc.), em troca de uma legislagdo sindical
corporativista. Desse modo, a ditadura de Vargas pode ser definida, gramscianamente, como
uma revolugdo passiva ou uma restauracdo progressista, que também significou, segundo
Gramsci, a passagem da fase concorrencial a fase monopolista do capitalismo.

No campo, a velha estrutura agraria oligdrquica com grandes latifindios continuou
intocada e predominantemente capitalista (GUIMARAES, 1989), enquanto a camada
tecnocratico-militar, apoderada do Estado, controlava e limitava a agdo do capital privado. Na
busca pela conservacao do poder das classes dominantes, de acordo com Coutinho (1988), a
burguesia industrial e financeira se aliou aos latifundiarios para a conservacao e reproducao de
acoes e praticas atrasadas.

Sucedeu, assim, no Brasil, de acordo com Coutinho (1988), algo similar ao que Gramsci
indicou como proprio do fascismo italiano, qual seja, a virtude de criar expectativas e
esperangas em certos grupos sociais, como pequenos burgueses urbanos e rurais, sob a égide da
manutengdo do sistema econdmico e da coer¢do pelas forgas militar e civil a disposi¢cdo das

classes dirigentes tradicionais. Mas, de que forma?

Grupos tém a fung¢do de dominio e ndo de dire¢do: ditaduras sem hegemonia,
uma vez que [...] A hegemonia sera de uma parte do grupo social sobre o
conjunto do grupo, nao desse sobre outras forcas a fim de potenciar o
movimento, de radicaliza-lo etc. (COUTINHO, 1988, p. 113)

Sobre o regime ditatorial instaurado depois de 1964, Coutinho (1988) alerta que ndo se
trata de um regime fascista “classico”, apesar de fortes semelhangas com o fascismo italiano:
forcas produtivas industriais com macica intervencao do Estado, com o objetivo de consolidar

e expandir o capitalismo monopolista.
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A esse respeito e sobre o milagre brasileiro, Coutinho questiona se o pais ndo poderia
ser interpretado captando, na superagdo da passividade das massas e da sociedade politica forte,
a tarefa estratégica de auto-organizacao dos trabalhadores, de socializagdo da politica e de
reconhecimento da especificidade do Brasil. E a resposta do intelectual brasileiro ¢ a defesa da
democracia contra toda e qualquer forma de elitismo ou despotismo (BADALONI, 1988).

A partir de 1975 e 1976, percebeu-se um deslocamento, no qual as ideias de Gramsci
foram socializadas para além das fronteiras universitdrias e passaram a integrar o corpo
conceitual de comunistas, liberais, socialistas, cristdios € como instrumento tedrico de
interpretagdo da realidade brasileira. Todos, de uma forma ou outra, se tornaram gramscianos,
pondera (NOGUEIRA, 1988).

Conforme afirma Badaloni (1988), Gramsci foi tedrica e politicamente um grande
suscitador de energias morais e intelectuais, uma vez que a renovagdo do marxismo proposto
pelo pensador sardenho permitiu reajusta-lo as exigéncias da primeira metade do século XX.

No Brasil, de acordo com Nogueira (1988), a universalidade da elaboragdo tedrica de
Gramsci, sua capacidade de iluminar as contradi¢cdes do capitalismo contemporaneo e de
investigacao da historia brasileira foram/sdo inegaveis.

Inclusive, ocorreram muitos equivocos oriundos dessa disseminacao da teoria politica
de Gramsci, uma vez que a reduziram a conceitos, como pecas soltas, afastando-o da dialética
e deixando em segundo plano sua unidade e visdo do mundo a ele subjacente.

Foi no calor da batalha pela democracia no Brasil que Gramsci granjeou tratamento
abrangente e inser¢ao mais equilibrada na vida politica e cultural brasileira. Um espago na
cultura brasileira como forga viva e uma referéncia obrigatdria a qualquer reflexao tedrica sobre
as nossas contradi¢des e perspectivas (NOGUEIRA, 1988).

Expostos elementos importantes do pensamento de Gramsci e que serdo fundamentais
para subsidiar as proximas discussdes, bem como a andlise do material didatico no Integragdo
Social, o proximo subtdpico trata do MOBRAL sob a perspectiva do controle, da coer¢ao e da
dominacdo, resgatando alguns outros pontos que o antecederam e o seu papel no contexto da

ditadura militar.

4.4 O MOBRAL: a educacio a servico do controle, da coercio e da domina¢ao

A educagdo popular, como concepgao geral da educacgao, via de regra, se opoe
a educacdo de adultos impulsionada pela educagdo estatal e tem ocupado
espagos que a educacdo de adultos oficial ndo levou muito a sério. Um dos
principios origindrios da educacdo popular tem sido a criacdo de uma nova
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epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem os
setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando esse senso
comum [...] incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e
unitario. (GADOTTI, 2006, p. 30)

O excerto acima sintetiza a educag@o popular em constru¢ao no periodo pré-golpe em
1964, a qual coaduna com o que Gramsci (1999, 2001) e outros autores defendem acerca de
uma educacao que contribua para a formacao politica dos individuos, pautada na constru¢ao da
autonomia, da consciéncia e da critica. A inten¢do ¢ contrapor a educacao pensada e gestada
durante o periodo posterior a margo de 1964.

Segundo Germano (2011), o golpe de 1964 expressou o rompimento de uma situacao
historico-politica caracterizada por um equilibrio de forcas de perspectiva catastrofica,
representada pela crise politica e econdmica — uma crise de hegemonia desencadeada em

principios da década de 1960.

Apesar da iniciativa e do carater burgués, coube as Forcas Armadas a
intervencao executiva do golpe, mediante o qual assumiram o poder do Estado
durante 21 anos. O poder central foi assim enormemente fortalecido, ao
mesmo tempo em que foi exercido, [...] por um “executivo invisivel” chamado
“sistema” [...] que trocava formalmente de comando periodicamente.
(GERMANQO, 2011, p. 18)

Em substitui¢ao a democracia socialista, os militares implantaram um regime autoritario
ditatorial sem limite e qualquer controle politico, com a existéncia praticamente simbolica dos
demais poderes, pois o Poder Legislativo ndo legislava e o Poder Judicidrio nao julgava, mas
atuavam conforme a vontade e a conveniéncia do Executivo (GERMANO, 2011).

Segundo Ianni (1986), a intervencdo militar respondeu as determinacdes basicas do
capital e as reivindicagdes e lutas dos movimentos sociais e partidos politicos de base popular,
em um movimento de manuten¢do da ordem vigente e da hegemonia das classes dominantes
sobre as classes subalternas, conforme Cospito (2017¢) e Gramsci (1999).

Cabe destacar que, no periodo que antecede o golpe militar de 1964, o Brasil ¢
reconhecidamente pontuado como de grande efervescéncia no campo dos movimentos
populares, incluindo nesse caldeirdo a educacio popular e a educagao de jovens e adultos.

Na perspectiva de Paiva (2015), a trajetoria da EJA pode ser definida a partir de trés
momentos: de 1946 a 1958, de 1958 a 1964 e, por fim, o periodo p6s-1964, ou seja, o periodo
objeto desta pesquisa tem sido objeto de indagacdes e busca de respostas por diversos

pesquisadores e em diferentes momentos.
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Entre o final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960, a EJA foi influenciada pelos
movimentos populares, como o Movimento de Cultura Popular do Recife- PE, de 1958, a
Campanha “De pé no chao também se aprender a ler e escrever”, da prefeitura de Natal- RN,
em 1963, o Centro Popular de Cultura da UNE, 1961, o Movimento de Educacdo de Base da
Conferéncia Nacional dos Bispos (CNBB) e a Campanha de Educac¢dao Popular da Paraiba,
2010), conforme anunciado anteriormente.

Segundo Beisiegel (1982), o Decreto n°® 53.465, de 21 de janeiro de 1964, instituiu o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura, conforme preceitos
de Freire e da educagdo popular: Art. 1° “Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizagao,
mediante o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacao e Cultura”,
conclamando toda a unido de todas as classes do povo brasileiro no sentido de levar o alfabeto
aquelas camadas mais desfavorecidas que ainda o desconhecem (BRASIL, 1964, s. p.).

O publico-alvo seriam as massas iletradas da populacao e preconizava a alfabetizacao e
conscientizacao de todos, mesmo aqueles nao conscientes de suas necessidades de educacao.
Os conteudos vinculavam-se a um projeto de melhoria da sociedade, empreendido pelo governo
federal (BEISIEGEL, 1982; BRASIL, 1964).

De acordo com o Art. 4° do referido Decreto, a Comissao do Programa Nacional de
Alfabetizagdo convocaria e utilizaria a cooperagao de agremiagdes estudantis e profissionais,
associagdes esportivas, sociedades de bairro e municipalistas, entidades religiosas,
organizacdes governamentais, civis e¢ militares, associacdes patronais, empresas privadas,
orgaos de difusdo, o magistério e todos os setores mobilizaveis (BRASIL, 1964), demonstrando,
conforme anunciado por Gramsci (1999), que a educagdo pode servir para a emancipagao das
classes subalternas.

Em tempo, cabe esclarecer que a designacdo “educacdo de jovens e adultos” € recente,
data de meados da década de 1980, quando os problemas relativos aos jovens levaram a
redescoberta da categoria juventude. No Brasil e outros paises latino-americanos, usa-se
também a expressdo educagao popular, procedente da década de 1960, que passa a assumir um
significado conceitual e pratico especifico (FAVERO, 2006). Ou seja, trata-se de uma
modalidade cuja historia ¢ marcada por disputas pela constru¢do de significados e sentidos
(MELLO, 2010), mas, também, e, principalmente, como instrumento ideolégico (GRAMSCI,
1999; LIGUORI, 2017c) de dominacao, por parte das classes dominantes, ou de emancipacao,
por parte dos subalternos.

Ainda no contexto latinoamericano, Gadotti (2006) observa que diversas concepgdes

vao surgindo historicamente e se dividindo em multiplas correntes e tendéncias que perduram
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até os dias atuais. Nos anos de 1940, a educagdo de adultos era concebida como uma extensao
da escola formal, principalmente para a zona rural, com o intento de democratizagdo da escola
formal.

Ja a década de 1950 foi marcada por duas tendéncias de educacao de adultos, sendo uma
libertadora e promotora da conscientizagdo, conforme teoria freiriana, e outra entendida como
educacdo funcional focada no treinamento de mao de obra mais produtiva e util ao projeto de
desenvolvimento nacional dependente. No Brasil, desenvolve-se, nessa concepgao de educacao
funcional, o sistema MOBRAL, com principios opostos aos de Paulo Freire e da educagao
popular (GADOTTI, 2006).

Todavia, sabe-se que a educagdo popular e todos os outros projetos de cunho popular,
como a reforma agraria e urbana, por exemplo, foram interrompidos com a instauragdo, via

golpe, do regime militar, em margo de 1964.

O Golpe Militar de 31 de margo ndo sé cortou essa perspectiva politica, da
qual ndo se pode sequer imaginar as consequéncias, como agugou o controle
ideologico da hierarquia sobre o MEB, o sindicalismo rural, a A¢ao Catodlica,
e desencadeou uma onda de dentincias e repressdo policialesca, por parte do
governo e de grupos de direita. (FAVERO, 2006, p. 94)

Sobre o periodo do governo militar em questdo, Germano (2011) sinaliza para a
existéncia de um tripé ideologico de sustentacdo da politica educacional, constituido pela
Doutrina da Seguranga Nacional, pela Teoria do Capital Humano e por correntes do pensamento
cristdo conservador, refor¢ado pelas campanhas publicitarias do MOBRAL, conforme
evidenciado por Silva (2019).

Desse modo, Germano (2011, p. 21) evidencia que “O Estado Militar ¢ assim encarado
em sua historicidade, enquanto expressao de uma fase do desenvolvimento do capitalismo no
Brasil”, sob a égide dos monopolios e a favor dos “interesses dos conglomerados internacionais,
de grandes grupos econdmicos nacionais € empresas estatais”, que formam um bloco dirigido
e recrutado pelas Forcas Armadas com o apoio dos setores tecnocraticos.

Em relagdo ao MOBRAL, Paiva (1973) esclarece que, entre as tentativas de uso da
educacdo a favor da sedimentacdo das estruturas vigentes, conforme Gramsci (2001), em
diferentes periodos da historia brasileira, encontra-se o impedimento do voto dos analfabetos,
particularmente em um pais que historicamente impediu a grande parcela da populacdo pobre
do acesso e permanéncia nas escolas.

Nesse sentido, a politica educacional ¢ uma das facetas da politica social e expressa, de

certa maneira, as relagdes entre Estado e Economia, demonstrando, por conseguinte, a
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existéncia de uma unidade politica econdmica e politica social (GERMANO, 2011),
coadunando com o pensamento gramsciano que estabelece como fundamental para o exercicio
da hegemonia o uso de todo o aparelho hegemoénico (COSPITO, 2017¢c; GRAMSCI, 1999;
LIGUORI, 2017d).

Nao obstante, Gramsci (2001) e Meta (2017) consideram que uma caracteristica peculiar
da educacio refere-se as diferentes concepgdes € usos a que se sujeita e que possibilitam a sua
utilizacao como instrumento de dominacao das classes hegemdnicas sobre as subalternas, com
vistas a manutencdo da ordem vigente, ou de emancipacao dos subalternos em relagdo aos
grupos hegemonicos. Ou seja, a educagdo tanto pode promover a justica, quanto pode
aprofundar as desigualdades sociais (PAIVA, 1973, 2015) e, no caso do Brasil, tem sido
amplamente usada pelas classes dominantes como instrumento de dominacdo e sedimentagdo
da ordem vigente.

Nao obstante, Paiva (1973) esclarece que, assim como alguns setores progressistas da
sociedade tinham clareza do papel da educagdo como agente transformador das estruturas, o
mesmo acontecia com os representantes da ordem vigente, por meio do controle da maquina
estatal e na difusdo das ideologias (GRAMSCI, 2001), as quais assenta o regime, visando
infiltrar nas classes dominadas as ideias e valores da classe dominante.

Como politica educacional do governo militar e disseminador da ideologia da classe
dominante e ordem vigente, 0o MOBRAL ficou encarregado de desencadear o processo de
planejamento educacional no Brasil, afinal era preciso corrigir a heranca caotica da
administracao educacional com os desperdicios e decisdes irracionais detectados em 1964
(CORREA, 1979).

As classes dominantes, cabe a fungdo de utilizar a educagio como agente sedimentador
da estrutura vigente, conforme denunciado por Gramsci (1999) e Meta (2017). Nesse sentido,
o uso da coercdo ndo ¢ descartado, conforme demonstra Silva (2019), ao evidenciar que a
adesdo ao Programa MOBRAL ndo era realizada somente pela empatia, mas também pelo
medo, demonstrando o caréter autoritdrio do ponto de vista do Estado, dos gestores e de
convencimento dos alunos. Criado de forma impositiva, sem a participacdo popular, mas que
exigia que fosse assumido e tomado por todas as pessoas convocadas, como nos feitos militares,
ndo havendo outra possibilidade a ndo ser acatar a imposicao.

Importante esclarecer, nesse momento, o que o pensamento de Gramsci entende por
coerc¢do, tendo em vista ser esta uma estratégia utilizada pelas classes dominantes e pelos
regimes militares. Gramsci (1999) observa que toda a histéria do industrialismo foi

caracterizada pelas pressdes coercitivas crescentes, tendentes a disciplinar as inclinagdes
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naturais dos trabalhadores, reduzindo as atividades destes apenas ao aspecto fisico maquinal,
com o objetivo de subjugar os instintos naturais do homem (LA PORTA, 2017b). A intengdo ¢
criar normas e habitos de ordem, de exatiddo, de precisdo a altura das exigéncias cada vez mais
complexas, frutos do desenvolvimentismo.

Para Gramsci (1999), todas as mudancas do modo de ser e de viver tiveram lugar por
meio da coer¢do brutal, isto é, por meio do dominio de um grupo social sobre todas as forcas
produtivas da sociedade. De acordo com o pensamento gramsciano, brutalidades inauditas
educaram o homem as novas formas de producdo e de trabalho, jogando-o, segundo La Porta
(2017b), no inferno das subclasses dos fracos e os refratarios ou eliminando-o inteiramente.

Assim, a coer¢do busca o consenso € a colaboracdo de quem ndo aceita, pois, para
aqueles que seguem os ritmos das forcas sociais, nao € coercao. Contudo, na educacao de um
grupo social atrasado, nota-se a necessidade de uma disciplina exterior coercitiva, assim como
no trabalho existe uma coer¢ao de tipo militar (GRAMSCI, 2001).

Percebe-se uma congruéncia com o pensamento gramsciano, conforme Meta (2017), ao
distinguir dois modos pelos quais uma classe realiza a sua supremacia: exercendo o dominio
sobre os grupos adversarios, ou dirigindo intelectualmente ou moralmente os grupos afins ou
aliados, coadunando com os apontamentos realizados por Paiva (1973), acerca do uso da
educagdo como instrumento de disseminac¢ao da ideologia das classes dominantes, e com Silva
(2019), ao revelar as parcerias entre o Estado ditatorial e grupos privados alinhados a ideologia
dos governantes. Para se exercer o dominio sobre outra classe, ¢ necessaria uma estrutura
ideoldgica, que consiste, segundo Liguori (2017c) e Gramsci (1999), em uma organizagao
material montada para manter, defender e desenvolver uma “frente teorica e metodoldgica”.

Essa estrutura ideologica ¢ composta, dentre outros, pela imprensa e editoras, jornais
politicos, revistas cientificas, literarias, filologicas, de divulgagdo, periddicos diversos e
boletins paroquiais. Além da imprensa, a parte mais dindmica dessa estrutura ideoldgica,
acrescenta-se tudo o que influi ou pode influir sobre a opinido publica, direta ou indiretamente:
as bibliotecas, as escolas, os circulos, os clubes, a arquitetura, a disposi¢do e os nomes das ruas
(GRAMSCI, 1999; LIGUORLI, 2017¢).

No que tange a educagdo e as escolas durante o regime militar e representando as classes
dominantes e a ordem vigente por meio do Estado, um importante personagem se destacou em
defesa do MOBRAL e da ideologia nele contido. O intelectual responsavel por essa tarefa foi
o engenheiro e economista Arlindo Lopes Corréa, autor da obra “Educagdo de massa e acao

comunitaria”, publicada em 1979 pela editora do MOBRAL, com o propdsito de defender e
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justificar a existéncia do Programa gestado pelos militares, representando, de acordo com
Gramsci (2001), a classe dominante.
Sobre um intelectual a frente do planejamento e execucdo de um Programa de

massificacdo, Gramsci explica, segundo Coutinho (1981):

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungo essencial no
mundo da produgdo econdmica, cria a0 mesmo tempo, de modo organico, uma
ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia
nos campos econdmico, social e politico. (COUTINHO, 1981, p. 215)

A elite de empresarios, como classe, deve ser capaz de criar condigdes mais favoraveis
a expansao de sua classe, ou ser capaz de escolher “funcionarios” especializados aos quais
confiar a atividade organizadora das relacdes gerais exteriores a sua empresa. Como exemplos
dessas categorias de intelectuais, tem-se os eclesidsticos durante um longo tempo nas
sociedades ocidentais (GRAMSCI, 2001).

Na apresentacao da referida obra, Corréa (1979, p. 12) credita as inimeras criticas ao
Programa em razao de seu sucesso ¢ a necessidade de combater os seus herdis, pois, segundo o
intelectual, “[...] o MOBRAL sempre resistiu muito bem, mantendo incolumes sua mistica e
sua vocagao de vitéria”, sua habilidade para a eficiéncia e o desejo de colaborar intensamente
como o desenvolvimento nacional, evidenciando um discurso de harmonia e éxito, proprio do
regime € seus representantes.

Conforme Gramsci (1999) e Liguori (2017c, 2017d), para disseminar a ideologia
dominante entre os dominados, o Estado faz uso do aparelho e da estrutura ideologica e o
MOBRAL foi uma dessas estruturas montadas para legitimar as agdes e a ideologia dos
detentores do poder politico, além de garantir a unidade ideoldgica em todo o territdrio nacional,
segundo o proprio (CORREA, 1979).

Como dito anteriormente, a imprensa, assim como as editoras, ocupa a fungdo de
destaque na formacao da opinido publica e como parte de toda a estrutura ideologica construida
pelo Estado (GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017c). O grupo Abril, a Bloch Editores S.A. e a
Grafica Editora Primor S.A. concentravam o monopolio da produgao didatica do MOBRAL,
ao mesmo tempo que vendiam a ideia e o produto, por meio da publicidade, garantiam a compra
dos materiais didaticos produzidos pelas proprias editoras e utilizados nas acdes do MOBRAL
(SILVA, 2019).

Gramsci esclarece que, para uma classe dominante se organizar de fato, ela necessita de

estrutura ideoldgica e de material ideoldgico, ou seja, de uma organizagao material destinada a
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manter, defender e desenvolver a frente tedrica e ideoldgica. Para tanto, chama a atengdo para
o papel da imprensa em geral, como editoras (explicito ou implicitamente), jornais politicos,
revistas de todo tipo (cientificas, literarias, filoldgicas, de divulgacdo etc.), periddicos e até
boletins paroquiais (COUTINHO, 1981; GRAMSCI, 1999; SILVA, 2019) e os materiais
didaticos do Movimento.

Na relagdo imprensa versus MOBRAL, Silva (2019) evidencia um discurso publicitario
ameacador aos que ndo aderissem ao Programa, responsabilizando outros gestores politicos, a
sociedade civil e o proprio analfabeto(a) pelo atraso da nagdo, em um esfor¢o de ausentar o
governo federal da responsabilidade que lhe cabia. Em trabalho realizado por Silva (2019) sobre
a campanha publicitdiria do MOBRAL, na revista VEJA, no periodo entre 1970 e 1975,
constata-se o uso da imprensa como parte da estrutura ideoldgica (GRAMSCI, 1999; LIGUORI,
2017c).

Imagem 2 - Logomarca do MOBRAL em antncios do Movimento dos anos de 1970-1975

OVMENTO BRASLEIR) 0€ ALFABETZAGAO | HIVAK

Fonte: Silva (2019).

Segundo Silva (2019), a memoria social do que foi o Programa MOBRAL ¢ uma
construgao coletiva, tornando-o em um fendmeno historico € a campanha publicitaria contribuiu
para a constru¢ao dessa memoria social, a partir da producao de comportamentos sociais, além
de descrever um modelo de sociedade, de educagao, de mundo que os atores daquele contexto
gostariam que fosse.

A propaganda e a publicidade promovem a propagagdo de ideais e produtos e, no caso
do MOBRAL, ocorreu um maior esforgo dessas publicidades durante o periodo de langamento
e consolidacdo do programa, divulgando-o como eficiente e capaz de erradicar o analfabetismo
no Brasil, ou seja, um projeto grandioso e de sucesso. Contudo, a memoria construida desse
periodo ¢ fragil, divulgando-o como um tempo sem corrup¢ao, de ordem, disciplina, ignorando
os acordos espurios com grandes empresarios, o desvio de verba publica do Programa, além

das torturas, perseguicdes e assassinatos politicos. Ou seja, a memoria ¢ seletiva e complexa e,
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no caso do MOBRAL, foi resultado do poder da propaganda aliada ao governo autoritario da
ditadura (SILVA, 2019).

Durante o regime militar, foram reforgados o estigma e o preconceito contra o analfabeto
(PAIVA, 1973), corroborado por Silva (2019), o qual evidencia que os analfabetos, nas
propagandas da Veja, seriam pessoas a servigo dos leitores do antncio (pessoas ricas e
administradores), que deveriam ser encaminhadas para as classes do MOBRAL, o programa

redentor, o 6rgao de ponta para dar fim a esse problema nacional, segundo o governo militar:

O MOBRAL satisfez a consciéncia daqueles que sabem, do ponto de vista
humano, o que significa o isolamento, a desesperanga e a angustia dos que ndo
podem comunicar-se plenamente em um mundo dominado pelo cddigo
escrito. [...] mostrou a comunidade das nagGes [...] a disposi¢do em [...]
assegurar um direito humano fundamental [...]. (CORREA, 1979, p. 27)

A partir dos antincios publicitarios da revista Veja, Silva (2019) reconhece que havia,
explicitamente, o propdsito de apagar da memoria todas as acdes de combate ao analfabetismo
impetradas anteriormente, colocando o novo Programa como o nico capaz de atuar na raiz do
analfabetismo, comparado a uma erva-daninha que precisava ser eliminada em sua fonte,
corroborando com Paiva (1973, 2015).

A capa da revista Veja, conforme imagem abaixo, anuncia a sociedade brasileira que o
MOBRAL seria o responsavel pelo fim da doenca do analfabetismo, o Programa redentor para

a patria.
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Imagem 3 - Capa da revista Veja do grupo Abril de 09/09/1970, anunciando o fim do
analfabetismo a partir do MOBRAL
L

Fonte: Fonseca (2018).

Em um dos antincios do MOBRAL na revista Veja, Silva (2019) destaca a propagacao
da ideia do analfabeto improdutivo, pobre, incapaz de participar dos sistemas de trocas
comerciais, reforcando os aspectos negativos atribuidos a ele. Ademais, reforcava o Movimento
como o unico capaz de combater o mal do analfabetismo e todos os demais problemas sociais.

Observa-se, novamente, uma sistematica de repulsa a tudo que foi realizado
anteriormente, como as Campanhas de alfabetizagdo e outras experiéncias de educagdo popular
que antecederam ao golpe militar (BEISIEGEL, 1982; GADOTTI, 2006; MELLO, 2010;
PAIVA, 2015).

Para Silva (2019), as propagandas do MOBRAL, na revista Veja, incluiam
representacdes em contextos estereotipados, quais sejam, de uma patria harmoniosa, também
verificadas no material didatico “Integracdo Social”, cujo problema do analfabetismo maculava
esse idedrio, o qual deveria ser extirpado como uma epidemia, uma doenga que impedia o
destino glorioso de ordem e progresso da nacao brasileira.

A imprensa, no pensamento gramsciano, segundo Coutinho (1981), corroborado por
Liguori (2017c), € a parte mais dindmica dessa estrutura ideologica, influindo substancialmente
na opinido publica, direta ou indiretamente, com destaque também para o papel da Igreja na

sociedade moderna e na estrutura material da ideologia.
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Depreende-se, assim, que a ideologia possui uma estrutura material que pode ser
reconhecida como trincheiras e fortificacdes da classe dominante, as quais s6 podem ser
removidas pela conquista progressiva da consciéncia da propria personalidade historica, o que
requer um complexo trabalho pedagdgico (GRAMSCI, 2001; LIGUORI, 2017c).

Cabe ressaltar que o nascimento da consciéncia critica inaugura o florescer da nova
individualidade em luta contra o conformismo, sempre considerando a ideologia como
elemento necessario a transformagao coletiva e a consciéncia como centro dessa transformagao
(GRAMSCI, 1999; LACORTE, 2017).

Nao obstante, a concretizagdo da estrutura ideoldgica necessita do “aparelho
hegemonico”, sem o qual torna-se dificil o exercicio da hegemonia. Apesar de ndo responder
claramente, Gramsci fornece algumas pistas que sugerem os trés poderes, o Parlamento, a
Magistratura e o Governo, uma vez que o “aparelho hegemonico esté ligado a articulagdo estatal
propriamente dita”, uma espécie de “aparelho governamental-coercivo”, ou ainda um 6rgao da
hegemonia politica (LIGUORI, 2017d, p. 45). Em outro momento, Gramsci, conforme Liguori
(2017e), sinaliza que se relaciona também a materialidade dos processos (aparelho coercitivo),
tipico do Estado no sentido estrito.

O aparelho hegemonico, segundo Gramsci, estd intimamente ligado a ideologia, pois
um “aparelho” serve para criar um “terreno ideoldgico” e para afirmar uma “nova concepgao
de mundo”, sendo central o papel do Estado, a partir das primeiras décadas do século XX. A
partir de entdo, cabe-lhe a fungao de promover a difusdo e a manuten¢ao da ideologia dominante
com o auxilio do aparelho hegemonico, a fim de evitar a sua desagregacao e simultanea crise
(LIGUORI, 2017d).

Para Paiva (1973, 2015) e Germano (2011), os sistemas e os movimentos educacionais
influem e refletem as condigdes sociais, econdmicas e politicas de uma sociedade. Assim, os
diversos periodos da historia da educagao de um pais acompanham seu movimento historico,
suas transformagoes econOmicas e sociais e suas lutas pelo poder politico.

Sobre essa questdo, Germano (2011) enfatiza que o controle militar sobre o Estado
implica uma determinada forma de dominagdo e, por conseguinte, de atuagdo pratica em
diversos campos da vida econdmica, social e politica do pais, na qual se situa a politica.

Tal afirmagdo remete a politica educacional do governo militar, com Programas como
o MOBRAL, cujo objetivo era vigiar e manter a ordem vigente, por intermédio do aparelho
hegemonico e da estrutura ideologica, conforme Gramsci (2001) e Liguori (2017d).

Constata-se, assim, que a ideologia do governo militar e das classes dominantes fez uso

de diversas estruturas ideologicas com vistas & manutengdo da ordem vigente, conforme
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Gramsci (1999) e Liguori (2017a). E, por meio da ideologia, que um sujeito coletivo toma
consciéncia de si para contrapor-se a hegemonia adversaria, munido de seu proprio aparelho
hegemonico (ideologico).

Intrinsicamente ligadas, ideologia e hegemonia sdo conceitos utilizados nos estudos
sobre o papel da educagdo, da educagdo de jovens e adultos e do MOBRAL (DEL ROJO, 2018;
PAIVA, 1973, 2015). De acordo com Schlesener (2018), a educagdo foi se estabelecendo de
modo a reproduzir a hegemonia da classe dominante. O significado de hegemonia, para
Gramsci, pode ser divido em dois periodos, o pré-carcerario e o do carcere, considerado o mais
inovador. Oscila entre um sentido mais restrito de “dire¢do” em oposi¢ao a “dominio”, € um
mais amplo e compreensivo de ambos — dire¢cao mais dominio (COSPITO, 2017c; GRAMSCI,
2001).

Segundo Paiva (1973), as medidas educacionais, a politica da educagdo e a orientacao
do ensino demonstram claramente o seu carater histérico, quando o sistema educacional
existente se transforma para atender as novas necessidades de uma sociedade que passa por
transformagaoes.

Nas primeiras décadas do século XX, havia, por parte dos liberais, a defesa do ensino
como soluc¢do de todos os problemas nacionais, inclusive para atender o crescimento economico
da nacdo. Ap6s a Primeira Guerra Mundial, houve a difusdo do ensino elementar comum, na
década de 1920, com a reformulacao dos sistemas educativos preexistentes e, posteriormente,
a revolucao de 1930, com a promogao do ensino técnico-profissional.

No que tange a educagdo da populagdo adulta, foi somente apds a Segunda Guerra
Mundial que esta ganhou relevancia enquanto terreno educativo ¢ campo de luta politico-
ideologica, pois havia necessidade de difundir as ideias dos grupos dominantes, com
consequéncias politicas a curto prazo (PAIVA, 1973).

Assim, a realidade educacional depende e reflete a coletividade de outras condigcdes
gerais internas nos ambitos social, econdmico, politico e de pressdes populares, além das
questdes externas, de um determinado contexto histérico, conforme Paiva (1973) coadunado a
Germano (2011).

No que diz respeito as questdes externas, Paiva (2015) afirma que a educagdo ¢ também
condicionada por compromissos internacionais, guerras, ideais democraticos e socialistas,
nacionalismo, além dos fatores especificamente educativos. No caso brasileiro, fatores como o
sonho de ser visto internacionalmente como um “pais culto” e a existéncia de uma luta em favor

da educagdo popular em todo o mundo, ha quase dois séculos, influenciaram o debate no pais.
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Igualmente importante foi o processo de industrializagdo, modernizagdo e urbanizagao,
que impoOs a sociedade brasileira o imperativo para a difusdo do ensino fundamental e
profissionalizante. Aliado a isso, tem-se alguns ideais educativos da Revolu¢do Francesa
(direito de todos a educagdo escolar, gratuidade e obrigatoriedade do ensino elementar). Logo,
o sistema educativo de um pais decorre de fatores e pressdes externas e internas, aliados a
propria dindmica interna como a ampliacdo da rede e a qualidade do ensino, conduzindo a novas
iniciativas dentro do setor, evidenciou Paiva (1973).

Em contrapartida, para Paiva (2015), a educagdo, por sua vez, influi de forma decisiva
na evolugdo das sociedades, na formacao de mao de obra, de cientistas, de pesquisadores e de
tecnologos. E inegavel a contribuigdo para o crescimento econdmico e a transformagdo das
estruturas vigentes.

Nesse sentido, revela-se o uso da educagcdo como instrumento de transforma¢do ou
conservagdo da ordem vigente. Mesmo quando estatal, a tendéncia ¢ atender as classes
dominantes e aos grupos que, hegemonicamente, detém o poder politico (GRAMSCI, 2001), a
exemplo dos objetivos do MOBRAL (LIGUORI, 2017a; PAIVA, 1973).

Durante o governo militar, vigente de 1964 a 1985, foi declaradamente adotada uma
educagdo com vistas @ manutencdo dos interesses politicos e econdmicos das classes
dominantes, por meio das politicas educacionais, dos curriculos, das grades curriculares, dos
materiais e metodologias didaticas (PAIVA, 1973), em consonancia com o ideario militar de
ordem, progresso, religido e autoritarismo (SILVA, 2019).

Segundo Paiva, a institui¢ao dos Estudos Sociais no entao 1° grau foi um elemento,
dentro de um conjunto maior, a servigo dos sistemas nacional-global, ao modo da estrutura
ideologica, conforme denunciado por Gramsci (1999).

“O sistema preserva-se, pois, através da educagdo; e a dupla possibilidade dos
movimentos educativos em relagao a sociedade (conservagao/mudanca) prende-se diretamente
a vida politica, mais do que a qualquer outro aspecto da vida social” (PAIVA, 1973, p. 22).

Na busca pela manuten¢do da hegemonia, surgem movimentos em favor da instrugao
popular, sem, contudo, modificar os pressupostos ideoldgicos do sistema ou de suas estruturas
mais profundas. Em contrapartida, quando a luta pelo poder politico se da entre grupos
ideologicamente opostos e quando a crise do sistema atingiu um nivel bastante significativo,
podem surgir movimentos educativos destinados a promover a mudanca das estruturas
socioecondmicas (BEISIEGEL, 1982; FAVERO, 2006; GRAMSCI, 1999).

Estes difundem entre a populacdo novas atitudes e ideias que a levem a contestar a logica

da ordem vigente, representando um perigo para os grupos dominantes, a exemplo dos
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movimentos de educagdo popular que antecederam o governo ditatorial, a partir de marco de
1964 (BEISIEGEL, 1982; FAVERO, 2006; PAIVA, 1973).

Segundo Paiva (1973, 2015), os proprios socialistas, ao observarem o uso da educagio
em prol do desenvolvimento do capitalismo, passam também a enxergéa-la como instrumento
de luta, capaz de promover a conscientizacdo das massas e a disputa pelo poder politico e de
elevagdo do padrao de vida das sociedades socialistas.

Contudo, ocorreu uma educagdo que nao visa contestar a ordem vigente e transformar a
sociedade com a proposta do MOBRAL, inclusive em razao da “[...] precaria formagao cultural
e profissional de nossas elites, bem como [...] a pretensdo intelectual” (PAIVA, 1973, p. 24),
em oposicao a emancipacao das classes subalternas e a revisao dos pressupostos ideologicos,
aliada ao modo de producao e formagao social estabelecidos (PAIVA, 1973).

A opgao foi, obviamente, por uma educac¢ao como instrumento ideoldgico poderoso, na
qual setores hegemonicos determinam e controlam a politica educacional, os programas a serem
promovidos e os conteudos, com o firme proposito de conservacao dos privilégios de uma
pequena parcela da populagdao e manutengdo da exploragdo e opressao dos grupos subalternos
(COUTINHO, 1988; FAVERO, 2006; GRAMSCI, 1999; PAIVA, 1973).

Para alcangar esse propodsito, a classe politica toma para si a responsabilidade de
determinar o conteudo ideoldgico das politicas e dos programas educacionais (GRAMSCI,
1999; PAIVA, 1973). E esse o panorama que se apresenta como escopo deste trabalho. No
proximo topico, aprofunda-se a andlise de um dos principais programas da politica educacional
implantada pelo regime militar, o MOBRAL.

Na proxima secdo, serdo apresentados os fundamentos do Programa de Educagao

Integrada — PEI do MOBRAL e as analises do material didatico “Integracdo Social”.
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5 “INTEGRACAO SOCIAL” NO MOBRAL

Na trilha da massificagdo do ensino, para atingir os resultados a qualquer
preco, 0 MOBRAL teve participagdo destacada. [...] E nesse processo de
“vender” uma imagem, ndo resta duvida, qu¢e 0 MOBRAL se consagrou.
(GARCIA, 1987, p.9)

5.1 O Programa de Educacao Integrada: consideracgoes a partir da Lei n® 5.692/71 e seus

desdobramentos

A instituicdo pedagogica divulga sua concepgdo de mundo através da ideia
pedagdgica. (MENDONCA, 1985, p. 75)

Conforme a se¢do 2 deste trabalho, a politica educacional pos-1964 contribuiu de forma
significativa para a ampliacdo da exclusdo social das denominadas classes populares ou
subalternas, privilegiando as classes médias e altas. Segundo Germano (2011), privilegiou-se,
de modo direto e “selvagem”, a manutencao da desigualdade social e a acumulagdo de capital,
inclusive no que concerne ao dominio da politica social.

Apo6s 1964, a educagao no Brasil foi reformulada para atender a nova fase do capitalismo
brasileiro, sendo a escola uma das institui¢cdes encarregadas de difundir a concepgao de mundo
da classe dominante e a recomposi¢cao do poder politico (JANNUZI, 1987, MENDONCA,
1985).

Segundo Mendonga (1985), a sociedade capitalista, ao produzir as relagdes sociais de
producao, reproduz lugares das classes sociais e, nesse sentido, a escola contribui para a divisao
social e para a concepgao de mundo dominante, mas também pode servir as classes subalternas
de modo a transformar a ordem vigente. Todavia, o que aconteceu com o MOBRAL foi o uso
do sistema educacional na reproducao da concep¢ao de mundo da classe dominante como
cosmovisao universal.

Sendo assim, o governo militar foi responsavel pela maior e perversa concentragdo de
renda e da riqueza verificada entre 1964-1985, atuando de forma persistente na repressao e
aniquilamento dos setores mais avan¢ados da sociedade civil brasileira. Um Estado arbitrario e
de exce¢do que se transformou em permanente Estado de excecdo (GERMANO, 2011).

Pode-se afirmar que a educagao foi um importante instrumento de controle e dominagao
do governo militar. Desse modo, este capitulo tem por objetivo evidenciar o projeto nacionalista
do MOBRAL, com enfoque no material didatico denominado como “Integra¢do Social”,

utilizado nas séries finais na primeira fase do Programa de Educagao Integrada — PEI.
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A matéria “Integracdo Social” compde o denominado nucleo-comum do curriculo
destinado a 1?* fase do ensino supletivo do 1° grau, ou seja, da 2* a 4? série, para os alunos
egressos do Programa de Alfabetizacdo Funcional — PAF, devendo ser cursado em, no minimo,
720 horas, conforme Parecer n° 44 de 25 de janeiro de 1973, o qual o PEI passou a ser
considerado supletivo equivalente as quatro primeiras séries do ensino de 1° grau (BRASIL,
1975). Ressalta-se que a matéria Integracao Social equivale aos Estudos Sociais do nucleo-
comum da 5% a 8” série, do antigo 1° grau.

Para uma melhor compreensao do PEI, um dos programas basicos do MOBRAL ao lado
do PAF, se faz necessario retomar a legislacdo educacional da época, como a reforma
educacional realizada pelo governo do entao presidente da republica General Emilio Garrastazu
Médici, por meio da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que tratava das novas Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus.

Por meio dessa Lei, ficou instituido, pelo Art. 4°, a obrigatoriedade de um nucleo-
comum, obrigatério em ambito nacional e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (BRASIL, 1971a).

A reforma educacional realizada pelos militares, conforme Lei n® 5.692 de 1971,
regulamentada pela Resolugdo n°® 8, de 01 de dezembro de 1971, de acordo com o Parecer n°
853/71 (BRASIL, 1971b), fixou o nucleo-comum para os curriculos do ensino do 1° e 2° graus.

De acordo com a referida Resolugao, estabeleceu-se pelo Art. 1° “[...] O ntcleo-comum
a ser incluido obrigatoriamente, nos curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus, abrangera as
seguintes matérias: a) Comunicagdo e Expressdo; b) Estudos Sociais; ¢) Ciéncias” (BRASIL,
1971b, s. p.), ou seja, em Comunicagdo e Expressdo — Lingua Portuguesa; nos Estudos Sociais
— a Geografia, a Histéria e a Organizagdo Social e Politica do Brasil; nas Ciéncias — a
Matematica e as Ciéncias Fisicas e Biologicas.

De acordo com Issler (1973, p. 228), a Lei n® 5.692/71, “suprimiu as antigas ‘matérias’
ao longo do curriculo”. Matéria passa a ser sinonimo de contetdo, mas sem vinculagdo ou
compromisso com a conotacdo dada anteriormente, sendo da 1* a 4* série sob a forma de
“Integracao Social” e da 5* a 8* série na forma de “Estudos Sociais”, e no sentido de educagao
geral: “tem-se de imediato que os estudos sociais resultam da fusdo dos contetidos dessas trés
matérias” (ISSLER, 1973, p. 238), na qual “pretende voltar-se para a transmissdo de cidadania”
e “ser uma expressdo educacional das Ciéncias Sociais, pobremente representadas pela
Geografia, Historia e Organizagdo Social e Politica do Brasil” (ISSLER, 1973, p. 239-240),

corroborado por Hofling (1981, p. 238), ao denunciar que o regime almejava “Cidadaos bem-
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comportados, acostumados a obedecer e desempenhar estritamente o ‘papel que lhes coube’ na
estrutura social [...] na preservacdo da estrutura social”, ou seja, a ordem vigente, segundo
Gramsci (1999, 2001).

Abandona-se a tradicdo brasileira mais rica, mais ampla e de maiores habilidades para
a area de estudos sociais, propostas por Delgado de Carvalho e Anisio Teixeira, “optando por
uma reducdo pura e simples dos conteudos” e “simples conjugacdo de matérias” (ISSLER,
1973, p. 246), cunhadas, a partir de entdo, de Integracdo Social e Estudos Sociais (BRASIL,
1971a, 1971b).

Ainda nesse sentido, Viana (2006) também revela algumas das problematicas que
afetavam a formulacdo do projeto educativo dos Estudos Sociais: além de evidenciar a
preocupacao em preparar 0s jovens para contribuirem para o desenvolvimento nacional, havia
indicios de inquietacdo com o processo democratico e o destino da civilizagao ocidental.

A fim de atingir o desenvolvimento nacional, orientavam-se por um determinado
pressuposto tedrico-metodoldgico que definia a selecdo e organizagcdo dos contetidos e, em
consequéncia, também a finalidade da disciplina como “ajustadora” de comportamentos e
atitudes, em concordancia com a ordem vigente. Passividade e acomodagao perante os ditames
das classes dominantes em relacao as classes subalternas, conforme Gramsci (1999, 2020), ao
expor a luta contra a ideologia dominante e hegemonica. Ainda sobre a autodisciplina,
comportamento e atitude, Waschineweski (2017), ao pesquisar manuais para formacao de
professores de Estudos Sociais, verificou que o intuito era apresentar normas de civilidade,
coadunando com Nascimento (2019), que ressalta que um dos objetivos dos Estudos Sociais
era formar alunos que contribuissem com a seguranca, a estabilidade da sociedade e do Estado
e nao a formacgao critico-cidada.

De acordo com Jacomeli (2004), na época, os discursos em torno da Lei 5.692/71, que
veio substituir praticamente na integra as propostas educacionais expressas pela primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei 4.024/61, diziam que a alteracdo de legisla¢do atendia
aos ditames de um novo momento social e que pedia, para isso, uma nova escola e uma nova
visdo educacional. Também, a Lei 5.692/71 foi saudada como a panaceia, como a redengdo da
educagdo brasileira, assim como O MOBRAL em relagdo as elevadas taxas de analfabetismo
(PAIVA, 1973, 2015).

Contudo, alerta Saviani (2013), no governo militar, o lema positivista “Ordem e
Progresso” da bandeira nacional metamorfoseou-se em “seguranca e desenvolvimento”,
seguranc¢a como significado de controle e coer¢do nas mais diversas esferas da vida individual

e coletiva.
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Sobre os Estudos Sociais, ¢ relevante resgatar o artigo “Estudos Sociais e vulgarizagao
do Magistério e do ensino de 1° e 2° graus”, de autoria do professor Manoel Seabra e publicado
no Boletim Paulista de Geografia em 1981, por analisar a Geografia no contexto da matéria
Estudos Sociais, Integracdo Social nas séries iniciais, subsidio para a andlise do material
didatico “Integracdo Social”.

Segundo Seabra (1983), a jun¢do entre Geografia e Histdria foi uma clara tentativa de
enfraquecimento da formacao cientifica do professor — pois que reverberava na formagao
desastrosa de professores com as Licenciaturas Curtas, por ndo apresentar sustentacao
pedagogica séria. Ostentava-se, segundo o autor, uma generalizada ignorancia, ndo apenas dos
conteudos de conhecimento, mas também das técnicas pedagogicas ligadas ao ensino de
atividades e areas de estudo. Issler (1973) o complementa ao expor as apreensdes acerca do
destino dos professores de Geografia e Historia, em razdo da criagdo dos cursos de licenciatura
curta em Estudos Sociais, além do total desconhecimento do que vinham a ser esses estudos
sociais.

Ainda de acordo com Seabra (1983), em razdo até mesmo da formagdo superior
polivalente em Estudos Sociais, o que se viu foram cursos em que os conteudos programaticos
da matéria nao chegaram a ganhar congruéncia e unidade, permanecendo uma colcha de
retalhos, na qual entraram elementos arbitrariamente conjugados da Sociologia, da Historia, da
Geografia, da Economia, da Politica etc.

Constatou-se um empobrecimento curricular; mesmo com a implementagdo da
Licenciatura Plena, ndo se superaria o carater cadtico da formagdo-deformagao do professor
dito polivalente. Logo, o sério problema da integragdo do conteido dos conhecimentos
parcelares da realidade social, resultado da existéncia das diversas ciéncias sociais, nao permitia
estar proximo de solugdo passando somente pela formagao de professores polivalentes, tendo
em vista a visdo parcial de uma ou mais de uma dessas Ciéncias Sociais.

Assim, Sampaio, Vlach e Sampaio (2012) acrescentam que, na pratica escolar, os
Estudos Sociais assumiram o papel de diferentes areas do conhecimento e descaracterizaram os
contetidos especificos, como os de Geografia e Histéria, por serem superficiais e
desempenharem um papel disciplinador. A multiplicidade de enfoques ndo ocorreu em nivel de
conhecimento da realidade como algo completo e integrado, pelo contrério, a integracdo de
diversos conteudos resultou em uma disciplina estanque e fragmentada.

Em relagdo a integracdo de contetidos, Seabra (1983) considera que, se ¢ dificil a
interdisciplinaridade a partir da relacdo com conhecedores de suas respectivas disciplinas, o

que fazer com professores polivalentes que recebem uma “mao de tinta” de cada uma dessas
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varias ciéncias? Ou seja, percebeu-se uma tentativa de ndo “solucionar” a problematica dos
Estudos Sociais nas escolas reformando os cursos de formacao de professores, pois esta
continuaria compartimentada. Dessa forma, acrescenta:

Nao ¢ dificil demonstrar que o curriculo minimo proposto para cada uma das
habilitagdes (incluindo as matérias basicas e obrigatorias) ¢ mais pobre que o proprio curriculo
minimo federal proposto para cada uma das atuais licenciaturas isoladas de Geografia, Historia,
Ciéncias Sociais, Filosofia e particularmente mais pobre que o curriculo atual dos respectivos
cursos em todas as universidades publicas do Estado de Sdo Paulo, por exemplo (SEABRA,
1983).

Viérios autores relatam que, até hoje, vive-se resquicios dessa época. Professores com
dificuldades de identificar a diferenca entre as duas ciéncias, sendo que muitos nem acreditam
que sejam diferentes. O resultado foi professores se apegando aos livros didaticos como uma
boia salva-vidas, tendo em vista a inseguranca em relacdo ao contetido disciplinar. Para piorar
esse cenario, congrega a esta situacdo a formacdo de professores em cursos de Licenciatura
Curta com duracdo de apenas dois anos, no periodo noturno, para formar professores
bidisciplinares de Geografia e Historia em tao curto periodo (SAMPAIO; VLACH; SAMPAIO,
2012).

E oportuno recorrer a Kaercher (2003), que chama a aten¢do sobre o papel das
disciplinas. Segundo o autor, as disciplinas escolares ndo devem apenas fornecer um contetido
para, no futuro, ser utilizado pelos alunos. E, tampouco, passar uma visao de conformista do
mundo em busca de um lugar ao sol, conforme apregoado pelo MOBRAL e criticado por
Gramsci. Devemos semear um mundo mais justo e igualitario e, para tanto, falar de pobreza,
por exemplo, € absolutamente necessario como impulso para transformar o que esta posto desde
sempre. Todavia, esse ndo foi o objetivo do MOBRAL, j& que sua intengdo era justamente
inculcar nos alunos o conformismo e o ajustamento ao que estava posto.

Para Seabra (1983), os Estudos Sociais e tudo que os envolve sdo frutos de uma
concepgao muito estreita do que seja Ciéncia e Ensino. Uma clara desvalorizagao do significado
social do Ensino e da Escola, pois preparam para a passividade, negando a condi¢do de sujeito
capaz de participar da constru¢do da realidade social em que vive, ao insistir na separacgdo entre
o conhecimento cientifico e o ensino.

Por fim, considera que o problema basico a ser discutido ¢ a Lei 5.692/71 e o Parecer n°
853/71, impostos por um governo militar cuja concepgao estreita de ciéncia e de mundo defende

uma escola transmissora de conhecimentos descritivos e informativos, mas instrutivos e uteis
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para a perpetuagao do status quo e de conformismo por parte das classes populares (SEABRA,
1983).

Além do nucleo-comum, o inciso 2° da referida Resolu¢do acrescentou, conforme
estabelece o Art. 7° da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971a), a obrigatoriedade da inclusdo da parte
diversificada, composta por Educagdo Moral e Civica, Educa¢do Fisica, Educa¢do Artistica e
Programa de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus.

Nessa mesma Lei, por meio do Capitulo IV, foi instituido o Ensino Supletivo, cujo
material didatico de Integracao Social € o escopo deste trabalho, tendo por finalidades, segundo

0 Art. 24:

a) Suprir a escolariza¢do regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular em todo ou em
parte. (BRASIL, 1971a, s. p.)

Contrariando os propositos de uma educacao para jovens e adultos de acordo com os
preceitos da pedagogia freiriana e da educa¢dao popular, ¢ a favor da autonomia e da
emancipagdo dos sujeitos, conforme o Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964 (BRASIL,
1964), promulgado pelo Presidente da Republica Joao Goulart (deposto via golpe), o Art. 25 da
Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971a), definiu que o Ensino Supletivo atenderia a inicia¢ao de ler,
escrever e contar, ¢ a formagao profissional em uma clara mudanca de concepcao de mundo e
de educagdo mais alinhada aos interesses das classes dominantes sobre os interesses dos
subalternos.

De acordo com o Inciso 2° da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971a), os cursos supletivos
seriam ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de radios, televisdo, correspondéncia e
outros meios de comunicagdo de forma a alcancar o maior nimero de alunos, cujo curriculo,
conforme Art. 26, compreenderia o nticleo-comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacao.

Por meio do Decreto n® 71.737, de 22 de janeiro de 1973 (BRASIL, 1973), transforma-
se 0 Departamento de Educacdo Complementar em Departamento de Ensino Supletivo — DSU,
com a competéncia de exercer a administracdo das atividades do ensino supletivo, em nivel
federal, conforme o Capitulo IV, da Lei n® 5.692/71.

Um aspecto importante a ser ressaltado nessa lei diz respeito ao financiamento,
conforme Capitulo VI, pois abre o caminho para as empresas e a comunidade em geral, sendo

as institui¢des de ensino mantidas pela iniciativa particular merecedoras de amparo técnico e
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financeiro do Poder publico (BRASIL 1971a), em uma clara acdo de privatizagdo e
terceiriza¢do da educacdo, com o suporte de recursos publicos.

Além da abertura para a privatizacao e terceirizagdo da educacdo, o Art. 76 da referida
Lei reforca a necessidade de formagdo de mao de obra a partir das classes subalternas, ao
permitir a antecipagdo da iniciacdo ao trabalho e a habilitagao profissional, incentivando a baixa
escolaridade da populagdo pobre e desde sempre excluida da sociedade e da ordem vigente
(BRASIL, 1971a), conforme a teoria politica e os mais importantes temas de estudo de Gramsci,
como escola, ideologia, hegemonia, classes, subalternos, consciéncia e outros.

Para Gramsci (2001), as escolas profissionais tendem a eternizar as diferengas
tradicionais, apesar de passarem a imagem de serem democraticas, 0 que se constitui uma
inverdade posto que ndo permitem que o “cidaddo” torne-se “governante” ou tenha condigdes
de poder fazé-lo. Essa escola, para o povo, amplia e cristaliza as divisdes em grupos.

Retomando a Resolucao n® 8 de 1971, Art. 1° e 2°, o ensino de Estudos Sociais visaria
o ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve
ndo apenas viver como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva de
seu desenvolvimento (BRASIL, 1971b), demonstrando o uso da Geografia e da Historia para
fins de enaltecimento da patria e do sentimento de nacionalismo.

Segundo o Pardgrafo 1° da referida Resolugdo, o ensino das matérias fixadas e o das que

lhes sejam acrescentadas:

deve sempre convergir para o desenvolvimento, no aluno, das capacidades de
observacdo, reflexdo, criacdo, discriminacdo de wvalores, julgamento,
comunicagdo, convivio, cooperacgao, decisdo e a¢do, encaradas como objetivo
geral do processo educativo. (BRASIL, 1971b, s. p.)

Observa-se uma discrepancia entre o que a legislagdo prescreve € o que ocorre na
pratica, tendo em vista que os governos militares aniquilaram as inumeras a¢des educativas de
natureza popular ¢ em consonancia com o método de Paulo Freire. Habilidades como
observagdo, reflexdo, criagdo, julgamento, comunicagdo, cooperagdo, decisdo, a¢do, sao
qualidades oriundas de uma formagdo critica e humanista e ndo condizente com os projetos
educacionais do regime militar, destinados & manutengdo e sedimentagdo da ideologia dos
grupos hegemonicos sobre as classes subalternas, conforme denunciado por estudiosos de
varios paises (BUTTIGIEG, 2017; COSPITO, 2017c; GRAMSCI, 1999; LIGUORI, 2017a) e
outros autores a nivel nacional (BEISIEGEL, 1982; FAVERO, 2006; PAIVA, 1973, 2015),

entre outros.
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Sobre as areas de estudo, o inciso 2° do Art. 4° da referida Lei explicitava que, nas areas
de estudo, formadas pela integracdo de conteudos afins, as situagdes de experiéncia deveriam
equilibrar-se com os conhecimentos sistematicos para configuracdo da aprendizagem
(BRASIL, 1971b).

Quanto as matérias do nicleo-comum, estas eram desenvolvidas no ensino do 1° grau,
de acordo com o Art. 5 da Resolugdo n® 8/71: a) nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta,
sob as formas de comunicagdo e Expressao, Integragdao Social e Iniciacao as Ciéncias, tratadas
predominantemente como atividades.

A partir da 5* até a 8%, sob as formas de Comunicagao em Lingua Portuguesa, Estudos
Sociais, Matematica e Ciéncias, tratadas predominantemente como areas de estudo. Por fim, no
2° grau, sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Historia, Geografia,
Matematica e Ciéncias Fisicas e Biologicas, tratadas predominantemente como disciplinas e
dosadas segundo as habilidades profissionais pretendidas pelos alunos (BRASIL, 1971b).

No plano da escola primaria, segundo Issler (1973), ocorria uma confusdo dramatica e
caodtica, posto que a forma mais generalizada de encarar os estudos sociais foi reunir, sob esse
titulo, os programas de Geografia e Historia, como nas publicagdes didaticas “O ensino da
Geografia e da Historia na escola primaria - Estudos Sociais”, de Nilda Bethlem; “Estudos
Sociais — Geografia e Historia do Brasil”, de Ruth e Leite Aratjo e Antonio Douglas; “Estudos
Sociais”, de Therizinha Pedrosa Maestrelli e Dione de Godoy Aratjo; “Estudos Socias e
Naturais” e “Estudos Sociais e Ciéncias”, de Débora Padua Mello Neves. No conjunto dessas
obras, o autor comprovou a falta de originalidade pedagdgica ou tratamento didatico renovado,
utilizando o titulo de estudos sociais para se vincularem aos programas oficiais.

O MOBRAL era composto por uma diversidade de Programas. Para além do PEI e do
PEI — Via Radiofonica, tinha-se o carro chefe do Movimento, o Programa de Alfabetizacao
Funcional — PAF, o Programa de Autodidatismo, o Programa de Atividades Culturais,
transformado posteriormente no Programa Diversificacdo de A¢do Comunitaria com agdes
culturais e producdo de material diversificado, até ser extinto em 1986 e substituido pela
Fundagdo Educar (FAVERO, 2021).

Em relagdo ao PEI — Via Radiofonica, cabe esclarecer que este foi criado
experimentalmente em 1972, no Rio Grande do Norte, com duragdo pré-fixada de 16 meses,
distribuido em quatro quadrimestres. O programa era transmitido diariamente, durante 20
minutos, sendo os 100 minutos restantes utilizados para a realizagdo de atividades de acordo

com os conteudos radiofonicos (KOFF; MELHADO; BITTENCOURT, 1979).
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De acordo com Koff, Melhado e Bittencourt (1979), em cada quadrimestre, eram
abordadas as mesmas 15 unidades tematicas (educagdo, transporte, saide etc.), mas com
enfoques diferentes e com duracdo de uma semana para cada unidade tematica.

Representando o regime militar, Koff, Melhado e Bittencourt (1979) afirma que o PEI,
implantado em 1971, expandido entre 1972 e 1976 e revitalizado a partir de 1977, foi o primeiro
grande desdobramento da alfabetizagdo funcional, em razao da urgéncia da integragdo dos neo-
alfabetizados na forca de trabalho, pois o pais experimentava elevados indices de crescimento

econOmico e intensa urbanizagdo, somando-se aos desejos dos mobralenses.

No final do primeiro ano de funcionamento do MOBRAL, em 1970,
constatou-se de modo informal e empirico, em todas as frentes de trabalho: a)
que os egressos da alfabetiza¢do aspiravam novas oportunidades de seus
estudos; b) que a incidéncia de matricula dos alunos da alfabetizagdo funcional
se fazia na faixa etaria de 15 a 25 anos, o que representava grande parcela da
populagdo ativa. (KOFF; MELHADO; BITTENCOURT, 1979, p. 177)

Os objetivos gerais do PEI foram, entdo, fixados: 1) propiciar o desenvolvimento da
autoconfianga, da valorizagdao da individualidade, da liberdade, do respeito ao proximo, da
solidariedade e da responsabilidade individual e social; 2) possibilitar a conscientizacao dos
direitos e deveres em relagdo a familia, ao trabalho e a comunidade; 3) possibilitar a ampliagao
da comunicac¢ao social, através do aprimoramento da linguagem oral e escrita; 4) desenvolver
a capacidade de transferéncia de aprendizagem, aplicando conhecimentos adquiridos em
situagOes de vida pratica; 5) propiciar o conhecimento, utiliza¢ao e transformacao da natureza
pelo homem, como fator de desenvolvimento pessoal € da comunidade; 6) estimular as formas
de expressdo criativa; propiciar condi¢des de integracdo na realidade socioecondmica do pais
(KOFF; MELHADO; BITTENCOURT, 1979).

Observa-se, pois, uma contradicdo em relagdo a alguns objetivos do PEL, uma vez que
ndo coadunam com a concep¢do de educacdo e de mundo do MOBRAL, que almejava o
ajustamento das classes subalternas a ordem vigente e ndo a sua transformacao.

A esse respeito, Mendonga (1985), coadunando com Jannuzzi (1987), Gramsci (1999),
Paiva (1973, 2015) e outros, afirma:

que o método do MOBRAL ¢ coerente com a postura filosofica, ou seja, a
visao de mundo, de homem, de homem, de educacdo. [...] a educacdo deve
levar ao desenvolvimento, o método deve acima de tudo buscar a preparagdo
do individuo para ser agente e beneficiario do desenvolvimento. [...] a
apropriacdo das técnicas de ler, escrever e contar puder permitir, em algum
momento, o desenvolvimento do espirito critico, estara em perigo a
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concretizagdo do projeto politico-economico da instituigdo. (MENDONCA,
1985, p. 109, grifo do autor)

Importante ressaltar que, para Jannuzzi (1987) e Mendonca (1985), o método se
concretiza por meio do curriculo e/ou programas que sdo os responsaveis por consolidar a
politica impressa a educagdo. Em outras palavras, ¢ o instrumento que diz o que fazer para se
atingir a politica educacional proposta, posto que decorre da concepgao que se tem da educagao.

Para exemplificar, ao examinar o programa do PAF, Mendonca (1985) constatou que o
material pedagdgico visava apenas a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura, escrita e
calculo. Alerta para a incoeréncia entre o curriculo proposto € os objetivos do Alfabetizagao
Funcional, como transformar o mundo e promover a interacdo com outras pessoas pelo
exercicio do espirito critico, com a aquisi¢ao apenas das técnicas rudimentares de ler, escrever
e contar, com vistas a desenvolver o operario urbano.

Logo, ndo se deveria esperar algo muito diferente em relagdo ao PEI, ja que este ¢
espelho do PAF, conforme Jannuzzi (1987) e Koff, Melhado e Bittencourt (1979).

Quanto aos objetivos especificos do PEI, de acordo com Koff, Melhado e Bittencourt
(1979), consistiam em proporcionar conhecimentos basicos relativos aos conteudos das
diferentes areas, correspondentes ao nucleo-comum das quatro primeiras séries do ensino de
primeiro grau, de acordo com as caracteristicas de funcionalidade e aceleragao.

O segundo objetivo especifico almejava fornecer informacgdes para o trabalho, visando
o desempenho em ocupagdes que requeiram conhecimentos a nivel das quatro primeiras séries
do ensino de primeiro grau, proporcionando condi¢des de maior produtividade aos ja integrados
na forga de trabalho, e permitindo o acesso a niveis ocupacionais de maior complexidade.

Por meio do método, dos programas e dos materiais didaticos, atinge-se o objetivo
proposto pelo MOBRAL, qual seja, uma agdo pedagdgica que visou somente instrumentalizar
o individuo para o trabalho e ndo para uma agdo que vislumbrasse uma pratica social
transformadora (MENDONCA, 1985).

Na fase de implantacdo, em 1971, o PEI foi desenvolvido pelo MOBRAL em convénio
com as Comissdes Municipais, mas, em 1972, devido ao aumento da clientela e visando
racionalizar esforgos e ampliar a abrangéncia do Programa, este foi colocado a disposi¢ao das
Secretarias Estaduais e Municipais. Continuou de competéncia do MOBRAL o fornecimento
do material didatico e treinamento dos professores (KOFF; MELHADO; BITTENCOURT,
1979), afinal, a ideologia dominante deveria alcancar todos os cantos do pais e o material

didatico era pega fundamental.
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Na concepcao do regime militar, o PEI demonstrou sua pujanca devido a comprovada
eficiéncia no enfrentamento dos problemas de educa¢do de adultos; na metodologia especifica
plenamente avaliada; no contorno sistematico das dificuldades de ordem operacional a nivel
nacional; nos custos reduzidos, demandando novas medidas como maior investimento,
diversificacdo do Programa, permanecendo o uso do radio e, por fim, intensificando o trabalho
conjunto do MOBRAL com as entidades e 6rgaos que atuam no ensino supletivo.

Observa-se que a Lei n° 5.692, bem como as legislacoes dela oriundas, foram
fundamentais para a politica educacional dos militares, pois trouxeram consigo as mudancas
dos curriculos de 1° e 2° graus, retirando a Geografia e a Histéria e substituindo-as pela
Integragdo Social a partir da 2% série e os Estudos Sociais nas séries finais do 1° grau.

Também realizou a reforma da educagao de jovens e adultos por meio da institui¢ao do
Ensino Supletivo, baseada na ideologia de educacdo e de mundo das classes dominantes em
detrimento de uma educacdo com vistas a emancipacdo, a autonomia € a conscientizagao
politica dos educandos.

Nos proximos topicos, a intengdo ¢ aprofundar a compreensao do PEI e do material

didatico “Integrag¢ao Social”, versao do aluno, utilizado por esse Programa do MOBRAL.

5.2 O material didatico “Integracio Social” do PEI para a 1" fase do supletivo de 1° grau

Conforme elucidado no tdépico anterior, o PEI visava proporcionar aos alunos recém
alfabetizados a oportunidade de concluirem as primeiras quatro séries do antigo 1° grau, atuais
cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, em um periodo de 12 meses. Nesse sentido,
compreender a metodologia e os materiais didaticos a luz da teoria de Gramsci ¢ fundamental
para desvelar a ideologia de mundo impressa no material didatico “Integracdo Social”.

Em tempo, cabe lembrar que, conforme Documento Basico do MOBRAL/CENTRAL
(BRASIL, 1973), era de responsabilidade da Fundacao a producao e distribui¢cdo dos materiais
didaticos e paradidaticos para alunos e professores, de modo a satisfazer o mais imediatamente
possivel a atual conjuntura socioeconémica do pais naquela época, demonstrando o uso do
aparelho hegemonico e da estrutura ideologica na disseminagao da ideologia dominante e do
conformismo junto as classes populares.

Para a elaboracdo, dentro dos critérios estabelecidos, impressdo e distribui¢do dos
materiais didaticos, 0o MOBRAL contou com vultuosos recursos e a parceria com os grandes
grupos editoriais do pais (PAIVA, 2015), que também tinham a incumbéncia de realizar a

publicidade do Movimento em seus periddicos, como a revista Veja (SILVA, 2019), e
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disseminar a ideologia das classes hegemonicas, via imprensa e materiais didaticos do
Movimento, coadunando com Gramsci (2020, p. 342), ao evidenciar “[...] que tudo o que influi
ou pode influir sobre a opinido publica, direta ou diretamente, faz parte dessa estrutura”.

Especificamente em relagdo ao PEI, Paiva (1973, 2015) reafirma que os propdsitos
eram, dentro dos limites definidos pelo regime, a sedimentacdo das estruturas com
modernizagdo ¢ a formagdo de uma nova imagem do governo junto a algumas camadas da
sociedade brasileira, corroborando, por meio da instrumentalizacio da educagdo, parte
fundamental da estrutura ideologica, na manuten¢do e sedimentagdo da ordem vigente
(GRAMSCI, 1999; META, 2017).

E notério que o MOBRAL procurou, por meio de suas a¢des e massivo apoio da midia
nacional, a legitimacdo do regime e da ordem. As politicas e agdes educacionais foram
fundamentais nesse processo, langando mao do uso da imprensa, das editoras e periodicos
diversos, com vistas a influir a opinido publica, direta ou indiretamente, por meio das escolas,
coadunando com Gramsci e evidenciado por seus discipulos (GRAMSCI, 1999; LIGUORI,
2017c).

Assim como o PAF, as editoras responsaveis pela editoracdo dos materiais didaticos,
deveriam garantir a metodologia adotada, além do controle qualitativo realizado pelo proprio
MOBRAL, cuja concepcao se manteve quase inalterada desde a sua implementacao (KOFF;
MELHADO; BITTENCOURT, 1979); para Paiva (1973, 2015), ao contrario, o verdadeiro
motivo seria controlar e evitar qualquer tipo de reacdo de setores da sociedade que nao
concordavam com o governo ilegitimo.

Havia um rigido controle e censura sobre a producdo dos materiais didaticos,
principalmente aqueles que circulavam nos programas oficiais e no meio escolar. Os conteudos
eram tutelados pelo governo, por meio de organismos constituidos para este fim, assegurando
um total controle sobre a producdo didatica (MELLO, 2010). Todavia, ndo houve uma total
interrupcao de produgao de materiais nos movimentos sociais (associagoes de bairro, favelados,
grupos de mulheres, grupos de satde, grupos confessionais de base, sindicatos) em formato
impresso e audiovisual, com as mais distintas finalidades (FAVERO, 2006).

Nas palavras do governo militar, o processo de educagdo de adultos compunha um
sistema de educagdo permanente, caracterizado pela continuidade e progressividade das
condi¢des educativas, sendo o PEI o responséavel por essa tarefa. Assim, como continuidade, os
fundamentos metodoldgicos em que se apoiam o PEI e o PAF sdo os mesmos, conforme
evidenciado no material didatico, no método e na avaliagao do aluno (KOFF; MELHADO;

BITTENCOURT, 1979).
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Sendo os fundamentos teérico e metodoldgico do PEI uma cépia do PAF, compreendé-
los torna-se imprescindivel para a andlise do material didatico escopo desta pesquisa.

De acordo com os idealizadores do MOBRAL, incluindo Koff e Campello (1979) e
Corréa (1979), todo o trabalho pedagdgico do PAF, logo, também do PEI, se baseava em
técnicas de trabalho em grupo, em ajuda mutua e inser¢do comunitaria, tendo em vista que
desenvolvimento pessoal e desenvolvimento comunitario estdo intimamente relacionados, pois

um nao se faz sem o outro.

Pode-se dizer, ainda, que o conteido da atividade educativa tem origem na
experiéncia de vida do homem. Este conteido, que ¢ parte da vivéncia do
educando ¢ enriquecido durante o processo educativo e vivenciado mais uma
vez pelo sujeito do processo.

O método utilizado se fundamenta no aproveitamento das experiéncias
significativas, da clientela. Usa palavras geradoras que se apoiam nas
necessidades basicas do homem, o que garante o interesse e envolvimento dos
alunos [...]. (KOFF; CAMPELLO, 1979, p. 152)

Tendo em vista que os preceitos metodologicos do PEI seguiam os do PAF, cabe
esclarecer, mesmo que em linhas gerais, que, na alfabetizacao funcional do MOBRAL, também
havia o uso distorcido das palavras geradoras, parte do método freiriano de alfabetizagdo. Para
tal, adotaram os seguintes procedimentos: apresentacao e exploragao do cartaz gerado; estudo
da palavra geradora, depreendida do cartaz; decomposicao silabica da palavra geradora; estudo
das familias silabicas, com base nas palavras geradoras; formagao e estudo de palavras novas;
formacgao e estudo de frases e textos, com algumas modificagdes no decorrer do Programa, mas
sem alterar a esséncia (KOFF; CAMPELLO, 1979).

Importante ressaltar que, apesar de o MOBRAL tentar justificar que a proposta
pedagdgica do Movimento se apoiava nos pressupostos metodoldgicos de Paulo Freire, Garcia
(1987) adverte que ndo € possivel juntar dois sistemas que nada tém em comum.

Para Jannuzzi (1987), o método ndo ¢ simples meio para se atingir o fim desejado. Este
faz parte de uma teoria, de um suporte ideologico e de uma concep¢do de mundo, e visa um
certo tipo de participacdo do cidaddo na vida do pais, ou seja, cada um encara o processo social
sob oticas radicalmente opostas. Logo, observa-se que, a partir de Gramsci, pode-se discutir o
MOBRAL em suas diversas dimensdes com suas categorias de analise presentes em sua Teoria
Politica, conforme demonstrado na se¢ao 2 deste trabalho

Autora da obra Confronto Pedagogico: Paulo Freire e o MOBRAL, Jannuzzi (1987)

afirma que, desde o inicio da década de 1970, avultavam as afirmativas que apontavam
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semelhangas entre a metodologia do MOBRAL e o método de alfabetizagdo de adultos de Paulo
Freire.

Entretanto, Januzzi (1987) afirma que os dois sdo sistemas dispares e foram agrupados
a época por dois motivos: primeiro, o0 Movimento seria a versdo aperfeicoada do prototipo
original, pois embora despido de conotagdes ideoldgicas, mantinha a énfase na motivacao do
estudante.

Segundo, devido a semelhanca entre as técnicas de alfabetizacdo, ndo se considerou o
contexto filosofico e politico, que explicam por que 0 MOBRAL e Paulo Freire se opdem.
Alerta ainda que, enquanto um objetivava a integracdo e a assimilagdo a ordem vigente,
mantendo as restrigdes politicas, o outro visava a liberdade e a efetiva participacdo politica, por
meio da politica e da consciéncia critica. Um vé o mundo como algo “aberto” em constante
transformagdo, o outro o vé como algo “fechado”, determinado e sem possibilidade de
mudanca.

Corroborando com Paiva (1973, 2015) e Jannuzzi (1987), Mello (2010) evidencia que,
com o MOBRAL, foram elaborados materiais didaticos para uso em todo o territério nacional,
numa interpretagao global e padronizada da realidade brasileira, inviabilizando quaisquer tipos
de contestacdes acerca das contradigdes sociais ou qualquer critica ao processo politico. O
intuito era fortalecer a visdo de que o Brasil tinha encontrado o caminho de crescimento
ordenado, estimulando o patriotismo e enfatizando o esfor¢o individual como fator de sucesso
pessoal e da nagao.

Ao analisar as pedagogias de Freire e do MOBRAL, Jannuzzi (1987) anuncia que estas
sdo distintas quanto a concepgao de educacdo, as finalidades e ao método. Desse modo, afirma
que as pedagogias em estudo sdo diferentes quanto a concepcdo de educacido e por usarem
métodos pedagogicos diferentes, embora ambos empreguem técnicas de alfabetizacdo
analitico-sintéticas, cada qual cumprindo uma finalidade diferente. Logo, ndo devem ser
confundidas pela aparéncia exterior, manifestada pelas técnicas, que, ndo verdade, almejam
disfarcar as diferencas interiores entre as duas propostas.

Para Jannuzzi (1987), o método € a norma que orienta todos os modos de atuar do
educador e do educando, incluindo o material e/ou equipamento didatico, que sera objeto de
analise do proximo topico deste capitulo.

Percebe-se que, apesar de tomar para si a terminologia “palavras geradoras”, e com foco
na decodificacdo, conforme explicitado anteriormente, 0 MOBRAL ndo permitia ao alunado
pensar e refletir sobre sua realidade nas perspectivas politicas e sociais — da autonomia e da

consciéncia critica -, conforme pressupostos tedrico-metodoldgicos da educagdo popular e do
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método freiriano, uma vez que o objetivo era disseminar a ideologia hegemonica e,
consequentemente, legitimar as acdes do executivo, um dos bragos da estrutura ideoldgica
montada com vistas a sedimentacdo da ordem vigente, conforme explicitado na teoria politica
gramsciana.

Nas palavras dos idealizadores do MOBRAL, o método adotado amparava-se no “erro
e acerto”, ou seja, eram realizadas tentativas, até que se pudesse, segundo Koff e Campello
(1979), selecionar o que melhor atendesse as necessidades do programa de massa, cuja
flexibilidade atenderia as particularidades de cada regido e de cada grupo populacional,
contradizendo os materiais didaticos padronizados e distribuidos em todo o territorio nacional.

Tendo o “manual didatico” utilizado no PEI/MOBRAL, objeto de andlise deste trabalho,
¢ importante resgatar Mello (2010) ao assinalar que os materiais didaticos que circulam no
ambiente escolar servem de apoio, subsidio ou instrumento de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, optou-se, neste estudo, pelo uso do termo “material didatico”, de Fiscarelli
(2008), ao asseverar que todo objeto de origem material, natural, industrializado, ou produzido
pelo professor ou pelo aluno, criado ou adaptado para fins pedagdgicos, ao receber uma acao
educativa, pode proporcionar conhecimento e estruturar o nosso pensamento acerca do mundo
que nos rodeia.

Ressalta-se, de acordo com Mello (2010), que a tematica dos materiais didaticos ocupa
lugar secundario nos estudos em razao de muitos materiais se perderem ou serem destruidos
pelo tempo ou pela repressdo da ditadura militar. Felizmente, a equipe do Forum EJA
disponibiliza, em seu sitio e em formato digital, uma gama de documentos sobre a EJA no
Brasil, incluindo materiais didaticos utilizados no MOBRAL, facilitando o trabalho dos
pesquisadores interessados na tematica.

O periodo que antecede o Golpe de Estado de 1964 ¢ caracterizado pela descentralizagdo
e mobilizagdo da sociedade civil, rompendo com a padroniza¢ao nacional de método e
materiais. S3o produzidos materiais didaticos em uma concep¢do de alfabetizagdo que
articulava a proje¢ao de outro tipo de sociedade, enfatizando o papel transformador da cultura
e do sujeito, associando alfabetiza¢do e conscientizacdo (MELLO, 2010), coadunado com as
ideias gramscianas de uma educagdo capaz de transformar a ordem vigente.

Com o advento do Golpe militar, ocorreu uma ruptura entre o Estado e os amplos
segmentos da sociedade dedicados a EJA, cujos lugares, antes organizados democraticamente,

foram ocupados pela repressdo, desmobilizacdo e reorganiza¢do dos movimentos de educagdo
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popular, encerrando uma fase de experiéncias ligadas aos movimentos populares e iniciando,
de forma arbitraria e totalitaria, um dos piores periodos da historia brasileira.

E nesse contexto, conforme demonstrado no capitulo 2, que se implementa e consolida
o MOBRAL como programa nacional de alfabetizacdo e escolariza¢do de jovens e adultos sob
o0 jugo do regime militar.

No que diz respeito ao material didatico utilizado no PEI/MOBRAL, este foi, desde a
sua fase experimental, distribuido aos professores e alunos, contendo um conjunto didatico
basico, elaborado a partir da metodologia e os principios do PAF.

Para caracterizar o método do PEI, Corréa (1979) apontou os seguintes aspectos: a
funcionalidade relacionando diretamente o processo de ensino e aprendizagem a experiéncia de
vida dos alunos; baseava-se no principio didatico de aceleracao, considerando as experiéncias
e situagdes de vida dos alunos, de forma a evitar a perda de tempo em atividades cujas
habilidades e atitudes a vida ja havia desenvolvido; utilizava o método global, ou seja, parte do
tema geral para o particular; partia do estudo de temas ligados as necessidades basicas, como
comunicacao, producao, natureza, trabalho, esporte, diversao, turismo, alimentagdo, habitacao,
higiene, saude, civismo, cultura, transporte e educacao; nao havia uma sequéncia estabelecida,
podendo os temas serem abordados de acordo com os interesses € necessidades do grupo; o
estudo de cada tema se dava a partir do cartaz e texto gerador; buscava a articulagao de areas
de estudo.

A partir dos pontos do método do PEI elencados acima, cabe destacar que nem sempre
0 que estava nos documentos oficiais coadunava com o que acontecia de fato. Quanto a
funcionalidade e a aceleragdo, a adogao de um mesmo material didatico para todo o pais ja
contrariava o principio de partir da realidade e dos saberes dos educandos, posto que este era
elaborado previamente pelo MOBRAL/CENTRAL, desconsiderando toda a reflexdo que
antecederia a escolha das palavras e temas geradores.

Com relagdo aos temas ditos geradores, o principal ndo era discutido, ou seja, a causa
da falta de habitagdo, do desemprego e subemprego, da fome e/ou ma alimentacdo, da falta de
acesso a saude, transporte publico de qualidade, lazer, cultura, viagens etc. O foco era “lutar”
por um lugar ao lado dos que desfrutam desses servigos, culpabilizando os proprios analfabetos
pela situacdo de exclusdo em que se encontravam, e ndo lutarem contra as desigualdades
(re)produzidas as custas da exploracao das classes subalternas.

Apesar de afirmarem ndo haver uma sequéncia estabelecida na abordagem dos temas,
estes ndo poderiam levar os alunos a refletirem sobre a situacdo de marginalizagdo da maioria

em relacdo a minoria.
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De acordo com Corréa (1979), na educacdo integrada, o MOBRAL langou uma
metodologia inédita, porquanto, as varias disciplinas foram integradas e exploradas em temas
ligados a vida cotidiana dos alunos, como habitag¢do, lazer, trabalho, saude, alimentacao,
transporte etc., pressuposto criticado veemente por Seabra (1983). Permitia-se, assim, segundo
0 regime, uma maior motivagdo por parte dos alunos e maior funcionalidade para os
conhecimentos adquiridos.

Para o presidente do MOBRAL, no futuro, toda a educagdo partiria sempre da solugao
de problemas concretos, aproveitando extensivamente as oportunidades que a vida e a
comunidade propiciam para o processo de ensino-aprendizado.

Para Corréa (1979, p. 41-42), “[...] A integracdo e o enfoque multidisciplinar serdo
inevitaveis, porque a educacdo buscard sempre imitar a vida e a vida ndo se desenrola em
compartimentos estanques, estabelecidos nos irrealistas curriculos académicos”, contrariando
importantes professores pesquisadores da educacdo, como Seabra (1983), que demonstra o
quanto uma formagdo geral prejudica o ensino e vulgariza a funcdao social da escola,
principalmente aquela destinada as classes subalternas.

Reafirma-se a concepcao de educacdo como importante instrumento ideoldgico nas
maos dos militares. Uma concepcao de educagdo e de escola a favor do ajustamento e contra a
transformagao das estruturas dominantes, particularmente na escola destinada ao povo.

Nesse sentido, Nascimento (2019) enfatiza que essa organizagdo curricular entendia a
Historia e a Geografia como “contetidos especificos” ou “obrigatérios dos Estudos Sociais na
escola de 1° grau”. Com essa nova “nomenclatura”, elas perdiam o carater de disciplina nesse
grau de escolaridade. Apenas na escola de 2° grau elas mantinham-se como disciplinas
independentes e autonomas, embora com carga horaria diminuida em decorréncia da
profissionalizacdo desse grau de ensino.

Contudo, o que se viu na pratica foi a padroniza¢ao do material didatico, das palavras
geradoras, por exemplo, contrariando o discurso de partir da realidade dos alunos e do concreto,
tendo em vista que o concreto do aluno ndo era considerado, inclusive, nos materiais didaticos.

Para justificar a padronizacdo do material didatico a nivel nacional, Corréa (1979)
justifica que as cartilhas foram construidas a partir de palavras corriqueiras do universo
linguistico brasileiro e retiradas das necessidades basicas do homem (comida, remédio, tijolo,
familia etc.), distorcendo o verdadeiro sentido das palavras geradoras dentro do método

freiriano e a concepgao de educagdo e de mundo do educador pernambucano.
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Nota-se, de forma bastante evidente, uma mudanga na concep¢do de educacdo e de
mundo na politica educacional brasileira com o advento do golpe militar que, inclusive, refletiu
nos pressupostos norteadores para a elaboracdo dos materiais didaticos.

Para Gramsci (2001), observa-se a tendéncia de abolir qualquer tipo de escola
“desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa”, que conduza a habilidade de
pensar e de preparar para um futuro profissional, em detrimento de uma escola tnica inicial de
cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Dessa escola Unica, passa-se a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo.

Uma escola “humanista” que se destina a desenvolver em cada individuo humano a
cultura geral indiferenciada, bem como o poder fundamental de pensar e de saber orientar-se,
contrapondo-se a divisdo da escola classica e profissional. A primeira destinada as classes
instrumentais e a segunda as classes dominantes e aos intelectuais (GRAMSCI, 2001).

Sendo o PAF orientador do PEI, cabe esclarecer que, nesse Programa, eram distribuidos
para os alfabetizadores e alunos livro de leitura, livro de exercicios de linguagem e livro de
matematica para o aluno, livro do alfabetizador e, ainda, um conjunto de cartazes geradores.

Além disso, recebiam material didatico complementar, constituido de livros de leitura
continuada e jornais (produzidos pelo MOBRAL via patrocinio do Banco do Brasil), para apoiar
e enriquecer o processo de alfabetizagdo. A partir de 1977, o radio e a televisdo sdo incorporados
a metodologia (KOFF; CAMPELLO, 1979).

A Imagem 4 e o Quadro 5 evidenciam o conjunto basico do PEI/MOBRAL com o tipo
de material e sua constituicdo, de forma que a Imagem 4 apresenta os materiais didaticos da
primeira fase do PEI, posteriormente, outros materiais foram sendo acrescentados, conforme

demonstra o Quadro 5.



Imagem 4 - Composig¢ao inicial do conjunto didatico do PEI/MOBRAL, conforme
Documento Basico do MOBRAL de 1976

CONJUNTO DIDATICO

® livro-texto

@ livro de exercicios de matematica
@ livro de consultas

® guia do professor

® cartazes

JORNAL
INTEGRACAD

NOSSO MUNDO

ROTEIRQ DE
CONHECIMENTOS

ENCICLOPEDIA
FUNDAMENTAL

AVENTURA
DO
HOMEM

Fonte: Dominio Ptblico (1976)"'.

Quadro 5 - Composicao atualizada do conjunto didatico do PEI

Tipo de material Constituicio
Livro textos geradores Apresenta, além de textos, variadas atividades de
comunicacdo e expressao € um glossario
Livro de Matematica Conteudos e diferentes exercicios

Livro de Integracdo | Explora conteudos e apresenta sugestdes de atividades
Social (2) e Ciéncias*

Livro do Professor Apresenta orientagdes metodoldgicas para o
desenvolvimento do PEI
Conjunto de cartazes Apresenta cartazes relacionados a todos os temas do PEIL

mais cinco cartazes que constituem um apoio ao trabalho na
area de Integracdo Social e Ciéncias

Enciclopédia “A | Material complementar, composto por 24 fasciculos
aventura do homem”** | utilizados pelos alunos em sala de aula e/ou em sistema de
empréstimo.

* A partir de 1972; ** a partir de 1973.
Fonte: (CORREA, 1979; KOFF; MELHADO; BITTENCOURT, 1979).
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Importante ressaltar que o manual “Integracdo Social” foi, segundo o proprio

Movimento (BRASIL, 1984), uma compilacdo da 1* edi¢do completa da Colecdo de Roteiros

" Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co_obra=27956. Acesso

em: 1 maio 2021.
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de Atividades do Autodidatismo, composta por nove livros editados entre o final da década de
1970 e inicio da década de 1980, cujo lema era “Vocé pode aprender sem ir a escola e sem
professor”.

Ao comparar as partes que compdoem o volume 1 de Integracdo Social do aluno,
constatou-se que realizaram algumas adequacdes como inser¢do de imagens e atividades, mas
a esséncia continuou inalterada. Ou seja, um material antes elaborado para o estudo fora da
escola ¢ juntado e transformado em material para ser trabalhado em sala de aula, como se ambos
fossem a mesma coisa, quando ndo o sao.

Cabe ressaltar que, durante esta pesquisa, uma das descobertas € que o material didatico
destinado a matéria Integracao Social, também denominado “Integracao Social”, era composto,
diferentemente dos demais, por dois volumes.

ApOs busca detalhada na rede mundial de computadores, incluindo sebos virtuais, ndo
foi possivel ter acesso ao volume 2 do referido material nem em formato “PDF” e nem para a
compra. Portanto, esta pesquisa restringird sua andlise ao volume 1 do material didatico
“Integracado Social”, composto de 213 paginas, conforme Imagem 5.

Cabe destacar que Mello (2010) observa que um primeiro problema que se coloca ao
pesquisador de materiais didaticos para a educagdo de jovens e adultos ¢ a dificuldade de
localizar estas fontes, pois poucos sdo os locais de pesquisas em que estes materiais estao

devidamente guardados e organizados.
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Imagem 5 - Capa do manual didatico “Integracdo Social”, volume 1, versdo do aluno,

referente ao Programa de Educacdo Integrada do MOBRAL

Fonte: Brasil (1984)'2.

Além do material didatico de Integragdo Social, o conjunto didatico do PE/MOBRAL
também era composto por um Manual do Professor e as versdes para o aluno de Comunicacao
e Expressao, Matematica e Ciéncias. A Imagem 6 apresenta a capa do Manual do Professor do

Integragao Social.

12 Disponivel em: http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/4-integracao-social 0.pdf. Acesso em: 7 jul.
2021.
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Imagem 6 - Capa do manual didatico “Integragdo Social”, versdo do professor, referente ao

Programa de Educacgdo Integrada do MOBRAL

Fdiicacao’de”Adultos

Fonte: Brasil (1985)"3.

Para a elaboracdo dos materiais didaticos do MOBRAL, foi organizado o documento
“Orientagdo para elaboracdo e reforma do material didético: alfabetizacdo funcional:

caracterizacdo de material didatico” (BRASIL, 1976), conforme Imagem 7, abaixo:

13 Disponivel em: http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/1-manual-do-professor_0.pdf. Acesso em: 7
jul. 2021.
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Imagem 7 - Capa do documento orientador para elaboragdo de material didatico para o

MOBRAL

M inmbdio da Educhiio a Culurs
Furdacha Movmanio Bmalero de Alsbelimgio MOBRAL

Orientacao para elaboracéo e
reforma de material didatico
Alfabetizacdao Funcional

I

=

mm

asvap
1976

caracterizacao
de material
didatico

Fonte: Brasil (1976)'.

Na apresentacao do referido documento, o Presidente do MOBRAL, Arlindo Lopes
Corréa, explicita a importancia do material didatico, enfatizando a excepcional originalidade,
qualidade, a custos jamais obtidos no Brasil.

O material didatico, segundo Corréa (1979), era submetido a rigorosa analise por um
Grupo de Trabalho (GT) formado por uma equipe multidisciplinar que incluia linguistas,
pedagogos, técnicos em programacado visual etc., em constante processo de aperfeicoamento,
cuja acumulada experiéncia langou as bases para uma avaliagdo objetiva extensivel as outras
atividades similares do Movimento.

Para maior controle e fiscalizacdo do material didatico produzido por grandes editoras,

o GT tinha por fungdes: avaliar, continuamente, os materiais didaticos, avaliar projetos de novos

4" Disponivel em: http://cremeja.org/a7/wp-content/uploads/2019/11/6-caracterizacao-de-material-didatico-

1976.pdf. Acesso em: 5 jul. 2021.
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materiais, elaborar critérios para avaliacao e reformulacdo de materiais didaticos, acompanhar
a experimentagdo de novos materiais, elaborar projetos sobre materiais didaticos e orientar a
elabora¢do de novos materiais (MENDONCA, 1985), de forma a garantir que a ideologia
vigente continuasse penetrante junto as classes subalternas.

Uma afirmacdo do Diretor do MOBRAL chama a atengdo em relagdo a importancia do

material didatico para 0o MOBRAL e merece destaque:

A sua importancia dos gastos com o material didatico justifica plenamente os
cuidados de sua dire¢do com esse item. Além disso, é através do material
didatico que se exerce a atividade-fim do MOBRAL, visando ao
aprimoramento do homem brasileiro. So este ultimo aspecto bastaria para
explicar todo o empenho de nossa administragéo no sentido de aperfeigoar os
métodos de analise e utilizagdo daquele material. (CORREA, 1979, p. 6, grifo
nosso)

O excerto acima demonstra a importancia do material didatico na disseminagdo das
ideias pedagogicas do regime militar, a ideologia e a ordem vigente. Como atividade-fim, o
governo militar confidencia o quanto se devia controlar o que iria compor os varios materiais
didaticos do MOBRAL, seja pela analise prévia, seja pela utilizagdo em sala de aula. A
atividade-fim do MOBRAL, sabe-se, era formar mao de obra barata e passiva diante da cruel
realidade de exclusdo e pobreza de grande parcela da populacdo brasileira.

Sobre os materiais didaticos (livros, manuais, cartilhas), Choppin (2004) elucida que o
controle da produ¢ao nacional consiste em subordinar os manuais ao discurso oficial ou de
algum governo, em um contexto de censura, com o objetivo de eliminar ou evitar qualquer
desvalorizagdo ou interpretacdo nociva aos seus interesses. Trata-se de propagar nos livros
didaticos a imagem da sociedade de acordo com os ideais de quem os conceberam. “Os autores
de livros didaticos nao sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outros
status, o de agente” (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Afirma ainda que o livro didatico ndo ¢ um simples espelho, posto que modifica a
realidade para educar as novas geracdes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada,
modelada, na qual os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia cotidiana sdo
sistematicamente silenciados (CHOPIN, 2004). Contudo, importante ressaltar que Resende
Filho (2014), pesquisando os livros didaticos de Estudos Sociais do ensino regular, evidenciou
a resisténcia de alguns autores aos ideais do governo militar, incluindo a presenca de conceitos

marxistas, o que nao ocorria com o material didatico do MOBRAL, visto que havia, segundo
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Corréa (1979), um forte controle e censura ao que era veiculado, o que ¢ confirmado pela
presente pesquisa ao analisar o “Integragao Social”.

No Integragdo Social, a elevada inflagdo, o empobrecimento e a expulsdo dos pobres
para as franjas dos centros urbanos, a repressdo, a censura, a tortura e os assassinatos sao
intencionalmente silenciados pelos autores submetidos as classes dominantes e a manutencao
da ordem vigente. Para agravar essa situagao, Costa (2008) confidencia que a precaria formagao
inicial e continuada dos professores gerava uma dependéncia exagerada dos livros didaticos,
reforgando a ideologia dominante, corroborado por Santos (2009) ao anunciar que o
conhecimento escolar selecionado para compor os conteudos encontra-se longe de qualquer
imparcialidade, mas que pode/deve configurar-se como um terreno de lutas.

Nesse sentido, € oportuno relembrar a concepgao tecnicista de educagdo adotada pelo
MOBRAL, conforme ja mencionado, no qual os alunos sdo considerados agentes, ao contrario
de sujeitos, nos processos de ensino e aprendizagem e de suas vidas como seres humanos
detentores de direito como outrem. Corrobora-se, com Jannuzzi (1987), ao relatar que os alunos
do MOBRAL eram considerados individuos menores que deveriam ser guiados pelos
individuos superiores, nesse caso, os idealizadores e operadores da ideologia dominante,
responsaveis pela transmissao de conhecimentos aos considerados sem conhecimento,
desconsiderando os varios outros saberes destes.

O aprimoramento ¢ a integragdo dos milhdes de brasileiros analfabetos e com baixa
escolaridade eram vistos numa perspectiva de acomodagao a ordem vigente e de inser¢ao ao
mercado consumidor, em razao do economicismo ser uma das vertentes do Movimento.

Ademais, a escola também atuava como um importante dispositivo de controle ao corpo
e a mente, por meio da incursdo de comportamentos éticos, praticas sociais e ideologias de
submissdo, conforme anunciado por Paiva (1973, 2015).

Na Introducdo do manual de orientacdo (BRASIL, 1976), definia-se que sua finalidade
era divulgar as caracteristicas consideradas como expressivas da qualidade do material didatico;
contudo, para disfarcar a real intengao, alerta que o referido documento ndo visa a padronizagao
do material, mas proporcionar informagdes que contribuam para a elaboragdao ou reforma de
materiais, consoante com a unidade de doutrina quanto aos aspectos filosoficos, metodologicos
e técnicos do PAF.

De acordo com Choppin (2004), os livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais
que variam segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os
métodos e as formas de utilizagcdo. A fungdo referencial, também chamada de curricular ou

programatica, na qual o livro didatico ¢ a fiel tradugdo do programa; a instrumental, na qual o
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livro didatico coloca em pratica métodos de aprendizagem, exercicios e atividades; a
documental, em que o livro didatico fornece um conjunto de documentos, textuais ou iconicos,

e, por fim, a que mais interessa a esta pesquisa: a fungao ideoldgica e cultural. Esta

¢ a fungdo mais antiga. A partir do século XIX, com a constituicdo dos estados
nacionais ¢ com o desenvolvimento, [...], dos principais sistemas educativos,
o livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. (CHOPIN, 2004, p. 553, grifo
nosso)

O livro didatico também ¢ reconhecido como instrumento privilegiado de construcao de
identidade e simbolo da soberania popular, assumindo importante papel politico, em uma
tendéncia de doutrinar de forma implicita ou explicita (CHOPIN, 2004), conforme ocorreu na
historia do livro didatico de Geografia no engrandecimento da patria, no forjamento do
nacionalismo e reconhecimento dos simbolos e herdis nacionais.

Contudo, cabe ressaltar que Aratjo (2015) e Vlach (1988) alertam que a ideia de “pais
grande e em constante desenvolvimento” se fez presente durante décadas e geracdes e nem
todos os autores defendiam esse mesmo ideal. Houve periodos marcados por rupturas e
permanéncias, reflexos da constituigdo politico-econdOmico-social do pais, conforme
demonstrado também no material didatico Integragao Social do MOBRAL.

No caso do Brasil, Hofling (1981) evidencia que os livros didaticos da matéria Estudos
Sociais, criada pelo regime militar, contribuiam para a alienagdo do individuo em relagao aos
diferentes aspectos da realidade concreta em que vive, ndo so pelo contetido em si, mas também
pela passividade, corroborando com Chopin (2004) e Gramsci (1999).

A questdo da doutrina ¢ recorrente na politica educacional militar, conforme
evidenciado por Germano (2011) ao se referir ao tripé ideologico do periodo analisado,
constituido pela Doutrina da Seguranca Nacional, pela Teoria do Capital Humano e por
correntes do pensamento cristdo conservador. Pela Doutrina da Seguranca Nacional, entendia-
se permanente controle e vigilancia da populagdo contra quaisquer questionamentos em relacao
ao regime.

Pela Teoria do Capital Humano, fornecer mao de obra barata para atender o projeto de
desenvolvimento econdmico, romantizando, inclusive, as cidades, para atrair os trabalhadores,
e 0 pensamento cristdo conservador no combate ao comunismo e na defesa dos valores cristdos

das elites.
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Até aqui, procurou-se desvelar a origem e o desenvolvimento do PEI, cujo material
didatico “Integracdo Social” ¢ escopo de estudo da proxima secdo intitulada “A estrutura, a

forma, os contetidos e a ideologia do material didatico ‘Integracdo Social’”.

5.3 A estrutura, a forma, os conteudos e a ideologia do material didatico “Integracao

Social”

As Ideias Pedagdgicas elaboradas nas (e pelas) Instituigdes de Ensino séo
divulgadas através do material pedagogico. (MENDONCA, 1985, p. 93)

Ap6s esclarecer o que foi o PEI, a partir da legislacdo promulgada pelo governo militar,
fundamental para a compreensao da presente secao, o foco agora ¢ a analise do material didatico
propriamente dito. Para tanto, sera utilizado como fonte de pesquisa o volume 1, elaborado a
partir da compilacdo dos Roteiros de Atividades do Programa de Autodidatismo do MOBRAL.

Corroborando com Fiscarelli (2008), Mendonca (1985) destaca que a produgdao do
material pedagogico abrange todos os produtos e servigos que se relacionam com a transmissao
do conhecimento, tanto na educagdo formal como na educacdo nao formal, no que
convencionou-se chamar induastria de conhecimento.

A Imagem 8, abaixo, demonstra como foi organizado o Sumario do volume 1 do
material didatico “Integragdo Social”, versao do aluno, destinado a primeira fase do ensino

supletivo na area das ciéncias sociais (Geografia e Historia).
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Imagem 8 - Sumario do volume 1 do material didatico “Integracdo Social” (PEI/MOBRAL)

Fonte: Brasil (1984).
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Antes de tratar do contetido e a ideologia presente no “Integracdo Social”, cabe ressaltar
que o material ¢ produzido em papel jornal e impresso em preto e branco, contrariando o
discurso sobre a qualidade do material e dos custos de sua produgao. O papel mal suporta o uso
da borracha, por exemplo, pois rasgara. A capa também ¢ de baixa qualidade, de papel cartao,
impressa nas cores laranja, preta e branca.

Além do titulo, contém as seguintes informagdes: Ministério da Educagdo - Secretaria
de Ensino de 1° e 2° graus - Fundagdo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, Educacao de
Adultos — Supletivo 1? fase 1° grau, a logomarca do MOBRAL com alusdo a impressao digital
e pequenas ilustragdes que remetem a patria, aos setores da economia, a familia, a cultura, aos
transportes etc).

Observa-se, por meio do Sumario, que o material didatico foi organizado em trés partes,
que correspondem cada uma a um Roteiro de Atividades do Programa do Autodidatismo, além
do Recado inicial antes da primeira parte e um Glossario ao final da terceira parte.

A parte I, “Terra de nossa gente”, do “Integracdo Social”, foi organizada a partir do
Roteiro de Atividades do Autodidatismo, ao qual, infelizmente, ndo se conseguiu ter acesso
apos busca na rede mundial de computadores e sebos virtuais, dificuldade comprovada por
Mello (2010).

A parte 11, intitulada “Conhecendo sobre a industria € o comércio”, do “Integragao
Social”, foi elaborada a partir do Roteiro de Atividades do Autodidatismo de mesmo titulo,

conforme Imagem 9, que mostra a capa do referido roteiro.
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Imagem 9 - Capa do Roteiro de Atividades “Conhecendo sobre a Industria e 0 Comércio”, do

Autodidatismo/MOBRAL

Conhecendo sobre
Industria e Comeéercio

Fonte: Brasil (1984).

A parte III, intitulada “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”, do “Integragcdo Social”,
foi elaborada a partir do Roteiro de Atividades do Autodidatismo de mesmo titulo, conforme

Imagem 10, da capa do referido roteiro.
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Imagem 10 - Capa Roteiro de Atividades “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”, do

Programa de Autodidatismo/MOBRAL

O fazer,
o saber, osentir

de nossa gente
Roteiro de Atividades

Whinigrio e e ks 8 Coufnan - BIDC
Tarstit; ks WMgmiemanvln Brvisiers of Aisirmmgls - BOBRAL

Fonte: Brasil (1984).

O material didatico “Integrag¢do Social” possui, conforme enunciado na Imagem 8, um
Recado inicial. Trata-se de um texto verbal, o qual esclarece que o assunto central ¢ o Brasil.
Para tanto, informa que o Brasil ¢ um pais enorme e que os alunos teriam acesso as varias
informagdes, como a localiza¢do do Brasil no mundo, a sua divisdo, o que produz, a histéria do
comércio e da industria no Brasil, passando pelo artesanato, a literatura, as lendas, as dangas,
musicas e outras manifestacdes da cultura popular brasileira, além do glossario a partir da
pagina 207, em um total de 213 paginas (BRASIL, 1984).

Cada uma das partes, parte I “Terra de nossa gente”, parte II “Conhecendo sobre a
industria e o comércio” e parte III “O fazer, o saber, o sentir da nossa gente”, inicia com uma
pagina com o titulo e uma imagem com alusdo ao que serd abordado, conforme Imagens 11, 12

e 13:
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Imagem 11 - Capa de introducdo da parte I “Terra de nossa gente”, do Integragdo Social

Fonte: Brasil (1984).

NaImagem 11, referente a parte I, cujo tema central é o Brasil, observa-se, na ilustracao,
a representacdo das diversidades regionais, por meio da presenca de um indigena e as riquezas
naturais, um lavrador, um pescador do litoral, o homem do campo e seu carro de boi, € um
homem cuja vestimenta lembra o gaucho do sul do pais. Observa-se a auséncia do negro, cuja

etnia compoe de forma significativa a populacdo brasileira.
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Imagem 12 - Capa de introdug@o da parte II “Conhecendo sobre industria e comércio”, do

Integracao Social

Parte Il

Conhecendo sobre indiistria e comércio

Fonte: Brasil (1984).

Na Imagem 12, referente a parte II “Conhecendo sobre a industria e o comércio”, o tema
central, como o proprio titulo diz, ¢ a origem e o desenvolvimento do comércio e da industria
no mundo e no Brasil. A ilustra¢do traz a imagem de rede de transmissdo de energia, um
trabalhador de capacete e uma esteira de uma maquina industrial para representar a industria.
Para fazer alusdo ao comércio, apresenta a imagem de uma mulher realizando compras no
supermercado e dois trabalhadores carregando um caminhdo com sacos que lembram café,

acucar ou algo similar.
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Imagem 13 - Capa de introducdo da parte III do Integragcdo Social: “O fazer, o saber, o sentir

de nossa gente”

Parte Il

O fazer, o saber, o sentir de nossa gente

Fonte: Brasil (1984).

A terceira e ultima parte, intitulada “O fazer, saber, o sentir de nossa gente” traz como
tema a cultura brasileira, conforme Imagem 13, por meio da representacio de personagens cujas
caracteristicas representam as regides brasileiras, como o bumba-meu-boi, o cantor Luiz
Gonzaga “Gonzagdo” e seu acordedo, uma igreja em razao da forte presenca da religido
catdlica, uma viola instrumento tipico do homem do campo “caipira”, um casal dangando em
uma festa junina e uma mulher bebendo uma agua de coco.

Cada parte do Integragdo Social foi organizada da seguinte forma, conforme Quadro 6,

abaixo, € 0 Sumario do volume 1.
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Quadro 6 - Partes, temas geradores e subtemas do volume 1 do “Integracao Social”

Partes | Temas geradores Subtemas/Sequéncias

A vida em comunidade

Conhecendo outras comunidades

A cidade: sua gente, sua vida...

A cidade: sua historia, sua arte...

Os municipios

Na familia... no municipio... organizagio ¢
importante

O Governo do Municipio

Nossa grande comunidade — o Brasil

Onde esta o Brasil?

Brasil — um pais tropical

Onde esta o Brasil?

Brasil — um pais tropical

Onde mora a populacdo brasileira?

Como conhecer o Brasil?

O comércio — uma atividade bastante antiga
O inicio do comércio no Brasil

A industria — sua historia

O inicio da indstria no Brasil

O comércio e a industria crescem no Brasil
A industria hoje

Matérias-primas da industria

O comércio hoje

O comércio ¢ a indistria precisam de gente
preparada

A agdo do Governo para o desenvolvimento do
comércio e da industria

Cultura

Formagao do povo brasileiro

Os tipos caracteristicos da cultura do Brasil
Cultura popular

Artesanato

Literatura de cordel

Provérbios

Crendices

Lendas e mitos

Musica, danga e ritmos populares
Adivinhacoes

Jogos e brincadeiras

Comidas tipicas

Outras artes, as ciéncias e o esporte no Brasil
A conservagdo da cultura

Fonte: Brasil (1984).

Parte I | Terra de nossa gente

Parte | Conhecendo  sobre
I industria e comércio

Parte | O fazer, o saber, o
1 sentir de nossa gente

Apds a apresentacdo da forma de organizacdo do material didatico Integracdo Social
com seus temas geradores e subtemas, equivalentes aos conteudos, realizou-se a comparagao

das partes “Conhecendo sobre a industria e comércio” e “O fazer, o saber, o sentir de nossa
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gente” do compilado com os Roteiros do Programa Autodidatismo. Dessa comparagdo,
constatou-se que a grande maioria dos textos verbais foi mantida em sua redacdo original, mas
foram acrescentadas e/ou suprimidas algumas frases e/ou pequenos paragrafos sem modificar,
contudo, o sentido dos textos.

Quanto as ilustragdes, observou-se que a maioria foi mantida, mas outras foram
substituidas por outras mais legiveis, acrescentadas e/ou suprimidas, mas assim como os textos
verbais, mantendo o contetido.

Quanto a estrutura interna de cada parte do Integracdo Social, tem-se uma pagina de
apresentacdo com uma ilustracdo, conforme ja mencionado. Apresenta textos e ilustragcdes
sobre o assunto abordado e atividades, bem como quadros “Pense sobre isto”, nos quais o aluno
¢ chamado a pensar em grupo sobre o assunto abordado; “Vocé sabia que”, com informagoes
aprofundando um assunto ou uma curiosidade. As ilustracdes dos textos seguem o padrao das
paginas de apresentacao de cada parte do material didatico.

O glossario, ao final do Integracao Social, traz o significado de palavras e siglas que
estdo negritadas nos textos que compdem o material.

Como professora de Geografia, chama a atencao alguns equivocos nos “mapas” sem
escala cartografica, elemento cartografico que permite dizer se a imagem ¢ um mapa ou apenas
um croqui, ou seja, “mapa” sem escala cartografica nao ¢ mapa, demonstrando o que Seabra
(1983) denuncia sobre a problematica da formacao generalizada dos “Estudos Sociais”, que
estuda quase tudo de forma muito superficial, formando professores demasiadamente
generalizantes. Alguns croquis ¢ mapas foram substituidos, alguns acrescentados e outros
suprimidos, seguindo o padrao dos textos verbais.

As informacgdes complementares, como sugestdo de outras leituras e de pesquisas para
aprofundar os conhecimentos sobre os temas geradores, foram retiradas na versdo compilada.
Foram acrescentadas mais Atividades com questdes dissertativas e objetivas, durante o
desenvolvimento de todo o volume 1.

Cabe ressaltar que o modelo “ler” e “responder questionario” prevalece no material. As
questdes exigem respostas mecanicas em relagdo aos contetidos ensinados e pouco reflexivas,
comprovando a filosofia economicista, tecnicista e acritica impressa nos materiais didaticos,
bem como, segundo Mello (2010), uma fécil reprodugdo e uso em sala de aula.

Sobre essa concepcdo pedagogica tecnicista, Saviani (2013) adverte que, sob o
pressuposto de neutralidade cientifica, nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira

que o torne objetivo e operacional.
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Trata-se de mecanizar o processo educacional, no qual professor e aluno ocupam
posicao secundaria de executores de uma concepgao, enquanto planejamento, coordenagdo e
controle sdo realizados por especialistas externos, supostamente habilitados, considerados
neutros, objetivos e imparciais. Tudo em nome da eficiéncia em proporcionar eficiente
treinamento para a execucao das tarefas demandadas pelo sistema social, ou seja, aprender a
fazer.

Ademais, constata-se que a intengdo ¢ mesmo ler, escrever e contar, ja que sao estes 0s
postos de trabalho, quando existem, que os egressos do MOBRAL, oriundos do campo devido
ao processo de modernizagdao do campo e os processos de urbanizagdo e industrializagdo,
poderiam ocupar.

Diga-se, “poderiam”, ja que Govoni (1980), em pesquisa com egressos do MOBRAL,
constatou que as condi¢des de vida ndo melhoraram como decorréncia do Movimento, mas sim
por outros motivos. Segundo o autor, também ndo interferiu na problematica do trabalho,
contrariando a expectativa de consumo por partes dos ex-alunos.

Além das questdes econdmicas, sabe-se que o regime militar almeja um maior equilibrio
eleitoral no interior; para isto, a alfabetizacdo funcional era bastante util, principalmente tendo
em conta os votos de cabresto nos rincdes do pais.

Evidencia também o uso da educagdo como importante integrante da estrutura
ideoldgica a favor das classes dominantes e da ordem vigente, conforme denunciado por
Gramsci, o que também ¢ corroborado por Mendonga (1985, p. 56) ao afirmar que “A sociedade
como um todo e suas institui¢des em particular concorrem para a reproducao das relagdes
sociais de producao”, ou seja, o acesso ao minimo do basico para a manuten¢ao e sedimentagao
das estruturas vigentes.

Apos a andlise da estrutura geral do material didatico “Integragcdo Social”, pode-se
afirmar e coadunar com Hofling (1981) que, ao pesquisar os livros didaticos de Estudos Sociais
do 1° grau, denunciou a superficialidade dos contetidos abordados de forma mecanica, repetitiva
e exaustiva, incluindo as atividades propostas.

Nas proximas secdes, dedicar-se a andlise pormenorizada de cada uma das trés partes

que compdem o volume 1, destinado ao publico do MOBRAL de 2% a 4° série.

5.3.1 Parte I “Terra de nossa gente”

Para melhor compreensdo do “Integracdo Social”, far-se-4 a andlise de cada uma das

partes e subtemas/sequéncias, iniciando com a parte I “Terra de nossa gente”.
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Retomando brevemente, o material foi impresso em preto e branco e compoe-se de
pequenos textos verbais (informativos e prescritivos) e textos ndo verbais (imagens, mapas,
croquis, esquemas, ilustragdes), atividades com questdes discursivas e objetivas, “Vocé sabia
que”... e “Pense sobre isto”.

Importante destacar, nesse momento, que, ao analisar trés livros didaticos de Estudos
Sociais da 1* a 4* série do 1° grau, ensino regular, durante o periodo da ditadura militar, Hofling
(1981) revelou que a selecao dos contetidos decorria, em ultima instancia, da concepgao do real
dos autores dos livros didaticos, representando seus valores, seus interesses, seus
conhecimentos etc; podendo, inclusive, omitir a importancia de outros fatores.

Assim, os livros didaticos de Estudos Sociais para o ensino regular refletiam a
concepcao das classes privilegiadas que tém conseguido usufruir dos beneficios econdmicos e
sociais e apregoar transformagdes na ordem vigente colocaria em risco esses privilégios
(HOFLING, 1981).

Conforme organizado no Quadro 6, a Parte I do Integracdo Social est4 dividida no que
convencionou-se denominar neste trabalho de subtemas, sendo o primeiro “A vida em

comunidade”, das paginas 9 a 16.

Imagem 14 - Imagem de apresentacao do subtema “A vida em comunidade”

A wda em comumdade

Fonte: Brasil (1984, p. 9).

A imagem acima, que introduz o subtema “A vida em comunidade”, apresenta um bairro

totalmente urbanizado, com moradias de boa qualidade, quintal arborizado, asfaltado, com
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saneamento bdsico, crianga brincando, mulheres conversando, um homem que acabou de
receber uma correspondéncia, carteiro, atividades cotidianas, ou seja, uma realidade distante
das comunidades de baixa renda.

O material didatico e tudo o que ele envolve (ideias pedagogicas, método, concepgao de
educacdo) nao considera a realidade dos alunos do MOBRAL, posto que ¢ um padrio para todo
o territorio nacional. Reafirma o pensamento de que o aluno analfabeto ou com baixa
escolaridade pode ter acesso a tudo que a imagem apresenta, caso se esforce e estude. Ademais,

convoca os alunos a participarem, ilusoriamente, dessa realidade, e nao a transformé-la.

Imagem 15 - Texto e ilustragdo do subtema “Vida em comunidade”, do Integragdo Social

Cada um de nds precisa de:

#® casa para morar;
#* alimentos para comer;
* TOUpa para vestir.

Cada um de nds trabalha, estuda, cuida da saude
e se diverte.

Essas sdo algumas das necessidades comuns
a todas as pessoas.

Vocé conseguiria atender a todas as suas
necessidades sozinho, sem ajuda das outras

N

Fonte: Brasil (1984, p. 9).

Neste subtema, conforme Imagem 15, os alunos sdo chamados a parar e pensar a partir
do questionamento “Vocé conseguiria atender a todas as suas necessidades sozinho, sem ajuda
das outras pessoas?”, mas, ao que indica o material, sem um didlogo prévio com os alunos,
necessario a articulacdo entre os saberes/realidade dos alunos e o objeto de conhecimento que
sera estudado, necessario para, dentre outros elementos, a aprendizagem efetiva e o
desenvolvimento de uma argumentacao critica. Sera que o aluno recém egresso da alfabetizagao
funcional teria condigdes de ler e interpretar os textos e realizar as atividades propostas, mesmo

que de forma mecanica e sem refletir sobre as causas da exclusdo social?
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Antes do questionamento, o subtema apresenta um texto que relata que precisamos de
casa para morar, alimento para comer e roupa para vestir. Que trabalhamos, estudamos,
cuidamos de nossa saude e divertimos, como se isso ndo fosse claro para qualquer adulto,
analfabeto ou ndo.

Ademais, moradia digna, alimentagdo, vestuario, estudo, saide e lazer sdo direitos
sociais basicos, aos quais a maioria da populagdo pobre e analfabeta desse pais ndo ou mal tem
acesso. Observa-se a tentativa de utilizar a educagdo como uma espécie de apanagio, cujo
veiculo € o MOBRAL, nas vidas desses jovens e adultos, quando se sabe que nao ¢ verdade.
Melhorar a condigdes de vida depende de outros aspectos para além da educacdo, a total
garantia dos direitos civis, politicos e sociais, inviabilizados pelo governo elitista e autoritario
do regime militar.

Sobre a questdo da responsabilizacdo individual pelas condi¢des de vida dos alunos,
Hofling (1981) evidenciou, em sua pesquisa, que havia uma clara intencao de responsabilizagao
individual das pessoas pelas suas condigdes de vida e por todos os problemas oriundos da
relagcdo sociedade e natureza, como se a boa inten¢ao de cada um pudesse resolvé-los e ndo
oportunizar a todos o acesso € a permanéncia na escola.

A referida etapa continua com mais alguns textos verbais prescritivos e ilustragoes,
quatro atividades com questdes discursivas, de completar, de verdadeiro ou falso e um “Pense
sobre isto”, no qual os alunos sdao convidados a discutir sobre os problemas da sua comunidade,
0 que poderia ser feito por meio da intervencao do professor, mas ndo ha orientagdes sobre
como mediar as reflexdes do grupo, o que leva a duvidar que acontecessem na pratica,
demonstrando, novamente, a discrepancia entre o discurso presente nos documentos oficiais e
o material didatico utilizado no chao da sala de aula.

Esse ¢ padrao sequencial do todo o volume 1, alterando um ou outro aspecto, como a
presenca de questdes objetivas, quadros, além dos j4 mencionados nessa se¢ao.

Nesse subtema, nota-se um texto informativo que aborda a rotina de uma comunidade.
Nesse caso em especifico, relata o fato de um trabalhador que sofre um acidente de trabalho e
o vizinho o leva para o hospital. Mas o mais importante ¢ demonstrar que logo o marceneiro
reinicia suas atividades laboriosas.

Evidencia a ndo necessidade do Estado em prover as necessidades (direitos) dos
trabalhadores brasileiros, como a disponibilizagio de uma ambulancia para atender o
acidentado e a reforma do “Lar dos Velhinhos”, colocando sobre os ombros da comunidade a

solucdo de questdes que sdo obrigagdes do Estado, conforme denunciado por outros autores.
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Na parte que trata da cadeia produtiva de roupas, os trabalhadores estdo representados
do plantio do algodao a venda em lojas, contudo, ndo menciona quem fica com a maior parte
do lucro e que os pobres, apesar de produzirem as roupas, quase nao tem acesso as mesmas.
Desse modo, oculta-se a exploragao das classes subalternas pelas classes dominantes, conforme
denunciado por Gramsci (1999, 2001) e Medeiros (2005), ao fazerem referéncia a pedagogia
freiriana que busca combater a consciéncia ingénua ou intransitiva, heranca de uma sociedade
fechada, agraria e oligarquica, bem presente no regime militar. em detrimento de uma
consciéncia critica, ativa e politica.

Sobre a auséncia das contradi¢des da sociedade capitalista, Hofling (1981) denuncia a
total auséncia das contradi¢des geradas pela industrializacdo, principalmente em relagdo ao
desemprego, subemprego, marginalidade, fome e outros aspectos desagradaveis.

Nao ha alusdo as mazelas dos grandes centros, uma “naturalizacdo” totalmente
desvinculada da realidade dos educandos. Fortalece-se, assim, uma visdo parcial e falsa da
realidade, devido a auséncia de explicitagao e fundamentacao junto aos alunos, concatenando
com o que se tem desvelado no “Integracao Social” do PEI/MOBRAL.

O proximo subtema da parte I € “Conhecendo outras comunidades”, que traz um texto
informativo prescritivo com ilustragdes da vida em uma comunidade maior em relagdo a
primeira subetapa, apresentando, de forma muito aligeirada e sem contextualizagdo com a
realidade dos alunos, os conceitos de familia (conforme o tripé ideoldgico do regime militar),
de vizinhanga, bairro, cidade e municipio. Finaliza a subetapa como uma questdao de enumere a
2% coluna de acordo com a 1%, e duas questdes objetivas, ou seja, de assinalar uma alternativa.

O subtema “A cidade, sua gente, sua vida...” traz duas ilustragdes do centro da cidade,
com pessoas sentadas na mesa de um café, pessoas sentadas em bancos, caminhando, todas
brancas, tomando bebidas, prédios indicando uma agéncia bancaria (afinal, ¢ importante que o
aluno sinta que, caso se esforce, podera até ter uma conta bancaria), um hotel, boa infraestrutura
basica (saneamento basico, pavimentagdo, iluminagao, transporte publico, area verde), como
deveria ser qualquer parte da cidade, seja o centro ou os bairros mais distantes das areas centrais,

conforme Imagem 16.
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Imagem 16 - Texto informativo e ilustragdo do subtema “A cidade: sua gente, sua vida”, do

Integracao Social

Eﬂnpmmnlln parce de uma cidads

Mela aparecern coliss Que, COmMBmente,
ERcONMirmos em uma cdsde

# peswons pelas ruas, indo ¢ vindo do trabalha, da
eseoln, das comprasx;
wmﬂaupuuummm.umum
brlncam;

= lajas, hancos,

Em muitas chdades existermn, ainda, fibricas,
Jjardins, campos de futebal et

Fonte: Brasil (1984, p. 19).

As atividades seguem o padrao de respostas mecénicas e sem reflexao, afinal, o objetivo
¢ o ajustamento dos alunos a ordem vigente e ndo a sua transformagao em prol de uma maior
justica social. O material didatico ndo tem o propdsito de mostrar que o espago € produzido de
acordo com os interesses do capital, percebido pela leitura das diferentes paisagens geograficas,
ou seja, uma analise que a Geografia Tradicional ndo comporta, por isso, 0 movimento de
renovacdao da Geografia Critica de matriz marxista, que procura explicar o espago em sua

totalidade e ndo de forma fragmentada, como apresentado no “Integracao Social”.
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Nos proximos subtemas, “A cidade, sua historia, sua arte...” e “Os municipios”, hd a
intencdo de trazer para a discussdo as atividades culturais da cidade, mas isso ndo acontece. Ha
um destaque para o meio urbano em detrimento do campo, além de ndo abordar
interdependéncia entre ambos.

Ha a intencionalidade, ja abordada neste trabalho, de romantizar as cidades, conforme
também constatado por Hofling (1981), de forma a incentivar o éxodo rural, principalmente
para os grandes centros urbanos que necessitam de mao de obra barata em razdo do modelo de
industrializacdo dependente e excludente. Ou seja, de acordo com La Porta (2017b), criar
normas ¢ habitos de ordem e exatiddo, de precisdo, a altura das exigéncias do modelo
desenvolvimentista brasileiro.

Nao € por acaso que os estudos em Geografia Urbana demonstram que o periodo militar
foi responsavel pela ocupagao de morros e areas de risco, formando grandes bolsdes de pobreza
e de areas sem qualquer planejamento urbano, principalmente as favelas nas grandes
metropoles, mas também nas cidades médias, com o envio das classes subalternas para os
terrenos distantes da area central e dos servigos publicos e privados.

Exige-se, assim, longos deslocamentos para trabalhar, por exemplo, em um transporte
publico caro e deficitario. Novamente, tem-se a implicita presenca dos setores cristdos
conservadores com a imagem de uma praga com um cruzeiro, conforme tripé ideoldgico que
sustenta o regime militar.

Nos subtemas “Na familia, municipio... organiza¢cdo ¢ importante” ¢ “O governo do
municipio”, a palavra “organizagdo” ja evidencia a importancia de se manter a ordem para o
bom andamento da sociedade e do pais, pois organizacdo, nesse contexto, supde ordem,
controle e vigilancia.

Nesse caso, a manutencao da ordem estabelecida e a proibicao de qualquer tipo de
contestacdo, conforme denunciado por Gramsci (1999), ao tratar das categorias de ideologia,
hegemonia, classes dominantes e subalternas e a totalidade de sua teoria politica que apregoa a
necessidade de unir as forcas do campo e da cidade.

Sobressai também a ilustragdo com uma familia branca conversando em harmonia e
homens discutindo um projeto, engravatados e estudados, demonstrando a superioridade de
quem estudou em detrimento de quem nao estudou.

Conforme elucidado por Hofling (1981), objetivava-se moldar ‘“cidaddos bem
comportados”, acostumados a obedecer e desempenhar estritamente o papel que lhes coube na
estrutura social, vedando-lhes o direito de participagdo nessa sociedade. Reforcava-se a

impressao de integracdo e ndo marginalizacdo em relagdo ao sistema social, evitando que as
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desigualdades reais fossem percebidas claramente, alimentando suposi¢do de igualdade entre
os homens; negando, assim, as relagdes de poder, inclusive econdmico, entre dominantes e
dominados entre as classes sociais.

Os analfabetos devem aprender com os alfabetizados. A ilustragdo ¢ distante da
realidade da maioria da populacdo brasileira, formada por negros, mestigos e indigenas, cujos
postos de trabalho ndo sdo em um escritorio de engravatados. Novamente, reporta-se a Jannuzzi
(1987) sobre a concep¢ao de educacdo e de homem do MOBRAL, e o papel da ideologia
dominante/opressor sobre o dominado/oprimido.

O texto informativo traz a questdo da ordem de forma explicita; “Onde vivem muitas
pessoas, ¢ preciso haver organizagdo, ordem, para que tudo corra bem, para que haja progresso”

(Imagem 17) (BRASIL, 1984, p. 27).

Imagem 17 - Titulo e ilustracao de apresentagdao do subtema “Na familia... no municipio...

organizacao ¢ importante”, do Integragdao Social

Na familia... no municipio...
orgamzagao é |mportante

ELEW | ) Dt

Fonte: Brasil (1984, p. 27).

A atividade 11 dessa subetapa traz uma questdo objetiva na qual o aluno ¢ levado a
pensar que, cumprindo as leis, todos vivem bem, ou seja, infringir a lei ¢ inadmissivel para um
cidaddo do bem. E, para ser do bem, ¢ necessario saber ler, escrever e contar, pois o pais precisa

de sua contribuicdo para continuar crescendo em ordem, conforme Imagem 18.
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Imagem 18 - Atividade com questdo objetiva do “Na familia... no municipio... organizacao ¢

importante”, do Integracdo Social

Fonte: Brasil (1984, p. 28).

Imagem 19 - Texto informativo e ilustracdo do subtema “O governo do municipio”, do

Integragao Social

Fonte: Brasil (1984, p. 31).

O texto informativo acima (Imagem 19) traz como assunto central o voto e as eleigdes.
Contudo, ndo se pode esquecer que as eleigdes ndo eram diretas e isentas, tendo em vista a
existéncia de um rigido controle dos partidos e candidatos. Os dois partidos permitidos Alianga

Renovadora Nacional (ARENA) e o Movimento Democrético Brasileiro (MDB) tinham pouco
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poder de decisdo. A ARENA era o partido dos militares e o MDB pouco poder tinha para
pressionar por mudangas. Partidos de esquerda foram banidos, logo, o voto estava sob rigida
vigilancia, sem falar no voto de cabresto nos rincdes do pais.

A ideia ¢ passar a impressdao de que o voto por si s garante a representatividade dos
subalternos e a democracia, quando se sabe que isso ndo ¢ o bastante, pois as ideais pedagdgicas
do periodo militar t€m como mote a passividade e ndo a transformagao da estrutura ideologica,
da qual a escola e a educacao sao importantes alicerces na disseminacao da ideologia dominante
e na conservagao das estruturas ideologicas.

O convite final € que todos tenham seu titulo, pois € garantia de exercicio dos direitos
politicos, quando na verdade o direito a votar ¢ uma das etapas para uma sociedade
verdadeiramente justa e democratica. A presenga, ao fundo, de um policial, procura passar a
imagem de que votar ¢ seguro e que sua escolha sera respeitada, quando a verdadeira
participagdo politica € silenciada na politica educacional do Estado. O voto existe, mas ndo
existem candidatos que realmente representem as classes subalternas, logo, o exercicio do
direito ao voto nao ¢ garantido de fato.

Ao final desse subtema, tem-se a Atividade 13, com questdes de completar referentes a
estrutura governamental do municipio (executivo e legislativo), enumerar a 2 coluna de acordo
com a 1* a partir dos temas abordados nos ultimos subtemas, como elei¢do, familia, leis,
organizacao do municipio, mas de forma fragmentada e estanque, impedindo o estabelecimento
de relagdes primordiais para a compreensao da realidade e do mundo. Se vocé pouco conhece,
pouco pode mudar.

A partir do subtema “Nossa grande comunidade — o Brasil”, conforme Imagem 20,
muda-se a escala geografica de andlise, saindo do local regional para o nacional, mas sem
qualquer alusdo a essa categoria geografica e sua compreensio. Percebe-se, conforme Seabra
(1983), a superficialidade dos contetidos em nome da interdisciplinaridade. Nao se aprofunda
em nada, afinal, os cargos a serem ocupados pelos alunos do MOBRAL ndo exigem esses
conhecimentos, ficando restritos as classes dirigentes, conforme o pensamento de Gramsci
(1999).

A superficialidade e generalizacdo oferecida pelos Estudos Sociais e, acrescenta-se, pela
Integragdo Social, sdo reforcadas por Hofling (1981), ao afirmar que a realidade ¢
exageradamente simplificada e apresentada de maneira estatica, cujos aspectos sdo tratados
isoladamente, apesar da dinamicidade da interrelagdo que existe no mundo real. As nog¢des sao

dadas estaticamente, sem explicar as causas, as consequéncias e a relacdo com outros aspectos
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fisicos ¢ humanos. Em alguns casos, ocorre uma redu¢do a uma men¢do superficial,
fragmentada da realidade, idealizada e, portanto, inquestionavel.

De acordo com Nascimento (2019), com o parecer n° 853/51, os Estudos
Sociais/Integragdo Social se limitavam ao ajustamento ao meio social e convivéncia com o
sistema politico vigente, diferente do que Delgado de Carvalho preconizava sobre os Estudos
Sociais em uma sociedade democratica, cujas discussdes remontam a década de 1930. Na
concepcao de Delgado de Carvalho, os Estudos Sociais ndo poderiam se prestar a nenhuma

forma de doutrinagao.

Imagem 20 - Ilustragdo com o titulo do subtema “Nossa grande comunidade — o Brasil”, do

Integracdo Social

Nossa grande
comunidade — o Brasil

_—
=
g~
A}
7

Fonte: Brasil (1984, p. 36).

A Imagem 20, acima, apresenta uma ilustracdo com o formato do mapa do Brasil ao
centro. Do lado direito, tem-se um homem com um menino € uma mulher, os trés brancos, e do
lado esquerdo, uma menina e dois homens do campo, com chapéus € um com uma enxada no
ombro. E possivel observar que a ilustragio mostra dois mundos, um rural e outro urbano, de
forma isolada, ndo considerando a interrelacdo entre o meio urbano e o meio rural. A posi¢do
de um, do lado oposto do outro, evidencia a concepcdo de mundo do governo militar e das
classes dominantes brasileiras. O homem do campo, em sua maioria analfabeto, em posi¢ao
inferior & do homem urbano usando gravata e familia, reafirmando o esteredtipo de que o
homem bem sucedido € o das classes altas, que vive na cidade e com condi¢des de consumir.

Novamente, resgata-se a importancia das leis para manter a organiza¢do e a ordem,

enfatizando o papel dos trés poderes (executivo, legislativo e judicidrio), mas sem relacionar
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com o voto, o que ¢ compreensivel, ja que o voto em si pouco influia na vida da maioria da
populagdo, tendo em vista o autoritarismo que marcou o periodo militar no pais. As atividades
14 e 15 seguem o mesmo padrdo das anteriores, mecanicas ¢ de localizagdo de informagao
explicita. O que, apesar de ser relativamente facil, ndo ¢ para um individuo recém alfabetizado
funcionalmente.

O préximo subtema traz em destaque a cartografia, por meio da localizagdo do Brasil
no mundo. Para tanto, langa mao de dois planisférios iguais, equivocamente denominados de
mapa, um erro basilar para um professor de Geografia, conforme demonstrado na Imagem 21,

abaixo:

Imagem 21 - Ilustracdo do planisfério do subtema “Onde esta o Brasil”, do Integracdo Social

Veja, no mapa, a Terra toda,
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Fonte: Brasil (1984, p. 40-41).

Além do erro ja mencionado de chamar um planisfério de mapa, a imagem ¢ muito
pequena, prejudicando a localizacdo dos continentes, das linhas imaginarias, dos oceanos, dos
hemisférios, além de ndo constarem os graus que indicam a latitude e a longitude. Ademais,
sabe-se que, ao partir da realidade do aluno, o indicado ¢ pedir que construam seus proprios
croquis, como do percurso da casa até o trabalho ou a escola, a planta baixa de suas moradias,
assim, ¢ possivel desenvolver importantes habilidades da cartografia escolar, como os
elementos que compdem o mapa (titulo, escala cartografica, legenda, fonte). O fato de a matéria
Integragcdo Social e Estudos Sociais juntar diferentes conhecimentos cientificos em uma
formacgao de professor polivalente, prejudica a aprendizagem dos conteudos geograficos.

A despeito da rigorosa revisdo realizada por especialistas multidisciplinares, o GT, nota-

se que deixaram passar erros basilares em Geografia. Outro exemplo ¢ a primeira frase do texto



183

informativo “Para vocé€ conhecer um lugar, precisa saber onde ele ¢ e como ele ¢” (BRASIL,
1984, p. 40).

Trata-se de outro deslize, afinal, o produtor rural conhece o meio em que vive, tem
conhecimentos relacionados a agricultura, pecuaria, lugares como rios, corregos, cachoeiras,
veredas, sem necessariamente saber localiza-los em um mapa. O indicador ¢ utilizar os saberes
dos alunos para construir croquis e desenhos e, a partir dai, para a leitura de outras mapas mais
complexos.

Incorre-se sobre o mesmo erro na questdo 1 da atividade 16, conforme ja elucidado

(Imagem 22).

Imagem 22 - Questao 1, letra a, da atividade 16 do subtema “Onde estd o Brasil”, do

Integragdo Social

Agora, vocé vai realizar as atividades de revis&o do capitulo.
1- Complete:
a) Os desenhos que mostram onde estdo os lugares de uma parte

da Terra ou da Terra toda sdo chamados de
(atlas - plantas - mapas)

Fonte: Brasil (1984, p. 43).

Outra falha diz respeito a questdo 2, ao denominar de mapa a imagem da pégina 42 e

solicitar que os alunos respondam uma atividade que reafirma o erro, conforme Imagens 23 e
24.
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Imagem 23 - Imagem com alusdo ao mapa da América Latina

Fonte: Brasil (1984, p. 43).

Imagem 24 - Questdo 2 da atividade 16

Fonte: Brasil (1984, p. 43).

Na pégina 44, inicia o subtema “Brasil - um pais tropical”’, com uma imagem

representando o litoral brasileiro e sua exuberante fauna, flora, frutas e o sol (Imagem 25).
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Imagem 25 - Textos verbal e ndo verbal do subtema “Brasil - um pais tropical”

ropica

e

]
e

Voct sabe por qué o Brasil ¢ um pais tropical?

Observe, aimda, no mapa da pdgina 40 a posigio
i do Brasil na Terra.

A malor pante das nossag lerrms esti entre o
trédpicos de Clncer e de Capricdrnio, portonnto ni
regliio tropical.

Devido a essa Jocaliracio na Terra, nosso pads
recebe intensamente a luz do Sol. Com exceclio da
parte sul, as demais areas brasileiras s%o muito
nquecidas durante a major parte do ano, Temos,
entilo, uma terra de clima quente, Wma terrn

troplenl.

Mas, o Brasil tein, também, um clima muito
umido. [ss0 porgue chove durante quase todo o
Ano.,

7

08 climas quentes e umidos permitenn a existéncia
de floresias.

Temos, em nosso pals, varias lorestas. E & natural
que um pais tropical, 170 cheio de florestas, possua
muites produtos que podem ser tirdos da natures.

Fonte: Brasil (1984, p. 45).
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Imagem 26 - Textos verbal e ndo verbal do subtema “Brasil - um pais tropical”

Fonte: Brasil (1984, p. 44).
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Imagem 27 - Textos verbal e ndo verbal do subtema “Brasil - um pais tropical”

O clima tropical influi nos hdbitos dos brasileiros.

O nosso clima exige roupas leves, arejadas,
diferentes das roupas dos europeus e norte-america-
nos, que tdm em seus palses um clima mais frio.

A alimentacio também nfio deve ser tdo gordurosa
como a dos povos que vivemn em paises frios.

Mo Brasil, o frio se estende por pouco empao.
Somente no sul é que temos frio mais intenso.
Porém, nfo chega a prejudicar a vida das cidades,
como acontece em alguns paises em que o8
trabalhos tém de ser interrompidos durante os
meses de inverno, por causa da neve.

Fonte: Brasil (1984, p. 46).

Novamente, nessa etapa, incorre-se a0 mesmo erro ao denominar de mapa uma imagem
representando as bacias hidrograficas do Brasil. O texto aborda temas relacionados ao clima do
Brasil, por meio da localizacao do territdrio brasileiro na Terra e a incidéncia solar. Contudo,
no 5° paragrafo, “Mas, o Brasil tem, também, um clima muito timido. Isso porque chove durante
quase todo o ano” (BRASIL, 1984, p. 44), tal informac¢ao ¢ muito generalizante e erronea, pois,
no Brasil central, temos praticamente duas estagdes bem definidas: uma quente e umida, e outra
fria e seca, verdes chuvosos e invernos secos, com baixissima umidade do ar. Esse é um tema
que pode ser iniciado a partir dos conhecimentos dos jovens e adultos, principalmente os do
campo, onde o tempo costuma ser regulado pela natureza para plantio, colheita, chuva, eventos
de geada etc.

Coaduando com essas reflexdes, Hofling (1981) afirma que a matéria de Estudos Sociais
se caracterizava em abordagens muito gerais e superficiais dos aspectos historicos, geograficos,
sociologicos, econdmicos de um tema focalizado. Associada a essa superficialidade,
predominava uma metodologia mecanizada, repetitiva, exaustiva, por meio das atividades
propostas nos livros didaticos analisados, evidenciando uma natureza conservadora e estatica
que trazia sérios danos a formacao do aluno.

O texto informativo, bem como as questdes propostas na atividade 17, remetem a
Geografia Tradicional de corrente positivista, que prioriza a descri¢do e a memorizagdo, sem

contextualizacdo com o espago real dos alunos, suas vidas, rotinas, conhecimentos, saberes.
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Seria mais proveitoso e produtivo para a aprendizagem dos alunos um didlogo inicial
para descobrir os lugares de origem para discutir sobre a temperatura, o regime de chuvas e,
assim, introduzir ao estudo das bacias hidrogréficas. E fundamental estabelecer relagdes entre
o clima, o relevo, a vegetagdo em um mesmo texto ou sequéncia, ¢ ndo de forma fragmentada,
citando apenas florestas tropicais e deixando de ensinar as demais paisagens naturais brasileiras,
as quais muitos alunos podem ter vivenciado.

Coaduna-se com Hofling (1981), ao revelar que a concepg¢ao de mundo dos autores dos
livros didaticos de Estudo Sociais se sobrepde a do aluno, que praticamente nao tem espago
para exteriorizar sua visao de mundo e formar sua propria opinido sobre a realidade da qual faz
parte. As possibilidades de exprimir suas ideias e opinides sdo diminuidas pela nao participacao
no processo de ensino e aprendizagem.

Outro problema diz respeito a falta de relagao entre os recursos naturais e as atividades
econOmicas que geram graves impactos ambientais, como poluicdo das aguas e do ar, erosao
dos solos, o desmatamento em nome do progresso € da expansdo urbana. Ou seja, poderia ser
explorada a relacao sociedade e natureza, tdo cara a ciéncia geografica e a geografia escolar.
Assim, os alunos poderiam aprendem a ler o espago em sua totalidade, multiplicidade e
complexidade.

O subtema “Onde mora a populagdo brasileira?” apresenta textos verbais e nao verbais
para trabalhar a divisdao politica do Brasil (entdo com 23 Estados, 3 Territdrios e o Distrito
Federal), por meio dos Estados e suas respectivas capitais, em um mapa do Brasil Politico,

conforme Imagem 28, abaixo:
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Imagem 28 - Mapa politico do Brasil
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Fonte: Brasil (1984, p. 49).

Esse subtema também aborda a questao populacional do pais, utilizando, agora sim, um
mapa (Imagem 26); observa-se a presenca da escala cartografica e orientacdo, com a
distribuicao dos habitantes no territorio nacional. Contudo, ndo apresenta titulo e aborda o
conceito de Densidade Demografica sem explicar o que significa, as causas dessa concentragao
populacional, qual a rela¢do entre baixa Densidade Demografica e o processo de formacao do
Brasil, o papel dos ciclos econdmicos, em uma clara op¢ao pela Geografia Tradicional em
detrimento da Geografia Critica, que j& fazia parte das discussdes entre os pesquisadores e
professores nas universidades, institutos e associacdes, mas cuja matriz marxista ndo era de

interesse do regime militar.
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Imagem 29 - Mapa da distribuicdo da populagdo brasileira
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Fonte: Brasil (1984, p. 51).

Conforme colocado por Gramsci, a escola e o sistema educacional existentes servem
para (re)produzir a sociedade de classes. As classes subalternas, permite-se o acesso a0 minimo
do conhecimento necessario para garantir a submissdo a classe dominante e opressora.
Ademais, os contetudos e a metodologia sdo selecionados para alunos passivos e ndo sujeitos de
suas proprias vidas.

Nao conhecer as causas dos problemas brasileiros foi uma estratégia adotada pelo
Estado militar para evitar quaisquer tipos de criticas ao sistema. Perceber e compreender que o
espago ¢ produzido a partir dos interesses das elites torna-se revolucionario em um Estado
autoritario e repressivo.

Na atividade 17, referente a esse subtema, persevera-se o erro de denominar uma
imagem de mapa e as questdes propostas sdo simplorias e impedem o estabelecimento de
conexdes entre os diversos conteudos geograficos.

Para finalizar a Parte I do volume 1 do Integragdo Social, propdem-se a estudar a
regionaliza¢do do espaco brasileiro, por intermédio das regides brasileiras do IBGE (Norte,

Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste), conforme Imagem 30, abaixo:
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Imagem 30 - Imagem apresentando a regionaliza¢do do Brasil proposta pelo IBGE
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Fonte: Brasil (1984, p. 53).

Para introduzir o estudo das regides brasileiras, ha um texto informativo com imagens
que fazem alusdo as cinco regides. Contudo, ndo se explica o porqué de regionalizar diferentes
espacos, inclusive o mundial.

Da forma que esta exposto, da-se a impressao de que cada regido existe de forma isolada,
sem conexao uma com as outras, prejudicando a aprendizagem do espago como uno ¢ diverso,
em que as contradigdes da sociedade capitalista e de classes se expressa de forma evidente.

Em seguida, prossegue o estudo da “Regido Norte” com texto informativo, ilustragdes,
fotografia (Imagens 31, 32 e 33), atividade e “Vocé sabia que...”, que traz algumas curiosidades
sobre a regido, como a presenga da vitdria-régia, as pequenas canoas feitas com troncos de
arvores, o guarand, a famosa ceramica marajoara ¢ o Pico da Neblina no Amazonas, de forma
descritiva e mnemonica. As imagens que compdem o “Integragdo Social” ndo possuem titulos

e fonte.
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Imagem 31 - Representagdo da regionalizagdo do Brasil proposta pelo IBGE

Fonte: Brasil (1984, p. 54).

Imagem 32 - Imagem de um seringueiro extraindo latex na regido Amazodnica

Fonte: Brasil (1984, p. 56).
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Imagem 33 - Vocé sabia que... do subtema sobre a regido norte
Vocé sabia que...

.. NOS rlos da Amazonia encontra-se a vitéria-régla, uma planta
aquética de folhas arredondadas, que podem atingir 2 metros de
didmetro?'

.. na Amazbnia, as pequenas canoas feitas com tronco de arvore
chamam-se montaria?

.. 0 guarand é produzido com sementes de uma planta cultivada
pelos indios e caboclos da Amazdnia?

.. na itha de Marajd, os indios desenvolveram a arte de fabricar
objetos com barro cozido (a cerdmica marajoara), famosa até hoje?
.. no Estado do Amazonas, na fronteira com a Venezuela, estd o
ponto mais alto do relevo brasileiro — o pico da Neblina — com

3.014 metros de altitude?

Fonte: Brasil (1984, p. 58).

Percebe-se a auséncia de uma abordagem historico-geografica que revele como se deu
a formacao territorial brasileira. Passa-se a ideia de que o territorio brasileiro sempre tivesse
sido como ¢ e nao resultado de lutas e conflitos de interesses quase sempre antagénicos, cOmo
do capital em relacao a populagao local.

A populagdo indigena ¢ brevemente citada, desconsiderando o fato de serem os
primeiros habitantes do Brasil e dos demais paises americanos. Tampouco relata o genocidio a
que estas populagdes foram e ainda sdo submetidas, em razdo das riquezas naturais da regido.

Prioriza-se o desenvolvimento economico em detrimento do desenvolvimento social da
regido Norte, evidenciando o modelo econdomico adotado pelo governo militar.

O préximo subtema aborda a “Regido Nordeste”, por meio de texto informativo,
ilustragdes e fotografias (Imagem 34), seguindo a mesma forma de exposi¢ao dos contetidos

utilizados para a regido Norte.
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Imagem 34 - Reporte a divisdo administrativa do Nordeste

Tereil, ds
T Farnondo de
MNoreaha

Estados Capitais

1. Maranhédo S&do Luis
2. Piaui Teresina
3. Ceara Fortaleza
4. Rio Grande do Norte MNatal
5. Paraiba Jodo Pessoa
6. Pernambuco Recife
7. Alagoas Maceié
8. Sergipe Aracaju

. Bahia Salvador

Fonte: Brasil (1984, p. 59).

Ao que tudo indica, a Imagem 34 tem por objetivo fazer com que os alunos decorem os
Estados que compdem a regido Nordeste e suas respectivas capitais, em referéncia a Geografia
Tradicional com longas listas para memorizar, mas sem uma conexao com o espago real dos
alunos.

A padroniza¢ao do material didatico incorre na descontextualizacao do que se estuda,
desfavorecendo o interesse pela Geografia, ocultando a sua importancia na compreensao do
mundo e da sociedade em suas contradi¢des e complexidade.

Conforme ja anunciado, a implantacdo dos Estudos Sociais/Integragdo Social tinha o
proposito, segundo Araujo (2015), de achatar os contetdos de Geografia e Historia, que
abordavam, sobretudo, questdes sociais. Também, serviu para diminuir o numero de
professores e exercer maior controle sobre tais profissionais e o que abordavam em suas aulas,
corroborando com Gramsci (1999, 2001) ao evidenciar o poder e a vigilancia das classes
dirigentes e dominantes sobre os subalternos.

Assim como na regido Norte, traz trecho de letras de musicas do compositor Dorival
Caymi, conforme Imagem 35, de forma isolada, posto que nao estabelece relacdo com o restante

da sequéncia de estudo proposta.
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Imagem 35 - Texto de introdugdo ao estudo da regido Nordeste
Regiao Nordeste
“Vento que balanga as faias dos coqueiros,
Vento que encrespa as dguas do mar,

Vento que assanha os cabelos da morena,
me traz noticias de I4.”

Fonte: Brasil (1984, p. 59).

Para o estudo do Nordeste, o material utiliza-se da subdivisdo “O Sertdo”. “A Zona da
Mata”, “O Agreste” e o “Meio-Norte”.

O texto informativo e a imagem sobre o Sertdo nordestino (Imagem 36) priorizam os
aspectos fisicos relacionados ao clima (temperatura, regime de chuvas, vegetacao), de forma
bastante suscinta e aligeirada. Nao explica a razdo geografica para a escassez de chuvas no
Sertdo ¢ ndo se comenta sobre a “industria da seca”, como se a situa¢ao de miséria do Sertdao
fosse resultado de suas caracteristicas naturais € ndo de uma politica que explora a seca para
manter seus currais eleitorais e a eterna necessidade de auxilio financeiro para combater os
problemas oriundos da ma gestdo dos recursos, da corrupgao e obras que nao contribuem para
mudar a realidade do homem sertanejo.

Responsabiliza a seca pela migracdo e ndo a auséncia de uma politica que promova o
desenvolvimento econdmico e social do Sertdo, o que ¢ compreensivel, tendo em vista que o
governo militar objetivava passar a imagem de um pais que tem seus problemas, mas que o
Estado nada pode fazer para resolver problemas advindos da natureza.

Sobre ndo propiciar a compreensdo da realidade como realmente ¢, Nadai (1988)
considera que o aligeiramento da formacdo do professor, coadunando com Seabra (1983), a
descaracterizagdo das disciplinas Historia e Geografia, a indefini¢@o e a salada pedagogica que
marcam o campo dos Estudos Sociais sdo medidas que, conjuntamente, ajudam a expressar o
grau de autoritarismo e de repressdo que caracterizaram a politica do regime militar pos 1968.

Reitera ainda que:
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Os Estudos Sociais corporificaram a plena realizagdo desta politica pois
colaboraram para a formagdo de individuos doceis, acriticos e adaptados ao
sistema. Entretanto, a Historia, “a mais politica das ciéncias - por isso vitimada
por tantas mazelas e alteragdes”, mostrou, mais uma vez, o seu poder de fénix,
ressurgindo das cinzas mais fortalecida do que nunca. (NADALI, 1988, p. 16)

NA

Imagem 36 - Texto informativo sobre “O Sertdo” nordestino

O Sertdo

No Sertao, quando a estagao chuvosa ¢ mais curta,
ou chove menos, ou quande a chuva cai fora da
época normal, o sertanejo tem de enfrentar a dura
situacdo da seca.

Al existe a caatinga, uma vegetacio que consegue
: resistir muito tempo sem dgua. Por exemplo,

o xiquexique-do-sertdo € um tipo de cacto que

il armazena agua, para poder sobreviver 4 seca.

No Sertdo, o homem cria o boi. Esta foi a
principal atividade econémica responsavel pela
ocupagdo do interior do Nordeste, desde os tempos
coloniais.

Nessa zona sfo cultivados o sisal (também
chamado agave), o algoddo, a mamona, o feijao,
a mandioca...

Fonte: Brasil (1984, p. 60).

Segue-se o mesmo padrdo de abordagem para as demais sub-regides “Zona da Mata”,
“Agreste” e “Meio Norte”, com a utilizacdo de textos verbais e nao verbais, priorizando os
aspectos fisicos sem relaciond-los com as questdes politicas, econdmicas e sociais. Como
exemplo, pode-se citar os grandes latifindios que nao sao abordados, a miséria das classes
subalternas, a perpetuagcdo do poder das oligarquias, representando as classes dominantes ao
lado de um Estado, cujos gestores eram eleitos de forma indireta, indicados e aprovados pelo
regime.

Para tratar da “Regido Sudeste”, a sequéncia traz uma mudanga em relacdo as anteriores.
Nesse subtema, também apresenta uma imagem do morro do Pao de Agucar, no Rio de Janeiro,
para representar a referida regido. Em seguida, propde a atividade 21, com uma imagem em
alusdo ao mapa do Sudeste e um quadro para que os alunos preencham de acordo com a referida

imagem, conforme Imagens 37 e 38.
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Imagem 37 - Imagem com os Estados que compdem a Regido Sudeste

Fonte: Brasil (1984, p. 66).

Imagem 38 - Quadro para ser preenchido pelos alunos, Regido Sudeste

Fonte: Brasil (1984, p. 67).

O texto informativo e as imagens trazem informacdes sobre a industrializacdo e
urbanizacdo, os fluxos migratorios de todo o pais em direcdo as capitais, cita as principais
atividades econdmicas, por meio de textos especificos sobre a agricultura, a pecudria, a extragao
mineral, industria e comércio, “Vocé sabia que...”. Esta atividade ndo propde atividade ao final.

Chama a aten¢do o silenciamento em relagdo aos grandes problemas sociais nos grandes
centros urbanos dessa regido. Nao menciona o desemprego, o subemprego, a auséncia de

moradias e o processo e favelizagdo ampliado durante a ditatura militar, a falta de acesso a
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educacdo, saude, transporte publico, os impactos socioambientais, enfim, todos os problemas
graves oriundos de um processo de urbanizagdo incentivado pelo Estado e sem qualquer
planejamento urbano.

Enaltece a agricultura e pecudria modernizada sem mencionar o &xodo rural, as
industrias de base e os outros tipos de industria. Nao ressalta que o desenvolvimento economico
do pais ndo veio acompanhado de desenvolvimento social, gerando uma das maiores
concentracdes de renda do mundo.

O “Milagre Brasileiro” ndo se converteu em melhoria das condigdes de vida dos
subalternos, pelo contrario, significou dividendos para as empresas estrangeiras, as
transnacionais, € maior enriquecimento dos ja ricos. Igualmente, ndo aborda o capital que
financiou a industrializa¢do dessa regido, como se fosse algo dado, caido do céu e nao fruto de
interesses contrarios aos dos mais pobres, reforcando a ideologia das classes dominantes e a
sedimentagdo da ordem vigente, conforme Gramsci (1999).

A esse respeito, Araujo (2015) considera que o periodo da ditadura civil-militar trouxe
muitos prejuizos ao pais, seja no ambito econdmico, que adquiriu elevadas dividas externas,
seja no campo social, que presenciou o aumento da pobreza e aumento da violéncia, no politico
ou cultural, no qual a educacao também foi alvo de arbitrariedades, além dos direitos civis e
politicos.

A quarta regido apresentada ¢ a “Sul”, que segue a estratégia da regido “Sudeste” de
apresentar uma imagem com alusao ao mapa da referida regido e um quadro para ser preenchido
com o nome dos Estado e das capitais, de forma mecanica. Contém texto informativo, atividade

2

e 0 “Vocé sabia que...” sobre Florianopolis, a ilha capital do estado de Santa Catarina, a
construgdo de Itaipu, a producao de uvas, o consumo da erva-mate, e minas de carvao.

A Imagem 39 apresenta um grupo de sulistas com bastante jovens assistindo a uma
apresentacdo de um sanfoneiro tocando cangdes tipicas do folclore regional, conforme trecho

de letra também presente na imagem.
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Imagem 39 - Apresentacdo de sanfoneiro, personagem tipico da cultura gatcha

Regiéo Sul

“Ai bota aqui, ai botd ali o seu pezinho.
O seu pezinho, bem juntinho com o meu..”

Fonte: Brasil (1984).

A sequéncia da regido “Sul” ¢ menor em relagdo as anteriores € o texto informativo
ressalta, no segundo paragrafo, o papel dos imigrantes europeus no povoamento dos trés estados
que a compdem. Destacam as contribuicdes para imigrantes na agricultura, pecuaria,
arquitetura, alimentacdo e costumes, cujas atividades econdmicas muito contribuem para a
economia do pais.

No campo da agricultura, ressaltam a moderniza¢do no campo e da agroindustria, além
do extrativismo vegetal de madeira e a erva-mate muito consumida pelos gatchos. Outro
destaque ¢ a atividade 23, pois as questdes abordam a 13 e ndo outros aspectos importantes da
regiao.

A ultima regido abordada no material “Integra¢do Social” ¢ a “Regido Centro-Oeste".
A sequéncia traz texto informativo com imagens de Brasilia, capital do pais, de um rebanho de
gado e de extragdo de minérios, como manganés e ferro, para representar as atividades
econdmicas da regido. Na sequéncia, apresenta-se o mapa do Brasil com a regido Centro-Oeste
hachurada, mas de pouca qualidade, quase ilegivel, como a maior parte das imagens do material

didatico, conforme Imagem 40, abaixo:
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Imagem 40 - Estados que compdem a Regido Centro-Oeste

Observe, no mapa do Brasil, onde esta situada a
regido Centro-Oeste,
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Fonte: Brasil (1984, p. 77).

No texto “Brasilia - sede do Governo brasileiro” nota-se, como na maior parte do
“Integragdo Social”, baixa representatividade das classes subalternas, como os trabalhadores no
campo, nas cidades, fabricas e a construgao civil, como o texto sobre Brasilia.

Nao ha qualquer mengao as cidades satélites nos arredores da Brasilia planejada, que
desde o término da construcdo da capital tornaram-se destinos dos milhares de trabalhadores
desempregados, conhecidos por candangos. As cidades satélites nada se parecem com a capital
planejada, em razdo do desemprego, pobreza, da falta de infraestrutura bésica e servicos
publicos, e violéncia.

Os pobres que construiram a Brasilia planejada foram langados a areas sem qualquer
tipo de planejamento, demonstrando a contradi¢des na producdo do espago geografico.

Cita, de forma suscinta, as reservas indigenas e chama a atenc¢do o seguinte trecho do
texto informativo sobre a regido Centro-Oeste: “O indio foi o primeiro habitante da regido
Centro-Oeste. Ainda hoje, ele ¢ parte da populacao” (BRASIL, 1984, p. 79). O “ainda hoje”
leva a pensar que, apesar das tentativas de eliminar os indios do territério brasileiro, a

empreitada fracassou, pois “ainda” compdem a populagdo.
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Para finalizar essa sequéncia sobre a “Regido Centro-oeste”, recorre-se ao “Vocé sabia
que...” abordando a mineragdo e o trabalho dos garimpeiros, mas ndo faz mengao as precarias
condi¢des de trabalho e renda destes trabalhadores, tampouco a grilagem de terras, muito
comum nessa regiao.

Para finalizar a parte I “Terra de nossa gente”, tem-se a atividade 24, com questdes
objetivas e “Atividades finais da parte I”, como varias questdes discursivas que, como as
anteriores, ndo privilegiam o desenvolvimento de raciocinios geograficos e da consciéncia
politica alardeada por Gramsci.

Terminado esse tema gerador, verificou-se que a reflexdo, a critica e a compreensao do
espaco em sua totalidade e complexidade ndo eram o objetivo dos idealizadores do MOBRAL.
Foi possivel constatar desde erros explicitos e basicos, como os elementos necessarios para um
mapa, até aqueles intencionalmente ocultados, como a grande preseng¢a do negro na composi¢ao
da populagdo brasileira e sua auséncia nas imagens. A auséncia de uma analise total do espago
evidencia a tentativa de passar a imagem de um Estado que se preocupa com a ordem e o
desenvolvimento econdmico, em detrimento de todas as mazelas produzidas pelos militares.

Nao se desvela a verdadeira face perversa da modernizacao dependente e excludente.

Na proxima se¢ao, passar-se-a a parte II, “Conhecendo sobre industria e comércio”.

5.3.2 Parte 1I “Conhecendo sobre industria e comércio”

Como dito anteriormente, o Integragdo Social surgiu da compilagao dos Roteiros de
Atividades do Programa de Autodidatismo do MOBRAL. A parte II “Conhecendo sobre a
industria e o comércio” ¢ um compilado do roteiro de mesmo titulo, a qual serd analisada neste
topico.

O primeiro subtema desta parte II ¢ “O comércio - uma atividade bastante antiga”,
conforme Imagem 41, traz um texto informativo, com ilustracdes, “Pense sobre isto” e

atividade.
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Imagem 41 - Ilustragdo de introducdo do estudo do comércio, do Integracao Social

O comércio — uma
atividad

Fonte: Brasil (1984, p. 91).

A 1ilustracdo acima compde um texto informativo que aborda desde o homem que
sobrevivia da caca, da pesca e do que plantava, passando pelas trocas de produtos de todos os
tipos (alimentos, roupas, méveis, utensilios de casa etc.), conforme ilustracao e trecho do texto,

conforme Imagem 42.

Imagem 42 - Ilustragdo e texto informativo sobre a origem do comércio

A troca de objetos e alimentos foi, portanto,
a primeira forma de comércio que existiu,

Nessa €poca, ainda ndo havia o dinheiro.

Nido havia nem compra nem venda como hoje.
. Havia, apenas, troca. Nio se pensava em vender
| para ter lucro, isto & vender para conseguir uma
vantagem com a venda. ‘

Como esses homens dos tempos antigos, hoje
ainda existem pessoas que ndo conhecem o dinheiro
€, por iss0, ndo compram nem vendem, apenas
trocam coisas no seu grupo.

Alguns de nossos indios, por exemplo, realizam
esse tipo de troca dentro da tribo.

Fonte: Brasil (1984, p. 92).

O texto e a ilustracdo acima trazem informagdes sobre como as pessoas realizavam as

trocas antes da inven¢do do dinheiro. Logo em seguida, o texto informativo “e o dinheiro
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aparece” continua a sequéncia abordando o surgimento das moedas e do dinheiro como meio
de troca.

Em seguida tem-se outro texto informativo “Surgem os comerciantes” mencionando que
com a inven¢do do dinheiro as trocas comerciais aumentaram significadamente, mas agora
visando o lucro, dando origem a novos povoados e cidades, bem como os bancos, os
empréstimos, 0s juros.

O proximo texto trata do aparecimento das feiras para vender e comprar produtos e
servicos. Surge a necessidade de se produzir cada vez mais, demandando novas tecnologias e a
necessidade de empréstimos junto aos bancos. Para finalizar, propde a atividade 1 com questdes
objetivas e discursivas, mas novamente no modelo “pergunta e resposta”, sem reflexao,
transformando-se em uma espécie de “cumpridor de tarefas”, ja que visa descrever e o decorar.

Importante destacar que em nenhum momento os textos informativos relatam que com
a invencao do dinheiro as pessoas comegaram a visar o lucro, encarecendo os pregos dos
produtos e inviabilizando que todos tivessem acesso, gerando assim a desigualdade de acesso
aos produtos basicos como alimentos, roupas, calgados, moradia etc.

Para finalizar este subtema apresenta-se o texto informativo “O comércio aumenta e
novas terras sao descobertas” e uma imagem em referéncia ao mapa-mundi politico, pois
persiste a falha de chamar de “mapas” mesmo nao tendo escala cartografica (Imagem 43).

O texto informa que devido a busca de novas mercadorias e mercados consumidores

novas terras foram descobertas pelos europeus como o continente americano ¢ o Brasil.
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Imagem 43 - [lustragdo com alusdo ao mapa-mundi

Observe o mapa.

g

OCEAND INDICO

ATLANTICO

Fonte: Brasil (1984, p. 97).

Observa-se que a imagem acima ndo ¢ de boa qualidade, prejudicando a leitura por parte
dos alunos. Também ndo ha legenda explicando o significado das linhas pontilhadas, o que
demonstra uma falta de cuidado com a linguagem cartografica em todo o Integragao Social.

O segundo subtema intitula-se “O inicio do comércio no Brasil”, compdem-se de
ilustragoes, textos informativos, “Pense sobre isto” ¢ atividades. Esta sequéncia inicia com um
breve texto de introdugdo ao subtema, relatando que a partir do descobrimento o Brasil passa a
integrar as rotas comerciais.

Prosseguindo este subtema o material didatico traz textos informativos sobre os
principais produtos comerciais do Brasil: “O pau-brasil: nosso primeiro produto”, “O inicio da
colonizagdo”, “A cana de agucar”, “O gado: uma das riquezas do nosso interior”, “As drogas
do sertdo”, “O ouro cria um grande comércio interno”, “Nas minas de ouro, o inicio da liberdade
no Brasil” e “Café: os graos da fortuna”.

O texto “O pau-brasil: nosso primeiro produto” aborda a primeiro ciclo econdmico

brasileiro, mas a frase “Logo ap6s o Descobrimento do Brasil, os portugueses, que eram os
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donos da nossa terra, passaram a procurar riquezas em nosso litoral.” (BRASIL, 1984, p. 98), é
muito proficua para analise.

Primeiro porque inventa uma mentira, ao afirmar que os portugueses eram os donos da
terra, ignorando que aqui ja havia habitantes, as diversas etnias indigenas. Segundo, sendo os
indios os verdadeiros donos da terra, os portugueses espoliaram a terra e a populacao indigena.

Outro trecho também causa estranheza, “Os indios ajudavam os portugueses na tarefa
de cortar e transportar o pau-brasil” (BRASIL, 1984, p. 99), o que ndo ¢ totalmente verdade,
afinal se assim o fosse ndo teriamos o genocidio dos indios nas terras recém ocupadas.

Constata-se a disseminagdo da ideologia dominante, a concep¢ao de mundo das classes
dominantes sendo inculcada entre os subalternos, as vezes de forma explicita e as vezes
implicita, por meio da escola e da educagdo, conforme Gramsci ao se referir a estrutura
ideologica para a manutencao da supremacia e da ordem vigente.

No texto “O inicio da colonizagdo”, o tema central sdo as capitanias hereditarias,
precedente da instauracdo dos grandes latifundios do Brasil ndo ¢ evidenciada e tampouco
questionada. Os conteudos geograficos sao utilizados para o enaltecimento da patria (ARAUJO,
2015; SAMPAIO; VLACH; SAMPAIO, 2012), para escamotear a verdade realidade e
producao do espaco e sedimentar a historia e a ideologia das classes dominantes: “A ideologia
apregoada pelo ‘pais grande e em constante desenvolvimento’ se fez presente durante décadas
de geragdes” (ARAUJO, 2015, p. 157-158), impondo a ideia “de pais poténcia e em constante
desenvolvimento”, por meio dos manuais escolares, ndo foi algo peculiar ao periodo da ditadura
civil-militar brasileira” (ARAUJO, 2015, p. 12).

A Imagem 44, apresenta um mapa muito ilegivel da distribui¢do das capitanias
hereditarias, visando a ocupacdo do territorio apossado pelos portugueses contra outros
invasores, como os franceses, por exemplo. A imagem nao de boa qualidade e mesmo ilegivel
em alguns pontos, contrariando o discurso de qualidade sob a responsabilidade do Grupo de

Trabalho do MOBRAL.
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Imagem 44 - Representacdo das capitanias hereditarias no Brasil Colonia

Fonte: Brasil (1984, p. 100).

Quanto ao texto informativo “A cana de aglicar” menciona-se os engenhos, o trabalho
escravo, primeiramente indigena e de depois de negros. Cita os quilombos, mas ndo relata o
quanto estes lugares eram cagados e destruidos pelos donos de engenho e pelo Estado, sem falar

nos maus tratos e torturas.
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A atividade deste texto surpreende ao trazer questdes para serem discutidas em grupo
(Imagem 45), cujo conteudo politico ¢ marcante, o que leva a pensar: como seriam estas
discussdes, visto que ndo se podia pensar criticamente? Teriam os professores condi¢des de

mediar as discussdes do grupo?

Imagem 45 - Atividade proposta ap6s leitura do texto sobre a cana de agucar

Pense e discuta com os seus colegas:

a) A sociedade do aclicar, no periocdo colonial, era justa? Escreva
a suaresposta.

b) E nos dias de hoje? Como vive o trabalhador dos canaviais?
Procure saber mais sobre esse assunto. Escreva aqui.

Fonte: Brasil (1984, p. 102).

Prosseguindo com a analise do subtema “O inicio do comércio no Brasil”, o texto “O
gado: uma das riquezas do nosso interior” relata o papel do gado no processo de ocupagdo do
interior do Brasil, com destaque para o seu uso como for¢a motriz nos engenhos, como meio de
transporte e fornecimento de carne. Também apresenta atividade com questdes discursivas.

~ .\

O préximo texto “As drogas do Sertdo” trata de produtos que eram muito procurados
pelos portugueses como a canela, o cravo, a pimentas, o cacau etc., na Amazonia, mas também

a seringueira e a castanheira, atividades de extragdo vegetal, conforme Imagem 46, abaixo:
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Imagem 46 - Ilustragdo do processo de produgdo da borracha

- AR
Py R
o Uy CELE
AT A

Comercializacdo
das pelotas

Fonte: Brasil (1984, p. 105).

Em relagdo ao texto “O ouro cria um grande comércio interno” e “Nas minas de ouro,
inicio da liberdade do Brasil”, o enfoque ¢ o ciclo economico do ouro, inicialmente no Estado
de Minas Gerais e, posteriormente, nos Estados de Goids e o entao Mato Grosso.

O ouro foi muito importante para o processo de ocupacao do interior do territério da
coldnia, dando origem as cidades histoéricas de Mariana, Outro Preto, Sabara, Sao Jodao Del Rei,
Diamantina, entre outras.

O elevado valor do ouro permitiu, segundo o texto, a formacao de um mercado interno,
ocasionando, inclusive, a mudanga da capital do pais de Salvador para o Rio de Janeiro e todas
as trocas comerciais do Brasil com o exterior passagem pelo porto do Rio de Janeiro.

O ouro extraido era embarcado para a Europa e nada era revertido para a melhoria das
condi¢des de vida dos mais pobres como escola, satide, emprego, direito ao voto etc., conforme
acontecia com o modelo de desenvolvimento econdmico do regime militar. Esta realidade do
Brasil colonia e depois no chamado “Milagre Econdmico”

O texto “Nas minas de Ouro, o inicio da liberdade do Brasil”, trata do papel dos filhos
da elite que iam estudar na Europa e voltavam com ideias de liberdade e da forte reagdo da
coroa portuguesa com assassinato de seus lideres, dentre eles Joaquim José da Silva Xavier
(Imagem 47). Surpreende que em nenhum momento ¢ citado o termo “Inconfidéncia Mineira”,

J4& que este movimento recebeu este nome desde entdo.
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Imagem 47 - Fotografia de Tiradentes morto em repressao ao movimento da Inconfidéncia

Mineira

Fonte: Brasil (1984, p. 108).

Em prosseguimento aos ciclos econdmicos tem-se o texto “Café: os graos da fortuna”,
aborda que o fim de ciclo do ouro deu lugar ao inicio de uma nova atividade econdmica
nacional. No titulo deste subtema chama a atencdo a palavra “fortuna”, ja que somente uma
elite agraria beneficiava dos louros do ouro verde. Nas plantagdes de café o trabalho
inicialmente dos escravos africanos, foi, apds a abolicdo da escravatura pelo trabalho dos
imigrantes, particularmente os italianos, que as vezes eram tratados como 0s negros escravos.

O texto também menciona que nesta época o Brasil ja tinha se tornado independente de
Portugal, contudo, ndo faz referéncia de que se tratou de um acordo que manteve o Brasil sob
o jugo de outra metropole, neste caso a Inglaterra. O trecho da p. 109 “Podiamos comerciar,
livremente, com outras nacdes” ¢ uma falacia, ja que o pais estava preso as regras comerciais
impostas pelos ingleses, demonstrando novamente a pertinéncia do pensamento gramsciano
para se compreender as relacdes entre as grandes poténcias hegemonicas e os periféricos.

Este subtema finaliza com a atividade 4 que traz questdes discursivas, novamente
mecanicas, pois os proprios textos e o material didatico ndo permitiam outro tipo de modelo

que nao fosse o da memorizagdo e de respostas mecanicas.
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O segundo tema desta parte II € a industria e se inicia com a sequéncia “A industria -

sua historia”, conforme Imagem 48, abaixo:

Imagem 48 - Texto de introdug@o aos estudos sobre a industria

Fonte: Brasil (1984, p. 113).

No texto informativo deste subtema importante destacar a frase “[...] Logo, um numero
cada vez maior de pessoas pode comprar os artigos fabricados” (BRASIL, 1984, p. 114), tendo
em vista que os alunos jovens e adultos praticamente ndo tinham renda para consumir os
produtos industrializados como carro, roupas, cal¢ados, eletrodomésticos, moradia, remédios
etc.

Contudo, esta implicita a ideia de que se os alunos se esforgarem muito poderao usufruir
de todas estas benesses, contrariando o que Gramsci coloca como fundamental, a transformacao
das estruturas vigentes em prol dos interesses dos subalternos.

O proximo subtema “O inicio da industria no Brasil”, por meio de texto informativo e
ilustragdes que o agucar foi o primeiro produto industrial do Brasil, sendo os engenhos as
primeiras fabricas. Posteriormente vieram as casas de fundic¢do para transformar o ouro extraido
em barras, ambas utilizando o trabalho escravo.

Informa que proibi¢do de trafego negreiro e a chegada dos imigrantes iniciou-se a
formagdo de um mercado interno ¢ a criagao das fabricas de tecidos, calgados, alimentos. O
texto ndo informa, contudo, que a renda dos trabalhadores ndo permitia seu ingresso no mercado

consumidor elevando a pobreza entre as classes subalternas.
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O proprio aluno do MOBRAL, que estudava no Integracdo Social, mal tinha acesso a
alimentacdo. Faltava-lhe praticamente tudo: alimenta¢do adequada, moradia, educacdo, saude,
saneamento basico, transporte publico, lazer entre outros.

Este subtema finaliza com o Vocé sabia que, conforme Imagem 49, e com questdes

discursivas.

Imagem 49 - Vocé sabia que... subtema “O inicio da induastria no Brasil”

Vocé sabia que ...

..0 cultivo da cana-de-agucar, a indistria e o comércio de agucar
conservam-se até hoje no Brasil?
Do tempo colonial para ca houve algumas mudangas

Por exemplo, os engenhos foram substituidos por grandes
usinas agucareiras,

..a regido Nordeste continua sendo uma grande drea agucareira,
mas hoje outras regibes sio também grandes produtoras de cana-
de-agtcar?

..0 Brasil ainda é haje um dos maiores produtores mundiais de
agucar de cana. Ele vende parte dessa produgo para o estrangeiro;

...qQue a cana-de-agticar também & cultivada para a produgdo de
dlcool, utilizado como combustivel de automoveis no Brasil?

Fonte: Brasil (1984, p. 119).

O Vocé sabia que... reforca que a economia agroexportadora brasileira, mas se silencia
sobre o Nordeste ser uma das regides mais pobres do pais, pois praticamente toda a produgao
tem como destino o mercado externo e o lucro concentrado nas maos dos grandes senhores de
engenho.

O subtema “O comércio e a industria crescem no Brasil”, informa que o crescimento do
consumo ¢ o desenvolvimento industrial eram resultados de transformacdes que estavam
ocorrendo no pais.

Relata que com o fim da monarquia em 1889 o Brasil passa a ser uma Republica, mas
esconde que esta mudanga se deu em razao de um golpe dos militares contra o entdo governante,
O Imperador Dom Pedro II. Relata que com o advento da reptblica veio a possibilitar do povo
votar em seus representantes, mas também se silencia sobre o fato de que poucos tinham este
direito e a maioria analfabeta e pobre ndo estava incluida no processo eleitoral. Ao final deste
subtema tem-se a atividade 6 com uma questao de verdadeiro ou falso.

Dando continuidade a analise do “Integracdo Social” a proxima sequéncia intitula-se “A

industria de hoje”, conforme pagina abaixo, Imagem 50:
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Imagem 50 - Pagina de apresentacdo do subtema “A industria hoje”

de aticimon
Fonte: Brasil (1984, p. 122).

Esta sequéncia, apesar de ndo citar, faz referéncia a cadeia produtiva, informando que a
industria brasileira cresceu e que se produz eletrodomésticos, eletroportateis, veiculos, navios,

conforme Imagem 51, abaixo:
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Imagem 51 - Fotografia e texto informativo sobre a industria siderurgica

Observe a indistria que fabrica ferro ¢ aco:
a inddstria siderdrgica. MNela, o minério de ferro
& transformado ém ago. Depois, 0 ago sera
utilizado em outras inddstrias, como, por exemplo,
a inddstria de pecas, migquinas, construgdes.

Fonte: Brasil (1984, p. 124).

O texto informativo e fotografia dizem respeito a indistria de base, mas ndo informam
por que ela ¢ importante na economia de uma pais, ja que esta industria ¢ sinalizadora a
atividade industrial em um pais, uma vez que fornece pecas e maquindrias para outras
industrias.

Também ndo menciona e o minério de ferro ¢ fundamental para a economia de um pais
e que o Brasil o exporta, muitas das vezes, em sua forma bruta, ou seja, na forma de minério,

perdendo muito no valor agregado do produto.
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Também ndo menciona que para a extragdo de minérios causa-se muitos impactos
ambientais, como poluicdo do ar e da agua, além das enormes crateras e barragens de residuos.
Outro fator ndo tratado na sequéncia sdo as precarias condi¢cdes dos operarios com salarios
baixos e longos deslocamentos de seus locais de morada até as fabricas.

No subtema “Matérias-primas da industria” o objetivo ¢ informar que a industria
necessita de insumos, conhecidos como matérias-primas para produzir produtos
industrializados. S@o matérias-primas os produtos vegetais, animais € minerais, como a
madeira, o algodao, o carvao mineral, a agua, petroleo, minério de ferro etc.

Em relagdo ao petrdleo apresenta o texto informativo “Petrdleo: o ouro negro”,
ressaltando a importancia deste mineral para a inddstria, os transportes e o desenvolvimento de
qualquer pais. Contudo, nao explica que o petroleo € um combustivel fossil finito, altamente
poluente, demandando novas descobertas de fontes de energia mais limpas e sustentaveis. Esta

sequéncia termina com um Pense sobre isto e atividades (Imagem 52) e uma questao discursiva.

Imagem 52 - Atividade de identificacao dos derivados do petroleo

Fonte: Brasil (1984, p. 130).
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Os proximos subtemas desta etapa II dizem respeito a geragdo de energia “Carvao:
energia das matas ou das minas”, “Gas: energia que ndo se vé” e “Agua: uma solugio
brasileira”.

O texto informativo sobre o carvdo ndo traz ilustragdo e nao explica que o carvao
mineral ¢ um hidrocarboneto igual o petréleo em estado solido. Informa que o carvdo mineral
e o vegetal sdo utilizados para aquecer casas, gerar eletricidade, cozinhar, movimentar
maquinas a vapor, além de ser fundamental na industria siderurgica. As maiores reservas de
carvao mineral estdo nos Estado de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, ndo explica por que
somente nestes Estados da regido Sul. Ou seja, informa, descreve, mas nao explica as causas e
as consequéncias.

Sobre o gas o texto informativo traz a ilustragdo de uma mulher cozinhando em um
fogdo a gas. O texto informa que o gas ¢ um recurso natural com alto poder de combustao, mas
novamente ndo informa que ¢ um hidrocarboneto finito como o petroleo e o carvao mineral.

Para finalizar traz a atividade 10 com duas questdes discursivas e o Pense sobre isto,
pedindo que o aluno pesquise de onde provém o gas que ele consome em casa. E se ele nao tem
fogdo a géas em casa? Se ele ndo consegue comprar o fogao e os botijdes? Outra evidencia de
que o material padronizado para todo o pais nao poderia dar conta das diversas realidades de
um pais extenso.

Para finalizar o tema da inddstria tem-se o texto informativo “Agua: uma solugdo
brasileira” comunica que a agua ¢ a matéria-prima para a geragao de energia elétrica nas usinas
hidrelétricas. contudo nao faz alusao aos impactos socioambientais gerados pelos grandes lagos,
alagando cidades, povoados e até municipios inteiros, destruindo o vinculo afetivo das pessoas
com seus lugares de origem e suas identidades, sem falar das perdas de areas agricultaveis,
cursos d’agua, fauna e flora.

Assim como os demais subtemas, este termina com um Pense sobre isto convidando os
alunos a pensarem sobre os diversos usos da energia elétrica e atividade 11 com questdes de
preenchimento de quadros e enumere a 2* coluna de acordo com a 1*

Chama a atencdo o Pense sobre isto (Imagem 53) uma vez que em um pais que ainda
tinha cerca de 44% da populagdo, 41.603.839 milhdes de brasileiros, vivendo no campo (IBGE,

2010), sem acesso a energia elétrica e ao fogdo a gas, por exemplo.
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Imagem 53 - Pense sobre isto do “Integragdo Social”

Pense sobre isto

Vocé jd pensou quantas coisas utilizam a energia elétrica,
para funcionar?
Pense sobre o assunto e discuta com seus colegas.

Fonte: Brasil (1984, p. 134).

Finalizando os estudos da parte Il sobre a industria, o material didatico “Integracao
Social” propde o estudo do comércio, por meio do texto informativo “O comércio hoje”,
colocando que a industrializagao fez o comércio aumentar e melhorar os meios de transporte.

Esta sequéncia traz fotografias das formas de transporte, conforme Imagem 54, abaixo,
e finaliza com duas questdes discursivas.

Nota-se a auséncia de conexao entre os diferentes meios de transporte, as vantagens e
desvantagens cada um com relagdo aos custos, aos impactos ambientais, eficiéncia, etc., como
se a realidade fosse fragmentada e estatica, ao contrario de toda a dinamicidade e complexidade
que permeia o espago geografico, o que segundo Gramsci (1999, 2020), evidencia a intengao
das classes dominantes de oferecer o minimo de conhecimento escolar as classes subalternas

de forma a nao transformar a ordem vigente.
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Imagem 54 - Tipos de transporte contidos no “Integracdo Social”

< 1
Ara rraniimg, |

Vias maritimas Vias fluviais

Fonte: Brasil (1984, p. 136-137).

O proximo subtema de titulo “O comércio brasileiro com outros paises” aborda o
comércio mundial, elencando os principais produtos brasileiros exportados como café, cacau,
manganés, algodao, soja, agucar, calcados, automdveis, borracha sintética, eletrodomésticos,
navios, carne enlatada e produtos que importamos como trigo, petrdleo, quimicos e
farmacéuticos, papel, maquinas e carvao.

Contudo, os conceitos de exportagdo e importagcdo nao ¢ explorado o bastante para que
os alunos compreendam que exportamos matérias-primas mais baratas do que os produtos que
importamos, nos levando a uma dependéncia externa de ciéncia e tecnologia que nos caracteriza
como um pais subdesenvolvido, principalmente no que diz despeito aos direitos sociais de sua

populagao.
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O proximo texto informativo intitulado “Porto, um caminho de comércio”, apresenta os
principais portos do pais (Santos, Rio de Janeiro, Tubardo, [1héus e Santana), responsaveis pela
entrada das importagdes e saida das exportagcdes, mas sem colocar em discussdo o déficit
comercial brasileiro. Ao final, apresenta a atividade 13 como questdes de complete e enumere
a 2% coluna de acordo com a 1%, também mecanicas e pouco reflexivas.

Prosseguindo com a analise da parte II, a proxima sequéncia trata do “Comércio e a

industria precisam de gente preparada”, conforme Imagem 55 abaixo:

Imagem 55 - Titulo e ilustragdo da sequéncia sobre o comércio e a industria

O comeércio e a industria
precisam de gente

Fonte: Brasil (1984, p. 141).

O titulo da sequéncia “O comércio e a industria precisam de gente preparada”,
representa bem o objetivo do MOBRAL com o PAF, o PEI e demais programas, qual seja
formar mao de obra barata para as industrias € o comércio.

A sequéncia “A acdo do governo para o desenvolvimento do comércio e da industria”,
como o proprio titulo informa trata de uma propaganda do governo com vistas a melhorar a
imagem junto as classes subalternas. Para tanto, elencam as superintendéncias criadas para
promover o desenvolvimento da Amazonia (SUDAM), do Nordeste (SUDENE) e do Centro-
Oeste (SUDECO), alvo de dentincias de corrupgao.

Também destaca as agcdes do governo para melhorar a infraestrutura de transportes no
pais: melhoramentos dos portos e aeroportos, constru¢do de novos portos, melhoramento das
estradas de ferro, pavimentacdo de rodovias e abertura de novas rodovias. Contudo nao relata

os fracassos dispendiosos de recursos ptblico coma a construgdo da Transamazdnica, que em
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razdo do clima bastante chuvoso da regido Norte ndo favorecer a implantagdo de rodovias
pavimentadas com asfalto, conforme as demais do Brasil.

Para finalizar este subtema e encerrar a parte II “Conhecendo sobre a industria e
comércio” do material didatico “Integracao Social” do PEI/MOBRAL, sdo propostas questoes
discursivas relativas ao subtema “A agdo do governo para o desenvolvimento do comércio e da
industria” e questdes discursivas intituladas “Atividades finais parte I”’, retomando os contetdos
trabalhados nesta parte.

Dando prosseguimento ao volume ldo Integracdo Social do PE/MOBRAL far-se-a
analise da terceira e ultima parte deste volume, intitulado “O fazer, o saber, o sentir de nossa
gente”. Ressalta-se que nao foi possivel ter acesso ao volume 2 deste material didatico, mesmo

apos buscas na rede mundial de computadores e sebos virtuais.

5.3.3 Parte III “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”

ApOs escrutinar as partes I e II do material didatico Integracdo Social, dedicar-se-a a
parte II1 “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”, das paginas 149 a 206. Esta parte se dedica
a cultura do pais, e, para tanto inicia com a sequéncia “Cultura”.

Quando da analise desta parte III, detectou-se a necessidade de compreender a cultura
na perspectiva gramsciana.

Para Gramsci (1999), a cultura ¢ a expressao da sociedade e estd intimamente ligada ao
conceito de hegemonia, inclusive ao versar sobre hegemonia cultural.

Trata-se, segundo Gramsci (2020), de um processo historico amplo e diverso, que
engloba organizacdo, disciplina do préoprio eu interior, apropriacdo da propria personalidade,
conquista de consciéncia superior. Assim, o Ser humano compreender seu proprio valor
historico, sua fun¢ao na vida, seus direitos e seus deveres.

Para Gramsci (2020) ¢ preciso perder o hdbito e deixar de conceber a cultura como um
saber enciclopédico, no qual o homem ¢ visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e
entupir de dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que posteriormente devera classificar
em seu cérebro como nas colunas de um diciondrio, para responder aos vdarios estimulos do
mundo exterior e deve-se reagir contra.

Todavia, isto ndo se da de forma espontanea, como ocorre na natureza vegetal, animal
e mineral, posto que o homem ¢ sobretudo espirito, ou seja, criagdo historica, e ndo natureza. A
consciéncia de desenvolve por meio da reflexdo inteligente sobre as razdes de certos fatos e

sobre como converté-los em bandeira de rebelido e de reconstrug¢ao social (GRAMSCI, 2020).
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Para Gramsci (2020) toda revolucao foi precedida por um imenso e continuado trabalho
de critica, de penetragdo cultural, de impregnacao de ideias em homens, inicialmente refratarios
(s6 pensavam em resolver, de forma imediatista, seus proprios problemas), sem qualquer
vinculo de solidariedade com sua classe.

Segundo Baratta (2017), a partir de Gramsci, a imagem que representaria bem a cultura
seria uma espiral, devido ao seu permanente processo de intersec¢do e de diferenciagdo que
caracteriza a historia cultural das relagdes entre hegemonia e subalternos.

Gramsci (2020), corroborado por Bezerra (2016), se preocupou com o que mais tarde
denominaria de “organiza¢do da cultura”, ou seja, organismos construidos dentro de uma
sociedade com a funcdo ideologica de difundir uma determinada cultura. Configurava assim,
uma luta ideoldgica que envolvia projetos tanto na educagdo quanto na cultura. Neste sentido,
Gramsci (1999), sinalizou para o contraste de classes e dicotomia entre cultura hegemonica e
cultura subalterna.

Gramsci estabeleceu, segundo Bezerra (2016), duas concepgdes de cultura: uma
denominada de conservadora que aborda a cultura como um saber enciclopédico, uma
capacidade de acumular dados, sustentada no que o autor chama de “intelectualismo deletério”.
De outro lado defendia a compreensao do termo cultura como um processo de autodominio e
de autoconhecimento, base de uma consciéncia critica unitdria, uma “nova cultura” que
demonstra um forte viés idealista.

Segundo Gramsci (2020), a cultura ¢ vista como material ideologico € compde a
estrutura ideoldgica de uma classe dominante, ou seja, a organizagdo material voltada para
manter, defender e desenvolver a “frente” tedrica ou ideologica. Destaca que o setor mais
dindmico, conforme ja anunciado neste trabalho, ¢ o setor editorial, no qual as editoras, de
forma explicita ou implicita se apoiam em uma determinada corrente: jornais politicos, todos
tipos de revistas, [livros didaticos e manuais didaticos] etc.

A relacao entre o sistema educacional e a cultura favorece a elitizacao, transformando-
a em um privilégio e postergando ao proletariado a perpetuagio de sua condi¢do como classe,
restando aos subalternos as escolas técnicas e profissionais (BEZERRA, 2016): “[...] Essa
forma de cultura ¢ realmente prejudicial, sobretudo ao proletariado” (GRAMSCI, 2020, p. 54),
visto que cultura e escola sdo exclusividades da dos jovens filhos da burguesia.

“Um proletario, ainda que inteligente, [...] € obrigado ou a desperdicar suas qualidades
em outra atividade, [...] com as devidas exce¢des, um meio homem, um homem que ndo pode
dar tudo o que poderia dar caso tivesse se completado e fortalecido na disciplina da escola”

(GRAMSCI, 2020, p. 57).
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Logo, para Gramsci (2020, p. 54) ¢ preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura
como um saber enciclopédico, no qual o homem ¢ visto apenas sob a forma de um recipiente a
encher e entupir de dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que posteriormente devera
classificar em seu cérebro como nas colunas de um diciondrio, para responder aos varios
estimulos do mundo exterior: “[...] Mas isso ndo ¢ cultura, ¢ pedantismo; nao ¢ inteligéncia,
mas intelectualismo”, o qual deve-se reagir contra.

A escola que o proletariado, de acordo com Gramsci (2020), necessita ¢ aquela que
possibilita uma formagao de tornar-se homem, de adquirir os critérios gerais que servem para
o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, de liberdade e de livre
iniciativa e ndo uma escola de escravidao e de orientagdo mecanica.

Para Gramsci (1999), pode-se identificar o carater repressivo de um governo em fungao
de sua politica cultural, promovendo e elevando de baixo para cima o nivel de cultura nacional-
popular, com vistas a selecdo de exceléncias intelectuais.

Ainda de acordo com Gramsci (2020), todo governo tem uma politica cultural e pode
defendé-la de seu ponto de vista e demonstrar ter elevado o nivel cultural nacional, organizando
melhor a alta cultura e negligenciando a cultura popular.

Neste sentido, acrescenta que um sistema de governo pode ser expansivo quando facilita
e promove o desenvolvimento a partir e baixo, elevando o nivel de cultura nacional-popular e
possibilitando uma selecao de “exceléncias intelectuais” numa area mais ampla (GRAMSCI,
2020).

Para o pensador italiano deve-se lutar por uma “nova cultura” e ndo por uma “nova
arte”. Entende-se por nova cultura, uma nova intui¢do da vida e uma nova intuicdo no modo
sentir e ver a realidade. Um novo grupo social que ingressa na vida histérica com postura
hegemodnica, com uma seguranca que antes ndo possuia, gerando, a partir de seu interior,
personalidades que, antes, ndo teriam encontrado forg¢a suficiente para se expressar

completamente num certo sentido.

[...] Através de sua formacgdo cultural, o proletariado poderda superar e
abandonar uma compreensao fragmentada e imediata da realidade social em
que esta inserido e alcangar uma dimensao coletiva, unitaria e revolucionaria.
[...] embrido [...] da passagem do momento econdmico-corporativo da classe
trabalhadora para o momento ético-politico. (BEZERRA, 2016, p. 4)

Segundo Gramsci, para uma renovacao ideologica e cultural ¢ fundamental a construcao

da capacidade de reflexdo, de critica, de superacdo contra a alienagdo e a despolitizacdo em
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busca das condi¢gdes que promovam a emancipacdo humana. S0 a base material e a vida social
que determinam a capacidade de critica e reflexao das classes subalternas (BEZERRA, 2016).

Obviamente esta concepgdo de escola, de educagdo e¢ de cultura ndo coaduna com a
concepedo das classes dominantes e dos industriais burgueses. Para estes, mais util e seguro ¢
ter operdrios-maquinas em vez de operarios-homens. Em contrapartida, a formacao de melhores
e mais perfeitos homens, deve espalhar-se pelo conjunto da coletividade e ndo se limitar apenas
a uma categoria ou uma classe, mas o proletariado deve estar atento para garantir este direito.

Percebe-se que para Gramsci, a educagdo e a cultura sdo utilizadas pelas classes
dirigentes e hegemonicas como instrumento ideologico de difusdo e sedimentacdo do
pensamento hegemonico sobre as classes populares e subalternas. Assim, o intelectual italiano
novamente nos auxilia na compreensao do material didatico Integracao Social, em especial no
que diz respeito a educacao enciclopédica formadora de homens-méquinas em detrimento da
formacdo de operarios-homens.

ApoOs explanagdo sobre cultura e a sua relagdo com a educagdo a partir de pensamento
gramsciano, retomar-se-a a terceira parte do volume 1 do Integracao Social, com o subtema
“Cultura”, que traz um texto informativo com ilustragdes que informam que o homem ¢ um ser
social, contudo no decorrer das partes I e II percebe-se que o homem nao ¢ colocado como
sujeito e agente na producao do espago geografico e nas relagdes entre sociedade de natureza.
Trata-se de uma Geografia totalmente acritica, pois ndo considera o homem como o produtor
das relacdes espaciais que dao sentido ao espago real. Em seguida propde como atividade com

duas questoes discursivas e “Vocé sabia que...”, conforme Imagem 56, abaixo:
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Imagem 56 - Vocé sabia que... do Integracdo Social

Vocé sabia que ...

.. 0 fogo teve e ainda tem grande importancia para a cultura?
Quando o homem conseguiu obter o fogo e aprendeu a conserva-

lo, teve nele um auxiliar importante. O fogo permitiv ao homem:

- defenderse de animais ferozes, que tém medo de fogo;

- fixar-se em um lugar, aquecendo-o e iluminando-o;

- tratar a pele dos animais;

- cozinhar os alimentos;

& - fundir os metais;

/' - cozer a cerdmica, tomando-a mais forte.

Desde os primeiros tempos, os homens se reuniam em tomo da

fogueira, a noite.

{ A familia aprendeu a discutir seus problemas em conversas ao pé
do fogo. A pedra onde se colocava o fogo doméstico chamava-se

lar.

Fonte: Brasil (1984, p. 153).

No texto do Voce sabia que... o erro no ultimo paradgrafo, em um material que engloba
a Geografia torna-se grave. Na Geografia ndo existe pedra, mas sim rocha, demonstrando a
auséncia de especialistas em Geografia na elaboracdo deste material didatico. Evidencia-se
assim uma formacdo generalizante tanto nos que elaboram o material quanto no objetivo de
mudanca do nicleo-comum pela ditadura militar.

O proximo subtema sob o titulo “Forma¢ao do povo brasileiro”, de inicio traz uma
ilustracdo demonstrando os indigenas e uma caravela portuguesa aproximando-se do litoral

brasileiro e um texto informativo, conforme Imagem 57.
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Imagem 57 - Apresentacdo do subtema “Formacao do povo brasileiro” e texto informativo

Formacaodopovo =7~

o5 ok
brasileiro s

D povo bragileiro se originou, principalmente, de
trés grupos:

* o nativo da tetra (as nagdes indigenas);
& o brapco colonizador;
= o8 povos afificanos.

Quando descobriram o Brasil, os portugueses ja
encontraram o indios em nossa terra.

Os negros foram trazidos mals tarde, da Africa,
para atender As necessidades de mao-de-obra na
lavouri, na mineracio elc

E claro que os indios, portugueses e negros
tinham, cada wm, sua culivra, Do contaio das irés
se iniciou a culiura brasileira,

Vamos conhecer algumas das contribuigbes
culturais do indio, do branco ¢ do negro?

Fonte: Brasil (1984, p. 154).

Nota-se uma das poucas vezes, de forma explicita, a presenga do negro e sua
contribuicdo a formagdo do Brasil. Além do mais, seria impossivel tratar da matriz étnica
brasileira sem menciond-los, a exemplo da ilustragdo com os indios, o branco colonizador e o
negro. Contudo, o texto ndo faz mengao a forma que os africanos vieram para o Brasil e como
eram tratados pelos seus donos brancos.

A seguir informa que do contato com as trés culturas surgiu a cultura brasileira,
evidenciando as contribuigdes de cada etnia. Da cultura indigena elencam a montaria
(embarcagdo feita de um sé tronco de arvore), os vasos de barro com destaque para a cerdmica
marajoara ja citada neste trabalho, a fabricag¢ao de redes, cestas, balaios etc., plantio do algodao,
mandioca e milho, farinha de mandioca, peixe assada na folha de arvores embaixo da brasa,

inameras lendas, palavras da flora e da fauna, nomes de pessoas e locais, etc.
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Da cultura africana destacam o vatapd, o caruru, o acarajé, na culindria, o batuque, o
coco, 0 samba, na musica e na danga, a copeira, a umbanda e algumas palavras como inhame,
chuchu, jil6, quiabo, caxumba, senzala, moleque, maracatu, samba etc. Da contribui¢ao
portuguesa elencam a lingua, o catolicismo, as casas de alvenaria, rendas, sal e agucar na
comida, festas religiosas, musicas, literatura etc. Além destes, cita as contribui¢cdes de outros
povos como os italianos, alemaes, japoneses.

Observa-se na ilustracao sobre a contribui¢ao da cultura africana que os capoeiristas sao
brancos, levando-os a pensar na teoria de embranquecimento da populacao tratada por Darcy
Ribeiro, em obras como “A Ameérica Latina existe?” (RIBEIRO, 2010). Esta sequéncia também
¢ composta de “Vocé sabia que...” e atividade 2 com questdes objetiva, discursivas e enumere
a 2% coluna de acordo com a 17

O subtema “Tipos caracteristicos da cultura do Brasil” traz ilustracdes sobre a
diversidade cultural do imenso Brasil e solicita que os alunos identifiquem estes tipos, suas

atividades e onde sdo encontrados, por meio das ilustragcdes abaixo (Imagem 58):
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Imagem 58 - Ilustragdes sobre a diversidade cultural do Brasil e respectiva atividade

Observe atentamente cada figura:

Numere os parénteses de acordo com as ilustragbes:

( ) Habitante do campo, no Rio Grande do Sul. Percorre as fazendas
a cavalo, cuidando do gado,

( ) Poeta popular que improvisa e canta versos ao som da viola.

E um tipo comum no Nordeste.

( ) Homem que, no sert&o, guarda e conduz o gado.

( ) Trabalhador que, na floresta Amazdnica, recolhe o latex das
arvores, para transformé-lo em borracha.

( ) Homem gque anda a procura de pedras e metais preciosos.

( ) Mulher que fabrica rendas, trabalhando com bilros ou
bastidores.

( ) Guiade carro de bois.

( ) Tipo caracteristico que vende comidas, em geral de origem
africana. Seus produtos s&o expostos em tabuleiros.

( ) Homem que pesca em alto-mar, numa embarcagao formada de
cinco paus rolicos e uma vela.

Fonte: Brasil (1984, p. 160-161).
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Conforme atividade acima, observa-se que as atividades propostas no Integragao Social
ndo sdo desafiantes e priorizam o ensino mnemonico da Geografia e da Histdria, tendo em vista
a integragdo destas duas disciplinas. Este ¢ um padrdo das atividades propostas pelo referido
material didatico, ndo desvelam as causas dos fatos e situa¢des, como se tivessem sido dados
ocasionalmente e ndo em razdo de interesses das classes dominantes sobre as classes
dominadas.

A proxima sequéncia intitula-se “Cultura Popular” cuja ilustracdo e texto informativo
abordam as tradigdes, modos de pensar e conhecimentos populares, expressos em palavras,
gestos, dangas, ritmos e sons musicais, que se denomina de folclore. A atividade 4 ¢ composta
de duas questdes discursivas de localizacdo de informagdo explicita no texto.

Dando prosseguimento a parte III “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”, o proximo
subtema trata do “Artesanato” e do “Ex-voto” com texto informativo e ilustragdes. Segundo o
texto informativo “As manifestagdes artesanais estao intimamente ligadas ao trabalho, as festas
e as crengas proprias de cada local, isto €, a cultura de cada local” (BRASIL, 1984, p. 164) e
acrescenta dando exemplos de artesanato de acordo com as regides brasileiras do IBGE. Sobre
o “Ex-voto” informa que: “O ex-voto, conhecido no Nordeste por ‘milagre’ e ‘promessa’, ¢ um
quadro, foto, desenho, imagem que se coloca, em geral, na sala dos milagres das igrejas, como
agradecimento por um favor que se obteve dos céus” (BRASIL, 1984, p. 164).

Verifica-se que a cultura popular ¢ abordada como algo que s6 pertence aos subalternos
e ndo ao povo brasileiro. E como se as classes dominantes so pertencesse a cultura erudita
evidenciando a separagdo entre cultura superior e cultura inferior. A atividade proposta nao
exige reflexdao e tampouco um pensamento critico que permita discutir o artesanato como um
patrimonio cultural e a riqueza do povo brasileiro.

Em seguida o subtema “Literatura de cordel” traz ilustragdes, texto informativo e

trechos desta literatura pertencente a cultura popular nordestina, conforme Imagem 59, abaixo:



228

Imagem 59 - Apresentacao da sequéncia “Literatura de cordel”

Fonte: Brasil (1984, p. 166).

Observa-se além do titulo e ilustracao referente a literatura de cordel, trecho de texto de
autoria de Antonio Pauferro da Silva, que diz retrata a esséncia deste tipo de literatura: “feito
na hora, demonstrando as novidades, [...] do mundo afora, quem ainda ndo conhece vai
conhecer tudo agora” (BRASIL, 1984, p. 166). Esta sequéncia apresenta atividade com trechos

de cordel, como na Imagem 60, abaixo:
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Imagem 60 - Questdo discursiva sobre literatura de cordel

Atividade 6

1- Bemardo Sayao Carvalho fol um dos engenheiros construtores
de Brasilia

Que fato é comentado neste trecho de cordel?

A Morte — com seu cutelo,
que ndo perdoa ninguém,
desde o rei mais poderoso,
ao pobre gue nada tem,
carregou Doutor Sayao,

— 0 Domador do Sertdo —
para outros mundos, além...
Bernardo Saydo Carvalho
de Aradjo foi-se embora.
Foi, talvez, abrir estradas

la pelo Infinito afora.

Como numa so6 familia

de luto, o povo em Brasilia
a morte dele ainda chora.
(Paulo Nunes Batista)

Fonte: Brasil (1984, p. 167).

Conforme a Imagem 60 apresenta, atividade discursiva solicita que o aluno leia o trecho
de uma literatura de cordel e comente sobre o fato tratado. A questiao que se coloca ¢? Um aluno
recém egresso de um programa de alfabetizagdo funcional conseguiria realizar esta atividade,
ja que nesta concepgao de educagdao e mundo ele, o aluno, foi pouco convidado a refletir e
desenvolver habilidades e conhecimentos mais complexos?

Ademais, com a padronizagdo do material didatico pelo MOBRAL/CENTRAL, nao
conseguiu dar conta de todas as realidades contidas no imenso territdrio brasileiro. Assim, a
literatura de cordel ndo tem o mesmo significado real para os alunos do Sul, Sudeste e Centro-
Oeste, apesar das migragdes das regides mais pobres para as mais desenvolvidas, mas que
também possuem bolsdes de pobreza, segregagdo e exclusdo social.

No subtema “Provérbios” estes sao abordados como manifestagdes de cultura. Para
tanto, apresenta ilustragdo, texto informativo e “Pense sobre isto...” e atividade.

Chama a atencdo a questdo de completar da atividade 7 desta sequéncia, conforme

Imagem 61:
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Imagem 61 - Questao de complete da sequéncia “Provérbios”

Atividade 7

1- Complete cada provérbio com a palavra que falta:

cavalo barata cego espeto
telhado passaro cumbuca
macaco caranguejo ferro

a) Em terreiro de galinha, Janala nao tem razao.

b) Cada no seu galho.

c¢) Quem anda para tras é

d) A dado nao se olham os dentes.

e) Em casa de ferreiro, de pau.

f Quemtem ___ de vidro néo atira pedras no do vizinho.
g) Mais vale um na mao do que dois voando.

h) Macaco velho ndo mete a méo em

i) Quem com ferro fere com sera ferido.

) Em terra de quem tem um olho & rei.

Fonte: Brasil (1984, p. 173).

Conforme tem-se evidenciado no decorrer deste trabalho, outro exemplo de atividade
mecanica que pouco contribui para a aprendizagem do que se estuda. Apresenta-se na p. 173
sobre provérbios. Nela os alunos tém que preencher as lacunas, o que exige pouca acao de
pensar e refletir sobre a importancia da cultura popular para a constru¢ao da identidade de um
povo.

As sequéncias “Crendices”, “Lendas e mitos” e “Assombragdes do mundo das criangas”
tratam de manifestagdes populares ligadas a subjetividade. Contém ilustragdes e textos
informativos, “Pense sobre isto...” ndo se propde atividades. Propde a leitura de texto com
exemplos de mal agouro, de personagens como Lobisomem, Saci-Pereré, Mula sem cabega,
Uiara, além daqueles ligados a infincia como a cuca, a bruxa e mao de cabelo.

O préximo subtema trata da “Musica, danga e ritmos populares”, a partir das “Festas
religiosas”, “Dancgas” e “Dancas que sdo como um teatro popular”. Estas sequéncias possuem

ilustracdes, textos informativos, ‘“Pense sobre isto...” e atividades, conforme Imagens 62 e 63,

abaixo:



231

Imagem 62 - Ilustragd@o e texto informativo sobre Bumba-meu-boi

Dancas que sdo como um teatro (o« i Buscy
popular O :

E o canto de Bumba-meu-boi, um bailado
brasileiro muito popular, principalmente no
MNordeste. Ele aparece com diferentes nomes:
boi-bumba (na Amazdnia), boi-surubi (no Ceara),
boi-de-mamaéao (em Santa Catarina e no Parana),

boizinho (em Sao Paulo e no Rio Grande do Sul),
além de outros.

Fonte: Brasil (1984, p. 185).

Imagem 63 - Ilustracao e texto informativo de cantiga popular

mid jogavam caxangs

tira, bota, deixa o zambeld ficar!
. Guerreiros_com guerreiros fazem
zigue, zigueza! Guerreiros com
gwrna pE fazem zigue, ziguezé!

Os cantos da amizade, os desafios ao som da
viola, os romances dos cantadores, as emboladas, as
modas de viola enchem de sons maravilhosos as
terras brasileiras, em todas as diregdes...

Sao também tradicionais as cantigas de trabalho,
que acompanham a tarefa de socar o café e o
milho, peneirar a farinha, colher a uva, procurar
diamantes e ouro, remar nos rios, tocar o gado,
vender produtos diversos...

[70i pisa no milho, peneirou xerém,
Qi pisa no mitho, peneirou xerdm.
u nAo vou CHar gannnha pra oar
J'Eirﬂn pu_nlnguiﬂg ‘Sacuigja,
culeja,sacuie|d peneirou

Fonte: Brasil (1984, p. 187).

Apos tratar “Crendices”, “Lendas e mitos” e “Assombra¢des do mundo das criangas”,
“Adivinhagdes” ¢ o tema da parte III do Integragdo Social. Segundo o material didatico,
composto de texto informativo, ilustragdes e atividade, as adivinhag¢des representam o espirito
brincalhdo e inteligente do povo e sdo manifestacdes culturais, assim como “Jogos e
Brincadeiras” assunto da proxima sequéncia.

Esta aborda, por meio de texto informativo e ilustragcdes, conforme Imagem 64, as

brincadeiras infantis como a amarelinha, a pipa, os de roda e os jogos de bala de gude, ja nos

jogos de adultos destacam as cartas de baralho, bilhar, boliche, damas, futebol, corrida, voleibol

etc.
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Imagem 64 - Ilustragdo da brincadeira infantil amarelinha do Integracdo Social

Fonte: Brasil (1984, p. 190).

O subtema “Comidas tipicas” como o proprio titulo informa aborda a os pratos tipicos
preferidos pelos brasileiros de cada regido e/ou Estado, resultado do que o meio fornece e das
influéncias colonizadora e de imigragoes. Traz texto informativo, ilustracdes, receitas de doces

de influéncia portuguesa, principalmente, e atividade 15, conforme Imagem 65, abaixo:

Imagem 65 - Atividade da sequéncia “Comidas tipicas”

Atividade 15

»

Ainda sobre alimentagéo, algumas atividades:

1. Muitas comidas estrangeiras foram trazidas para o Brasil pelos
imigrantes.

Ligue, reconhecendo a origem de algumas delas:

macarréo comida tipica aleméa
chucrute comida tipica dos italianos
quibe comida tipica arabe

2 - Corresponda a numeragdo dos pratos tipicos brasileiros aos
Estados onde sdo encontrados:

(1) acarajé ( ) Rio Grande do Sul
(2) churrasco ( ) Bahia

{3) pato no tucupi ( )Para

(4) baido-de-dois ( )Ceara

3 - Corresponda, agora, cada comida ou bebida tipica ao seu -
ingrediente basico:

(1) garapa ( ) feijdo-fradinho

(2) acarajé ( )aipim

(3) bobd ( ) middos de animais
(4) sarapatel ( ) cana-de-agucar

(5) vinho ( )uva

Fonte: Brasil (1984, p. 195).
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Repara-se que as atividades seguem um padrdo de ndo desafiar o aluno e tampouco
exigir uma maior reflexdo para respondé-las. Atividades mecanicas e mnemonicas sdo regra
neste material didatico.

A pentltima sequéncia do volume 1 do Integragdo Social, intitula-se “Outras partes, as
ciéncias e o esporte no Brasil”, contempla textos informativos, ilustragdes e fotografias sobre
“Musica”, “Arquitetura e escultura”, “Pintura”, “Literatura”, “Cinema e televisao”, “Ciéncias”
e “Esportes”.

Para tratar da musica brasileira utilizam o Padre José Mauricio Nunes Garcia, Carlos
Gomes e Heitor Villa-Lobos, que apesar de serem sim importantes para a cultura brasileira, nao
necessariamente representam as musicas e cantores mais comuns a realidade dos jovens e
adultos pobres. Sao representantes da cultura erudita e da classe dominante, em uma clara
tentativa de disseminar entre as classes dominadas a ideologia dos grupos hegemonicos.

A atividade 16 reafirma a concepc¢ao hegemonica de cultura, menosprezando a cultura
popular abordada nos subtemas anteriores da parte III “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”,

conforme Imagem 66.

Imagem 66 - Atividade sobre “Musica” do Integracao Social

Atividade 16

Vocé ja assistiu a algum concerto de banda ou de orquestra no
lugar onde vocé mora? E pelo radio ou televisao? Converse sobre
© que vocé achou.

Fonte: Brasil (1984, p. 197).

Para abordar “Arquitetura e escultura” compdem-se de texto informativo, fotografia e

atividade. O texto informa a importancia de Antdnio Francisco Lisboa, o Aleijadinho, na
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historia de arquitetura e escultura brasileira, além do arquiteto Oscar Niemeyer, um dos
responsaveis pelo plano de constru¢do de Brasilia, a nova capital.

Na sequéncia sobre “Pintura”, retoma-se o nome de Aleijadinho, passando por pintores
do século XIX (Vitor Meireles e Pedro Américo), até¢ o século XIX com Eliseu Visconti, Di

Cavalcanti, Portinari, Heitor dos Prazeres e Djanira, conforme Imagem 67.

Imagem 67 - Pintura do artista brasileiro Candido Portinari

E- I =

O lavrador de café — Portinari

Fonte: Brasil (1984, p. 198).

Nao héa qualquer mengdo sobre o papel do negro e do café na histdria do Brasil e na
constitui¢do da sociedade brasileira. Nao explica a cultura escravocrata que permeava/ permeia
a mente de muitos pertencentes as classes dominantes, que enxergavam/enxergam os
trabalhadores como propriedade e ndo pessoas. A educacdo de jovens e adultos existe porque a
exclusdo social persiste, sai século entra século, entre os pobres.

No que tange a “Literatura”, abordam a importancia dos escritores nacionais, ao
versarem por meio da literatura, sobre a realidade brasileira, dentre eles (Gregorio de Matos,
Gongalves Dias, José de Alencar, Castro Alves, Machado de Assis, Manuel Bandeira, Rachel

de Queiroz). Este subtema ndo sugeri atividade, somente texto informativo, ilustragcdes e
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exemplos de obras de alguns autores como Domingos Caldas Barbosa, Gongalves Dias, Manuel
Bandeira e Castro Alves, conforme Imagem 68.

Poder-se-ia propor uma atividade sobre o contexto histdrico de produ¢do dos poemas,
mas ndo estaria de acordo com os interesses dos grupos hegemodnicos em manter ¢ ampliar a

ordem vigente.

Imagem 68 - Trecho do poema “O navio negreiro” de Castro Alves

O NAVIO NEGREIRO

Siao os filhos do deserto

Onde a terra esposa a luz,
Onde voa em campo aberto

A tribo dos homens nus...

Sio os guerreiros ousados,
Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidio...
Homens simples, fortes, bravos...
Hoje miseros escravos

Sem ar, sem luz, sem razdo...

................................................................

Fonte: Brasil (1984, p. 201).

Para expor sobre “Cinema e televisdo”, o Integracao Social apresenta o filme “O
pagador de promessas”, ganhador do Festival de Cannes na Franca de 1962, e as novelas
brasileiras exportadas para varios paises, por meio de um pequeno texto informativo e atividade.
Na atividade desse subtema, questiona-se se o aluno ja foi ao cinema ver algum filme. Ora,
como se, durante a ditadura militar, o acesso ao lazer e a arte fosse garantido a todos, incluindo
os subalternos.

Sobre as “Ciéncias”, o texto informativo trata de personagens importantes, como o
médico sanitarista Osvaldo Cruz e o inventor Santos Dumont, além da tecnologia nacional na
construcdo civil em grandes empreendimentos, como barragens e hidrelétricas, inclusive, em
outros paises. Traz uma fotografia do 14 bis e uma questdo discursiva.

Na sequéncia sobre os “Esportes”, o texto informativo aborda a importancia do futebol
para a cultura brasileira, a foto de uma corrida de ciclismo e uma atividade de enumere a 2*
coluna de acordo com a 1%

O tltimo subtema do volume 1 do Integracao Social traz texto informativo, ilustragdo e
fotografias. A ilustra¢do representa a cidade historica de Ouro Preto, em Minas Gerais, e as
duas fotografias apresentam o prédio dos Correios e o Cristo Redentor, ambos no Rio de

Janeiro. Ou seja, lugares que pouquissimos alunos conhecem ou poderdo conhecer, destituindo



236

do material didatico a premissa de ser elaborado a partir da realidade discutida em grupo entre
docentes e discentes, de forma democratica.

Por fim, para finalizar esse volume 1 do Integragdo Social, conforme ja anunciado no
inicio deste capitulo, apresenta-se um Glossario com os significados de algumas palavras,

termos, siglas tratadas nesse material didatico.
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Bendito seja o MOBRAL"
José Caetano Erba/Tunico/Tinoco

O cabocro roceiro e pacato,
estudante da escola rural,

traz nos olho o verde do mato
e no peito o diploma Mobral.

Brasil ¢ feliz agora...
alcancou seu ideal,

com a luz da nova aurora,
bendito seja o Mobral.

Escolinha modesta da roga,
rodeada de pés de café,

o Brasil se levanta e remoga,
numa nova alvorada de fé.

Brasil é feliz agora...

alcancou seu ideal,

com a luz da nova aurora,

bendito seja o Mobral. (grifo nosso)

Na cidade se pranta edificio,

no sertdo ndis prantamo semente,
de mao dada ndo ha sacrificio,
elevando um Brasil para frente.

Brasil ¢ feliz agora...
alcancou seu ideal,

com a luz da nova aurora,
bendito seja o Mobral.

Como ja mencionado na introdugdo, a origem rural de meus pais e avos sempre esteve

presente na minha histdria de vida. Muitas vezes, ainda crianga, ouvia a dupla sertaneja Tonico

e Tinoco no radio, no famoso programa do Z¢ Béttio, na rddio Record, apesar de j4 morarmos

em Uberlandia, MG.

Destaco, nesse momento, a can¢do “O Bendito MOBRAL”, que comprova o uso da

“cultura” como parte da “estrutura ideologica”, categorias gramscianas, como instrumento de

propaganda do Programa MOBRAL posto a época como o redentor do problema do

analfabetismo, o que as pesquisas evidenciam como uma grande falécia. A cultura, bem como

15 Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/tonico-e-tinoco/bendito-seja-o-mobral.html. Acesso em: 1 ago.

2021.
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a imprensa, foi amplamente utilizada para legitimar tanto o Programa de educag¢do quanto o
regime militar, disseminando o pensamento e a ideologia hegemdnicas.

O MOBRAL obteve um forte apoio da midia impressa com propagandas em importantes
revistas semanais como a Veja, demonstrando que setores conservadores da sociedade civil
apoiavam e compartilhavam a ideologia do Estado e das elites.

Na certeza da provisoriedade destas “consideragdes finais”, que mais se assemelham a
incompletude que a completude, tendo em vista as perguntas surgidas e que continuam sem
respostas, a presente pesquisa revela a necessidade de mais pesquisas sobre o Programa
MOBRAL, incluindo os materiais didaticos, como disseminador da hegemonia das classes
dominantes e a manutencao da ordem vigente.

Todavia, ¢ preciso colocar um ponto final, mesmo que provisoriamente, para que se
possa fechar um ciclo e iniciar outros, com outras pesquisas que possam aprofundar na
compreensao deste Movimento e tudo o que dele emanava.

As conversas e reflexdes, por ocasido do exame de qualificagdo, trouxeram o desafio de
pesquisar o MOBRAL e um de seus materiais didaticos, posto que a disponibilidade de vultosos
recursos € a eficiente logistica em um pais continental como o Brasil possibilitaram que estes
chegassem nos diversos rincdes dessa imensa nagao.

Assim, gostaria de, nessas possiveis consideracdes finais e, a0 mesmo tempo parciais,
retomar alguns pontos que considerei interessantes nas diferentes fases do processo de pesquisa.

Durante a realizagao do estado do conhecimento resultante no capitulo II “O que dizem
as pesquisas sobre o tema investigado”, constatou-se a existéncia de pesquisas sobre o
MOBRAL, os Estudos Sociais e os livros didaticos utilizados no ensino regular, mas nao foi
possivel localizar teses e dissertagdes que se dedicassem especificamente ao estudo do material
didatico “Integracdo Social” do PEI, destinado aos alunos do ensino supletivo da primeira fase
do 1° grau, demonstrando a importincia da presente pesquisa, inclusive, para a realizacdo de
investigacdes futuras.

O “estado do conhecimento” permitiu apontar a superficialidade com a qual a matéria
Estudos Sociais era trabalhada durante o periodo da ditadura militar, disseminando a ideologia
das classes dominantes por meio do uso da estrutura ideologica que estava a seu favor. O intuito
era moldar e adestrar os alunos, pseudo-cidadaos, aos interesses do Estado, com contetidos
aligeirados, descritivos, mnemonicos, enfadonhos e mecanizados, buscando encaixa-los a
ordem vigente.

Importante ressaltar que, nas pesquisas sobre os livros didaticos de Estudos Sociais

evidenciadas pelo “estado do conhecimento”, constatou-se que alguns autores de livros
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didaticos conseguiam realizar um certo movimento de resisténcia quanto ao que estava posto
para a matéria, contudo, com o “Integragdo Social”, isso ndo foi evidenciado, conforme
revelado no capitulo V desta tese. A ingeréncia do Estado militar sobre a produgdo dos materiais
didaticos do ensino supletivo foi muito mais direta e vigilante.

O Férum EJA nacional e os Féruns EJA estaduais, por meio de suas paginas eletronicas,
se mostraram fundamentais na disponibilizacdo de documentos e materiais didaticos utilizados
na educagdo de jovens e adultos no Brasil nos diferentes periodos historicos. Esta pesquisa
comprova a importancia de disponibilizar digitalmente os acervos, pois facilita o acesso dos
pesquisadores na realizagdo de pesquisas sobre a tematica.

O capitulo II, “O MOBRAL na historia da educagdo brasileira”, trouxe um breve
percurso historico do referido Movimento, comprovando os verdadeiros objetivos dos governos
militares e as classes dominantes, no sentido de ajustar os subalternos ao que esta posto, com o
firme proposito de sedimentar, cada vez mais, o pensamento hegemonico e a ordem vigente,
conforme evidenciado pela teoria politica de Gramsci.

As leituras sobre a educagdo de jovens e adultos no Brasil demonstraram a necessidade
de se apoiar e aprofundar a compreensao da teoria politica de Gramsci, devido ao uso pelos
mais diversos autores das categorias gramscianas, fundamentais para a compreensao do
MOBRAL, do PEI e do “Integragao Social”. Desse modo, o capitulo IV, intitulado “O que diria
Gramsci sobre o Movimento de Alfabetizacao Brasileiro —- MOBRAL (1967-1985)”, revelou o
uso das categorias de hegemonia, ideologia, concepcao de mundo, politica, classes dominantes,
classes subalternas, aparelho hegemonico, estrutura ideologica, ordem vigente, intelectual e
outras, de forma explicita ou implicita, e a relevancia da cléssica e atual obra de Gramsci na
apreensao do Movimento e os respectivos materiais didaticos, no contexto da ditatura militar
no periodo de 1964 a 1985. Ou seja, o pensamento gramsciano permite analisar diversos
momentos historicos do Brasil, particularmente no que diz respeito a educagao, pois evidencia
o papel da ideologia na manutengao e sedimentacao da hegemonia das classes dominantes sobre
as classes subalternas.

Nesse sentido, o capitulo IV também confirmou o uso da escola e da educagdo como
instrumentos ideoldgicos nas maos das classes dominantes e na manutengdo da ordem vigente,
confirmando a atualidade e universalidade do pensamento de Gramsci, particularmente para
América Latina e, mais especificamente ainda, para o Brasil. A hipotese de que as categorias
gramscianas sao indispensaveis para estudos sobre a educagao no Brasil foi confirmada durante

todo o percurso desta pesquisa.
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Confirmou-se, a partir do capitulo V, “Integracdo Social no MOBRAL”, que a educacdo
primaria e secundaria proposta pelos militares, de acordo com a Lei n® 5.692 e o Parecer n°
853/71, objetivou atender a nova fase do capitalismo brasileiro e como instrumento de controle,
coercdo e dominagdo por parte das classes dominantes. Nao é por acaso que, no periodo da
ditadura militar, explodiram a concentracdo de renda e a desigualdade social, posto que o
trabalhador era visto como depdsito passivo que deveria se ajustar a ordem posta pelos grupos
hegemonicos.

A criagdo da Integracdo Social de 2 a 4° séries e dos Estudos Sociais de 5* a 8 séries
favoreceu um maior controle sobre a formacdao de professores com as licenciaturas curtas
aligeiradas e superficiais em substituicdo as licenciaturas plenas em Geografia e Historia que
formavam professores mais conscientes e criticos, fundamental para a manuteng¢ao do regime
militar. Era preciso manter o controle em todas as dimensoes da esfera educacional.

Dentre as descobertas possibilitadas pelo desenvolvimento desta pesquisa, destacam-se:
a) nas primeiras séries do 1° grau, os Estudos Sociais receberam o nome de “Integragdo Social”;
b) o material didatico “Integragdo Social” para o ensino supletivo 1* fase do 1° grau era
composto por dois volumes, contudo, s6 se teve acesso ao volume 1, comprovando a dificuldade
de acesso a esses documentos e desenvolvimento de mais pesquisas; ¢) o “Integracao Social”
foi elaborado a partir de uma compilagdo dos cadernos do Programa de Autodidatismo do
proprio MOBRAL, o qual, apés comparacao, se mostrou como uma “copia e cola”, com
pouquissimas adequagdes e/ou alteragdes; quanto a qualidade dos materiais, tao elogiada pelos
proprios mentores do Movimento, verificou-se que o papel, a impressao, as imagens € mapas
sdo de baixa qualidade, inclusive, ilegiveis em alguns casos, ao contrario do que apregoavam
os documentos e livros oficiais do MOBRAL.

Com relagdo a Geografia e os conteudos propostos no “Integracdo Social”, constatou-
se um aligeiramento, fragmentacao e superficialidade no tratamento dos contetidos geograficos.
Os textos, excessivamente descritivos com as atividades mecanizadas e mnemonicas,
reproduziam uma Geografia Tradicional a qual o movimento de renovacdo da ciéncia
geografica combatia em prol de Geografia critica e promotora do entendimento da producdo do
espago a partir dos interesses das classes dominantes em detrimento dos direitos dos
subalternos.

Nao ha relagdo entre os contetdos e suas causas, como se a realidade estivesse posta
desde sempre como ela ¢ e ndo como uma luta de interesses, quase sempre contraditorios,
ampliando a ideia da Geografia como disciplina baseada no decoreba e extremamente

enfadonha, enquanto que, pelo contrario, pode ser muito mais interessante, se partir da realidade
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dos alunos, dos seus saberes reais, para a constru¢do do conhecimento e dos raciocinios
geograficos, fundamentais para a formagdo de cidaddos cada vez mais plenos. A cidadania
perpassa, necessariamente, pela compreensdo do espago ¢ do mundo em sua totalidade e
complexidade.

O “Integragao Social” mostra uma realidade estatica e imutavel, quando, na verdade, o
espago estd em constante movimento e transformagao. Evidenciou-se a utilizagdo da matéria
Integragdao Social como instrumento de dominagdo e enaltecimento da patria, ocultando a
verdadeira realidade vivida pelos alunos jovens e adultos e da maioria da populacao pobre do
pais, qual seja, elevada concentragdo de renda e desigualdade social. O MOBRAL, também por
meio da Integragcdo Social, almejava fabricar jovens e adultos passivos e ajustados ao regime,
ao contrario do que apregoavam os movimentos de educagdo popular e a propria Geografia
Critica. Além de persistir em estigmatizar os analfabetos, usa-os para legitimar o regime e
perpetuar a ordem vigente.

Para tanto, utilizam da ideologia e do pensamento hegemdnico para moldar as classes
subalternas em favor dos interesses das classes dominantes, esmagando qualquer forma de
reacdo, de forma repressiva e autoritaria, por meio do aparelho hegemodnico (poder executivo)
e da estrutura ideoldgica. Impede-se quaisquer formas de formagdo politica e de uma
consciéncia emancipadora, capazes de reivindicar e lutar por seus direitos e contra as injusti¢as
sociais impetradas pelas classes dirigentes e dominantes.

Nesse contexto, coadunando com o pensamento gramsciano, utilizam da educacao das
escolas, dos intelectuais, da imprensa, da maquina estatal e tudo mais que for necessario para a
manutencdo da ordem vigente.

A presente pesquisa demonstrou que o MOBRAL, por meio do material didatico
“Integragdo Social” e tudo que o procedeu e o envolveu, fizeram parte de um projeto de
dominagdo e manutencdo do status quo das classes dominantes e marginalizacdo dos jovens e
adultos analfabetos ou recém alfabetizados funcionalmente.

Tratou-se de um grande projeto educacional pensado e planejado por uma parte da elite
intelectual e burocratas do Estado, representantes das classes dominantes, para erradicar o
analfabetismo, a doenga e a chaga das classes subalternas de forma milagrosa, e que impedia o
crescimento econdmico do pais e o seu destino glorioso. Ademais, formava mao de obra barata
para atender as demandas do modelo econdmico adotado pelo regime militar, enquanto a escola
de qualidade continuava com acesso restrito as elites nacionais.

Por fim, cabe destacar a necessidade de novas pesquisas que se debrucem sobre os

materiais didaticos do PEI/MOBRAL, como o volume 2 do “Integracdo Social”, bem como a
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analise sob outras perspectivas e areas do conhecimento, tendo em vista as lacunas evidenciadas

neste trabalho.
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ANEXO 1 - DISCURSO DO PRESIDENTE DA REPUBLICA JOAO GOULART, NO
COMICIO REALIZADO EM 13 DE MARCO DE 1964, NA CENTRAL DO
BRASIL, RIO DE JANEIRO

Devo agradecer em primeiro lugar as organizagdes promotoras deste comicio, a0 povo
em geral e ao bravo povo carioca em particular, a realizacdo, em praga publica, de tdo entusiasta
e calorosa manifestacdo. Agradeco aos sindicatos que mobilizaram os seus associados,
dirigindo minha saudagdo a todos os brasileiros que, neste instante, mobilizados nos mais
longinquos recantos deste pais, me ouvem pela televisao e pelo radio.

Dirijo-me a todos os brasileiros, ndo apenas aos que conseguiram adquirir instrucio
nas escolas, (grifo nosso) mas também aos milhdes de irmaos nossos que dao ao Brasil mais
do que recebem, que pagam em sofrimento, em miséria, em privagdes, o direito de ser brasileiro
e de trabalhar sol a sol para a grandeza deste pais.

Presidente de 80 milhdes de brasileiros, quero que minhas palavras sejam bem
entendidas por todos 0s nossos patricios.

Vou falar em linguagem que pode ser rude, mas € sincera sem subterfiigios, mas ¢
também uma linguagem de esperanca de quem quer inspirar confianga no futuro e tem a
coragem de enfrentar sem fraquezas a dura realidade do presente.

Aqui estdo os meus amigos trabalhadores, vencendo uma campanha de terror ideoldgico
e sabotagem, cuidadosamente organizada para impedir ou perturbar a realizacdo deste
memoravel encontro entre o povo € o seu presidente, na presenca das mais significativas
organizacoes operarias e liderangas populares deste pais.

Chegou-se a proclamar, até que esta concentracdo seria um ato atentatdrio ao regime
democratico, como se no Brasil a rea¢ao ainda fosse a dona da democracia, e a proprietaria das
pracas e das ruas. Desgragada a democracia se tiver que ser defendida por tais democratas.

Democracia para esses democratas nao ¢ o regime da liberdade de reunido para o povo:
o que eles querem ¢ uma democracia de povo emudecido, amordacado nos seus anseios e
sufocado nas suas reinvindicacdes. (grifo nosso).

A democracia que eles desejam impingir-nos ¢ a democracia anti-povo, do anti-
sindicato, da antirreforma, ou seja, aquela que melhor atende aos interesses dos grupos a que
eles servem ou representam.

A democracia que eles querem ¢ a democracia para liquidar com a Petrobrés; ¢ a
democracia dos monopdlios privados, nacionais e internacionais, ¢ a democracia que luta contra

os governos populares e que levou Getulio Vargas ao supremo sacrificio.
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Ainda ontem, eu afirmava, envolvido pelo calor do entusiasmo de milhares de
trabalhadores no Arsenal da Marinha, que o que esta ameagando o regime democratico neste
Pais ndo ¢ o povo nas pragas, ndo sdo os trabalhadores reunidos pacificamente para dizer de
suas aspiracdes ou de sua solidariedade as grandes causas nacionais. Democracia ¢
precisamente isso: o povo livre para manifestar-se, inclusive nas pragas publicas, sem que dai
possa resultar o minimo de perigo a seguranga das instituigoes.

Democracia € o que o meu governo vem procurando realizar, como € do seu dever, ndo
sO para interpretar os anseios populares, mas também conquistd-los pelos caminhos da
legalidade, pelos caminhos do entendimento e da paz social.

Nao h4 ameaca mais séria a democracia do que desconhecer os direitos do povo (grifo
nosso); ndo ha ameaga mais séria a democracia do que tentar estrangular a voz do povo e de
seus legitimos lideres, fazendo calar as suas mais sentidas reinvindicagoes.

Estariamos, sim, ameagando o regime se nos mostrassemos surdos aos reclamos da
Nagdo, que de norte a sul, de leste a oeste levanta o seu grande clamor pelas reformas de
estrutura, sobretudo pela reforma agraria, que sera como complemento da aboli¢do do cativeiro
para dezenas de milhdes de brasileiros que vegetam no interior, em revoltantes condi¢des de
miséria.

Ameaga a democracia ndo ¢ vir confraternizar com o povo na rua. Ameaca a democracia
¢ empulhar o povo explorando seus sentimentos cristdos, mistificagdo de uma industria do
anticomunismo, pois tentar levar o povo a se insurgir contra os grandes e luminosos
ensinamentos dos ultimos Papas que informam notaveis pronunciamentos das mais expressivas
figuras do episcopado brasileiro.

O inolvidavel Papa Jodo XXIII ¢ quem nos ensina que a dignidade da pessoa humana
exige normalmente como fundamento natural para a vida, o direito ao uso dos bens da terra, ao
qual corresponde a obrigagcdo fundamental de conceder uma propriedade privada a todos.

E dentro desta auténtica doutrina cristi que o governo brasileiro vem procurando situar
a sua politica social, particularmente a que diz respeito a nossa realidade agraria.

O cristianismo nunca foi o escudo para os privilégios condenados pelos Santos Padres.
Nem os rosarios podem ser erguidos como armas contra os que reclamam a disseminacdo da
propriedade privada da terra, ainda em maos de uns poucos afortunados.

Aqueles que reclamam do Presidente de Republica uma palavra tranquilizadora para a
Nagdo, o que posso dizer-lhes ¢ que s6 conquistaremos a paz social pela justica social.

Perdem seu tempo os que temem que o governo passe a empreender uma agao

subversiva na defesa de interesses politicos ou pessoais; como perdem igualmente o seu tempo
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os que esperam deste governo uma acao repressiva dirigida contra os interesses do povo. Agao
repressiva, povo carioca, ¢ a que o governo esta praticando e vai amplid-la cada vez mais e mais
implacavelmente, assim na Guanabara como em outros estados contra aqueles que especulam
com as dificuldades do povo, contra os que exploram o povo e que sonegam géneros
alimenticios e jogam com seus pregos.

Ainda ontem, trabalhadores e povo carioca, dentro das associagdes de ctipula de classes
conservadoras, levanta-se a voz contra o Presidente pelo crime de defender o povo contra
aqueles que o exploram nas ruas, em seus lares, movidos pela ganancia.

Nao tiram o sono as manifestagdes de protesto dos gananciosos, mascarados de frases
patrioticas, mas que, na realidade, traduzem suas esperangas e seus propodsitos de restabelecer
a impunidade para suas atividades antissociais.

Nao receio ser chamado de subversivo pelo fato de proclamar, e tenho proclamado e
continuarei a proclamando em todos os recantos da Patria — a necessidade da revisdo da
Constitui¢do, que nao atende mais aos anseios do povo e aos anseios do desenvolvimento desta
Nagao.

Essa Constituicdo ¢ antiquada, porque legaliza uma estrutura socioecondmica ja
superada, injusta e desumana; o povo quer que se amplie a democracia e que se ponha fim aos
privilégios de uma minoria; que a propriedade da terra seja acessivel a todos; que a todos seja
facultado participar da vida politica através do voto, podendo votar e ser votado; que se impega
a intervencao do poder econdmico nos pleitos eleitorais e seja assegurada a representacao de
todas as correntes politicas, sem quaisquer discriminagdes religiosas ou ideologicas.

Todos tém o direito a liberdade de opinido e de manifestar também sem temor o seu
pensamento. E um principio fundamental dos direitos do homem, contido na Carta das Nagdes
Unidas, e que temos o dever de assegurar a todos os brasileiros.

Est4 nisso o sentido profundo desta grande e incalculdvel multiddo que presta, neste
instante, manifestagao ao Presidente que, por sua vez, também presta conta ao povo dos seus
problemas, de suas atitudes e das providéncias que vem adotando na luta contra forcas
poderosas, mas que confia sempre na unidade do povo, das classes trabalhadoras, para encurtar
o caminho da nossa emancipagao.

E apenas de lamentar que parcelas ainda ponderaveis que tiveram acesso a instrugao
superior continuem insensiveis, de olhos e ouvidos fechados a realidade nacional. (grifo nosso).

Sao certamente, trabalhadores, os piores surdos e os piores cegos, porque poderdao, com

tanta surdez e tanta cegueira, ser os responsaveis perante a Historia pelo sangue brasileiro que
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possa vir a ser derramado, ao pretenderem levantar obstidculos ao progresso do Brasil e a
felicidade de seu povo brasileiro.

De minha parte, a frente do Poder Executivo, tudo continuarei fazendo para que o
processo democratico siga um caminho pacifico, para que sejam derrubadas as barreiras que
impedem a conquista de novas etapas do progresso.

E podeis estar certos, trabalhadores, de que juntos o governo € o povo — operarios,
camponeses, militares, estudantes, intelectuais e patrdes brasileiros, que colocam os interesses
da Patria acima de seus interesses, haveremos de prosseguir de cabeca erguida, a caminhada da
emancipagdo econdmica e social deste pais.

O nosso lema, trabalhadores do Brasil, ¢ “progresso com justi¢a, e desenvolvimento
com igualdade”.

A maioria dos brasileiros ja ndo se conforma com uma ordem social imperfeita, injusta
e desumana. Os milhdes que nada tém impacientam-se com a demora, ja agora quase
insuportavel, em receber os dividendos de um progresso tdo duramente construido, mas
construido também pelos mais humildes.

Vamos continuar lutando pela construcdo de novas usinas, pela abertura de novas
estradas, pela implantacdo de mais fabricas, por novas escolas, (grifo nosso) por mais hospitais
para o nosso povo sofredor; mas sabemos que nada disso tera sentido se o homem nao for
assegurado o direito sagrado ao trabalho e uma justa participagdo nos frutos deste
desenvolvimento.

Nao, trabalhadores; sabemos muito bem que de nada vale ordenar a miséria, dar-lhe
aquela aparéncia bem comportada com que alguns pretendem enganar o povo. Brasileiros, a
hora ¢ das reformas de estrutura, de métodos, de estilo de trabalho e de objetivo. J& sabemos
que ndo ¢ mais possivel progredir sem reformar; que ndo ¢ mais possivel admitir que essa
estrutura ultrapassada possa realizar o milagre da salvag¢do nacional para milhdes de brasileiros
que da portentosa civilizagao industrial conhecem apenas a vida cara, os sofrimentos ¢ as
ilusdes passadas.

O caminho das reformas ¢ o caminho do progresso pela paz social. Reformar ¢
solucionar pacificamente as contradigdes de uma ordem econdmica e juridica superada pelas
realidades do tempo em que vivemos.

Trabalhadores, acabei de assinar o decreto da SUPRA com o pensamento voltado para
a tragédia do irmao brasileiro que sofre no interior de nossa Patria. Ainda ndo ¢ aquela reforma
agraria pela qual lutamos.

Ainda ndo ¢ a reformulag@o de nosso panorama rural empobrecido.
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Ainda ndo ¢ a carta de alforria do camponés abandonado.

Mas € o primeiro passo: uma porta que se abre a solugdo definitiva do problema agrario
brasileiro.

O que se pretende com o decreto que considera de interesse social para efeito de
desapropriacao as terras que ladeiam eixos rodoviarios, leitos de ferrovias, acudes publicos
federais e terras beneficiadas por obras de saneamento da Unido, € tornar produtivas areas
inexploradas ou subutilizadas, ainda submetidas a um comércio especulativo, odioso e
intoleravel.

Nao € justo que o beneficio de uma estrada, de um acude ou de uma obra de saneamento
va servir aos interesses dos especuladores de terra, que se apoderaram das margens das estradas
e dos agudes. A Rio-Bahia, por exemplo, que custou 70 bilhdes de dinheiro do povo, nao deve
beneficiar os latifundiarios, pela multiplicagcdo do valor de suas propriedades, mas sim o povo.

Nao o podemos fazer, por enquanto, trabalhadores, como ¢ de pratica corrente em todos
os paises do mundo civilizado: pagar a desapropriacdo de terras abandonadas em titulos de
divida publica e a longo prazo.

Reforma agraria com pagamento prévio do latifindio improdutivo, a vista ¢ em
dinheiro, ndo ¢ reforma agraria. E negécio agrario, que interessa apenas ao latifundiério,
radicalmente oposto aos interesses do povo brasileiro. Por isso o decreto da SUPRA ndo ¢ a
reforma agraria.

Sem reforma constitucional, trabalhadores, ndo hd reforma agraria. Sem emendar a
Constitui¢do, que tem acima de dela o povo e os interesses da Nagdo, que a ela cabe assegurar,
poderemos ter leis agrarias honestas e bem-intencionadas, mas nenhuma delas capaz de
modificagdes estruturais profundas.

Gracgas a colaboragdo patridtica e técnica das nossas gloriosas For¢as Armadas, em
convénios realizados com a SUPRA, gracas a essa colaboragdo, meus patricios espero que
dentro de menos de 60 dias ja comecem a ser divididos os latifindios das beiras das estradas,
os latifundios aos lados das ferrovias e dos acudes construidos com o dinheiro do povo, ao lado
das obras de saneamento realizadas com o sacrificio da Nacdo. E, feito isto, os trabalhadores
do campo ja poderdo, entdo, ver concretizada, embora em parte, a sua mais sentida e justa
reinvindicagdo, aquela que lhe dard um pedaco de terra para trabalhar, um pedaco de terra para
cultivar. Ai, entdo, o trabalhador e sua familia irdo trabalhar para si proprios, porque até aqui
eles trabalham para o dono da terra, a quem entregam, como aluguel, metade de sua produgao.
E ndo se diga, trabalhadores, que hd meio de se fazer reforma sem mexer a fundo na

Constituicdo. Em todos os paises civilizados do mundo ja foi suprimido do texto constitucional
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parte que obriga a desapropriagdo por interesse social, a pagamento prévio, a pagamento em
dinheiro.

No Japao de pos-guerra, ha quase 20 anos, ainda ocupado pelas forgas aliadas vitoriosas,
sob o patrocinio do comando vencedor, foram distribuidos dois milhdes e meio de hectares das
melhores terras do pais, com indeniza¢des pagas em bonus com 24 anos de prazo, juros de
3,65% ao ano. E quem ¢é que se lembrou de chamar o General MacArthur de subversivo ou
extremista?

Na Italia, ocidental e democratica, foram distribuidos um milhdo de hectares, em
numeros redondos, na primeira fase de uma reforma agraria crista e pacifica iniciada ha quinze
anos, 150 mil familias foram beneficiadas.

No México, durante os anos de 1932 a 1945, foram distribuidos trinta milhdes de
hectares, com pagamento das indenizagdes em titulos da divida publica, 20 anos de prazo, juros
de 5% ao ano, e desapropriacao dos latifindios com base no valor fiscal.

Na India foram promulgadas leis que determinam a aboli¢do da grande propriedade mal
aproveitada, transferindo as terras para os camponeses.

Essas leis abrangem cerca de 68 milhdes de hectares, ou seja, a metade da area cultivada
da India. Todas as na¢des do mundo, independentemente de seus regimes politicos, lutam contra
a praga do latifundio improdutivo.

Nagdes capitalistas, nacdes socialistas, nacdes do Ocidente, ou do Oriente, chegaram a
conclusdo de que nao € possivel progredir e conviver com o latifindio.

A reforma agraria ndo é capricho de um governo ou programa de um partido. E produto
da inadiavel necessidade de todos os povos do mundo. Aqui no Brasil, constitui a legenda mais
viva da reinvindicagdo do nosso povo, sobretudo daqueles que lutaram no campo.

A reforma agraria ¢ também uma imposi¢do progressista do mercado interno, que
necessita aumentar a sua producao para sobreviver.

Os tecidos e os sapatos sobram nas prateleiras das lojas e as nossas fabricas estdo
produzindo muito abaixo de sua capacidade. Ao mesmo tempo em que isso acontece, as nossas
populacdes mais pobres vestem farrapos e andam descalgas, porque ndo tem dinheiro para
comprar.

Assim, a reforma agraria € indispensavel ndo s6 para aumentar o nivel de vida do homem
do campo, mas também para dar mais trabalho as industrias e melhor remuneragdo ao

trabalhador urbano.
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Interessa, por isso, também a todos os industriais € aos comerciantes. A reforma agraria
¢ necessaria, enfim, a nossa vida social e econdmica, para que o pais possa progredir, em sua
industria e no bem-estar do seu povo.

Como garantir o direito de propriedade auténtico, quando dos quinze milhdes de
brasileiros que trabalham a terra, no Brasil, apenas dois milhdes e meio sdo proprietarios?

O que estamos pretendendo fazer no Brasil, pelo caminho da reforma agraria, ndo ¢
diferente, pois, do que se fez em todos os paises desenvolvidos do mundo. E uma etapa de
progresso que precisamos conquistar € que haveremos de conquistar.

Esta manifestacdo deslumbrante que presenciamos ¢ um testemunho vivo de que a
reforma agraria serd conquistada para o povo brasileiro. O proprio custo da produgdo,
trabalhadores, o proprio custo dos géneros alimenticios estd diretamente subordinado as
relagdes entre o homem e a terra. Num pais em que se paga aluguéis da terra que sobem a mais
de 50 por cento da producao obtida daquela terra, ndo pode haver géneros baratos, ndao pode
haver tranquilidade social. No meu Estado, por exemplo, o Estado do deputado Leonel Brizola,
65% da producdo de arroz € obtida em terras alugadas e o arrendamento ascende a mais de 55%
do valor da producao. O que ocorre no Rio Grande ¢ que um arrendatério de terras para plantio
de arroz paga, em cada ano, o valor total da terra que ele trabalhou para o proprietario. Esse
inquilinato rural desumano € medieval ¢ o grande responsavel pela producao insuficiente e cara
que torna insuportavel o custo de vida para as classes populares em nosso pais.

A reforma agraria s6 prejudica a uma minoria de insensiveis, que deseja manter o povo
escravo e a Nagao submetida a um miseravel padrao de vida.

E ¢ claro, trabalhadores, que s6 se pode iniciar uma reforma agraria em terras
economicamente aproveitaveis. E € claro que ndo poderiamos comecar a reforma agraria, para
atender aos anseios do povo, nos Estados do Amazonas ou do Para. A reforma agraria deve ser
iniciada nas terras mais valorizadas e ao lado dos grandes centros de consumo, com transporte
facil para o seu escoamento.

Governo nenhum, trabalhadores, povo nenhum, por maior que seja seu esforgo, e até
mesmo o seu sacrificio, podera enfrentar o monstro inflacionério que devora os salarios, que
inquieta o povo assalariado, se ndo forem efetuadas as reformas de estrutura de base exigidas
pelo povo e reclamadas pela Nacao.

Tenho autoridade para lutar pela reforma da atual Constituigdo, porque esta reforma ¢
indispensavel e porque seu objetivo unico e exclusivo € abrir o caminho para a solugdo

harmonica dos problemas que afligem o nosso povo.
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Nao me animam, trabalhadores — e ¢ bom que a nagdo me ouga — quaisquer propositos
de ordem pessoal. Os grandes beneficiarios das reformas serdo, acima de todos, o povo
brasileiro e os governos que me sucederem. A eles, trabalhadores, desejo entregar uma Nagao
engrandecida, emancipada e cada vez mais orgulhosa de si mesma, por ter resolvido mais uma
vez, pacificamente, os graves problemas que a Histéria nos legou. Dentro de 48 horas, vou
entregar a consideragdo do Congresso Nacional a mensagem presidencial deste ano.

Nela, estdo claramente expressos as intengdes € 0s objetivos desse governo. Espero que
os senhores congressistas, em seu patriotismo, compreendam o sentido social da acdo
governamental, que tem por finalidade acelerar o progresso deste pais e assegurar aos
brasileiros melhores condi¢des de vida e trabalho, pelo caminho da paz e do entendimento, isto
¢, pelo caminho reformista.

Mas estaria faltando ao meu dever se ndo transmitisse, também, em nome do povo
brasileiro, em nome destas 150 ou 200 mil pessoas que aqui estdo, caloroso apelo ao Congresso
Nacional para que venha ao encontro das reinvindicagdes populares, para que, em seu
patriotismo, sinta os anseios da Nagdo, que quer abrir caminho, pacifica e democraticamente
para melhores dias. Mas também, trabalhadores, quero referir-me a um outro ato que acabo de
assinar, interpretando os sentimentos nacionalistas destes pais. Acabei de assinar, antes de
dirigir-me para esta grande festa civica, o decreto de encampagao de todas as refinarias
particulares.

A partir de hoje, trabalhadores brasileiros, a partir deste instante, as refinarias de
Capuava, Ipiranga, Manguinhos, Amazonas, e Destilaria Rio Grandense passam a pertencer ao
povo, passam a pertencer ao patrimonio nacional.

Procurei, trabalhadores, depois de estudos cuidadosos elaborados por 6rgaos técnicos,
depois de estudos profundos, procurei ser fiel ao espirito da Lei n. 2.004, lei que foi inspirada
nos ideais patrioticos e imortais de um brasileiro que também continua imortal em nossa alma
€ Nosso espirito.

Ao anunciar, a frente do povo reunido em praga publica, o decreto de encampacao de
todas as refinarias de petroleo particulares, desejo prestar homenagem de respeito aquele que
sempre esteve presente nos sentimentos do nosso povo, o grande e imortal Presidente Getulio
Vargas.

O imortal e grande patriota Gettlio Vargas tombou, mas o povo continua a caminhada,
guiado pelos seus ideais. E eu, particularmente, vivo hoje momento de profunda emog¢do ao

poder dizer que, com este ato, soube interpretar o sentimento do povo brasileiro.
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Alegra-me ver, também, o povo reunido para prestigiar medidas como esta, da maior
significacdo para o desenvolvimento do pais e que habilita o Brasil a aproveitar melhor as suas
riquezas minerais, especialmente as riquezas criadas pelo monopo6lio do petroleo. O povo estara
sempre presente nas ruas e nas pragas publicas, para prestigiar um governo que pratica atos
como estes, e também para mostrar as forgas reacionarias que ha de continuar a sua caminhada,
no rumo da emancipagao nacional.

Na mensagem que enviei a consideragdo do Congresso Nacional, estdo igualmente
consignadas duas outras reformas que o povo brasileiro reclama, porque ¢ exigéncia do nosso
desenvolvimento e da nossa democracia. Refiro-me a reforma eleitoral, a reforma ampla que
permita a todos os brasileiros maiores de 18 anos ajudar a decidir dos seus destinos, que permita
a todos os brasileiros que lutam pelo engrandecimento do pais a influir nos destinos gloriosos
do Brasil. Nesta reforma, pugnamos pelo principio democratico, principio democratico
fundamental, de que todo alistavel deve ser também elegivel.

Também esta consignada na mensagem ao Congresso a reforma universitaria, reclamada
pelos estudantes brasileiros. Pelos universitarios, classe que sempre tem estado corajosamente
na vanguarda de todos os movimentos populares nacionalistas.

Ao lado dessas medidas e desses decretos, o governo continua examinando outras
providéncias de fundamental importancia para a defesa do povo, especialmente das classes
populares.

Dentro de poucas horas, outro decreto sera dado ao conhecimento da Nagdo. E o que vai
regulamentar o preco extorsivo dos apartamentos e residéncias desocupados, precos que
chegam a afrontar o povo e o Brasil, oferecidos até mediante o pagamento em dolares.
Apartamento no Brasil s6 pode e s6 deve ser alugado em cruzeiros, que ¢ dinheiro do povo e a
moeda deste pais. Estejam tranquilos que dentro em breve esse decreto serd uma realidade.

E realidade ha de ser também a rigorosa e implacavel fiscaliza¢do para seja cumprido.
O governo, apesar dos ataques que tem sofrido, apesar dos insultos, ndo recuara um centimetro
sequer na fiscalizacdo que vem exercendo contra a exploracdo do povo. E fago um apelo ao
povo para que ajude o governo na fiscalizagdo dos exploradores do povo, que sdo também
exploradores do Brasil. Aqueles que desrespeitarem a lei, explorando o povo — ndo interessa o
tamanho de sua fortuna, nem o tamanho de seu poder, esteja ele em Olaria ou na Rua do Acre
— hao de responder, perante a lei, pelo seu crime.

Aos servidores publicos da Nagdo, aos médicos, aos engenheiros do servico publico,
que também ndo me tém faltado com seu apoio e o calor de sua solidariedade, posso afirmar

que suas reinvindicagdes justas estdo sendo objeto de estudo final e que em breve serdo
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atendidas. Atendidas porque o governo deseja cumprir o seu dever com aqueles que
permanentemente cumprem o seu para com o pais.

Ao encerrar, trabalhadores, quero dizer que me sinto reconfortado e retemperado para
enfrentar a luta que tanto maior serd contra nos quanto mais perto estivermos do cumprimento
de nosso dever. A medida que esta luta apertar, sei que 0 povo também apertara sua vontade
contra aqueles que ndo reconhecem os direitos populares, contra aqueles que exploram o povo
e a Nagdo.

Sei das reacdes que nos esperam, mas estou tranquilo, acima de tudo porque sei que o
povo brasileiro j& estd amadurecido, ja tem consciéncia da sua for¢a e da sua unidade, e nao
faltara com seu apoio as medidas de sentido popular e nacionalista.

Quero agradecer, mais uma vez, essa extraordindria manifestacdo, em que 0s nossos
mais significativos lideres populares vieram dialogar com o povo brasileiro, especialmente com
o bravo povo carioca, a respeito dos problemas que preocupam a Nacdo e afligem todos os
nossos patricios. Nenhuma forga sera capaz de impedir que o governo continue a assegurar
absoluta liberdade ao povo brasileiro. E, para isto, podemos declarar, com orgulho, que
contamos com a compreensao € o patriotismo das bravas e gloriosas For¢as Armadas da Nacao.

Hoje, com o alto testemunho da Nagdo e com a solidariedade do povo, reunido na praca
que s ao povo pertence, o governo, que ¢ também o povo e que também sé ao povo pertence,
reafirma os seus propositos inabalaveis de lutar com todas as suas forgas pela reforma da
sociedade brasileira. Nao apenas pela reforma agraria, mas pela reforma tributéria, pela reforma
eleitoral ampla, pelo voto do analfabeto, (grifo nosso) pela elegibilidade de todos os brasileiros,
pela pureza da vida democratica, pela emancipacao econdmica, pela justica social e pelo

progresso do Brasil.



	f452ba84f5b775e4f3f45b4b4c6d2ae0abf0517a8f4dc3e24c5cfe7ca5f36f47.pdf
	1285280731e70e971d18f316b86e0a78d19bb5577f3d2da8c51426176f1486d7.pdf
	1dba509e7e9c149f348ed0a8800008fbdda6f5fb46857de922539a4df4148917.pdf

	f452ba84f5b775e4f3f45b4b4c6d2ae0abf0517a8f4dc3e24c5cfe7ca5f36f47.pdf
	a2b15c289af13d766aecfa21590b7b0a6467ed1e6789393ef6faee04c221c744.pdf

	f452ba84f5b775e4f3f45b4b4c6d2ae0abf0517a8f4dc3e24c5cfe7ca5f36f47.pdf
	a2b15c289af13d766aecfa21590b7b0a6467ed1e6789393ef6faee04c221c744.pdf

	f452ba84f5b775e4f3f45b4b4c6d2ae0abf0517a8f4dc3e24c5cfe7ca5f36f47.pdf
	1285280731e70e971d18f316b86e0a78d19bb5577f3d2da8c51426176f1486d7.pdf


