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RESUMO

Entendemos que a educagdo em ciéncias é parte de um magquinario, composto por
elementos discursivos da ciéncia e da sua produgdo, da pedagogia moderna, da
escola e da educagdo. Assim, empenhamo-nos em pensar essa educagao em ciéncias
na infancia, dar a conhecé-la, pois, defendemos que esse maquinario € parte das
estratégias, taticas e forgas que promovem a manutengao e (re)inscricao das criangas,
de seus corpos e de nossas infancias na légica da infantilizagao inerente a processos
como os que compde e executam educacgao cientifica. Por isso, perguntamos pela
educacao em ciéncias na(s) infancia(s) e elegemos teses produzidas ao longo de 2010
a 2020 no Brasil para investigar esses discursos. Preocupamo-nos em como Sao
mobilizadas as relagdes de saberes-poderes na educagdo em ciéncias na(s)
infancia(s) e desvelamos criagdes possiveis com as ciéncias da natureza na infancia,
que emergiram a partir/e com a leitura dessas produgdes. Realizamos uma pesquisa
de teses depositadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, selecionadas a
partir dos descritores: "Educacao em Ciéncias" AND Infancia; "Educacado em Ciéncias"
AND Educacéo Infantil; "Educacdo em Ciéncias" AND Anos Iniciais. A partir de um
referencial tedrico vinculado aos estudos pos-criticos, a saber: Foucault e Deleuze,
problematizamos e analisamos a infancia e a educagdo em ciéncias sustentadas nas
verdades da ciéncia da modernidade. Além disso, a partir dessa perspectiva langamo-
nos a desvelar possiveis, a identificar escapes para a educagao em Ciéncias para/com
a infancia. As discussdes realizadas desvelam que a proposta de formagado para a
cidadania tem estreita ligagdo com a heteronomia, debilidade e ignorancia fixadas a
infancia a partir do discurso cientifico moderno. E que, a infancia como formacgéao
discursiva alimenta os enunciados de outro discurso, o da educacao em Ciéncias.
Enquanto continuamente esta, opera a logica da infantilizacdo excluindo possibilidades
de uma infancia estrangeira. Isso porque a ciéncia transfixa a educagcao em ciéncias e
a infancia que ela se destina, pois ha uma estreita relagdo do fazer cientifico e do
ensinar ciéncias, em que o método cientifico esfarelou-se em perspectivas de
alfabetizacao, educacéo e letramento cientifico, transmutando a formacao de cientistas
a aquela de cidadéaos. O projeto de formagéao da educagédo em ciéncias na infancia faz
esse entrelace do discurso critico com o cientifico, 0 que predominantemente forja que
essa educacdo em ciéncias aconteca pela alfabetizacdo, educacdo, letramento
cientifico e pelo trabalho com questbes soécio-cientificas desde cedo no processo
formativo dos estudantes. Eis entdo que uma gama de elementos do discurso
cientifico que vao compondo a educacido em ciéncias, com caminhos tracados pela
l6gica da infantilizacdo, ainda que se modifiquem em suas técnicas, se ligam ao
controle das criangas, de seus corpos, pensamento, de maneira que a aproximagao
entre o fazer ciéncia e a educagdo em ciéncias é tdo grande, que abre possibilidades
de seus processos de ensino e aprendizagem usurparem a brincadeira, a ludicidade, a
imaginacdo, enfim, fazer da educacao fabrica da crianca futuro adulto cidadao. Por
amar a infancia nos atrevemos a propor essa tese de doutorado, que sugere comegar
a cada vez, a cada processo de ensinoaprendizagem, como se nunca tivéssemos
ensinado e aprendido antes. Afinal, o estranhamento causado pelo rompimento com a
explicagdo emerge essa sensacao de que estamos comegando pela primeira vez, sem
prescricdo, sem apreensao nem da infancia e nem dos fendmenos da natureza, mas
pela abertura para o multiplo, ainda que ele seja inesperado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Ciéncias; Infancia; Saber-Poder;
Estrangeiridade; Devir-Crianga.



ABSTRACT

We understand that science teaching is part of a machinery, made up of discursive
elements of science and its production, modern pedagogy, school and education. In
the same way, we insist on thinking about this science education in childhood, giving it
knowledge, because we defend that this machinery is part of the strategies, tactics and
forces that promote the maintenance and (re)registration of children, their bodies and
their our childhoods in the logic of infantilization inherent to processes such as those
that make up and carry out scientific education. Therefore, we inquired about science
education in childhood(ies) and chose themes produced from 2010 to 2020 in Brazil to
investigate these discourses. We are concerned with how the relations of knowledge-
powers are mobilized in science education in childhood and we reveal possible
creations with the sciences of nature in childhood, which emerge from the reading of
these productions. We carried out a search of theses deposited in the Digital Library of
Theses and Dissertations, selected from two descriptors: "Education in Sciences" AND
Childhood; "Science Education” AND Early Childhood Education; "Science Education”
And Early Years. From a theoretical framework linked to post-critical studies, namely:
Foucault's genealogy and the Deleuzian concept of becoming-child, we problematize
and analyze childhood and science education based on the truths of modern science.
Furthermore, from this perspective, we launch ourselves to unveil possible possibilities,
to identify escapes for science education for/with childhood. The discussions carried
out reveal that the proposal of formation for citizenship has a close connection with the
heteronomy, weakness and ignorance fixed to childhood from the modern scientific
discourse. And that childhood as a discursive formation feeds the statements of
another discourse, that of science education. While this is continually operating the
logic of infantilization excluding possibilities of a foreign childhood. This is because
science transfixes science education and the childhood it is intended for, as there is a
close relationship between scientific practice and science teaching, in which the
scientific method crumbled into perspectives of literacy, education and scientific
literacy, transmuting the training of scientists to that of citizens. The project for the
formation of science education in childhood makes this intertwining of critical and
scientific discourse, which predominantly forges that science education happens
through literacy, education, scientific literacy and by working with socio-scientific issues
from an early age in the training process. of students. Here, then, is that a range of
elements of the scientific discourse that compose science education, with paths traced
by the logic of infantilization, even if they change in their techniques, are linked to the
control of children, their bodies, thought, in a way that The approximation between
doing science and science education is so great that it opens up possibilities for their
teaching and learning processes to usurp play, playfulness, imagination, in short,
making education a factory for the child, the future adult citizen. Because we love
childhood, we dare to propose this doctoral thesis, which suggests starting each time,
with each teaching-learning process, as if we had never taught and learned before.
After all, the estrangement caused by the rupture with the explanation emerges this
feeling that we are starting for the first time, without prescription, without apprehension
of childhood or natural phenomena, but by opening to the multiple, even if it is
unexpected.

KEYWORDS: Science Education; Childhood; Knowledge-Power; foreignness;
Becoming-Child.
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INTRODUGAO

Carrego meus primérdios num andor.

Minha voz tem um vicio de fontes.

Eu queria avangar para o comego.

Chegar ao criangamento das palavras.

La onde elas ainda urinam na perna.

Antes mesmo que sejam modeladas pelas maos.
Quando a crianga garatuja o verbo para falar o
que néo tem.

Pegar no estame do som.

Ser a voz de um lagarto escurecido.

Abrir um descortinio para o arcano.

(Manoel de Barros, Meu quintal é maior que o
mundo, 2015, p. 98).

Este foi e é o desafio: descortinar para o arcano, do modo mais crianga que
que consegui ser. E assim como o poeta, admito meu vicio de fontes. E ao mesmo
tempo me entusiasmo pelo desejo de avancgar. Foi o que tentei e tentamos nesse
doutoramento e nessa pesquisa.

Antes de qualquer historia, apresentagéo, detalhamento no estudo realizado,
anunciamos as perguntas que elaboramos ao longo do processo de doutoramento:
Qual educagao em ciéncias na(s) infancia(s) emerge em teses produzidas ao longo
de 2010 a 2020 no Brasil? Como sao mobilizadas as relacbes de saberes-poderes
em educagao em ciéncias na(s) infancia(s) nestas teses? Que criagbes possiveis
com as ciéncias da natureza na infancia podem emergir a partir/e com a leitura
dessas producdes?

Questionamentos que nos conduziram a intengdes de: a) investigar as ideias
de educagao em ciéncias na(s) infancia(s) que emergem em textos de teses de
doutorado da area da educacédo e da educagdo em ciéncias; b) analisar o modo
como sdo colocadas em funcionamento as relagdes de saberes-poderes em teses
com foco na educacao em ciéncias na(s) infancia(s); c) desvelar criagdes possiveis
com as ciéncias da natureza na infancia.

Para n6s a produgdo de uma pergunta e a demarcagdo das intengdes de
uma pesquisa nao estdo localizadas em um unico lugar. Elas se espraiam e
acontecem em meio a acontecimentos, conflitos, produgéo de sentidos, de imagens

e invengdes. Contudo, sem duvida alguma, s6 nos é possivel realizar esta defesa

1 A fonte utilizada nesse relatério de qualificagcdo €& Arial em consideragdo a leitores/as com
deficiéncia visual, pois € um tipo de fonte ndo serifada.
21



porque langamo-nos e fomos arremetidas ao encontro com pessoas, autores/as,
produgdes teorico-epistemologicas, pensamentos, devires que permitiram a
emergéncia de possibilidades de pensar, viver e experimentar a pesquisa em
educacao e o conhecimento cientifico de outros modos, dissonantes do modo
arborescente, linear e generalista que impregnou o pensamento hegemonico sobre
a ciéncia e o fazer ciéncia no Ocidente. Fazer orientado e organizado pela logica
indutiva ou dedutiva ou indutiva-dedutiva; pela légica do caminho unico, da
identidade, do universal. Do modo que torna o multiplo em uno, em mesmo, e,
assim opera com a paralizacdo do movimento e a eliminagado da multiplicidade.

A ideia arborescente, € lida por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) como
uma imagem-pensamento, que faz funcionar modos de conhecer e produzir o
conhecimento de forma organizada, estruturada, obedecendo a leis gerais,
fechada, com entradas e saidas unicas e universalizantes. Nesse sentido, a arvore
€ a imagem tomada para a apresentagao do pensamento, do conhecimento.

Gilles Deleuze e Claire Parnet (1998) apontam para o fato de que, nessa
imagem, ha um ponto de partida, um centro, uma dicotomia que se organiza em
uma estrutura hierarquica, de transmissdao de comandos. A imagem-arvore,
segundo esses autores, sao plantadas em nossas cabecgas ao longo da nossa vida.
Assim, pela via da imagem-pensamento arbéreo uma logica de organizagéo,
estruturacdo e homogeneizagao da vida e do viver, portanto do pensar, € colocada
em funcionamento. Tal l6gica constitui e é constituida em meio a relagdes de poder
que visam a homogeneizagdo, a compartimentacéo, a eliminagdo das incertezas,
do caos, das instabilidades, das irregularidades, das diferengas, da complexidade.
O pensamento arborescente, para os autores referidos, produz maquinas
desejantes, opera pela disjungdo, pelo binario; nas sociedades contemporaneas,
ndo apenas pelo poder disciplinar, mas pelo controle.

E foi assim, que afetadas pela possibilidade de ultrapassar a imagem-
pensamento arborescente, nds nos langamos ao exercicio de outros modos de
pensar possibilidades e propostas da educagdo em ciéncias e da(s) infancia. Do
que elas mobilizam ou podem movimentar. Deixamos que a for¢ca da infancia(s)
nos embaralhasse, em um movimento de n&o unicidade, nem precisdo. A(s)
infancia(s) pensadas para além do tempo cronolégico, aquelas remetidas ao tempo

da experiéncia, o tempo aidnico - “Aién é o tempo, justamente, da experiéncia. E o
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tempo da qualidade e n&o da quantidade. E o tempo que ndo passa. Que ndo se
sucede. E o tempo que dura” (KOHAN, JR e SILVA, 2018, p. 302).
Em grego classico, afirmam Henry Liddell e Robert Scott (1966), o tempo

nao € apenas “chronos” ele € também kairds e aion.

Mesmo que chrénos tenha sido a palavra mais bem-sucedida e comum
entre nds, ndo é a Unica para designar o tempo. Outra é kairds, que
significa ‘medida’, ‘propor¢do’ e, em relagdo com o tempo, ‘momento
critico’, ‘temporada’, oportunidade (LIDDELL; SCOTT, 1966, p. 859). Uma
terceira palavra € aion, que designa, j4 em seus usos mais antigos, a
intensidade do tempo da vida humana, um destino, uma duragido, uma
temporalidade ndo-numeravel nem sucessiva, intensiva (KOHAN, 2007, p.
86).

Desse modo, os autores referidos por Kohan (2007) nos apresentam mais
de uma possibilidade de compreensao do conceito tempo. Um conceito central,
para o que, historicamente, tem sido produzido sobre a nogéo de infancia.

Na produgdo das perguntas da pesquisa, considerei? que vivia (estou
vivendo) tempo de buscas e de descobertas; do nado saber, da pergunta pela
educacdo em ciéncias e infancias. Mergulhou nas razbes, nas emogdes, nas
sensacgoes e no questionamento delas. Ao me deparar com a nogao de jogos de
verdade, perguntei pelo que compde e o que se tem dado a pensar por educagao
em ciéncias e por Infancia(s). Todo esse movimento diz da(s) mulher(es)
envolvida(s) nessa trama - Biologas/Professoras/Pesquisadoras/Educadoras
envolvidas com a educacgao em ciéncias e o ensino das Ciéncias em Curso(s) de
Pedagogia de universidades publicas da rede federal no Brasil.

Encontrei muitas vozes, corpos, textos e imagens. Realizei movimentos de
vai e vem, que atravessa e € atravessado por nossas experiéncias, nao soé
entendidas como passado, mas como intensidade do que reverberou no ato da
pesquisa. Estas experiéncias em educacdo, com as Ciéncias, as criancas e as
infancia sdo multiplas. Caminhos que foram sendo possiveis a partir de encontros
tedricos e epistemoldgicos, que permitiram (re)conhecer o quanto as relagdes de
poder e saber configuram a produ¢ao do conhecimento cientifico, a organizagdo da
educacao, da educacao em ciéncias, o ensino de Ciéncias e a constituicado do que

se diz sobre a(s) infancia(s) e sobre as criangas.

2 Neste momento do texto e algumas outras partes dessa introdugéo utilizarei a primeira pessoa do
singular, visto que estou me remetendo a memarias e experiéncias particulares que vivi. Quando
este nao for o caso, retomarei a conjugagéo em primeira pessoa do plural, sendo esta a opgéo para
a escrita geral desta tese.
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Muitos destes movimentos e experiéncias vivi em tempos de pandemia.
Ecoou em mim a soliddo de um corpo, que de maneira sofrida, se isolou
fisicamente dos pares que imaginei, poderiam contribuir para essa produgao.
Somente ao final, pude sentir que que a escrita-vida que compde esta tese é
povoada de muitas pessoas, ideias e posicionamentos. De muitas vidas. Entendi
assim, que a minha trajetéria é tecida por muitos fios que tornaram possiveis
problematizar a Educagdo em Ciéncias, e, de maneira interessada, tomar a(s)
infancia(s) em meu doutoramento. Isso significa dizer que na pesquisa optei pelo
caminho do meio: aquele em que me coloquei e aos processos que consegui
vislumbrar como de subjetivacdo; de implicagdo com textos, experiéncias,
autores/as, vivéncias, linguagens. Tal sentido de implicagdo me conduziu a buscar
e a dizer de como a infancia e as criangas estiveram e permanecem em mim, em
minhas experiéncias e vivéncias.

Ser professora me aproximou da infancia e da area de conhecimento das
Ciéncias da Natureza. Um paradoxo, aos olhos de quem faz a defesa de que cada
campo de conhecimento tem seus/suas donos/as, pois mesmo sendo graduada em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, escolhi trabalhar com criangas. Em tese, eu
deveria assumir esse compromisso com o0os Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, mas encontrei outros modos de atuacgao.

Um dos meus primeiros momentos profissionais que dizem da educagao em
ciéncias na Educacao Infantil foi a producdo do meu Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), que se desencadeou a partir do meu desejo de desenvolver um
estudo sobre Parasitologia, e, ao final, tornou-se uma experiéncia de ensino,
pesquisa e extensao universitaria no campo da Educagao em Ciéncias.

A alteragédo da tematica e de modalidade — de um projeto da Parasitologia
para um projeto de ensino, pesquisa e extensao na Educacao em Ciéncias - foi
significativo para o processo de minha constituicdo como docente. Fui me tornando
professora a partir das vivéncias na formacao inicial, da qual destaco a parceria € 0
dialogo com uma professora da area de ensino em Microbiologia, e, da minha
participacao com ela, nos diferentes trabalhos realizados com o grupo de pesquisa
NEMEBS - Nucleo de Estudos em Microbiologia na Educacédo Basica e Superior,

da Universidade Federal de Goias-Regional Catal&o.
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A alteracdo do meu projeto de TCC para o campo da educacdo € um dos
tracos que me forja professora. Esta experiéncia me atravessou. Ela marca a
minha trajetéria e diz da minha captura, e, ao mesmo tempo, escolha pela
educacao, pela area de Ciéncias da Natureza e pela infancia. Naquele momento,
eu tinha como perspectiva a promog¢ado da qualidade de vida e saude para as
pessoas a partir da educagéo cientifica®. Segui por anos acreditando na premissa
de que a educagdo em ciéncias se tornava relevante porque era util para promover
melhores condi¢cbes de vida as pessoas e que isso acontecia pela transformagao
do sujeito a partir do acesso ao conhecimento cientifico.

Boa parte de minha produgdo académica tem este foco: a educagao em
ciéncias, como conhecimento escolar, visa a promoc¢ado da educagao cientifica.
Esta, por sua vez, € um processo de formagcdo como emancipacido do individuo,
que a partir do da compreensao do conhecimento cientifico, dos fenébmenos da
natureza, das questdes relativas a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e ao
ambiente, se empodera, e, assim, assegura melhor condigdo de vida. Na produgao
referida, defendi que a educacao cientifica aliada a formacao do cidadao, reflexivo,
critico e atuante no meio em que vive, se implementa por meio de intervencdes
realizadas por pesquisadores/as nas escolas via projetos de ensino, pesquisa e
extensado universitaria.

Na minha experiéncia, até chegar ao doutorado, estas intervengdes seriam
compostas por sequéncias de atividades pedagodgicas como contagao de historias,
dramatizag&o, encenagdo com fantoches e jogos pedagogicos. O objetivo central
deveria apontar para a promog¢ao de uma aprendizagem em Ciéncias da Natureza
que transpusesse a memorizagao dos conceitos cientificos e proporcionasse,
desse modo, a compreensao dos fendbmenos da natureza a serem ensinados e
aprendidos pelas criangas. Compreender seria, pois, apontar a utilidade do
conhecimento ensinado no cotidiano. Essa era a principal conexdao que eu
propunha na realizagdo dos projetos nas escolas com as criangas: a
contextualizagcdo de situagbes que apresentassem problemas cuja resolugao

passava pelo uso e aplicagdo do conhecimento cientifico.

3 Ao dizer educacdo cientifica refiro-me aqui ao conjunto de ensinamentos e aprendizagens que
envolvem temas, ideias, ferramentas do campo da educacdo em ciéncias que sao recorridas,
dispostas e propostas por agéncias formativas, sociais, politicas, educativas e culturais a serem
ensinadas e aprendidas na escola.
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Os projetos seriam planejados antecipadamente e conteriam propostas de
atividades diferenciadas daquelas que, comumente as professoras da escola
trabalhavam. A novidade centrava-se nas técnicas, estratégias e recursos ludicos
utilizados. Obviamente a ludicidade é uma linguagem de interesse das criancgas,
que permite fluir a comunicacéo; que permite a fruicdo. Mas existiam momentos e
situagdes colocadas pelas criancas que alteravam o processo, abalavam as
estruturas do planejamento do dia e da organizagédo das atividades previamente
pensadas. Situagbes que escapavam ao esquematizado, ao organizado, ao
planejado.

Nas contagdes de historia, as criangas tinham tanto a dizer delas, que n&o
restava tempo para finalizar os enredos planejados. Propunhamos cronogramas de
atividades para cada dia, mas nem sempre nos era possivel cumpri-los, porque as
criancas desobedeciam aos roteiros e as questdes por elas apresentadas ndo eram
passiveis de resolugdo apenas com 0 acesso ao conhecimento cientifico que
levavamos para a escola. Eu percebia, sentia, me incomodava com esses
movimentos. Sentimento de frustracdo e outros tomavam conta de mim.

Muitas intervengcbes que realizamos tinham como foco as doencgas
microbianas e os “habitos” de cuidado e higiene pessoal. No entanto, o que
percebia era que aqueles/as pequenos/as nao conheciam o corpo limpo e
higienizado que apresentavamos. Eles/as além de ndo se reconhecerem nas
imagens que construiamos e apresentavamos, ndo tinham como acessa-las em
seus cotidianos. Faltava-lhes o sabonete no banheiro da escola, e, muito mais que
a denuncia do parco recurso financeiro, essa era também a expressao de
experiéncias e discussdes que estavam sendo deixadas de lado. Nao percebiamos
que lavar as maos exigia atengdo, toque, cuidado, afeto, socializagdo. Lavar as
maos requer um tempo que ndo se mede no reldgio, que mais do que agdo de
limpeza, de prevengao a agao de microrganismos, € vivéncia, as vezes exclusiva
na escola, dependendo da condicdo socioecondmica da crianca e de sua
familia/agrupamento familiar. A higienizacdo ainda que fosse/seja agao
atravessada pelos saberes das Ciéncias da Natureza, também ¢é atravessada pelas
condicdes e contextos sociais, culturais, afetivos, politicos e econémicos nos quais

vivem as criangas; das quais dispdem as escolas.
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Contudo, em minhas primeiras experiéncias na docéncia, a minha
preocupacao e medo centrais eram o de ndao conseguir cumprir com o planejado.

Nao “manter a disciplina” nem alcangar os resultados previstos, desejados.
Minha formacdo docente inicial estruturou a compreensdao de um processo de
ensino fixo, com mediacdo docente ligada a aplicagdo de metodologias
entendendo-as como agrupamento de estratégias, como aspectos que compunham
a organizagao de um trabalho pedagdgico linear, fixo, ordenado: planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo (alcance dos objetivos). Uma construgdo de
conhecimento que individualiza e responsabiliza o processo ao/a docente, e, nesse
movimento apaga a participagéo dos/as estudantes, além de silenciar questdes que
podem emergir e serem pensadas fora do esquematizado, do planejado, do
ordenado.

Os tragos que se alinhavam nessa organizagado escolar que trago em
minhas memorias mostram a imagem-pensamento arborescente, que
hierarquicamente funciona, como modelo, receita, prescricado educacional.

Notamos também que sdo herangcas de uma educagdo constituida pela
tutela das criangas, desde o inicio dos tempos modernos; pela disciplina e cuidado
de si e do corpo, por discursos higienistas e do corpo saudavel como condi¢des
sine qua non para demarcacgao do pertencimento a sociedade. As licdes da higiene
aparecem, nao apenas em minhas experiéncias docentes rememoradas, mas,
hodiernamente, nas propostas e praticas de Educacdo em Ciéncias para as
criangas. Discursos que emergiram, se instalaram e movimenta regimes de
verdade até o presente momento.

Um modelo de educagao de criangas pautado em horario para o banho, para
colorir, lanchar, conversar e brincar; que coloca e dispdem os corpos das criancas
em filas — até mesmo as bem pequenas, que, muitas vezes, se apoiam umas nas
outras, para garantir o alinhamento e postura. As criangas, disciplinadas, geram em
mim angustia. Um controle, reconhego hoje, que eu vivi em toda minha vida de
aluna. Uma sensacao de que, aos poucos, a vida vai se silenciando dentro das
escolas.

Por isso, as inquietacdes sobre os processos que envolviam a educagao
cientifica sempre me convidaram a pensar sobre o universo da escola, da sala de

aula, da rotina estabelecida para as criangcas. Vi as possibilidades que
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extravasaram. Senti anseio de dizer mais de mim, de fugir daquele formato que
regulava os modos de ser crianga e de fazer, ensinar e aprender ciéncias: ditando
comportamentos, estabelecendo posturas, trazendo rigidez a infancia e ao
processo da educagao em ciéncias.

Nao, ndao pode retirar o inédito da infancia e da propria natureza que é
estudada pelas ciéncias. No caldeirdo da disciplina, da tutela, do controle, ndo cabe
a multiplicidade do conhecimento da natureza e da infancia. Transborda. Porque
nao se pode apreender o que esta em transformagao e movimento continuo.

Essas sdo percepcdes que estdo em erupgao no fazer docente do qual me
ocupo na universidade. Quando ingressei na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Cataldo“, assumi, excepcionalmente, a disciplina de
Filosofia da Ciéncia nas turmas do Curso de Ciéncias Bioldgicas, licenciatura e
bacharelado. O trabalho com esta disciplina e com as disciplinas Introdugcédo as
Ciéncias da Natureza, no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo/Habilitagdo em Ciéncias da Natureza (Educampo) e Fundamentos e
Metodologias do Ensino de Ciéncias da Natureza, no Curso de Pedagogia, me
forneceram elementos para problematizar sobre qual educagao em ciéncias e qual
pesquisa em educacao tem sido colocadas em funcionamento. Mais, ainda, o que,
a quem damos a ensinar e a aprender.

As professoras doutoras Elenita Pinheiro Queiroz Silva e Graga Aparecida
Cicillini, que se dedicam a estudos sobre a educagdo em ciéncias, em uma
publicacdo datada de 2009, destacam a importancia de criarmos e pensarmos nos
entrelagamentos entre nosso fazer educativo, o0 que pensamos e produzimos como
saber e sobre criangas/adolescente/estudantes. Elas enfatizam que [...] acepgdes
que balizam o nosso fazer educativo nas salas de aulas estido, inevitavelmente,
articuladas com o que pensamos e produzimos como saber e o que pensamos
sobre crianga/adolescente/estudantes em nossas salas de aula (SILVA, CICILLINI,
2009, p.181);

Constatacao que também fago sobre mim, na formagao e atuagao docente.

Para darmos conta das multiplicidades, se torna uma exigéncia a ruptura com uma

4 Atualmente estamos em processo de transigdo para Universidade Federal de Cataldo e a histdria
desta instituicdo pode ser conhecida em seu site, através do link: https://www.catalao.ufg.br/p/6189-
historia
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visdo de pensamento cientifico Unico, linear, permeado por protocolos
universalizantes, asséptica, distante da vida, longe das pessoas e, portanto,
desumanizados e despolitizados. Se as Ciéncias da Natureza se ocupam dos
fendbmenos da natureza, do que estamos falando, quando falamos em educar
cientificamente nossas criangas? qual tipo de racionalidade cientifica tomamos
como norte para esse processo? Educar na infancia € caminho ou caminhar?
Perguntas como estas, foram possibilitadas no curso de Doutorado. Elas me
fizeram rememorar outras vivéncias no curso de Pedagogia. Destaco, em especial,
0 que vivi neste espacgo, porque o doutoramento, ainda que me atravesse de
diferentes modos, diz muito dos movimentos realizados, ao longo dos ultimos anos
na disciplina Fundamentos e Metodologias em Ciéncias da Natureza.

Tecer esse caminho significa (re)visitar as aulas, as conversas nos
corredores, nos intervalos, nas orientagbes... os embates, as angustias, as
problematizagcbes que fizemos, eu e elas/es, elas/es e eu, nés. Foi no ambiente do
doutorado, que ativei as inquietagdes que me acompanhavam desde a graduagao
quando pensava nas criangas na escola. Porque aquelas/es alunas/os me
aproximavam das criangas, da escola e, me faziam sentir a angustia de
questionamentos que n&o encontravam saidas, nem compreensdo a partir do
conhecimento trabalhado na formacgéo inicial.

Eu escutei por algumas vezes, de alunas minhas na UFCat, que ja
estagiavam ou trabalhavam nas escolas:

“Essa educacao cientifica na teoria € muito facil, quero ver la na escola!”
“Como assim formar aluno critico e reflexivo?

“Como assim autbnomo e emancipado?”,

“Nao da pra fazer isso na escola, n&do ta no curriculo”,

“A verdade professora, € que na escola nés temos que conseguir boa

nota na Prova Brasil® e na ADA®”". (Registros da minha memoria)

5 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgéo Basica (Saeb) sdo avaliagdes para

diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Fonte: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil
6 Avaliagdo Dirigida Amostral — ADA: Trata-se da avaliagdo diagnéstica continua amostral das

disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza produzida pela SEDUCE que
complementa o processo de diagnéstico do ensino e aprendizado e orientacdo pedagdgica das
escolas da Rede Estadual de Goias. Fonte:
http://www.seduce.go.gov.br/documentos/chamamentopublico2017/02
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Nesta escrita, rememorando tais questionamentos, compreendi que eles, no
fundo, eram meus. Entendi que estava tateando pelo campo das discussdes
tedrico-praticas, mas que precisava estar mais préxima da escola para conhecer os
seus movimentos.

Busquei assim, investir em pesquisa e extensido universitaria nas escolas
publicas municipais, no anseio de me aproximar da educagcdo em ciéncias na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesta pesquisa’, me
deparei com o desmesuravel enredamento que envolve a educagéo em ciéncias na
infancia. Um dos aspectos que inicialmente chamou minha atencao, foi a questao
de que nessas etapas de ensino, diz-se realizar educagdo em ciéncias de maneira
interdisciplinar, mas na realidade ha um foco que se estabelece quanto ao ensino
de areas do conhecimento como da Lingua Portuguesa e Matematica, em razéo
das provas de avaliagdo em larga escala, demonstrando a influéncia dessa politica
no estabelecimento do curriculo em agao nas escolas (NASCIMENTO, CARDOSO
e BARROS, 2020; CARDOSO, BORGES, 2017).

Ainda que a interdisciplinaridade seja um discurso que esta sempre

circulando na educagao em ciéncias, Silva e Cicillini (2009) afirmam que no espaco
da escola e no ensino das ciéncias da natureza, em geral, estamos distantes de
materializa-la. Nado que ndo seja possivel, mas essas autoras, ancoradas em Félix
Guattari (1992), defendem que é preciso um novo estilo de atividade, novos valores,
que reinventem a democracia, que estimulem o espirito coletivo e para isso é
preciso romper com o padrao que corrompe nosso intelecto e nossa sensibilidade.
A titulo de exemplo, retomo aqui para corroborar, as falas de minhas alunas, que
frequentemente mencionavam a questao das avaliagées em larga escala. Estas sao
marcadores, que demonstram a centralidade em algumas areas de conhecimento, a
auséncia do trabalho com outras, que tem tragado em suas diretrizes, provas e
indices, a emergéncia de discursos que respondem a um projeto educacional e de
nacao.

Na pesquisa que desenvolvi, foi recorrente que professores/as afirmassem

que “apesar’” de reconhecer a importancia da educagdo em ciéncias para as

7 Ensino de Ciéncias, Diversidade e Formacgéo Cientifica: Concepgdes e Praticas Educativas na
Educagdo Basica, pesquisa cientifica, que tem como coordenadora Profa. Ms. Camila Rocha
Cardoso da Unidade Académica Especial em Educacdo, da Universidade Federal de Goias-
Regional Catalao/ Universidade Federal de Cataldao (em transigao).
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criangas, infelizmente a “ordem vem de cima para baixo”, fazendo referéncia as
diretrizes, aos documentos curriculares, as normativas, enfim, a organizagdo e ao
que lIhes era imposto a desenvolverem na escola (CARDOSO; BORGES, 2017).
Organizacao prescritiva sobre a qual temos que nos opor, como afirma Abramowicz
(2019, p. 24):

Temos que nos opor as prescrigdes que estdo na base dos curriculos
unificados. Mas nao tem sido uma tarefa facil, pois ha aqueles que se
arrogam capazes de responder e inundam o campo tedrico e pratico de
manuais: ensino de ciéncias/matematica/portugués/inglés/judd na
Educacéo Infantil, o que ensinar aos bebés, quem tem medo de ensinar,
como ensinar, em que momento etc. Precisamos nos opor as pedagogias
suplicantes e prescritivas.

As determinagbes e organizagao curricular dizem sobre o funcionamento da
escola, o sistema hierarquico de transmissdo de comandos, o controle e governo
dos corpos infantis e docentes, sobre as relagdes de poder e saber mutuamente
implicados. Vale dizer que a ideia de governo aqui, parte da compreensao em
Foucault (2008, p. 4), e, portanto, ndo se trata de governo no sentido geralmente

conectado com o governo do Estado, mas como ele mesmo explica:

(...) o governo dos homens na medida em que, e somente na medida em
que, ele se apresenta como exercicio da soberania politica. “Governo”,
portanto, no sentido estrito, mas "arte" também, "arte de governar" no
sentido estrito, pois por "arte de governar" eu ndo entendia a maneira
como efetivamente os governantes governaram”.

Governo no sentido de controle dos corpos, na direcdo de dirigir as
condutas, de utilizar o poder para exercer a arte de governar corpos, utilizando de
dispositivos para conduzi-los, controla-los e dociliza-los.

Escapar da normatividade imposta, do controle, habitar um outro tempo, séo
movimentos das criangas, da infancia. Nesse sentido, vislumbramos a possibilidade
de ser com elas, quando nos encontramos com a proposicdo do professor e
pesquisador Walter Omar Kohan. A infancia minoritaria que esse autor aponta é
uma forca disruptiva, que escapa aos modelos totalizantes, porque é invencéo,
estrangeiridade e pertence a outra temporalidade.

Estrangeiridade que se liga a experiéncia de viver o que é estranho, de ser
ele. No sentido de que alunos/as possam aprender por caminhos que eles/as
mesmos/as decidam, rompendo com a razao explicadora, que imputa tanto

dualismo, entre o que explica e aquela que aprende (KOHAN, 2007).
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Essa é a infancia como experiéncia, como acontecimento, como ruptura
da histéria, como revolugdo, como resisténcia e como criagdo. E a infancia
que interrompe a histéria, que se encontra num devir minoritario, numa
linha de fuga, num detalhe; a infancia que resiste aos movimentos
concéntricos, arborizados, totalizantes (KOHAN, 2004, p. 19).

Infancia que rompe com o binario, que escapa da oposicao adulto-crianca,
desterritorializa a marca da infancia no corpo da crianga, porque nao € cronoldgica,
habita qualquer idade, em qualquer tempo, faz compreender o tempo como
experiéncia, resiste aos movimentos totalizantes e hegeménicos da racionalidade
cientifica, porque é ndo-saber, aciona um devir, convida para outros possiveis.

Essa forca e movimento encontramos nas criangas, que bamboleiam com as
regras, desafiam horarios, corredores vazios, lugares marcados, tom de voz
aceitavel e planejamentos da escola. N&d&o ha medo do fracasso, do
descontentamento, € um desgovernamento que esta a se implementar. Isso
destaca ainda mais aquele ambiente totalizador e concéntrico da escola, sao sons
e movimentos de denuncia e resisténcia. Abalos, deslocamentos, trajetos

dindmicos no meio da educacgao, porque como afirma Corazza (2002, p. 2):

As criangas fazem mapas extensivos de movimentos e deslocamentos dos
saberes, que redistribuem impasses e aberturas, limiares e clausuras;
mapas de intensidade, formados por listas de afectos ativos e passivos
produzidos pelos encontros com os saberes, por constelagcbes afectivas
dos curriculos que preenchem os seus trajetos escolares (CORAZZA,
2002, p. 2)

Ao me aproximar da nogao de infancia que se liga ao tempo da experiéncia, vi
sentido da infancia em mim. Caminhei junto com Kohan, e, por seus dizeres, me
encontrei com a nogéo de devir, fundamentada nas obras de Deleuze. A infancia é
uma forma de se relacionar com o tempo, justamente, a qualquer idade e essa
outra temporalidade que a infancia habita é inerente ao devir, que € neste caso o
devir-criangca (KOHAN, 2018).

Nao ha possibilidade de pensar devir sem pensar tempo. Devir é ruptura
com o tempo, porque ele € um sO, sem passado, presente ou futuro. Nao é
cronoldgico. A infancia, como devir, habita o tempo. Devir “é¢ algo sem
temporalidade cronoldgica, mas com geografia, com intensidade e direcao
proprias” (DELEUZE; PARNET, 1998, p.15). E o tempo da experiéncia o que

possibilitou assumir o posicionamento epistemologico, politico e educativo, que
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conduzem as elaboragcbes ao longo desta pesquisa, atravessadas pela
multiplicidade.

Queremos o tempo de estar com as criangas. Brincar com elas. Sem ser
preciso otimizar e utilizar o tempo. Além disso, desejamos também viver a infancia
em qualquer idade.

Conhecer essas ideias, imergir nesse campo de conhecimento, saber dessa
infancia s6 me foi possivel no curso de doutorado. Durante toda a minha formagao
e atuagao docente, a infancia que conheci na literatura, nos documentos oficiais, foi
majoritariamente, aquela que é cronologica, a que opde adulto e crianga, que €
fase que se supera e que se abandona.

Atualmente compreendo: nada fica para tras! Tudo é o tempo todo. Porque
essa ideia de infancia que termina me trouxe até aqui fazendo perguntas,
escavando, tentando entender.

Minha emocéao de saber que a infancia esta aqui, agora na vida adulta, tem
nome. E por nés Camilas: a mulher, a menina. Mas, é muito mais por ele, o menino
gue eu encontro nessa infancia que habita o tempo, meu irmao mais novo.

Victor foi uma crianga incrivel. Faleceu aos 10 anos de idade por uma
doencga cronica cardiovascular. Nao queria me despedir dele, mas fui ensinada a
fazer isso. Entendi que aquela era uma passagem. A despedida do Victor, foi o
anuncio do abandono da nossa infancia: ele pela morte e eu pela idade, porque eu
tinha 13 anos e dali em diante ndo era mais crianca, mas queria ser. Ela era meu
caminho para me encontrar com ele, mas n&o podia, afinal, cronologicamente, eu
ja havia passado da idade.

Tentei continuar de algum modo, mas era um cerceamento para caminhar a
vida adulta tao forte, tdo pesado, que quase ndo consegui resistir, pois além de
tudo, sou mulher e a isso somam-se muitas durezas e enfrentamentos, que hoje
tenho perceptibilidade, mas que naquela época nao teria como té-la.

Esse amor fraterno e eterno € exemplo da forga disruptora da infancia na
minha vida. Encontrei uma forma de revivé-lo me encontrando com a menina que
Sou.

Menina curiosa para entender os fendmenos da natureza. Que quando
crianga se aprazia de momentos junto de outros animais ndo humanos. Menina que

neste corpo adulto busca por uma ideia de natureza menos fragmentada, que seja
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0 si e o outro, que nao receba classificagbes cientificas que segreguem o que é
natural e social, mas que o entendam no seu inteiro e complexo funcionamento.
Menina que segue questionando, escavando, buscando as pistas pela pesquisa em
educacao, na formagao de professores, na vida que acontece emaranhando todas
essas experiéncias - profissionais, pessoais, afetivas.

Das reticéncias que me componho, segui entdo travando uma batalha
constante no doutoramento: romper com a estrutura do pensamento e libertar a
ideia. Descobri nesse preambulo modos outros de revolucionar, comecei por mim,
quis entao dizer isso a partir dessa escrita. “Eis a tarefa politica da escrita, da arte,
da educagéao, da filosofia: lembrarmo-nos de que somos infancia e quase nada
mais” (KOHAN, 2015, p. 225).

Essa infancia que é um chamado, um despertar, um atrevimento. Me
reconhego em seu nao saber. Encontro meu processo formativo de pesquisadora e
professora tao estruturado, esquadrinhado e olho para o contexto atual, da ciéncia,
da educacao em ciéncias e admito: é preciso revolucionar!

Aprender, ensinar, produzir conhecimento, ndo s&o processos realizados
sem abalos. E em particular, sei dizer, que é isso que move meus desejos, minha
curiosidade, me instiga a escavar caminhos. E complexo. Uma batalha que exige
densidade tedrica, ndo so6 para desconstruir, mas para revolucionar. No sentido de
ser uma “[...] agdo revolucionaria que por seu carater parcial esta decidida a
colocar em questéo a totalidade do poder e sua hierarquia” (FOUCAULT, 2019, p.
133).

Como modo de responder as obrigacbes académicas, situo que a
abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa atravessa, da pesquisadora e sua
subjetividade ao objeto de estudo, porque ao propor pensar infancia(s) - educagao
em ciéncias, quis alcancgar outros olhares, outras infancias e outros possiveis para
educacio em ciéncias.

Neste sentido, ao me propor a pensar sobre como as correntes filoséficas
atravessam a educagédo em ciéncias deslocou minhas angustias para o anseio de
desvelar criagdes possiveis a partir de uma perspectiva de infancia que admite o
devir-criancga.

Intengdes que se ligam a linha de pesquisa de educagdo em ciéncias e

Matematica e que me permite conhecer e trabalhar com pesquisadores/as
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vinculados/as ao Programa de Pds-Graduagao em Educacgao, como a orientadora
desta pesquisa, uma parceria que se estende ao trabalho conjunto realizado com o
Grupo de Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e Educacao — GPECS.

As interacdes e atividades desenvolvidas junto ao grupo s&o também parte
deste doutoramento. GPECS é formacgao docente, cientifica, politica e humana.
Nesse grupo os estudos, as produgdes realizadas em conjunto, com parcerias
interinstitucionais, nacionais e internacionais, me fortaleceram como mulher-
professora-pesquisadora e seguem me propiciando momentos ricos de formagao
docente.

Com os debates intensos sobre corpo, género, sexualidade e educagdo em
ciéncias realizados no GPECS, e, em conjunto com minha orientadora, nasceu
essa pesquisa, pois essas discussdes sdo parte desse estudo além disso,
colaboram com meu entendimento de corpo, tempo, infancia(s), ciéncias da
natureza, ciéncia, pesquisa, enfim, de educacao.

Com este grupo, forjamos a criagado de possiveis (ABRAMOWICZ, 2019, p.
17) uma vez que, “Judicializou-se a diversidade a partir do golpe® o que significa
que tentam reinscrevé-la, reduzi-la, sufoca-la, a partir da escola sem partidos, da
ideologia de género e etc.” e, por isso, o0 GPECS, suas produgdes e agdes sao
frutos de trabalhos, que como este, sdo necessarios para resistir, revolucionar,
encontrar possibilidades de admissao das diferengas, do minoritario, das infancias.

Neste espaco tive acesso a discussdes sobre os estudos das diferentes
correntes poés-criticas e assim compreendi que “[...] educamos e pesquisamos em
um tempo diferente. Tempo que [...] produz uma descontinuidade com muitas das
crias, criacdes, e criaturas da modernidade” (PARAISO, 2012, p. 26). Na
empreitada busquei preparar-me, pois incialmente, entendia que seria preciso
tracar um caminho a priori. Para realizar a pesquisa. Procurei por algum tempo, as
pistas, tentei encontrar cédigos, elabora-los para cumprir as etapas, formular um
possivel desenho de pesquisa.

Com a leitura de Deleuze e Parnet (1998), reconheci que repetia os passos
do método cientifico hegemdnico; do protocolo de pesquisa. Heranga de minha

formacgéo nas Ciéncias Biologicas? Talvez. Mas ndo ha como presumir, porque a

8 A autora se refere ao golpe de estado politico parlamentar que aconteceu no Brasil em 2016. Esse
assunto sera retomado neste trabalho, com maiores detalhes neste mesmo tépico.
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pesquisadora que me torno, é vai e vem de uma vida toda. Percebo entdo, que me
encontrei com a ruptura. Romper. No sentido estrito de romper a linha do tempo, da
ciéncia, do método. Este foi o exercicio, deixar fluir a ruptura, propicia-la permiti-la
provoca-la. Neste desafio tentei me encontrar, conectar sentidos, fazeres,
elaboracoes.

Os estudos de autores como Michel Foucault e Gilles Deleuze, exigiram
muito de mim nesse desafio da ruptura. Houve momentos que me estiquei tanto
para compreender que é possivel me ver, como uma fina camada transparente,
que esclarece e questiona ao mesmo tempo. Por vezes um processo tado denso,
pegajoso, que me prendia, ndo me permitindo avangar neste rompimento.

Mas nunca foi uma coisa s6: foi tudo ao mesmo tempo, pois se me estiquei
ao ponto de romper, ndo era o de antes, nem o de agora, era o que surgiu desse
movimento de esticar, retornar, forgar, deixar ficar, transparecer, prender, escapar
e continuar...

E assim, nesse movimento de possibilidades para caminhar, como Foucault
e Deleuze sinalizam, a teoria € pratica, local e regional, n&o totalizadora, luta, caixa
de ferramentas. E preciso que ela sirva, que funcione, e, portanto, é importante
encontrar as ferramentas adequadas para esse combate (FOUCAULT, 2019).
Assim, langcamos méo dessa abordagem tedrico-metodoldgica como a sugerida por
Gastaldo (2012, p. 13):

[...] uma abordagem tedrico-metodologica flexivel, inserida em contextos
especificos que falam das micropoliticas do cotidiano que constituem e
séo constituidas pelos discursos dominantes de nossa sociedade, na qual
a subjetividade do/a pesquisador/a € uma ferramenta a servico da
investigacdo, um exercicio simultaneamente rigoroso e politico permeado
pelas relagbes de poder que pretende estudar.

Conducéo que que € parte dos nossos questionamentos sobre infancia(s),
ciéncia e a educacdo em ciéncias propostas pela perspectiva moderna. Uma
aventura de descortinar outro olhar, formas outras de compreender as relacdes de
saber e poder que sdo colocadas em funcionamento na producido da educagao em
ciéncias e da infancia.

Esse fazer funcionar exige um olhar complexo para nosso objeto. As tramas
que o atravessam, o maquinario que o movimenta, as forcas, marcas, estao, sao,

compde e forjam também este processo de doutorado. Por isso, é caro a nos,
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contextualizar que tempo é este, ndo no aspecto datado no calendario, mas para
registrar e fazer ver em que condigbes essa pesquisa foi gestada e realizada.

Essa produgcao de conhecimento a partir do curso de doutorado, é antes de
qualquer coisa, para mim, um privilégio, em um pais como o Brasil. O acesso a
educacao publica acontece de maneira muito restrita, principalmente, no que diz
respeito ao Ensino Superior, a produgao da Ciéncia e Tecnologia.

Assim, essa pesquisa € um compromisso social com a educagao publica,
que no contexto atual deste pais, € marcado por uma crise sanitaria e grave crise
politica. Esta ultima, com uma marca acentuada em 2016, um ano apés as eleigdes
presidenciais. Ano que o pais passa a viver um golpe de Estado, politico,
parlamentar, expresso pelo impeachment da presidenta eleita®. A simbologia deste
acontecimento, o ataque a democracia, os discursos produzidos nele, sdo germens
do obscurantismo, de um discurso que desvaloriza e invalida essa ciéncia realizada
aqui, sao os retrocessos significativos na educacao, na saude, na ciéncia e
tecnologia e em tantos outros setores, que vivemos até os dias atuais (junho de
2022).

Spigolon (2018, p. 137-138) diz do obscurantismo que o Brasil enfrenta:

As sociedades se transformam, fazem-se e desfazem-se. Os golpes de
Estado, as ditaduras, as tecnologias mudam o trabalho, a interacdo, as
midias, a vida cotidiana e mesmo o pensamento e as lutas. As
desigualdades se deslocam, agravam-se e recriam-se em novas
fronteiras, além dos territérios conhecidos. Os sujeitos se vinculam a
multiplos campos sociais e a contemporaneidade impede a qualquer um
de nos de proteger-se dos conflitos do mundo e das contradigdes do
Estado Poés-Democratico. Sdo angustias existenciais, pedagodgicas e
politicas.

Angustias que escoam nessa producgao, neste tempo e no que temos vivido
como cidadas e professoras da universidade publica brasileira. Angustias que
atravessam cada linha da vida, da profissdo docente, da pesquisa em educacéo,
das mulheres e das meninas que buscam emergir nesta escrita.

E como assinalam Miranda e Oliveira Junior (2018, p. 174)

Se o golpe impetrado nas esferas macropoliticas se deu como lei, as
imagens e sons deram efetividade a ele nas esferas das micropoliticas de
subjetivagdo e realizaram golpes seguidos de golpes, verdadeiros socos
no estdbmago, tapas na cara, chutes na bunda, coronhadas na cabega.

2 Krawczyk e Lombardi (2018, p. 2) definem como golpichment juridico — parlamentar - midiatico de

2016, contra a presidente Dilma Roussef e trazem no livro “O GOLPE DE 2016 E A EDUCACAO
NO BRASIL” quais os efeitos para a educacéo brasileira.
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Somamo-nos com o que tao fortemente denuncia Abramowicz (2019, p.16):
“Sao as infancias que estes tempos tentam matar’ no Brasil e no mundo. Sao
criangas imigrantes mortas em suas travessias, encarceradas em presidios em
razao do fascismo. Criangas mortas, infancias silenciadas, uma legido de criangas
orfas, o intoleravel a tona. Contudo, a autora resiste: “Ha de se criar possiveis” (p.
17). Haveremos de criar possiveis.

Por isso pensar a ciéncia, a educagdo em ciéncias, as criangas, a(s)
infancia(s) é resisténcia e desafio, diante do panorama deste tempo, no cenario
brasileiro e mundial. Neste momento, justificam e intensificam a nossa proposta de
pesquisa pensar modos de dizer da producédo cientifica e dos discursos veiculados
como ciéncia, dos impactos de vida e morte que sentimos em nossas peles, em
nossos atos respiratorios, em nosSsos corpos.

Colocar em discussao a educagao em ciéncias e infancia(s) no ano de 2018,
quando ingresso no doutorado, ndo tinha a intensidade que, a partir de 2020
passou a ter. Entendemos que fazer pesquisa no tempo presente € caminhar em
terreno movedico; em campos de imprevisibilidade. Ademais quando a pesquisa e
as pesquisadoras sao atravessadas por uma pandemia, como a que passamos a
viver: provocada pelo coronavirus, SARS-CoV-2 (sindrome respiratéria aguda
grave do coronavirus 2), um patdgeno respiratorio, que causa a COVID — 19, A
Organizacdo Mundial da Saude registra o novo virus a partir de casos em Wuhan,
Republica Popular da China, em dezembro de 2019. Em 11 de margo de 2020,
diante dos niveis alarmantes de propagacdo e gravidade a OMS declarou a
pandemia™.

Diante da pandemia, alguns paises realizaram o “lockdown”, fechamento de

comércios e locais publicos, como medida de distanciamento fisico em grande

10 A doenga por coronavirus (COVID-19) é uma doencga infecciosa causada por um coronavirus

recém-descoberto — Informagao retirada e traduzida da pagina da Organizagdo Mundial da Saude
que pode ser acessada pelo link: https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1

11 Informacgéo publicada na pagina da Organizagdo Mundial de Saude em 11 de margo de 2019 e

que pode ser acessada pelo link: https://www.who.int/director-general/speeches/detail/who-director-
general-s-opening-remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020
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escala e restricdo do contato entre pessoas na tentativa de evitar a aceleragao da

contaminagao e como prevengao para a nao lotacdo dos sistemas de saude.

Evidencia-se nesses tempos que a principal arma contra o coronavirus é a
mesma contra a crise climatica: parar. E isso desafia o modelo de vida
imposto desde a modernidade e pautado, essencialmente, pela
velocidade. Nao conseguimos parar porque todos os sistemas produtivos
e econdmicos estdo aliados a essa légica (DE TROI; QUINTILIO, 2020, p.
6).

Assim, na contramao das orientagdes da OMS, das recomendacbes de
cientistas, infectologistas e especialistas, e, das medidas tomadas por boa parte
dos paises do mundo, no Brasil, o entdo presidente criticou, em pronunciamento
em rede nacional o fechamento de escolas e comércios, e ainda comparou a
contaminag&o por coronavirus a uma "gripezinha"'2.

De Troi e Quintilio (2020, p. 5) descrevendo a atual situagao do Brasil, citam
o conceito de “estado suicidario” de Vladimir Safatle (2020, sp) que afirma: “Ha
varias formas de destruir o estado e uma delas, a forma contra revolucionaria, &
acelerando em direcdo a sua propria catastrofe, mesmo que ela custe nossas
vidas”.

Para além da preocupagdo com o sistema produtivo e econdémico é
relevante avaliar a declaracéo e posicionamento do governo federal, que discursos
movimentaram. Porque "[...] todo agente do poder vai ser um agente de
constituicdo de saber, devendo enviar aos que lhe delegaram um poder um
determinado saber correlativo do poder que exerce” (MACHADO, 2019, p. 28).

A pandemia funcionou como lupa, ampliando nossos problemas e
desigualdades sociais, escancarando, de forma evidente os posicionamentos ou
silenciamentos politicos, assumidos, publicamente, em discursos que emergiram
contra a ciéncia, pelo descaso com a vida manifestos nas inUmeras acbes de
retardamento da gestdo da pandemia. As ideias virais, como indicam Gallo e Aspis
(2011), nas sociedades modernas, permitem que vejamos que o controle n&o
acontece pelo enclausuramento, mas pela informacgao, intervindo em processos de

vida e morte, doengas e saude, coreografando os corpos. E biopolitica, e, portanto,

12 Matéria divulgada na BBC News Brasil, em 24 de margo de 2020 e que pode ser acessada pelo
link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-52028945
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Cada corpo importa, sujeitado as intervengdes estatais, abstragbes/
generalizagdes que estao pouco se importando realmente com o que cada
um deseja ser, violéncia econémica, politica, ideoldgica, que sujeita as
decisbes cientificas e administrativas determinantes. Poder pastoral da
Igreja, cada ovelha e todo o rebanho, ndo mais restrito ao pastor, mas
elevado ao Estado (GALLO; ASPIS, 2011, p. 172).

O posicionamento do principal representante do governo federal no Brasil,
informa, ainda que sujeite e negue as decisdes cientificas e administrativas
determinantes; produz um discurso que banaliza a morte, porque faz dela numeros,
comparativos, indices e mais do que isso, coloca em duvida esses numeros,
produzindo questionamentos sobre constatacdes cientificas, disseminando

informacdes que se replicam e exercem poder sobre a vida.

[...] a0 mesmo tempo que temos a possibilidade de se observar as
fragilidades no trato institucional de uma crise por parte do reacionarismo
institucionalizado, temos o risco de uma guinada cada vez mais autoritaria
no controle dos corpos e da maquina publica” (VERAS, 2020, p. 2).

Vale fazer aqui o registro de que 3 de janeiro de 2020 a 16 de maio de 2022,
globalmente™, houveram 519.105.112 casos confirmados de COVID-19, incluindo
6.266.324 mortes notificados a OMS e um total de 11.660.363.722 doses de vacina
foram administradas. Destes, no Brasil, ocorreram 30.682.094 casos confirmados
com 664.872 6bitos, sendo que um total de 416.055.006 doses de vacina foram
administradas ™.

Através do obscurantismo, dos retrocessos em direitos humanos e sociais,
da ma gestdo das condicbes de saude pelo governo brasileiro, temos a
banalizacdo e descarte dos corpos, vidas transformadas em indices, numeros que
sdo negados, dores e adoecimentos que sdo desprezados.

De Troi e Quintilio (2020, p. 5) dizem “[...] do misto de obscurantismo
religioso e negacionista mesclado com as préprias tecnologias do mundo
contemporaneo como as redes sociais e seus jogos algoritmicos” que s&o usadas
em favor da desinformagcdo, que mina a confianga nas instituicbes e gera uma
espécie de “delirio epistemologico”. Como pontuou o Prof. Dr. Marcio Danelon,
estamos diante de uma disputa de regimes de verdades, ndo do negacionismo. Ha,

nesta disputa, aquele que distorce, faz uso da falta de informagao de muitas

3 Essa data precisa ser destacada pois ha uma modificagdo diaria nesses nimeros, um aumento
nos registros de mortes e adoecimentos por essa doenca.
4 Painel de Emergéncia de Saude da OMS que pode ser acessado pelo link:
https://covid19.who.int/region/amro/country/br
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pessoas e implanta estratégias que geram desconfianga na producédo da ciéncia.
Por isso interessa pensar no regime de poder que se instaura € nos modos como
ele se modifica, de modo global, em certos momentos da histéria.

A cristalizacao do sujeito e da verdade na ciéncia moderna configurou os
modos como o0 saber se expressa, inclusive por esses discursos que destoam da
racionalidade cientifica hegemoénica. Estes, seguem a mesma elaboragao, de modo
que informacoes falsas (Fake News) sao disseminadas por pessoas que assumem
o lugar do “perito” em determinado assunto. Pessoas que nao permitem abertura
para qualquer critica, utilizando de um determinismo e de uma falsa objetividade
para garantir credibilidade publica.

Essa pratica sistematica ja acontecia antes mesmo da pandemia pelo
cororonavirus no Brasil, exemplo € o que Veras (2020) chama por negacionismo
ambiental, e que nds situamos como a emergéncia de regime de verdade, que faz
funcionar ideias com intencionalidades voltadas a exploracgéo irrestrita dos recursos
da natureza, por meio de praticas politicas perversa e devastadoras.

A pandemia escancara e desvela discursos racistas, facistas. Como afirma
Veras (2020) eles ai estavam, nao visibilizados por muitos/as de nés, inclusive na
universidade. Sao praticas, artefatos, maquinaria, que dizem do racismo, do
colonialismo, da homofobia, do feminicidio, do infanticidio. Mesmo com dados
estatisticos, negam-se o permanente e constante ato de eliminagao politica, social,
educativa e sanitaria de determinadas formas de vida e das populacdes
empobrecidas, negras, indigenas, das periferias.

Costa (2020, p. 27) atribui isso a relagbes entre a modernidade e o
fundamentalismo religioso, segundo ele, a modernidade “[...] a0 mesmo tempo em
que é um periodo histdrico indefinido, € uma crenca na certeza do cientificismo e
da racionalidade, na qual as relagbes sociais s&o mudadas”. Todavia, o projeto da
modernidade é insuficiente pois ndo alcanga as proposigcdes de ciéncias para
todos, medicina democratica, e sobretudo educacéo critica, autonomia do sujeito e
progresso. A crise fornece ao fundamentalista a possibilidade de questionar a
ciéncia (COSTA, 2020); aos neoliberais a possibilidade de questionamento do
estado democratico e de algumas conquistas sociais das minorias; e, ao mercado,

a possibilidade de ampliar seus lucros pela via da alimentagdo de corpos mortos.
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Isso tudo tem estreita vinculagdo com a educagao em ciéncias que esta em curso e
que sera colocada em funcionamento, a partir de uma educacao cientifica para a
cidadania. Afinal, se é verdade que a formacdo cientifica visa emancipar os
sujeitos, objetiva a promog¢édo de uma educacéao critica para a autonomia e para o
exercicio da cidadania, esta ndo podera desconsiderar as relacdes entre saber e

poder.

Neste nivel ndo se trata de saber qual é o poder que age do exterior sobre
a ciéncia, mas que efeitos de poder circulam entre os enunciados
cientificos; qual é seu regime interior de poder; como e por que em certos
momentos ele se modifica de forma global (FOUCAULT, 2019, p. 7).

Vale compreender que o poder em Foucault ndo trata de uma coisa, um
ponto especifico, ou seja, “rigorosamente falando, o poder nédo existe; existem
praticas ou relagdes de poder” (FOUCAULT, 2019, p. 17) e justamente por ser
relacional, as lutas contra seu exercicio ndao podem ser de fora. Assim, “qualquer
luta é sempre resisténcia dentro da propria rede de poder, teia que se alastra por
toda sociedade a que ninguém pode escapar: ele estda sempre presente e se
exerce como uma multiplicidade de relagbes de forgca” (p. 18).

Relagdes que sado encontradas nas diferentes esferas sociais, expressas na
producdo de conhecimento, nos espagos escolares, nos processos de ensino e
aprendizagem, nos curriculos. Nesta direcdo as relagbes de poder e saber
engendradas em algumas produgdes de pesquisa, em nivel de doutorado, sobre a
educacdo em ciéncias e infancia(s) receberam nossa atengéao.

Langamo-nos entdo na tarefa de adentrarmos na leitura das produgdes de
teses de doutorado sobre educacao em ciéncias e infancia com vistas a criacdo de
possibilidades de escape do normatizado e estabelecido.

E, ainda que nem toda invencdo seja verdadeira, a minha foi criada em
algum momento. Portanto, “a invengao torna-se assim ndo apenas possibilidade,
mas condigao epistemoldgica, estética e politica do pensar’ (KOHAN, 2003, p. 3). A
infancia foi o caminho, o caminhar, o transformar, o revolucionar. Por isso, pelo
devir-crianga, essa pesquisa também foi se constituido. Nao sei dizer quando, mas
a cada passo, mais forte senti o quanto infancionar ' sempre foi um devir

emergente. Ele me trouxe até aqui, nessa busca pela criagdo de possiveis no que

15 Neologismo proposto pela autora para colocar em funcionamento a ideia de infancia para
revolucionar.
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conhecemos como educacdo ciéncias. E nessa direcdo que se encontram os
topicos da escrita deste relatorio de pesquisa. Divididos em quatro se¢des, em que
na primeira delas contamos nosso caminhar tedrico-metodologico, demonstrando
as ferramentas que compde a caixa de ferramentas que fiz uso no ato de pesquisa.
Na segunda segéao, apresento os encontros com autores/as que tomei como esteio,
base e referencial para o estudo. Como terceira secdo, compus a analise das teses
corpus, documentos, arquivos para a discussao da educagado em ciéncias e da(s)
infancia(s). Esta foi norte para os possiveis vislumbrados pelos caminhos
propositivos apresentados na secéo 4. Finalizo assim, com as consideracdes, que
longe de serem finais, convidam para mais, porque o desejo nos move para o que

de vir, e para o devir.
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1 (DES) CAMINHOS DA PESQUISA

Veio me dizer que eu desestruturo a linguagem.
Eu desestruturo a linguagem? Vejamos: eu estou
bem sentado num lugar. Vem uma palavra e tira o
lugar debaixo de mim. Tira o lugar em que eu
estava sentado. Eu ndo fazia nada para que a
palavra me desalojasse daquele lugar. E eu nem
atrapalhava a passagem de ninguém. Ao retirar
debaixo de mim o lugar, eu desaprumei. Ali so
havia um grilo com sua flauta de couro. O grilo
feridava o siléncio. Os moradores do lugar se
queixavam do grilo. Veio uma palavra e retirou o
grilo da flauta. Agora eu pergunto: quem
desestruturou a linguagem? Fui eu ou foram as
palavras? E o Ilugar que retiraram debaixo de
mim? N&o era para terem retirado a mim do lugar?
Foram as palavras pois que desestruturaram a
linguagem. E ndo eu. (Manoel de BARROS, 2015,
p. 120).

O poeta arrumou palavra para o movimento desse (des) caminho. Um
desassossego que transitou em retirarem a mim do lugar e retirarem o lugar
debaixo de mim. Esse encontro com as palavras que desestruturam a linguagem
inaugurou em mim o novo. N&o no sentido da novidade, mas da experiéncia de
outras possibilidades e perspectivas de pesquisa, modos de pensar, de entender,
de fazer, sentir, ver.

Desvelou, assim, que ha mais que a ciéncia validada histérica e
hegemonicamente. Em razdo disso, € preciso um olhar outro para que seja
possivel reconhecer outros saberes, outros modos de ciéncia, que acione a
infancia, que se instala, (re)configure e alcance, pois, quem sabe, a infancia dessa
educacao em ciéncias que conhecemos.

Nosso desejo se encontra com uma infancia do nao saber infantil, que faz
dele seu ponto de poténcia, oportunizando escapes, fazendo pensar, dando a
conhecer e quem sabe, possibilitando o devir por essa educacéao infante.

Entendemos que a revolugcédo dessa pesquisa esta na infancia. Até mesmo
porque “[...] uma revolugdo sem infancia € uma revolugdo que perde sua
capacidade de criar, de se perguntar, se inquietar... ou seja, a infancia € uma
condi¢gao de uma revolugao que se orgulha de estar sendo o que é¢” (KOHAN, 2018,

p. 23).
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Infancionar para habitar o tempo, deixar-se tornar estranho pela
estrangeiridade da infancia, pela poténcia do n&o saber, pela curiosidade,
inquietacdo, fabulagao e invengéo. Independentemente da idade, a infancia sempre

€ onde ha o aprender, o criar e o inventar.

A imagem da infancia, ou da meninice, ndo poderia ser mais afirmativa e
potente. Ela € um modo de elogio, uma forma de falar bonito, uma espécie
de louvor a uma revolugdo que nao apaga sua curiosidade, sua
inquietagcdo, seu gosto de perguntar, seu querer sonhar, seu desejo de
crescer, criar, transformar (KOHAN, 2018, p. 21).

Por isso, em Microfisica do Poder, no texto “Os intelectuais e o poder” trata
de uma conversa entre Michel Foucault e Deleuze, e esse afirma: “Se as criangas
conseguissem que seus protestos, ou simplesmente suas questdes, fossem
ouvidos em uma escola maternal, isso seria o bastante para explodir o conjunto do
sistema de ensino” (FOUCAULT, 2019, p. 133).

Isso é, pois, uma acao revolucionaria para Deleuze, que promove O
questionamento da totalidade do poder, sua hierarquia, mas vindo daqueles/as que
sao interessados/as nessa luta, pois € sobre eles/as que o poder se exerce como
abuso, neste caso, assujeitando as criangas ao transforma-las em alunos/as e
promovendo continuamente uma educagdo cientifica que (de)forma,
individualizando, controlando, docilizando seus corpos e forjando suas

subjetividades.

Ha toda uma raga de juizes, e a histéria do pensamento confunde-se com
a de um tribunal; ela se vale de um tribunal da Raz&o pura, ou entdo da Fé
pura... Por isso muitas pessoas falam com tanta facilidade em nome e no
lugar dos outros, e gostam tanto das questdes, sabem coloca-las e
respondé-las tdo bem (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 16-17).

E por isso que Foucault alertava para a indignidade de falar pelos outros,
pois € preciso instituir a luta pela destruicdo progressiva e tomada do poder, e ela
deve acontecer ao lado daqueles/as a quem essa luta interessa, e nado de modo a
esclarecé-los/as, pois sO assim sera possivel fazer aparecer o poder onde ele é
mais invisivel (FOUCAULT, 2019) e, portanto, onde exerce maior vigilancia e
controle.

Por isso a defesa de acionamento da infancia na educagédo em ciéncias, e,
para isso, foi preciso lidar ndo sé com a crianca que fomos, mas com a que nos

constituem. E considerar a multiplicidade do que somos, realizando o movimento
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de escapar da nogao de adulta, pois somos crianga, jovem, adolescente ao mesmo
tempo. Porque “Cada individuo € uma multiplicidade infinita e a Natureza inteira é
uma multiplicidade de multiplicidades perfeitamente individuada® (CORAZZA, 2002,
p. 4)

A infancia é involucdo. Sem ponto de partida, ela € caminho do meio; é
entre; nos movimenta a ser menos autoras, a romper com a imagem de
pensamento que possuia de inicio, meio e fim, porque nao € possivel marcar, nem

mesmo o0 meio, por ser fluido, € e ndao € ao mesmo tempo, emerge e escapa.

[...] em tempos em que afloram os discursos de formagdo da infancia,
ainda em nome da filosofia, talvez uma tarefa politica interessante para o
pensamento seja lembrar que ndo existem motivos nem modos de acabar
com a infancia. Ela nos constitui como forma de sinal de nossa condi¢do
indeterminada. Lembra-la, na escrita, na arte, na educagéo, constitui uma
forca, um estilo, uma forma politica de testemunho (KOHAN, 2015, p.
224).

Testemunho que se aciona com a meninice. E um movimento de
rompimento, que fez olhar e entender infancia, ciéncia e educagao de um outro
modo. Modo este que exige a ruptura com teorias e praticas hegemdnicas; abalar
as estruturas do que estava esquadrinhado, proposto como caminho unico; trazer
flexibilidade ao que é rigido; inventar formas de pensar e olhar para “o sujeito”, a
ciéncia e, portanto, a infancia e a educagdo em ciéncias. Significou questionar,
desvelar a trama historica, os jogos e relacdes de poder-saber que produzem ao
estabelecido como educacgao e escola. Refletir sobre os mecanismos de controle,
saberes e poderes exercidos via educagao escolar. Investigar o que os discursos
movimentam.

Este caminho iniciou-se pelos encontros tedricos e epistemologicos que ja
mencionei na introdugdo desta tese e que me acompanham ao longo de toda a
escrita, pois Foucault e Deleuze me propiciaram a problematizagédo da infancia e da
educacao em ciéncias sustentadas nas verdades da ciéncia da modernidade. Além
disso, a partir da perspectiva dos estudos poés-criticos langcamo-nos a desvelar
possiveis, a identificar escapes para a educagao em Ciéncias para/com a infancia.

Neste sentido apresento trés premissas que sustentam o percurso teodrico
metodolégico que adotei na pesquisa: a primeira ampara-se em aspectos tedricos
que compdéem o chamado campo das pesquisas pos-criticas, sobremaneira os

estudos de Foucault, que permitem-nos escavar para desvelar as tramas
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discursivas tecidas em educacao em ciéncias e infancia(s), pensando o dispositivo
pedagdgico da infancia olhando de modo particular para a educagado em ciéncias
sustentada nos pilares da ciéncia moderna;

A segunda premissa consiste na analise dos regimes de verdade que
circulam na producgao cientifica de educacdo em ciéncias para a infancia, visando
desvelar as relagdes de poder e saber académico-cientificos da ultima década; e, a
terceira, foi identificar escapes, buscar por possiveis na educagdo em Ciéncias,
orientadas pelas leituras em devir-crianga, entendendo que a estrutura analisada
possui rachaduras, e essas sao, vistas por nds, como possibilidades de encontro
com a poténcia da infancia, estrangeira, inventiva, que habita o tempo.

Assim, a primeira premissa retrata o movimento realizado a partir dos
encontros tedricos e epistemologicos que elegemos, como possibilidades surgidas
das nossas leituras de textos que permitiram pensar a ideia de ruptura com o
tempo cronologico, com o conhecimento organizado — com a imagem de
pensamento arborescente, também langcando olhares para as relagbes de poder e
saber, para as questdes de governo a partir da analise genealdgica foucaultiana.

Com isso, interessou desvelar o maquinario investido para o funcionamento
do dispositivo pedagogico de infancia, que é atravessado pela hegemonia do
racionalismo cientifico da educagdo em ciéncias, que, pela governamentalidade
democratica, atua sobre os corpos via discurso da educacgao cientifica cidada,
produzindo a crianga assujeitada e forjando subjetividades inerentes ao projeto
social moderno.

A segunda premissa pauta-se na perspectiva de que a verdade é uma
interpretacao que se torna hegemodnica, que constroi a nogao de “realidade” dentro
e a partir de tramas discursivas, e, portanto, para refletir sobre a educacédo em
ciéncias para infancia consideramos, no texto das teses de doutorado que
constituimos como nosso arquivo, os vestigios dos discursos e dos regimes de
verdade colocados em funcionamento por seus autores/as.

Essa premissa nos deu a oportunidade de conhecer as produgbes da
educagao em ciéncias que contemplam a infancia, refletir sobre o que existe, quais
autores/autoras sao mais acessados, referenciados, qual educagao em ciéncias e
infancia sdo defendidos e situados nas teses, e, ainda, quais sao as escolhas

tedrico-metodologicas realizadas.
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O interesse foi saber que producéao cientifica existe acerca da educagao em
ciéncias para infancia, ndo para auxiliar na fundamentacao tedrica deste estudo,
mas como arquivos que contém informagdes que possibilitam analisar quais
saberes emergem sobre infancia e educagao em ciéncias, de modo que isso nos
auxiliasse a refletir sobre as relacbes de poder e a veiculagdo de regimes de
verdade expressos.

E essa perspectiva € que subsidia a terceira premissa, a identificacdo de
possiveis, nossa produ¢géo de um encontro com o devir-crianga a partir das leituras
realizadas. De certa maneira, entendemos essa premissa tornou nosso estudo
propositivo, no sentido de que buscamos desvelar as possibilidades de escapes a
partir das teses e foi o lugar onde produzi o0 ensaio com o meu desejo de
revolucionar, olhar para fora, inclusive para fora desta tese, a partir do que
encontramos como producao sobre devir.

Cabe ressaltar, que estive em busca do tragado, de um mapeamento das
teses que me permitisse evidenciar a proveniéncia de coisas que combinaram e
des-combinaram, sabendo que nao havia um ponto original e que, portanto, ha
multiplas entradas para o caminho e o caminhar; muitas possibilidades de criagéo e
invencao.

O intuito foi o de fazer ressurgir “[...] em vez de ai procurar a sua lei e a isso
submeter cada um de seus movimentos, € um olhar que sabe tanto de onde olha
quanto que olha”. Que “[...] da ao saber a possibilidade de fazer, no movimento de
seu conhecimento, sua genealogia” (FOUCAULT, 2019, p. 76). Assim, a
continuidade do tragado do caminho ja iniciado, antes mesmo que o soubesse, se
deu por meio de buscas por teses e dissertagcdes no repositério online da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Megid Neto (1999) construiu um importante trabalho de pesquisa
denominado “Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensino de ciéncias no
nivel fundamental” por meio da qual ele sistematizou o conjunto da produgao
académica sobre o ensino de ciéncias no Brasil, representada pelo conjunto de
teses e dissertagdes defendidas até 1995 e relativas a educacao cientifica em suas
diversas modalidades curriculares e niveis de escolarizagdo. O acesso ao trabalho
de Megid-Neto nos ajudou a pensar nas “iscas” (descritores) para “pegar” as teses

que poderiamos selecionar para analise. A exemplo do pesquisador, langamos
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mao de um conjunto de termos, conceitos, palavras-chaves — nossas “iscas”
educacao em ciéncias na Infancia - educagado em ciéncias na Educacgao Infantil -
educacao em ciéncias nos Anos Iniciais - Educacdo Cientifica na Infancia -
Educacao Cientifica na Educacgao Infantil - Educacao Cientifica nos Anos Iniciais.
Uma tarefa complexa, se pensarmos no intento do mapeamento da producéo
cientifica da educacao em ciéncias. Entretanto, compreendemos esse horizonte de
modo amplo, sendo que educagdo em ciéncias, para nos, trata ndo apenas dos
processos de ensino de ciéncias da natureza, mas da formacgado de professores,
metodologias de ensino, analises de livros didaticos, lugar de encontro das
infancia(s) — ciéncia(s) — crianga(s) — professoras e tantos outros processos mais.

A demarcacgao dos descritores/iscas nos possibilitou realizar uma reflexdo densa
sobre 0 objeto de estudo dessa investigagao, considerando que o conhecimento da
linguagem de um campo de pesquisa e dos seus conceitos também se constituem
como ferramentas necessarias para composicdo da caixa ferramentas a serem
utilizadas. Entendemos que a educacgao/letramento/alfabetizagao cientifica, por
exemplo, ndo compunham o interesse principal de nossa investigacdo, mas,
atravessam a educagao em ciéncias e por isso os termos ligados a educacgao
cientifica, deixaram de ser iscas nessa escavagao, pois ser tornaram pistas/vestigio
para a analise empreendida na tese.

Foram utilizadas como “iscas”, para alcangcarmos as teses que se referiam a
educacao em ciéncias na articulagdo com a infancia, as etapas da escolarizacdo —
educacado infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais), pois sdo nelas que, no
modelo de organizacado disciplinar e nao disciplinar no Brasil, esta prevista a
educagcao em ciéncias tanto no formato disciplinar quanto no formato n&o
disciplinar (por temas, eixos). Chegar a estas iscas exigiu-me fazer e refazer o
desenho da pesquisa e a demarcagdo do que estavamos considerando como
educacao em ciéncias e como infancia, diversas vezes. Delimita-los foi a tarefa de,
também, dizer do que a pesquisadora, estava dizendo com infancia(s), com
educagao em ciéncias, com educagao em ciéncias para a(s) infancia(s). Isso nao
significou, tdo somente, acessar a trabalhos que contemplassem a discussao da
educacao em ciéncias e educacgao cientifica na infancia, como inicialmente havia

previsto no projeto de pesquisa inicial.
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Estava ali, embora eu s6 tenha entendido, no momento de escrita, a

necessidade de desvelar os vestigios dos discursos que compdem o territorio
movedigo, a fronteira do que tem sido nomeado por educacdo em ciéncias, por
infancia. O que tem sido colocado em funcionamento sobre os corpos das criangas
e sobre a infancia. Perguntei pelos lugares onde sao colocados 0s corpos
reconhecidos como infantis na escola. Assim, elegi, de modo combinado, a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais. Ai estdo, no modo de funcionamento da
instituicdo escolar e da divulgacdo da pesquisa, as discussdes que envolvem a
infancia. A primeira tentativa foi langar um bloco com os trés primeiros descritores,
colocando a palavra “AND” entre eles, pois esse operador booleano permite que os
termos se combinem como operadores logicos™. Encontrei 87 trabalhos, mas na
leitura dos seus titulos percebi que se tratavam, em sua maioria, de producdes
sobre educagdo de modo amplo ou Educacdo Infantii e/ou Anos Iniciais sem
relacdo com a educacao em ciéncias. Assim, resolvi continuar escavando com os
descritores de maneira separada.
Ao lancar “Educagdo em Ciéncias na Infancia”, localizei 1.839 trabalhos, sendo
que, por seus titulos, identifiquei uma repeticao, um resultado similar ao da busca
anterior. O uso do descritor educagao devolvia uma grande e ampla quantidade de
trabalhos, pois todas as produgdes que o continham, em qualquer campo eram,
portanto, selecionadas. Desse modo, comecei a utilizar a ferramenta do filtro,
lancando mao de termos mais especificos, como indicado na plataforma de busca
da BDTD - para ajustar, uma opg¢ao € usar o descritor entre aspas.

Lancei o descritor “Educagao em Ciéncias na Infancia” e nao resultou em
nenhum registro, mas quando combinado “Educagdo em Ciéncias” na Infancia,
filtrando apenas o primeiro termo e deixando em aberto o segundo — infancia,
houveram resultados da busca. Essa criagao foi utilizada para inventar os demais

descritores/“iscas”, apresentados na Figura 1 a seguir.

16 De acordo com as informagdes da pagina da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes,
no item “Dicas para Busca”’ e “Ajuda com Operadores de Busca”: Os operadores booleanos
permitem que os termos se combinem como operadores légicos. Os seguintes operadores
booleanos estédo disponiveis: AND, +, OR, NOT e -. Acesso em 08/10/2020. Disponivel no link:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced?edit=40012719#AND
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FIGURA 1 - Espectro’ das iscas/descritores utilizados na escavagéo pelas teses
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Fonte: Elaborado pela autora.

Produzir pesquisa com as ferramentas disponibilizadas pelas tecnologias
esta também ligada, sem duvida, a uma aquisi¢do da linguagem computacional.
Nesse processo, entendemos que a aprendizagem dessa linguagem mobiliza um
conjunto operatério de relagdes de saber e poder e estas tém efeito sobre 0 modo
como fazemos, como dizemos, sobre o que pensamos, o que fazemos e dizemos.

Uma pesquisadora, nos tempos atuais, para criar sua caixa de ferramentas
necessita de dominio da linguagem e das estratégias digitais. Saber que o uso de
palavras entre aspas, entre parénteses, de operadores booleanos (and, or e not),
de filtros de modo adequado ou inadequado pode ampliar ou restringir os
resultados do acesso aos relatorios de pesquisas e a outras publicacoes
divulgadas e disponibilizadas nas nuvens.

Além destes, outros trés critérios também foram utilizados para um maior
refinamento da pesquisa. Primeiramente, filtramos o tipo de trabalho somente para
teses considerando que este tipo de producdo académica compreende um tempo
maior de realizagdo e a autoria de pesquisadores/as com mais tempo na academia,
com grande possibilidade de estarem vinculados/as a grupos de pesquisas,
possibilitando maior corpus tedrico-metodolégico e com possivel contribuicdo
inédita para o conhecimento.

Isso nos conduziu para um recorte temporal, considerando trabalhos de
2010 a 2020, uma vez que as producgdes desta ultima década nos colocariam em
contato com as ideias sobre as proposigdes, nesta segunda década do século XXI,

elaboradas sobre e para a educagao em ciéncias para a infancia. Esta segunda
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década, para nds, € marcada por um tempo em que a infancia e a educagao em
ciéncias sao tomadas como centrais nas propostas de politicas educativas de
estados e nacgdes, orientadas por principios democraticos, em que criangas sao
afirmadas como cidadas e como sujeitos de direito ao conhecimento produzido e
sistematizado, incluindo-se ai, os conhecimentos das Ciéncias da Natureza. Essas
produgdes sdo campos férteis para apresentagdo do que tem sido organizado, de
quais regimes de verdade estdo em funcionamento e como o saber cientifico se
apresenta na educagao escolar.

Ademais, por ultimo, diante das contribuigdes e discussdes realizadas em
momento de qualificagdo dessa tese, avaliamos que era necessario um
refinamento ainda maior, considerando assim, para nosso corpus, estudos que
apresentassem em seu titulo e/ou tema termos/proposi¢des como: a) infancia,
crianga, Educacgéao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) educagdo em
ciéncias, ensino de ciéncias e praticas em ciéncias. Além disso, orientamo-nos, de
modo geral, por nossos referenciais teéricos e nosso olhar vertido por estes, nos
possibilitaram selecionar, 11 teses de doutorado académico produzidas em

programas de pos-graduagao no Brasil como consta na Tabela 1.

TABELA 1 - Teses de Doutorado publicadas na BDTD no periodo de 2010 a 2020.

TITULO AUTOR/A | ORIENTADOR/A IES ANO
Homo experimentalis: dispositivo da o . .
experimentagdo e tecnologias de Il?_le\Qandee Marlucy Alves Uple\:jeerrs;ijzceie 2012
subjetivagdo no curriculo de aulas Cardoso Paraiso Minas Gerais
experimentais de ciéncias
Educagdo em ciéncia e saude na Angela : .
educagdo infantil: um estudo na Maria Danielle o Insltcljtutg 2012
creche Fiocruz Ribeiro, Grynszpan swaldo Lruz
Egri;?g;ci)ssoem Cg::nmaas esausde: isis Samara | Jodo Batista Universidade

: Ruschel Teixeira da Federal de 2013
aterosclerose  como  ferramenta Pasquali Santa Maria
pedagdgica quat, Rocha
Ciéncia e religido nos escritos | Christian Universidade
educacionais de John Locke: a | Lindberg Lidia Maria Estadual de 2015
formacao moral da crianca Lopes do Rodrigo Campinas
Nascimento

As contribuicbes de um curso de Viviane o
formacgéo continuada de professores Maciel Lisiane de Universidade
que atuam nos anos iniciais acerca Machado Oliveira Federal de 2015
das concepcdes epistemoldgicas e Maurente Porciuncula Santa Maria
na relagcdo com a pratica pedagodgica
A construgéo de relagdes entre Elaine Danusa Universidade
ciéncia e imaginag&o em uma turma | gugres Munford Federal de 2017
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ao longo do primeiro ciclo do ensino Franga. Minas Gerais
fundamental
Os bebés, as criangcas bem Caroli . .

~ arolina ‘e Universidade
pequenas e a natureza na educagéo | - (o Ana Cristina Coll Federal de 2019
infantil: i achadouros Castell Delgado Pelotas
contemporaneos.
Formacdo docente para um ensino
de (e sobre) ciéncias nos anos Giséli Lenira Maria Universidade
iniciais do ensino fundamental: Duarte Federal de 2019
possibilidades para alfabetizagao Bastos Nunes Sepel Santa Maria
cientifica
Protagonismo auténomo de criangas Waaner da o
por meio de brincadeiras cientificas 9 Cristhiane Universidade
; o = Cruz . i
investigativas na educacdo em Seabra Eir Carneiro Cunha | Federal de Juiz | 2019
ciéncias nos anos iniciais do Ensino as Flor de Fora
Fundamental
Praticas e contextos da producgao
cientifica no ensino de ciéncias na | Juliana Maria do Rocio Universidade
perspectiva da alfabetizacdo | Carvalho Fontoura Federal do Rio 2020
cientifica nos anos iniciais do ensino Pereira Teixeira Grande do Sul
fundamental
Alfabetizagéo cientifica com enfoque
ciéncia, tecnologia e sociedade e o
ensino _de ciéncias nos anos irlicigis Wern_er Rosane Nunes Universidad(_a
do ensino fundamental: importancia, Zacarias , Federal do Rio 2020
concepgdes de professores e Lopes Garcia Grande do Sul
repercussdes de acgdes formativas
nas praticas docentes

Fonte: Autoria de teses de doutorado sobre Educacédo em Ciéncias e Infancia. Tabela elaborada

pela autora.

A discussdo detalhada dos dados apresentados nessa tabela, tais como: as
regides brasileiras de origem das teses; 0 ano de publicag&o, principais conceitos
anunciados nos titulos, estardo na secao 3 deste trabalho.

Buscamos nas teses o que favorece e o que possibilita os discursos que
movimentam em torno da ideia de educagdo em ciéncias e de infancia. De tal
modo, a preocupacao foi olhar para as condicbes de emergéncia do
entrelacamento educacdo, ciéncia, infancia, educagdo em ciéncias mobilizados
pelas teses. Como essas questdes sao conectadas? O que elas apontam?

Na diregao de montar a cena, para realizar a discussao proposta, langamo-nos na
leitura das produgdes cientificas, partindo para um segundo momento, em que
realizamos uma leitura mais detalhada de cada tese. Utilizamos outras
iscas/palavras-chave para escavar mais em cada estudo. Inicialmente insurgiram
as tematicas de cada pesquisa, identificadas por seus objetos e/ou objetivos de

investigacao explicitados nos titulos e resumos de cada produgéo.
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Tematicas que foram pistas do que poderia emergir das discussdes
realizadas por cada estudo. Assim, nos dedicamos a escavar ainda mais, seguindo
essas pistas e para essa busca aplicamos mais estratégias e linguagens digitais
para compor nossa caixa de ferramentas, sendo que, desta vez, empregamos
como ‘“iscas”. “Educacdo em Ciéncias” e “Infancia”. Como as teses estao
disponibilizadas para download como documentos digitais em formato PDF
(Portable Document Format), usamos a ferramenta de pesquisa nesse tipo de
documento (acessada pelo atalho de teclas: Ctrl+F) que nos permitiu ler, selecionar
vestigios de discursos, que foram sistematizadas em fichas para posterior analise
(APENDICE ).

No movimento de analise que realizamos n&o quisemos realizar uma
interpretacdo, embora antecipemos que ndo conseguimos ser fiel a isso. Também
ndao quisemos realizar uma hermenéutica de fatos. Visamos a uma analise
diferencial daquilo que tomamos como vestigios ou tragos dos discursos. Para
auxiliar nesse movimento foi necessario agrupar-nos, encontrar-nos com
autores/as e suas discussdes, tomar suas produgdes como esteio, mas nunca
como camisa de forga para a nossa analise. O exercicio analitico exige operacgao
dos conceitos que anunciamos e afirmamos ser a nossa caixa de ferramentas,
contudo, ele é, a nosso ver, lugar de criagdo. Desse modo, a se¢édo 2, a seguir,
apresentamos o emaranhado de vozes, de implicacdes, que foram referenciais e

base tedrica desta pesquisa.
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2 PELA ESTRADA A FORA ELAS NAO VAO SOZINHAS: governo da infancia
e seus des(encontros) com a educagao em ciéncias

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa

era a imagem de um vidro mole que fazia uma

volta atras da casa.

Passou um homem depois e disse: essa volta

que o rio faz por tras de sua casa se chama

enseada.

Né&o era mais a imagem de uma cobra de vidro

que fazia uma volta atras de casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem.
(Manoel de BARROS ,2015, p. 85).

O dito do homem esvaziou o sentido da imagem de uma cobra de vidro.
Uma agua que podia ser tanta coisa, que, ao ser nomeada, tornou-se uma
enseada. O encontro com a escrita-imagem do poeta pantaneiro, nesses e em
tantos dizeres, me remete ao encontro da minha infancia com as ciéncias da
natureza. O homem que disse enseada, permanece. Ele continua nomeando e
limitando a natureza, particularmente, pela educagcdo em ciéncias na escola.
Realizando a tarefa de limitar as coisas da natureza, da infancia as palavras. Estas
funcionam aprisionando a imaginacéo, normatizando e desencantando a infancia, a
natureza.

Concordamos com o poeta: os nomes empobrecem a imagem, nao s6 do

rio, mas também da infancia e das ciéncias da natureza. E € por isso que
queremos seguir nessa estrada, trazendo os des(encontros) entre infancia e
educagao em ciéncias.
Os didlogos estabelecidos aqui, sdo encontros teoricos, que auxiliaram-me na
compreensao dos conceitos abordados nessa pesquisa € mais que isso, sao
atravessamentos formativos resultantes, principalmente, dos 4 anos de
doutoramento.

Me apego a ideia de que a ciéncia e a educagao estdo enredadas com e na
discussao e produgdo do conhecimento, de verdades, de identidades, de
diferengas. Na produgao de modos de subjetivagao, portanto, com a producéo das
infancias. Neste sentido, afirmamos que propostas de educacdo em Ciéncias,

veiculadas ao longo das trés ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI,
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embora conflitantes, em sua grande parte, mantem a légica da infantilizagdo. Com
Veiga-Neto (2019, p. 56) também defendemos que “conhecer os modos pelos
quais as criangas estado sendo governadas tem tudo a ver com o tipo de sociedade
futura que esta hoje a ser gestada nas familias, nas escolas e nos espacgos sociais
mais abertos”.

A noés, interessa saber das criangas, da infancia delas, dos adultos e do
mundo. Para isso, nos propusemos pensar e dar a conhecer as leituras, conceitos
e perspectivas histéricas, ideoldgicas, epistemoldgicas que fomos localizando e
analisar a relacdo que se estabelece com a infancia quando é pensada e proposta
a ideia educagcao em ciéncias. O que autores/as que se debrugaram sobre a
operacionalizagdo da infantilizacdo tem a ver com as propostas da educagao em
ciéncias veiculadas na escola brasileira? O que o entrelagamento ciéncia,
educacdo em ciéncias e infancia tem a ver com o dispositivo pedagdgico da
infancia? A ideia educagdo em ciéncias compde, de algum modo, o dispositivo
pedagdgico de infancia proposto pelo projeto social liberal moderno?

Tais questionamentos no remetem a ideia de que a infancia pode parecer
notoriamente pensar sobre a crianga. Nao no caso desta pesquisa e da posigcao
tedrica e epistemoldgica aqui assumida. Mas cabe, fazer saber o que se pensa
sobre crianca, pois a ideia de infancia colocada em funcionamento exerce suas
forcas e seu poder sobre os corpos das criangas, inclusive pela estratégia de fixar a
infancia nesses corpos infantis, uma vez que se compreende, majoritariamente, a
infancia como fase da vida que sé acontece em determinada época, aquela em que
SOmMos criangas.

Vale dizer que “a administragdo da infancia denota seu carater histérico”!”
(NARODOWSKI, 2013, p. 23 — tradugdo nossa) e discutir e esquadrinhar os
caminhos percorridos para as agdes da administragdo, institucionalizagéo,
disciplinarizagdo das criangas, dos seus corpos, pode dar a conhecer o que se
entende e foi produzido pela ideia de infancia, bem como identificar os modos que
a educacido em ciéncias atua ou pode operar na composi¢cao e circulacido dessa

ideia.

17 “De esta manera, la administracion de la infancia denota su caracter histérico” (NARODOWSKI,
2013, p. 23.
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Ao realizarmos uma busca nos manuscritos e livros disponibilizados na
Biblioteca Nacional Digital (BND)'8, localizamos trés publicagdes sobre infancia,
entre século XV ao XVII: duas correspondéncias oficiais € um livro.

Estas duas primeiras, sdo cartas, uma de Manuel Jacome Sueiro ao
governador Luis Antdénio de Sousa Botelho Mourdo, rememorando a infancia
comum e oferecendo seus servicos (Figura 2), e a outra, de José Teodoro
Gongalves de Melo ao governador da Capitania de Sao Paulo, pedindo sua
protecao e lembrando fatos da infancia do mesmo, quando era empregado de seu
avo (Figura 3).

Ambas, referem-se a infancia como lembrancga, utilizando fatos vividos pelos
correspondentes em busca de estabelecer uma linha de proximidade no dialogo
entre eles. Ja o livro que encontramos na BND, € uma espécie de cartilha
educadora, escrita por uma dama de companhia, que contém prescricdes para a
educacdo de meninos - da infancia a adolescéncia, a que objetiva “torna-los

homens dignos”.

FIGURA 3 - Primeira pagina da correspondéncia FIGURA 2 - Primeira pagina da correspondéncia
oficial encontrada entre século XV ao XVII — oficial encontrada entre século XV ao XVII —
Documento 138 Documento 21

DOCUMENTO - 138

CARTA de Manuel Jacome Sueiro ao governador Luis
Antdnio de Sousa Botelho Mourdo, lembrando da infancia
comum e oferecendo seus servigos. Tejuco, 28 out. 1766.

2 p. Original.

DOCUMENTO - 21

CARTA de José Teodoro Gongalves de Melo ao governador
da Capitania de Sao Paulo, Luis Antdnio de Sousa Botelho
Mourao, pedindo sua protegéo e lembrando fatos da infancia

do mesmo, quando era empregado do seu avd. Vila Rica, 11

1-30, 17, 27 n® 1 dez. 1770. 2 p. Original

1-30, 14,7

Fonte: Arquivo da BND que pode ser
acessado pelo respectivo link:
http://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digit
al/div_manuscritos/mss1460857/mss14608
57.pdf

Fonte: Arquivo da BND que pode ser
acessado pelo respectivo link:
http://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digita
I/div_manuscritos/mss1459937/mss1414599.
pdf



Sao documentos que apontam para a nogao de infancia que se limita a criancga,
pois sao dizeres conjugados como lembrangas de um tempo que passou, que
ocupou um espago naqueles corpos. Ainda que sejam as mesmas pessoas, a
infancia que ocupa a crianga, ndo pertence ao adulto, portanto ja ndo € o mesmo,
nem é unico, sao bipartidas as ideias de infancia e corpo, na distancia bioldgica e
de compreensio sobre crianga e adultos.

Diversamente, no mundo greco-romano nao ha palavra que signifique
infancia, nem algum termo que se refira a uma parte especifica da vida por idade
ou algo desse tipo, 0 que pode sugerir, uma percepc¢ao da vida humana a partir de
uma totalidade indissociavel (KOHAN, 2011).

Além disso, a cartilha educadora supramencionada demonstra que a
educacao de criangas e jovens ficava a cargo de terceiros/as, alheios as familias
consanguineas, neste caso especifico, uma dama de companhia que fornecia
ensinamentos sobre como proceder na formacédo e transformagdo dos meninos
para homens. Mais uma vez, a marca adulta, na pele e no propdsito da minha vida
menina, uma infancia que parece nao existir se ndo por uma busca de um futuro,
que por ser sempre prospectado, esta sob a marca da inexisténcia de uma vida
que possa ser infantil.

Adultez que compds a vida menina de diferentes modos ao longo da historia.
Pois se essa cartilha se refere a meados do século XVII, isso demonstra que nesta
época, as criangas ja sao notadas socialmente, de modo que para elas sejam
voltados aparatos como esse, com teor formativo e educacional.

A mudanca do olhar para as criangas e a configuracao social que elas vao
assumindo historicamente é um registro feito também por Ariés (1986) em sua
obra. Segundo ele, na sociedade medieval, a partir do momento em que a crianga
nao necessitava dos cuidados diretos da mae ou de sua ama, esta era inserida no
mundo adulto, sem deles distingui-la. Ja na sociedade moderna, o autor afirma que
ocorreu a descoberta da infancia, sendo um ponto forte de seus escritos, a
existéncia, desde ent&o, do sentimento da infancia.

Para Ariés (1986, p. 157), “O sentimento da infancia nao significa o mesmo
que afeicdo pelas criancas; corresponde a consciéncia da particularidade infantil,
essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo

jovem.”
58



Eis nessa definicdo, a oposicdo que nos incomoda. Ainda que a crianga
deixe de ser vista como uma miniatura do adulto, sua infancia segue sendo
fabricada, uma vez que a particularidade infantil ndo tem génese no que é infante,
mas a partir da distingao entre crianga e adultos.

O sentimento da infancia (ARIES, 1986) é marca de uma influéncia adulta,
que antes desaparecia com o ser crianga, tentando torna-la um dos seus na
sociedade medieval, e, na modernidade, troca suas vestes, para defini-la na
diferenga do adulto, biologicamente. Mas, mais do que isso, utilizando artificios
como a moral, a fragilidade, a ignoréncia, a eliminagdo da sexualidade e tantos
outros que inscrevem a crianga e sua infancia na condicdo de dependéncia,
cuidado e tutela.

Portanto, a passagem da sociedade medieval para a modernidade, marca
uma mudanga de olhar para a crianga e a infancia. Esse periodo caracteriza-se
pelo desfazimento das estruturas feudais na Idade Média, o que instaura os

grandes Estados e seus aparatos estatais. Governo por diferentes movimentos:

Movimento, de um lado, de concentragdo estatal; movimento de outro
lado, de dispersao e de dissidéncia religiosa: e ai, creio, no cruzamento
desses dois movimentos, que se coloca, com aquela intensidade particular
do século XVI, evidentemente, o problema do "como ser governado, por
quem, até que ponto, com que fim, por que métodos" (FOUCAULT, 2008,
p. 119).

Nessa esteira, Corazza (1998), destaca que ha uma mudanga de olhar para
a miséria, “abandono” e “exposicdo” das criangas, pois sao criadas instituicdes de
internamento, como a Roda dos Expostos, parte de uma rede, que se implantara a
partir do século XVIl e que se diziam contra o infanticidio e a favor do acolhimento
das criangas “enjeitadas”.

A Roda dos Expostos, trata-se de uma instituicdo que utilizando de
discursos da caridade e pela perspectiva da protegcao social ligada a pobreza, aos
ndo aceitos, realizou a atribuicdo de finalidade estatal ao encargo de criangas que
eram enjeitadas, colocando-as sob o cuidado e protecdo do Estado e da Igreja. As
criancas recém-nascidas eram abandonadas por suas familias ou por suas maes
em razao de situagbes como relagdes extraconjugais, relagdes estabelecidas entre
mulheres da elite com homens pobres e nao-brancos, extrema pobreza e

orfandade. Desse modo, “[...] o Estado regulava a pobreza, enquanto a Igreja
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Catolica reorganizava sua caridade” (CORAZZA, 1998, p. 121). O olhar da Igreja e
do Estado voltado para as criangas, ainda que nele circulasse a ideia de cuidado e
protegdo, nada mais era do que uma organizagao social e moral, portanto, governo
dos corpos e higienizagao do espaco publico.

Assim, as criangas que antes estavam jogadas a prépria sorte, por terem
sido relegadas, diante do amparo da Igreja e do Estado, passaram a ficar sob a
“guarda” das instituicdes de acolhimento/assistencialistas, 0 que nem sempre era
garantia de sobrevivéncia, mas era a certeza da diminuicao destes/as miseraveis

pelas ruas das cidades e vilas.

Foi a Roda que introduziu o corpo infantil na relagcao entre a desordem e a
ordem, encerrando-o numa culpabilidade. Foi ela que comegou a fazer
desse corpo o corpo de um sujeito infantil moral, retirando-o da desordem
das ruas para deposita-lo na rotacdo da ordem da Roda e da previdéncia
dos Estados (CORAZZA, 1998, p. 122-123)

Pobreza e caridade s&o os subterfugios utilizados para o internamento
dessas criangas e institucionalizagdo de suas vidas e de seus corpos, que
abandonados nas ruas, incomodavam a ordem social e moral.

[...] corpo que daqui para a frente girara, ndo s6 na Roda, como também
nas outras técnicas e taticas de governo, que definem, a cada instante, se
ele deve ou ndo ser responsabilidade do Estado; se é objeto publico ou
privado; se é para nascer ou para morrer; se € para ser subordinado,
pedagogizado, adultizado, sexualizado (CORAZZA, 1998, p. 124).

Crianga, corpo infantil que € enredado pelo aparado institucional, que em
suas diferentes estratégias torna esse infante objeto de estudo, ser que necessita
de cuidado, tutela, protecao e formacao.

Escavamos um pouco mais pela Biblioteca Nacional Digital, procurando
conhecer os registros de publicagdes datadas do século XVIII em diante,
localizamos um vasto numero de materiais, tais como: livros, periodicos,
manuscritos, folhetos e outros. Alguns arquivos ndo sao possiveis de compreender,
pois a grafia ndo se encontra legivel. Tentamos alcancgar as informagdes contidas
nesses documentos, olhando nao so6 para as datas, mas para o periodo histérico, a
estética, o enderecamento, o teor, os dizeres e direcionamentos.

Encontramos no século XIX, documento referente a correspondéncia entre
Sr. Prof. Arthur Ramos — Companhia Editorial Nacional e Emilio Founie autor da

obra “A creanca problema”. Esta indica a existéncia do Instituto /nternacional
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Americano de Protecion a la Infancia, que de acordo com o papel timbrado, foi
fundado em junho de 1927, com sede em Montevideo, Uruguai.
Fomos em busca de informagdes deste Instituto e localizamos o artigo de

Maria Soledad Rojas Novoa (2017) que assim o apresenta:

[...] Instituto Internacional Americano de Proteccién de la Infancia, primer
centro de estudio, documentacion, consulta y propaganda regional en esta
materia, durante lo que se denomind “periodo auténomo”, esto es, desde
su fundacién en 1927 hasta su anexion como Organismo Especializado de
la Organizacion de los Estados Americanos, en 1949.

Durante ese periodo, el Instituto se constituye como un catalizador de
saberes y disciplinas especificas, de manera tal que, al tiempo que invita a
valorizar la especializacion del conocimiento, la circulacion de las ideas y
la conceptualizacion de ciertas infancias como un problema social,
participa activamente de la constitucién de esas especialidades, de la
direccion de esa circulacion y de las posibilidades de esa
problematizacién. Dicho de otra forma, en ese entonces el Instituto es un
componente activo respecto del campo que interviene, formando en sus
practicas y producciones, varios rasgos de cierto espiritu cientifico y
politico que hizo de la infancia un objeto privilegiado de intervencion en la
region durante la primera mitad del siglo XX. (p, 13).

O Instituto, segundo Novoa (2017) foi fundado pelo médico uruguaio, Luis
Morquio, “[...] en respuesta a la amplia demanda de un espacio de centralizacion y
difusién de informacién sobre la infancia en la Region”. Esta instituigdo sem duvida,
representa, ja século XX, um marco de profunda alteragdo quanto a compreenséao
da vida e do corpo da crianga e da emergéncia e fortalecimento da nocao de
infancia em movimento. Um congresso importante ocorrido na Argentina em 1916,
O Congresso Panamericano da crianga, na compreensao da autora, é decisivo
para a criagdo do citado Instituto. Os eixos centrais para a mobilizacdo de
iniciativas mundiais no processo de articulagdo e criacdo destes organizamos
foram, nao por acaso, a saude, a educacéao e a protecao social.

O carater assistencialista de protecao aparece também no Brasil, a partir do
século XIX, em que novas formas de exercer a filantropia sdo assumidas, o que se
somou ao fato de que os gastos com as criangas expostas ndo podiam mais ser
subsidiados, e assim, a partir de um viés utilitarista e higienista, as criangcas eram
destinadas aos cuidados de religiosas, trazidas ao Brasil pelas administracbes
provinciais, junto com os bispos catdélicos (CORAZZA, 1998).

Assim, como essa estudiosa aponta, essa infancia “desamparada”, faz surgir

instituicoes diversas de acolhimento a esses/as o6rfaos/as com o objetivo de
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convenientemente educa-los/as para assumir profissdes que contribuissem para o
enriquecimento da Nacdo. “A filantropia se fortalecia como modelo assistencial,
fundamentado na Ciéncia, para substituir o modelo de caridade.” (CORAZZA, 1998,
p. 104).

Em um arquivo de 1902, localizamos as orientacdes do Instituto de Protecao

e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro.

FIGURA 4 - Capa do Archivos de “Assistencia a Infancia”
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Fonte: Arquivo da Biblioteca Nacional Digital.
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Este documento expressa indicagdes de acgdes voltadas a assisténcia social
e caridade, além de ser completamente atravessado pelo controle das condutas,
travestido de cuidado e acolhimento, destaca-se a pratica higiénica, que pelo
discurso da saude, é ressaltada como condicdo ndo s6 médica, mas, educativa -

condicdo para a existéncia e pertencimento a sociedade. ldeias de cuidado,
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mobilizados pelo discurso da garantia a saude, vao se tornando cada vez mais
fortes quando o assunto € a vida das criangas.

Datada de 1985, uma dissertagdo sobre um estudo clinico da dispepsia na
infancia, que foi apresentada na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, € outro
documento que localizamos em nossa escavagao. Nela, esta configurada a
existéncia da preocupagdo higienista com as criangas, uma vez que suas
enfermidades se tornam objeto de estudo e investigagdo para a garantia das
chamadas melhores condigbes de cuidado e de promogéo de saude.

Uma malha de instituicoes, servigos, aparatos vao cerceando a vida das
criangas e dando a tdnica ao que ird compor os tragos da infancia na modernidade
e na contemporaneidade. Familia, saude, educagao, quanta maquinaria! Toda ela
se alia a maquinaria da escola e tem, na Histdria natural, das Ciéncias da
Natureza, da Educagao Cientifica e da Educagdo em Ciéncias seus lugares de
operagao.

Destacamos da folha do documento a expressdo “Infantes pro patria
laboramos. Este foi o lema, que antes de se destinar ao Estado a responsabilidade
do “destino” das criangas pobres, foi assumido por uma das figuras centrais no
projeto de atendimento médico e assistencial desencadeado no Brasil em fins do
século XIX e comeg¢o do século XX. Trata-se da atuacdo do médico Arthur
Moncorvo Filho (1871-1944), indicado na Figura 4, fundador do Archivos de
Assistencia & Infancia, publicagdo vinculada ao Instituto de Assisténcia a Infancia
do Rio de Janeiro. O artigo 1° do Programa Geral do Instituto apresenta as criangas
a serem atendidas e protegidas pelo Instituto: “pobres, doentes, defeituosas,
moralmente abandonadas [...]".

Vale salientar, que o projeto de assisténcia e protecdo as criangas pobres,
resulta de um movimento do ideario moderno, que se espraiou, principalmente, no
Ocidente.

Outro documento que localizamos na BND trata-se de um periédico de 1896,
que faz mengao sobre os jardins de infancia. A revista intitulada “Revista do Jardim
da Infancia” publicada pela Typographia a Vapor Espindola, Siqueira e Comp.
(Figura 5), apresenta a tarefa de publicar as praticas de cuidado com as criangas,
principalmente, aquelas ligadas as experiéncias advindas de outros paises, como

os Estados Unidos, além de socializar experiéncias originais vividas por
63



professoras do estado de Sao Paulo, Brasil. Demarcadores da influéncia da Europa
e dos Estados Unidos na criagcédo de instituicbes para a educagao das criangas no
Brasil. As creches, que surgem em conjunto com as salas de asilos, na Francga, e
os jardins-de-infancia na Alemanha, foram modelos adotados no Brasil como a

publicagao apresenta.

FIGURA 5 - Capa da Revista do Jardim da Infancia

Fonte: Arquivo da Biblioteca Nacional Digital. Link

de acesso:
http://memoria.bn.br/pdf/216690/per216690 1896
00001.pdf

A educacéo das criangas ganha corpo institucional, movimentando o vinculo
entre infancia e dependéncia do adulto, seja pelas instituicbes de caridade e
assistencialismo, seja por outras instituicbes com a tarefa de educar a infancia,
rumo a vida adulta. Uma infancia que nasce destinada a ser governada, por uma
rede, de aparatos de saber e de poder.
Mas vale compreender que ndo sao as agdes do Estado, as instituigdes, as
politicas publicas que submetem e exercem o poder sob a crianga, seu corpo. Ha
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uma rede porque “(...) o poder transita pelo individuo que ele constituiu”
(FOUCAULT, 1999, p. 35).

Assim, a invencao da infancia € composic¢ao das redes de poder e saber que
vao constituindo a crianga e a vai transformando em sujeito de direitos e objeto de
estudo, de modo igual, também forja a infancia. Governo que se expressa em
estratégias filantropicas, religiosas, assistencialistas, educacionais.

Isso acontece por meio de roupagens institucionais, de modo que agdes,
técnicas, tecnologias, sdo organizadas em aparatos estatais para realizar o
governo de corpos a fim de forja-los a realidade que sirva aos modos de
funcionamento da sociedade, sendo a educagao um desses movimentos.

Nesta linha, tomando ainda como oportunos os documentos encontrados na
Biblioteca Nacional Digital, destacamos que em 1879, ha registro de um jornal

intitulado “A infancia”, voltado para aprendizes tipograficos do Rio de Janeiro.

FIGURA 6 - A Infancia (RJ) - 1879

Fonte: Arquivos da Biblioteca Nacional Digital.
Link de acesso:
http://memoria.bn.br/DOCREADER/DOCREADE
R.ASPX?BIB=738999&pagfis=1
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Neste periddico, foi anunciado que as escolas estavam reabrindo e
convocando para a formacdo porvindoura. Nas palavras deste documento:
‘Reabrem-se as escolas. A esses tempos de luz nossa assiduidade e aplicagao.
Coragem! Seremos os homens do futuro. Esperancas da patria, temos o dever de
instruir-nos, para bem servi-la. A Escola, pois € a Imprensa!” (Figura 6).

Outro deste tipo que localizamos, foi aquele denominado “A Mai de Familia”
(Figura 7) trata-se de um jornal cientifico, literario e ilustrado, voltado para a

educacgao da infancia e higiene da familia.

FIGURA 7 - “A Mai de Familia” - Jornal
cientifico, literario e ilustrado.

_ JORNAL :
Scientifien, Litheraria o Tlustrade

EDUCACAD T TNFANCIA, HYGIERE DA FANILIA

A MAI DE FAMILIA

E’ pars estes, que mos eomprelenderso, g
Aalguma consa simda aci- | divigiremos as seguintes palaveas, que i len

i detodas o5 ealenlos de | aildo ditas em dulro lugar, ndo poderio
interesss material @ que po= | expri que senlinos:
dord. eonseguir vencer o de-
samimo que avassalla todos
05 senlinicits s oS QUE S0TRIL & (e
aniquilando as geandes iéss, tem tomado quasi | se
estereis Iodos o3 esforgos e,
- pizes adiantadns, se consi
vanea do Progresso, i

algumn cousa £ o conseienein
~ corruptos que se dign estare
yivemos, serd impossivel que
£0Tag0e3 I traliam eseapado an perigoio souti-
i, E para_estes, que nis, embora conbieee
nissis fr 008 avenluriings &
cisk, com e Joraal, Wi nooessaria. propa- i 1

Bl - intelleetul que se eomplatard a gr.

Fonte: Arquivos da Biblioteca Nacional Digital. Link de acesso:
http://memoria.bn.br/pdf/341703/per341703_1879_00001.pdf

Em sua primeira edigdo, imputa a responsabilidade da formacido das

criangas as maes de familia e a medicina. Nas palavras trazidas nesse documento:

[...] ndo é somente com a educacgao intellectual que se completara a
grande obra do progresso com que 0 povo e governos garantirdo a forga
das geragbes futuras! E de muita e muita urgéncia que seriamente se
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pense em animar-se o desenvolvimento physico das criangas, isto é, do
futuro cidadao! (A MAI DE FAMILIA, 1879, p.1).

Futuro cidaddo, esse ser vindouro anula a crianca e seu tempo. E como
Kohan (2011, p. 40) escreve: “O ser tudo no futuro esconde um n&o ser nada no
presente”. O filésofo apresenta esta ideia ao abordar o retrato da infancia em
Platdo, que por sua analise, forja uma imagem da infancia que acompanha o
pensamento educacional. Em suas palavras: “E fundamental, diz-nos Platdo, que
nos ocupemos das criangas e sua educagao, nao tanto pelo que os pequenos séo,
mas pelo que deles devira, pelo que se gerara em um tempo posterior” (p. 39).

Ha nesses ditos projegdes politicas, argumenta Kohan (2021), pois Platao
buscava por solucionar a degradagao da Atenas de seu tempo, e acreditava que
uma nova geragao, com uma boa educacéao, poderia garantir um cidadao prudente.

O autor também afirma que, em Platdo, ha que se destacar a estreita
relagdo desta formacao pretendida as criangcas com a inferioridade atribuida a
infancia. Kohan (2011) argumenta que nega-se a liberdade e imputa-se uma
conducao da vida da crianga, pois como o0 escravo, esta necessita de um preceptor
que dirija suas naturezas ao caminho do bem; assim como a visdo da crianga
ligada a embriaguez, por carecer de atividade sensorial e intelectual, ndo sendo
portanto dona de si; enfim, como o préprio autor pondera “Em varios lugares e de
diversas formas, Platdo diz que as criangas nao tem razdo, compreensao ou juizo”
(KOHAN, 2011, p. 47).

Desse modo, a tarefa moral da educacao escolar foi definida como a de
transformar a crianga naquilo que ela deve ser, uma vez que a proposicdo da
infancia que se constréi, na modernidade, a vincula a crianga a uma posicéao de
inferioridade, de desprezo, que deve ter sua alma conduzida, educada a servigo de
uma politica de futuro.

Este pensamento encontra-se também em Santo Agostinho, segundo Lima e
Azevedo (2013), este vincula-se a filosofia de Platdo, pois considera a crianga
pecadora, portanto, o ser infante é negado, rejeitado porque a ele somam-se
muitas incapacidades e estas o tornam pecador, que deve suplicar por perdao e
buscar a retiddo e condugao de sua alma para tornar-se um ser do bem.

A leitura da analise feita por essas autoras sobre as ideias de Santo

Agostinho, nos instigaram a conhecer a obra Confissées, que em seu primeiro
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capitulo traz relatos sobre sua infancia e em diferentes momentos suplica por
perddo. Destacamos aqui, a mengao que ele faz ao admitir que ndo gostava de
estudar, mas que era obrigado a fazé-lo por seus mestres, e pontua “(...) pois eu
nao queria aprender, tu 0 usaste para me punir — um castigo justo para um menino
tdo pequeno e tao grande pecador (AGOSTINHO, 2013, p. 18).

A ideia crista, nos desloca novamente para a Idade Média, e ainda, que aqui
mesmo nesta escrita ja tenhamos utilizado deste momento historico, cabe a aqui
retoma-lo. Isso porque, ainda que na Modernidade a concepgao de crianga como
pecadora parega ter sido superada, existem vestigios dela em publicagdes do final
do século XIX, como localizamos em um folheto datado de 1864, a “Grammatica da
Infancia”, que era dedicada aos professores da instrugdo primaria, No folheto,
consta o seguinte indice de obras a vendas de autoria mesmo autor da
Grammatica — J. C. Fernandes Pinheiro: “Cathecismo da Doutrina Christan,
adoptado pelo conselho diretor da instrucgao primaria e secundaria do municipio da
corte e pela presidéncia da provincia do Rio de Janeiro”; “Historia Sagrada
lllustrada para uso da infancia [...]; “Episodios da Historia da Patria contados a
68nfancia”; “Curso elementar de literatura nacional adoptado para o ensino Imperial
Collegio Pedro II”; “Meandro Poetico, ou collecgao de poesias selectas d’autores

nacionais [...]" conforme ilustrado na Figura 8 a seguir.

FIGURA 8 - Livro Grammatica da Infancia
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Fonte: Arquivos da Biblioteca Nacional Digital. Link de acesso:
http://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digital/div_obrasraras/or1518967/o
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Esses vestigios sdo de uma forma de controle mais sutil, que vai se
tornando imperceptivel para exercer maior dominagao dos corpos infantis, pois a
crianga que na Idade Média era abominada por ser pecadora, na modernidade,
segue sendo assim considerada, mas agora, encontrou-se uma forma de salva-la,
educando-a moralmente.

Ha entéo, o que Foucault aponta como dispositivo disciplinar. Para o autor, a
compreensao do modo de funcionamento das instituigdes modernas desvela como
o poder disciplinar € exercido em diferentes espagos sociais. Neste funcionamento,
uma série de dispositivos, que estruturam o que os outros podem fazer, dirigem as
condutas, e opera a arte do governo.

Para Kohan (2011), ha um deslocamento fundamental no processo
educativo das criangas — do governo dos outros - da infancia ignorante, pecadora,
desprezada para o governo de si — da instrugdo das criangas para que elas se
tornem homens dignos, futuros cidadaos. A educagao é utilizada como lugar de
fabricacéo de individuos uteis e ddceis.

Para Pagni (2010), a pedagogia € a arte de governar que tentou (tenta)
transformar a resisténcia dos infantes em governo de si, o que é préprio do adulto e
do cidaddo que obedece ao que esta instituido. ldeia que produz outra forma de
governamentalizagdo, que baseada na pedagogia kantiana, defende nado ser

governado de certo modo, mas que articula o governo de si,

Nesses termos, a arte pedagdgica visaria ndo apenas tornar obediente os
cidaddos, como também promover uma forma de governo de si,
oferecendo-lhe uma ideia de sujeito, um regime de verdade e de principios
morais a guia-la, conforme as regras da razao e do entendimento (PAGNI,
2010, p. 105).

Em Kant (1974; 1995), a tutela é inerente a infancia pois ndo se aplica a
l6gica da raz&o. Signo da inferioridade, a infancia segue assim, sendo material da
politica. Na perspectiva foucaultiana, toda uma biopolitica e biopoder, que
hodiernamente, revela-se por um aparato de leis e politicas, marcam a
transformagao da crianga em sujeito de direitos, dispersa mecanismos disciplinares
pelo discurso do cuidado, da protegéo e da educagao da infancia, e, a0 mesmo
tempo, exerce o governo dos corpos infantis via Estado, Familia e Escola,
conformando-as a uma ideia de sujeito, a um regime de verdade e de principios

morais, conforme o que € determinado como norma e regras a serem seguidas.
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Politicas publicas sdo produzidas como parte do aparato que compde o movimento
de transformacgao da crianga em sujeito de direitos. Observemos o dispositivo do
direito a educagao proposto pelo artigo 205 da Constituicdo Federal do Brasil
(BRASIL, 1988). Neste o Estado brasileiro instituiu a afirmagdo da garantia da
efetivacdo do atendimento a criangas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas.

Outros dispositivos que preveem a garantia dos direitos e deveres aos
infantes no Brasil, no século XX, sdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N°
9.394/1996. A lei referida estabelece a Educagéo Infantil como etapa inicial da
educacdo basica, e produziu o deslocamento das criangas de instituicoes
vinculados a 6rgaos de assisténcia social e as obriga a frequentarem a escola.
Assim, o Estado, pela Escola, assume a responsabilidade do cuidado, instrucéo e
protecdo a infancia e as criangas, nada mais e nada menos do que a tarefa do

governo da populagao infantil, como pontuado por Resende (2019).

A difusdo do modelo de escolarizagdo, bem como a extensdo de sua
obrigatoriedade, engendra o funcionamento e o alcance da instituicao
escolar como elemento fundamental para o governo da populagdao em
geral e, especificamente, da populagao infantil (RESENDE, 2019, p. 133).

Tal difusdo segue em funcionamento, como podemos observar pela
instituicdo da obrigatoriedade de matricula das criangas de 4 anos na pré-escola,
pela Lei n°12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB n° 9.394/96. Desse
modo, o Estado é responsabilizado pela oferta desta etapa de ensino. Os
pequenos com idade inferior a 4 anos sao destinados as creches, que acabaram
por serem negligenciadas, pois ficaram a cargo de unidades filantrépicas filiadas ao
Estado, comprometendo a qualidade da educacdo que tem sido ofertada por
instituicdes, em geral, religiosas (ABRAMOWICZ, 2019). Portanto, Estado e Igreja
seguem organizando a distribuicdo social dos corpos infantis, mas na atualidade,
usando maquinas como a escola, para governar esses corpos; dispositivos como
0s pedagogicos para conduzi-los, controla-los e dociliza-los; estratégias como a
educacao cientifica que opera a ideia de emancipacédo a partir da formacado das
criangas, da sua trans(formagdo) em cidaddaos, mesmo que, permanentemente,
assujeitadas.

A partir da exigéncia e da garantia do cumprimento do direito a educagao ao
sujeito infantil, a crianga é entdo transformada em aluno/a, uma condigdo que
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marca seu corpo e sua(s) infancia(s). A crianca transformada em aluno/a é uma
operagao que merece atengdo. Pensar sobre a légica que rege esse movimento &
uma possibilidade de desvelar as relagdes de poder, de governo e da produgao de
saberes acerca da infancia e da educacéo.

Interessa institucionalizar esses corpos, o que acontece através da
justificativa de objetivos educacionais que exercem controle das criangas, afinal,
esses/as infantes estiveram/estao relegados as opgdes de instituicbes escolares
elou filantropicas (geralmente religiosas), de modo que, o poder que se exerce
sobre seus corpos, segue encerrando-os a produgdo de um tipo de crianga e de
infancia.

Nesta direcdo a relacdo que temos com a infancia é atravessada por
processos educativos dos quais somos/fazemos parte. A infancia que conhecemos
€ atravessada pela condigao de aluno/a imposta, inerente a constituicao do infantil
proposta pela sociedade moderna. “Assim, podemos dizer que governar a infancia
significa educar as criangas, moldando-lhes a alma que €, ao mesmo tempo, efeito
e instrumento de uma anatomopolitica dos e sobre os corpos infantis” (RESENDE,
2019, p. 55).

Criangas que se perdem no tracar de suas proprias historias, pois séo
enredadas em uma trama social e politica que coloca em funcionamento a légica
da necessidade e a importancia do cuidado, da tutela, da protecdo, da
obrigatoriedade de obediéncia a ordem imposta, por diferentes aparatos fabricados
por adultos, e sempre langados para uma realizagdo da vida futura como adulto/a.

Corpos infantis roubados de si, para que lhes seja imposta uma historia
diante do que se caracteriza, prende e normatiza para fabricar o que é ser crianga
e ainda opor esta crianga ao adulto (CORAZZA, 2002) a fim de atender a um
projeto social encampado pela modernidade.

Na sociedade ocidental moderna, a heteronomia, a dependéncia da crianca
de adultos, a condi¢cao do ser infantil tutelado sdo expressdes da oposicao adulto-
crianca, e, mais do que isso, € fio condutor da institucionalizagdo, afinal,
estabelece-se a troca da obediéncia pela prote¢cao do adulto, reafirmando assim a
dependéncia da crianca. Neste sentido, ocorrem dois movimentos: o de tornar a
crianga objeto de estudo e, ao mesmo tempo, coloca-las em transito entre a familia

e a escola, produzidas para educa-las e, assim, moldar, disciplinar os seus corpos
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(NARODOWSKI, 2013). Ambos os movimentos dizem da educacao e do aparato
que a envolve, como objeto de estudo, a ciéncia e a Pedagogia hegemoénicas tem
produzido verdades que conformam a crianga a uma determinada infancia.

Movimento que, via institucionalizacdo do corpo infantil na escola, exerce

papel central na mobilizagéo e criagao dos dispositivos pedagdgicos.
Ha uma operacéo sobre esses corpos, fazendo com que “[...] as criangas sejam
objetos permanentes da biopolitica” (ABRAMOWICZ, 2019, p. 18) de modo a
determinar os modos de ser, viver. O processo de escolarizagédo coloca as criangas
“[...] a mercé dos adultos e das for¢gas que querem inicia-las precocemente a logica
do capital, da linguagem hegemonica, do poder, das hierarquias de cor e raga, da
heternormatividade'®”. (ABRAMOWICZ, 2019, p. 23-24)

O corpo desapropriado, desabrigado da crianga e habitado, preso,
conduzido, forjado pelos interesses sociais, morais, econémicos, politicos de uma
sociedade, revela a rede de poder que governa e produz saberes. Gallo (2019)
utiliza os estudos de Schérer e Hocquenghem para afirmar que este é um
movimento de rapto entranhado no imaginario infantil, na literatura, nas lendas, na
cristalizacdo da ideia de um ser que se prepara para ser outro, para pertencer a
outro mundo, o do adulto. Crianga e infancia roubadas, arrancadas de sua
condicdo, da experiéncia, para nunca mais a ela retornar. Ideia que € entranhada
na alma, que nasce ja cercada, presa aos projetos futuros, a vida adulta, a ordem
social e moral, ao destino tragado por uma linha que ja a amarrava antes mesmo
de vir ao mundo. Ldogica reforgada pelo discurso pedagogico, que vai possibilitar a

naturalizagéo e invencgao da ideia aluno para as criangas e assim:

A pedagogia e as politicas educacionais reduzem a infancia a 6érgéos
limitados a instituicdo escolar. Corpos que deveriam ser heterbnomos e
obedientes. Em outras palavras, para o discurso pedagdégico e para o
subfilo cinico e realista que é a politica educacional, a questdo é colocar
0s corpos na posigao de aluno, partindo de sua suposta condigédo “natural”
- isto é, naturalizada pela pedagogia - de criangas ou adolescentes
(NARODOWSKI, 2013, p. 20 — tradugédo da autora)®.

13 A autora refere-se ao padrdo normativo da heterossexualidade na sociedade Ocidental.
20 | a pedagogia y las politicas educativas reducen la infancia a cuerpos que quedan limitados a la

institucion escolar. Cuerpos que se suponen heterénomos y obedientes. Dicho de otro modo, para el
discurso pedagdgico, y para ese subphilum cinico y realista que es la politica educativa, la cuestion
consiste en situar los cuerpos en posicion de alumno, a partir de su condicion presuntamente
“natural” —es decir, naturalizada por la pedagogia— de nifios o adolescentes (NARODOWSKI,
2013, p. 20).
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Portanto, ser aluno/a é ser langado/a na condigdo de heteronomia, de
dependéncia. A crianga é lancada a condicido de sempre necessitar/depender de
um adulto que sabe, e que, portanto, sempre a ensinara algo, de algum modo
(NARODOWSKI, 2013). Condicao, instaurada por um pensamento sobre a infancia,
que como ja tragado nesta escrita, foi forjado desde os gregos.

Se pensarmos nas relagdes de poder e saber, nota-se que a heteronomia
torna o adulto agente de poder e, portanto, do saber ser, do saber fazer, do saber
pensar. O adulto tem um saber correlativo ao poder que exerce. Ha sempre uma
constante afirmagao do poder adulto, que consegue rejeitar e reafirmar o infantil e
desconsiderar a sua poténcia, e, usar o artificio da dependéncia, do ndo saber, da
fragilidade, vulnerabilidade da infancia que pressupde a necessidade de sua tutela.

Corazza (2014) chama atengado para o paradoxo da necessidade constante
de infantilizacdo na sociedade moderna, repleta de lamentacdes pela adultizagao
precoce, de exaltagdo por uma infancia que em seu tempo é negada e na fase
adulta é saudosa. Essa configuragdo é precisamente necessaria para que o adulto

consiga acessar a si mesmo e fortalecer-se, afinal,

Quando o Grande vé o Pequeno ndo tem duvida alguma sobre a sua
prépria grandeza. Quando reconhece a dependéncia infantil, n&o
questiona a supremacia de sua autonomia e livre-arbitrio. Quando
constata a irracionalidade, ndo duvida da justeza de sua Raz&o. Quando
escuta o balbucio da linguagem minoritaria, comprova a maioridade da
sua. Ao se deparar com a mestigagem infantil, recupera a univocidade de
sua adultez (CORAZZA, 2014, p. 266).

A escola é, nesse sentido, pensada para ser espacotempo de constante
inscricdo de saberes, poderes. E a instituicdo criada para sustentar e disseminar a
ideia de dependéncia da/na crianga pelo adulto; que afirmara a salvagédo deste
infante, heterbnomo, ignorante, desprovido de razdo pela educagédo e
aprendizagem escolar. Esse infante sera educado, disciplinado, pedagogizado por
um adulto que o fara alcangar a sua “autonomia”. Sao esses movimentos que
compde o surgimento da infancia na contemporaneidade - marcada pela
segregacgao entre mundo adulto e infantil, denotando os/as que séo tutelados/as e
aqueles/as que garantem a segurang¢a do mundo adulto, de modo que “a infancia é
inventada sob o signo da menoridade” (GALLO, 2019, p. 115).

Essa € a ideia de infancia e de sujeito que prevalece na sociedade moderna.

Este sujeito, através da educacao escolar, se emancipara, julgando-se assim, que
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sua autonomia, seus saberes, ndo sdo e nao podem ser originarios, mas
adquiridos. Ele, quando nasce, € crianga, e, por assim ser, a infancia esta relegada
a ser institucionalizada, tutelada, para em algum momento, alcangar, quem sabe a
autonomia da adultez. Como Pagni (2010) afirma, isso ocorre na esteira do
pensamento da Pedagogia Moderna, proposta por Kant, em que o olhar filoséfico

sobre a infancia se restringe

(...) a um estado de incapacidade, de ingenuidade e de ignorancia
daqueles que necessitam de cuidados, de tratamento, de leis e de
governo, porque possuem uma vida sem razao, consciéncia e moralidade,
devendo dele ser emancipado para alcangar a verdadeira liberdade
(PAGNI, 2010, p. 105).

Mas essa emancipacao nao € uma promessa tornada real
na sociedade moderna, que se baseia em tutelas e exploragao social e econémica.
Para enquadrar a infancia “[...] colocou em funcionamento o maquinario complexo
de um dispositivo pedagdgico. Nele a escola tem um papel central, mas o
dispositivo € muito mais abrangente e segue operando sua logica de infantilizagao”
(GALLO, 2019, p. 118).

O discurso pedagogico moderno € atravessado pela forga infantilizadora da

escola moderna,

(...) onde antes de aprender a ser adulto pela descoberta de um oculto
segredo, se aprende a ser crianga. Esse aprendizado é operado no
processo de escolarizagao, e implica a circulagao de saberes proéprios da
instituicdo tendentes a configurar primeiro e consolidar depois a existéncia
do corpo infantil” (NARODOWISKI, 2001, p. 54).

Ha assim, uma parafernalia disciplinar estrategicamente montada para
conformar o comportamento das criancas na producado dessa infancia, e é a isso
que o poder disciplinar atende, a funcdo de adestrar, de fabricar individuos a partir
de modalidades menores que os aparatos do Estado, utilizando instrumentos
simples como a hierarquia e a sangdo normalizadora (FOUCAULT, 1987) expressa
na ideia do conhecimento arborescente, transmissdo de conteudo, serializacdo do
tempo, uniformizag&o dos corpos, forjando a subjetividade infantil.

Uma organizacao que determina o nao saber da crianga como fase a ser
superada, como etapa escolar, em que a cada idade se cursa o caminho para
atingir o sucesso, através da aprendizagem, da formagédo para a adultez, néo

qualquer uma, mas aquela que a transforme em cidadao.
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Inscreve-se assim que o carater virtuoso do adulto € resultado de uma
educacao adequada na infancia (NARODOWSKI, 2013) e assim o infantil vem
sendo adultizado, pois “Olhando os infantis, os adultos se afirmam como a
Mesmidade, a quem todas as Outridades devem assemelhar-se” (CORAZZA, 2014,
p. 265). Diante desse contexto, a identidade infantil € natimorta (CORAZZA, 2014),
afinal, o mundo infantil moderno produziu um mundo adulto e por ser assim a
infancia ndo se encontra nem mesmo no tempo cronoldgico a que ela € geralmente
associada pelos campos.

E importante considerar que a tutela pressuposta para a infancia sofre
desequilibrios, uma vez que as desigualdades sociais, econdmicas, educativas nao
possibilitam que a protecdo adulta se torne fato para todas as criangas. Ha,
portanto, uma produgao de infancia e, dela emergem infancias “hiperrealizadas e
nao realizadas” que coexistem. De maneira geral, o ndo cumprimento da infancia
tutelada anuncia um futuro sem adultos (NARODOWSKI, 2013). O autor afirma
ainda que a condigao histérica da infancia esta ligada a sua administracdo que na
sociedade ocidental moderna operou com a institucionalizagdo dos corpos infantis
a partir das politicas educacionais que resultaram na universalizagdo da
escolarizacao, estabelecendo critérios de distribuicao e redistribuicdo, de “sele¢cao”
dos corpos “aptos” e “ndo-aptos” a serem escolarizados. Ou seja, para 0s corpos
infantis que ndo podem ser pedagogizados, uma forma sutil, mas efetiva é a
judicializagdo destes, destinando-os ndo a escola, mas ao carcere penal
(NARODOWSKI, 2013).

Ha entdo, uma infancia excluida, criangcas que estdo marginalizadas, que
ndao gozaram da possibilidade de dependéncia, de heteronomia. Criangas que
produzem seu proprio sustento, que inventam formas de sobrevivéncia descoladas
da relagdo de necessidade de protegdo do adulto, pois a elas isso nao foi
assegurada. E, por assim ser, a escola moderna ndo cumpre com as promessas de
salvacdo da “infancia ndo realizada” (NARODOWSKI, 2013). A esta infancia,
promove-se outro tipo de institucionalizagdo, exercendo uma tutela outra, pois néao

considera a crianga como aluno, mas a denomina como menor infrator?!. Assim

21 De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, crianga e adolescente ndo comete crime,

mas ato infracional, porque o menor de 18 anos € inimputavel, sendo assim € nomeado de menor
infrator (BRASIL, 1990).
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percebe-se que neste caso, essas criangas, construiram seu mundo legitimo como
o dos adultos: consomem e, portanto, existem, emergem com violéncia e existem,
ainda que isso custe sua prisdo ou morte.

A infancia hiperrealizada é também exemplo deste mundo infantil, em que a
crianga domina a tecnologia, e assim aprendeu operar em um mundo sem a
necessidade da protecdo de um adulto, sem a dependéncia dele, afinal, o instituido
€ que sdo as criangas que lideram as informagdes tecnoldgicas, caminhando cada
vez mais para a valorizagdo do imediatismo, uma vez que o poder esta para os
jovens, em se mostrar e viver essa vida "juvenilizada" ja que a experiéncia
acumulada pela idade ja ndo € o apogeu de uma pessoa na sociedade moderna
(NARODOWSKI, 2013).Temos entao, a infancia natimorta (CORAZZA, 2014) e um
futuro sem adultos (NARODOWSKI, 2013).

Gallo (2019), por sua vez, a partir da producédo do filosofo francés René
Schérer que, ao discutir o conceito de infancia, afirma que ela é uma invencao dos

adultos, no século das luzes.

[...] a infancia ndo foi “descoberta”, mas “inventada”. Isso faz toda
diferenca. Apontar a infancia como uma invengao dos adultos; denuncia o
processo de sua colonizagdo. A arqueologia da infancia realizada por ele
(Schérer) desvela os meandros desta invengéo, colocando luz sobre os
processos de conformagdo da infancia pela pedagogia moderna, sob a
marca da tutela (GALLO, 2019, p. 117).

O que Gallo (2019) propde ao apresentar a ideia da infancia como invengéo,
nos interessa, pois ele aponta para a retirada da crianga do mundo adulto. A
arqueologia da infancia produzida, segundo ele, desvela a conformacao da infancia
pela pedagogia moderna. Dessa maneira, um conjunto de praticas, atuagdes sao
colocadas em funcionamento para a invencdo da infancia. Praticas e atuacdes
meédicas, psiquicas, pedagdgicas, juridicas desencadeadas sobre os corpos das
criancas que sao tornados infantis.

Um emaranhado, de agdes, gestos, comportamentos, discursos, teorias,
comporao o dispositivo de infancia. Por meio dele, passou-se a delimitar a
extensdo do corpo da crianga, do ponto de vista material, organico, biolégico e
cultural; as suas vestimentas, os seus gestos e comportamentos, os modos
permitidos e nao-permitidos de ser e viver a infancia. O dispositivo da infancia

passa a instituir, por exemplo, o afastamento do corpo da crianga do desejo e do
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prazer, ou seja, o afastamento deste corpo da sexualidade; o aniquilamento da
possibilidade de pensamento proprio, da autonomia de si e das experiéncias da
criangca. O dispositivo atua por uma operagédo estratégica de configuragdo e
normalizacao da invengao da ideia de infancia como experiéncia.

Interessa que o corpo da infancia seja pensado, visto e produzido dentro de
uma visao de tutela - do Estado, da Familia, da Igreja e/ou instituigdes filantropicas,
do Sistema Juridico, da Escola. Todas estas instituicdes pelo dispositivo de infancia
demarcam a impossibilidade de autonomia plena da crianga. Neste sentido a
infancia € pensada como um dispositivo de poder e saber (TEBET, 2019).

Esse, atua sobre o corpo social, coletivo, biolégico para que ele corresponda
as intencionalidades do projeto moderno. Para extrair a forca maxima deste corpo,
que é produtivo, sua energia € canalizada e forjada para exercer a adultez, ao
mesmo tempo, em que se inventa que a crianca nao tem for¢a produtiva, o que a
caracteriza como nao capaz de realizar trabalho. Todavia, a infancia moderna
prescrita tem algumas caracteristicas paradoxais, a crianga que n&o trabalha,
estuda. Estudar ndo é pensado como trabalho. Essa € pelo menos uma linha do
dispositivo de infancia, que marca a canalizagdo da energia do corpo infantil e forja
0 adulto no tempo presente que é a infancia: a crianga que hoje estuda sera um
adulto trabalhador.

A educacao escolar, transformando a crianga em aluno, configura-se como
estratégia de governamento que se articula ao modelo de sociedade que
instaura, de maneira que o individuo, a crianga-aluno, acaba sendo o
instrumento e a propria condicdo para a realizagdo do governo da
populacdo naquilo que se espera da infancia em face da efetivagdo do
projeto social encampado pela Modernidade (RESENDE, 2019, p. 134).

Assim, a modernidade expropria do corpo da crianga, a sua forga produtiva.
Interfere nas experiéncias infantes, quando encarcera e enquadra o tempo da
infancia e ativa o modo adulto. Resende, toma conceitos de Foucault — governo,
governamento, dispositivo — para apontar o que o filésofo expde sobre a invengao
do dispositivo de infancia e sobre a sua atuagao, via processos de infantilizagao,
sobre o corpo crianga e sobre sua experiéncia. O dispositivo de infancia é
movimentado em intima relacdo com outros dispositivos como, por exemplo, o
dispositivo pedagdgico, com fins de docilizagdo dos corpos infantis; com fins de

producdo da adultez, adultizacado da infancia e da crianga.
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Por essa via, a educacéo escolar e a escola, como projetos modernos, sao
amarradas a uma rede intrincada de saber-poder sobre as criangas e seus corpos.
Corpos que serao colocados sob a responsabilidade de trés instituicbes modernas:
o Estado, a Familia e a Escola, mas nao apenas delas. Governar, disciplinar e
controlar os corpos e as experiéncias infantis € a operagao colocada em curso. As
criancas sao enredadas em uma teia de relagdes, uma maquinaria de fazer pensar,
de modelamento e conformagdo de corpos, de modos de vida, de experiéncias
criangas. A respeito do funcionamento do dispositivo pedagdgico Gallo (2019, p.

124) escreve:

[...] o dispositivo pedagdgico implica numa colonizagéo do infantil; o que
assistimos no Brasil das ultimas décadas foi uma ‘colonizagdo democratica
das criancgas’, talvez uma das formas mais sofisticadas de as enredar
numa teia de relagdes que endurece a tutela a elas imposta. Coloca-las na
condicdo de ‘cidadas de direitos’ foi um modo habil de garantir a
continuidade de uma colonizagédo, sob a ilusdo de uma ampliagdo de
liberdades e de direitos. (GALLO, 2019, p. 124).

A escola proposta a partir do mote do direito a educagdo, no caso brasileiro,
e formalizada pela Emenda Constitucional (EC) de 2013, é resultante de
movimentos que ja aconteciam anterior a 2006. A partir da EC referida, as criangas
da pré-escola (a partir de 4 anos) passam a ser incorporadas a etapa basica de
educacao, enquanto as criancas de zero a trés anos sao destinadas as creches,
isso resultou na incorporagao das criangcas de seis anos no Ensino Fundamental.

Desse modo, é previsto que as criangas, desde a pré-escola, sejam
cuidadas e educadas e que os/as profissionais que as educardo tenham uma
formacao para o cuidado e que garanta a formagéo das criangas para o exercicio
da cidadania (ABRAMOWICZ, 2019). O exercicio da cidadania das criangas, como
sujeitos de direitos, no entanto, € centrado no processo de produgédo do/a futuro/a
adulto/a, que nos faz retomar a ideia da infancia natimorta e da produgdo de um
futuro sem infancia, como sugerido por Corraza (2014) e Narodowski (2013).

E forjado um enredamento que captura a infancia pelo saber pedagdgico
que tem suporte nos saberes das ciéncias biomédicas e da psicologia, em
particular. Ou seja, a infancia tomada como sujeito e objeto de conhecimento
fornece ferramentas para a produgdo da Pedagogia Moderna que atua e produz
saberes sobre os corpos das criangas, e, assim, forja subjetividades. Na

configuracdo dessa Pedagogia, multiplos saberes e poderes séo articulados. A
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Filosofia, a Psicologia, a Medicina e a Histéria Natural (a partir do século XX,
nomeada Biologia) sdo locais de producdo de ferramentas que possibilitaram a
emergéncia de um modo particular de pedagogizagdo da infancia; de sua
educacao; de tecnologias de infantilizagao via saberes e conhecimentos escolares.

Assim, ha que se compreender, que a governamentabilidade (FOUCAULT,
2008), opera pela vida da produgdo de técnicas e mecanismos de governo dos
outros, de si, do desenvolvimento de relacdes de saberes e poderes. Ela atua de

modo a impedir que as criangas falem de/e por si.

Por esta palavra “governamentabilidade”, entendo o conjunto constituido
pelas instituicdes, os procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as
taticas que permite exercer essa forma bem especifica, embora muito
complexa de poder que tem por alvo principal a populagéo, por principal
forma de saber a economia politica e por instrumento técnico essencial os
dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por “governamentalidade”
entendo a tendéncia, a linha de forga que, em todo o Ocidente, ndo parou
de conduzir desde ha muito, para a preeminéncia desse tipo de poder
podemos chamar de “governo” sobre todos os outros — soberania,
disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma
série de aparelhos especificos de governo e, por outro lado, o
desenvolvimento de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2008, p.
143-144).

Neste sentido, um conjunto fantasmatico de infantilidade colocou em
funcionamento saberes e efeitos de verdade que atuam sobre as proprias criangas,

forjando modos de falar, agir e pensar, afinal:

Fizeram assim, para terem uma identidade e serem um sujeito com uma
verdade. Mas também, o que elas poderiam ter feito se ndo isso? A nao
ser ficarem convictas de que seu verdadeiro Eu individual era aquele
mesmo que estava descrito e classificado pelos conhecimentos
(psico)pedagodgicos e que, simultaneamente, serviam para legitimar todos
os atos de poder escolares, politicos, culturais, sociais? Todas as
condutas que conduziam e determinavam suas condutas? Todos os jogos
estratégicos que produziam verdades sobre si mesmas? Todos os
cuidados de si em suas relagdes com os outros? (CORAZZA, 2019, p.
169).

A promessa moderna (ndo esquegamos que da Pedagogia e da Escola) é
transformar o/a infante, esse ser tutelado, em um ser emancipado. Ou seja,
transformar, progressivamente a criangca no/a futuro/a adulto/a de modo tutelado
forjando criangas e adultos sem infancia. Uma operacdo de poder-saber, a ser
mobilizada pelas instituicdbes sociais as mais diversas; pelo corpo individual e
coletivo.

O governo da infancia que se apresenta na educagao das criangas, que forja

o funcionamento do dispositivo de infancia, é da ordem do poder. E uma complexa
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e densa rede de poderes que governa e coloca para governar a si mesmo a partir
de mecanismos como a soberania, a disciplina e a gestdo do Estado (VEIGA-
NETO, 2019).

Enfim, governa-se a infancia com o objetivo de conduzi-la para
determinados “lugares” numa cultura, para determinadas posi¢ées numa
sociedade e para determinadas formas de vida ja partilhada por aqueles
que ja estavam ai. Assim, o que se coloca em questdo e é da maior
importancia ndo € apenas sabermos como isso esta sendo feito, ou seja,
de que maneiras se governa hoje a infancia, mas sim para onde essas
formas de governamento a estéo levando (VEIGA-NETO, 2019, p. 56).

O estudioso da obra de Foucault, afirma que essa complexa rede de
poderes se articula com saberes e “[...] € dos discursos circulantes na educacéao
(principalmente das criangcas e dos jovens) que se alimenta o governo de suas
almas” (VEIGA-NETO, 2019. p. 55). Neste sentido, imagens de criangas e de
infancia sdo inventadas e colocadas em circulacdo por meio de discursos, de
praticas sociais, pedagogicas e politicas. Imagens e praticas que circulam no
interior das escolas e das salas de aulas, via organizacdo e funcionamento de
propostas, projetos e planos de disciplinas, de curso, de atividades.

Imagens que dizem da infancia da continuidade cronoldgica, da
temporalidade linear pautada em certa ideia de histéria e em fases de
desenvolvimento. Ela é aquela que é falada como parte de uma etapa da vida.

Como sugere Tebet (2019, p. 139), “sdo essas imagens construidas e
reproduzidas por cada um de nds, que informam nossos atos pedagdgicos e, desta
forma, emaranham-se a outras linhas — linhas de enunciagao e de forga”.

Por isso dedicar-se a ler, investigar, compreender estudos, pesquisas que
digam das criangas, da infancia, sao possibilidades de reiteragdo e/ou de fratura de
imagens de criangas e infancia. Estas sdo produtoras de marcas, de subjetividades
mobilizadas por nossas praticas pedagodgicas, nossa atuagao docente, quer seja na
organizagdo do trabalho que realizamos quer nas relagbes que estabelecemos
CONOSCO e com as criangas.

Compreender esse movimento € essencial para perguntarmos pela
educacao em ciéncias na infancia, pois a governamentalidade que forja a crianca
em adulto e cidaddo, encontra ressonancia no saber escolarizado das ciéncias da
natureza, no conhecimento produzido por elas. Assim, € essencial para

desvelarmos as imagens de infancia e de educagdo, buscar pela pesquisa em
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educagcdo em ciéncias, no Brasil, o que ela mobiliza e (ajuda) a inventar.

Contribuimos, com nossas producdes, para a manutencio das praticas que
fazem morrer a infancia ainda no utero materno e ao longo de seu nascimento e
para a eliminacao de um futuro sem infancia. O que fizemos/fazemos?

O governo das criangas interessa a sociedade moderna. Deixar que este
corpo infantil seja por ele mesmo, seria uma instabilidade grande demais a esse
que é também um projeto educativo. Danelon (2019) assinala para o perigo, a
ameaca que cada nascimento gera para nosso mundo centrado, pois, cada
crianca, cada nova infancia, sdo possibilidades outras de ver o mundo e por isso
um risco de desestabilizagao do projeto de mundo adulto e organizado. A educacéao
€, portanto, uma ferramenta de conformacdo das possibilidades de crianca e
infancia; € uma das maquinas de guerra produzida para governar corpos, em busca

de assegurar uma dada organizag&o social.

Ndo somente a da educacdo, mas também a maquina de guerra da
ciéncia, a maquina de guerra da religido, a maquina de guerra da politica e
da economia. A cada infancia que surge com o nascimento é preciso usar
a maquina de guerra para apreendé-la, para construir um saber sobre a
infancia — e definir o que ela é —, determinar suas necessidades — e definir
0 que ela sera. A cada nascimento usamos a maquina de guerra para
torna-la um igual a ndés, uma identidade, eliminando, assim, sua
estrangeiridade e sua novidade (DANELON, 2019, p. 218).

A disseminagéao e circulagédo de discursos € estratégica para o governo dos corpos
das infancias, pela via da disciplina, da vigilancia e do controle. As maquinas
atuam, de maneira articulada no governo desses corpos.

Como afirma Foucault (1987) toda uma ortopedia é exercida para fazer falar
e fazer calar; para dar a pensar e a viver. Esta que atua por multiplicacdo da
normalizagao, pelo estabelecimento da norma que define os parametros sob os
quais os corpos devem ser conformados; que produz mecanismos de governo de si
e dos outros. Pensar a escola, o curriculo, a educagdo em ciéncias, 0
conhecimento cientifico, para nés, tem a ver com a atencdo aos modos de governo
das vidas e dos corpos das infantes, ao modo como a crianga e o0 mundo tem sido
destituido da sua infancia.

Quando tomamos a educagao em ciéncias, estamos tratando das ciéncias
da natureza, uma area do conhecimento que compde um campo de saber
disciplinarizado, um campo de saber escolar, que € afirmado como espago-tempo

de ensino e aprendizagem dos fendmenos da natureza, articulando ou nao, as
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dimensodes histdricas, sociolégicas e filosoficas das ciéncias, do conhecimento
cientifico e da natureza da ciéncia. Um movimento que é ou pode ser produtivo no
sentido de se dar a conhecer as explicacbes de areas de conhecimentos como a
Fisica, a Quimica, a Biologia, e de outros considerados como integrantes das
ciéncias da natureza.

Pode ainda, a educagao em ciéncias, ser lugar de mobilizagdo de saberes
sobre como tais conhecimentos participam e movimentam a constituicdo de
politicas que impactam a vida ordinaria e cotidiana de cada ser humano; a vida no
planeta Terra.

Desta feita, ao propor-nos a pensar a educagao em ciéncias analisando a
operacao dos dispositivos pedagdgico e de infancia buscamos pelas produgdes
das ideias de ciéncia, de conhecimento cientifico e produgéo cientifica vigentes no
tempo presente. Consideramos que a ciéncia moderna ao colocar 0 homem na
centralidade, consolidou uma nogéo de conhecimento expresso por um tipo de
racionalidade em que o rigor, a neutralidade e a objetividade s&o procedimentos e
principios fundamentais para a instalagdo da promessa do progresso, da
emancipagcdao e da autonomia do sujeito. Progresso a ser obtido pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico com vistas ao controle e a extragao
maxima dos recursos da natureza. Este que € tido como mecanismo de superacao
de atraso; de eliminacdo das fragilidades, dos/as mais frageis, em beneficio dos
mais fortes e poderosos.

Pereira (2012) afirma que a constituicdo da hegemonia do discurso cientifico
€ um elemento importante para a consolidagédo do projeto da modernidade e a
escola é uma instituicao imprescindivel para disseminar as formas de significar o
mundo e esse projeto. “Assim, mais do que promover a apropriagao dos conteudos
da ciéncia, a escola deveria formar as novas geragbes, capacitando-as a agir
pautadas em uma nova racionalidade” (p. 59).

O processo de hegemonizagao do saber cientifico acontece pela legitimagao
do racionalismo cartesiano cristalizado pelo projeto educativo da modernidade que
também faz circular a promessa da emancipacdo e autonomia do sujeito.
Concepgao centrada nas nogdes de objetividade e neutralidade em contraposi¢cao
a subjetividade e a implicagdo do sujeito no processo de producdo do

conhecimento. Tais nogbdes e principios sustentam “[...] tanto concepg¢des de
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curriculo como artefato quanto a ideia de ensino como transmissao linear de
conteudos cujo resultado pode ser previsto, permitindo, assim, estabelecer padrdes
gerais de afericdo” (PEREIRA, 2012, p. 21-22).

Autores/as do campo da educagao em ciéncias que fazem a critica ao
modelo educativo centrado na racionalidade cartesiana, positivista, como
Delizoicov, Angotti e Pernanbuco (2011, p. 127), denunciam os efeitos desse
modelo na escolarizagao:

A maioria dos professores na area de Ciéncias Naturais ainda permanece
seguindo livros didaticos, insistindo na memorizagdo de informacdes
isoladas, acreditando na importancia dos conteudos tradicionalmente
explorados e na exposi¢ao como forma principal de ensino.

Na citagao apresentada, a atengcao dos/a estudiosos/a € voltada para a agao
“‘dos professores de Ciéncias Naturais” e no efeito da formagao: seguindo livros
didaticos, utilizando recursos de memorizacdo de informacgdes isoladas, de
conteudos tradicionais e centrado na aula expositiva como forma principal de
ensino.

De outra parte, consideramos com Danelon (2019) que o curriculo, os
exames, a atuagcdo docente e todo o aparato pedagogico-educativo sao
instrumentos de exercicio de poder sobre as criangas e sobre o corpo docente. A
objetivacdo e a suposta neutralidade do curriculo sdo discursos que fazem
funcionar o projeto de modernidade, afinal, como o autor afirma, ndo ha liberdade
para se escolher o que se ensina em sala de aula e, além disso, a educagao
emancipadora € uma ilusdo que serve como estratégia para manutencdo do
governo desses infantes.

Desse modo,

O conhecimento vinculado nos componentes curriculares deve estar
atrelado ao objetivo da educagdo num sentido macro e ao projeto
pedagdgico da escola num sentido micro. Assim, é através das disciplinas
que determinados valores, ideologias e visdes de mundo sao transmitidos
(DANELON, 2019, p. 235)

Disciplinas organizadas através do ideal de uma formacao cientifica,
também mobilizam o dispositivo de infancia moderno e validam modos de
educacao que transforma criangas em alunos/as, que retira a infancia das criancas
e de suas professoras. Dessa maneira, a escola e as ciéncias da natureza escolar

ddo a conhecer e fazem funcionar modelos de crianca, de infancia, e, por
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dispositivos de regulagao, de controle e de disciplinamento, forjam projetos de
sociedade.

A formacdo do cidadao foi incorporada ao estabelecimento da disciplina
escolar Ciéncias na década de 1960. Krasilchik (2012), importante estudiosa dessa
area de conhecimento no Brasil, justifica a proposta de formagao cidada como
decorrente das intensas transformagdes politicas e sociais que marca os anos pés
Segunda Grande Guerra Mundial. Sem duvida, o mundo assistiu a uma grande
movimentagdo social em torno do debate dos impactos do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e dos seus usos na conformagao politica, na fabricagdo das
guerras. Tais movimentos, de ativistas ambientais, pesquisadores, politicos e
sociedade civil, potencializaram a emergéncia de projetos curriculares que
incorporassem os conteudos e temas das ciéncias da natureza articulados as
relagbes ciéncia, tecnologia e sociedade; que incorporassem ainda a perspectiva
do estado democratico e de direito colocado em disputa. Se de um lado, a inclusédo
de temas das ciéncias é parte da produgcdo de um sujeito que interessa a
conformagao social, politica e econdmica do mundo capitalista em expansao, de
outro, ela também interessa na mobilizacdo de governamentos democraticos.

Com Krasilchick (2012), Silva e Cicillini (2009) destacamos que o Brasil
absorve os pacotes curriculares advindos dos Estados Unidos, as indicacbes
metodolégicas de usos do método cientifico, ndo apenas para preparar os futuros
cientistas, mas para a formacgao cidada.

Comegcava-se, assim, a se pensar na democratizagdo do ensino destinado
ao homem comum, que tinha que conviver com o produto da Ciéncia e da
Tecnologia e do qual se requeria conhecimento, ndo apenas como
especialista, mas também como futuro politico, profissional liberal,
operario, cidadao enfim (KRASILCHIK, 2012, p. 21).

Destacamos, a partir da historicizacdo do ensino de Ciéncias e proposicao
de educacao cientifica do “homem comum” realizada por Krasilchick, sao
colocadas em circulagao, via curriculo e educacao escolar, a partir da década de
1960 no Brasil, um projeto de produgédo de tipos particulares de sujeitos, de
cidadaos: cientista, politico, profissional liberal e operario. Essa formulagdo que
realizamos a partir da pesquisadora, nos permite lincar com aquilo que Gallo
(2019b) convida a pensar sobre as politicas publicas de Educagdo quando ele

realiza uma analise destacando que a educacgao para a cidadania, faz todo sentido
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na histéria do Brasil e se intensifica a partir da Carta Constitucional de 1988. O pais
que vivia o regime de excegdo e em redemocratizagdo desde o fim da ditatura
militar (1985), toma como mote a formagado cidada, e, esta, sem duvida alguma,
coloca como exigéncia a extragao da forga produtiva maxima de quem a sociedade
capitalista reconhece como cidadao/a.

O filésofo explica que a atuagado de uma biopolitica via politicas publicas de
educacdo desde a década de 1990 é colocada em operagdo pela

governamentalidade democratica que tem como elementos:

[...] uma sociedade civil organizada, face ao Estado; uma economia que
regula as trocas e garante a poténcia do mercado, com geracao de
riguezas; uma populacao, que é alvo das agdes preventivas do Estado nos
mais variados ambitos, na garantia de sua qualidade de vida; a garantia da
seguranca dessa populagcao como dever do Estado; e, por fim, a liberdade
€ a nao submissao dos cidaddos como valor fundamental dessa
organizagéao social e politica (GALLO, 2019b, p. 337).

E completa explicando:

Essa governamentalidade politica € marcada, entao, por um conjunto de
acdes, articuladas numa maquinaria de poder, que consiste em exercer
um controle sobre os individuos, através do trabalho sobre as populagbes
nas quais esses individuos estdo inseridos, de modo que eles se
acreditem cidadaos livres, participativos e pegas centrais no jogo
democratico. E ai, nessa microfisica de uma “‘governamentalidade
democratica”, que parece ser possivel compreender as politicas publicas
recentes para a educacéo infantil no Brasil (GALLO, 2019b, p. 337).

A intencdo é que se acredite que a educacdo cientifica podera tornar o
sujeito autbnomo e livre, participativo enquanto cidadao no jogo democratico, uma
estratégia de governo eficaz e promissora a efetivagdo de um projeto social
neoliberal, com forte carater neoconservador e, consequentemente, elitista. As
politicas publicas educacionais que tratam da Educacao Infantil apresentam esse
jogo de afirmagcdo da cidadania e dos direitos das criangas. Elas veiculam
discursos de legitimagdo da democracia nos seus documentos, dizendo da
superacao do assistencialismo de modo a sinalizar a institucionalizagado do cuidado
como responsabilidade do Estado. Por essa via, se promete assegurar o respeito
ao direito das criangas a educacao, e o trabalho escolar é balizado pelas ideias do
cuidar, brincar e educar para a cidadania (GALLO, 2019b). Assim, “...] qualquer
crianga, vivendo em um Estado democratico, esta instrumentalizada, ainda que o
veiculo dessa instrumentalizagédo seja a afirmagao de seus direitos” (GALLO, 2019,
p. 340).
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Ainda que exista todo um aparelhamento que funciona por diversos
mecanismos, destaca-se aqui a governamentalidade democratica como condugéao
de um projeto social operado pela via da proposi¢cado da educagao em ciéncias e da
educacao cientifica para cidadania. Nada escapa a ela. O racionalismo cientifico é
mantido como ferramenta de operacionalizagdo da logica da infantilizagdo e como
mecanismo de (re)inscricdo das criangas na norma adulta, que coloca em
funcionamento o projeto de sociedade dos grupos de poder atuais. A
governamentalidade democratica também se preocupa com o tempo na escola, na
educagao em ciéncias, porque sua cronologia, torna-o util ao modelo de sociedade
liberal e neoliberal. Vale destacar a falsa tomada de decisbes, promessa da
educacao cientifica para cidadania, que diz de um sujeito autbnomo — ainda que
ele seja impossivel de alcance — enquanto o governo atua sobre as criangas com a
promessa de forjar o adulto cidad&do, o sujeito de direito que €& governado
continuamente.

Direitos garantidos, governamentalidade que encarcera as criangas, a
Educacido Infantii e os Anos Iniciais a uma promessa de formagao cidada,
utilizando de maquinarias para instrumentalizar a infancia (GALLO, 2019b). Ela
rouba as criangas de si mesmas, governa seus corpos, forjam subjetividades,
conforma-as no sujeito moderno n&o realizavel, sob a projecdo de uma autonomia
e emancipagao via conhecimento cientifico e educacao cientifica.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 69) ao pontuarem sobre a

ciéncia e as ciéncias da natureza na escola, destacam que

[...] a produgdo em ciéncia/tecnologia é fortemente direcionada por
politicas de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico articuladas a planos
estratégicos governamentais e a infraestrutura financeira, as quais, ao
fomentarem pesquisa, as vezes induzem mais a determinados campos do
que a outros.

Eis que a proveniéncia de uma ideia de ciéncia, de conhecimento cientifico,
estd ligada a questbes que compde a trama social, como essas citadas pelos
autores, uma vez que o fomento a pesquisa, nos tempos atuais, regula e confere
direcionamento, controle sobre o que sera produzido. Relagbes de poder e saber,
que nos instigam a questionar: A quem interessa essa educacéo cientifica? Quais

sdo os cenarios destes discursos?
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Para pensar sobre isso € preciso considerar a trama historica, o regime
politico, econémico, institucional de producao da verdade, “[...] desvincular o poder
da verdade das formas de hegemonia (sociais, econémicas, culturais) no interior
das quais ela funciona no momento (FOUCAULT, 2019, p. 54). Isso porque,

diferente disso

A modernidade trouxe uma nova consciéncia do sentido histérico, uma
nova representagao da temporalidade histérica e, com ela, o mundo se
fragmentou em valores distintos. O espirito capitalista é moderno,
desencantado, secularizado, racional. A modernidade é o desenvolvimento
do processo de progresso, revolugdo, utopia; a ideia de histéria esta
dominada pelos conceitos de razdo, consciéncia, sujeito, verdade e
universal (COSTA, 2020, p. 24)

A hegemonia do conhecimento cientifico que € ligado a modernidade,
corresponde a uma histéria, uma producado de perspectiva positivista, cartesiana,
que, atrelada a poderes estatais, religiosos, politicos, regulam a sociedade e a
conduzem a obedecer as normas prescritas, as verdades estabelecidas. A partir
destas normas, verdades sao definidos os padrdées de comportamentos, de modos
de vida aceitaveis. A educagao cientifica e a educagdo em ciéncias podem ser
entendidas como parte dessa maquinaria que constitui € modela os “eus”.

Normas, que pautam a educacdo em ciéncias e a educacdo cientifica, e
deixa marcas nos corpos das criangas. Marcas resultantes de verdades assentadas
numa certa linguagem matematica, linear, racional, absoluta e inquestionavel; de
verdades de certa ideia de ciéncias da natureza que fragmenta corpos, que justifica
0 eugenismo, racismo, sexismo e higienismo. Educagado em ciéncias e educagao
cientifica que abragcam saberes da evolugdo da espécie organica, taxonémica,
anatébmica para esfacelar o corpo das sensacgdes, dos instintos que se emaranha
no amor e retira 0 humano da sua condic¢do historica.

Regras que tornam impossivel realizar a educagdo em ciéncias, mesmo

porque, como esses autores admitem

A visdo das Ciéncias Naturais como um conjunto hierarquizado de
informagbes cria uma sequéncia rigida e fragmentada de ensino, a qual
posterga sempre a possibilidade de compreensdo e explicacdo da
realidade e a oportunidade de intervengdo nela para momentos
posteriores da aprendizagem (DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO,
2012, p. 140).

Para compreender isso €& preciso entender que ‘[...] todo saber tem sua
génese nas relacbes de poder” (MACHADO, 2019, p. 28) ou seja, “Todo
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conhecimento, seja ele cientifico ou ideoldgico, sé pode existir a partir de condi¢des
politicas que sdo as condigbes para que se formem tanto o sujeito quanto os
dominios de saber” (MACHADO, 2019, p. 28).

A educacdo em ciéncias ao ignorar as relacbes de poder e voltar a um
sujeito do conhecimento produz falacias estratégicas de autonomia, emancipagéo e
cidadania. Uma educacédo de criangas que nega o infantil e uma educagdo em
ciéncias que governa o conhecimento sobre o mundo, a vida e a natureza, pela
promessa da sua emancipagdo somente na vida adulta revela uma situagao
paradoxal.

Quanto mais informagao, mais disseminagcédo de ideias, maior o controle
(GALLO e ASPIS, 2011), por isso a divulgagao cientifica, a aproximagao entre
ciéncia, vida cotidiana e cultura que a educacao moderna oferece é também
estratégia de controle, pois ao abrir espago dentro e fora da escola, em museus,
filmes e outros espagos, a exposicdo as suas ideias sera ainda mais ampla,
atuando sob um maior numero de pessoas.

Assim, a producdo discursiva de diferentes significados para a ciéncia
contemporanea opera:

Ora um poderoso e rentavel empreendimento produtivo, que até pode
tornar-se calamitoso, ora instrumento para descoberta, registro e encontro
do inesperado e até do incontrolavel! Ora instrumento politico para
promover o desenvolvimento, permitir a puni¢gdo, ou a salvagao e, ainda, a
(re)inscricdo de sujeitos na normalidade (WORTMANN, 2008, p. 3).

Recuperamos, para concluirmos esta subsecgéo que “[...Jinfantilizar a crianga
€ conforma-la a conceito definido pelo adulto. Processo amplo, que na esteira de
Foucault, propde-se chamar dispositivo pedagoégico da infancia (GALLO, 2019, p.
120)”. Dispositivo este que operando a infantilizagdo, conformam as criangas para
que sirvam ao projeto social vigente.

Os dispositivos pedagoégico e de infancia sdo mecanismos e projetos
tedricos e praticos. Queremos pensar com as proposi¢cdes aqui defendidas, sobre o
que revelam as escritas das teses sobre a atuagdo da educacdo em ciéncias na
produgao dos corpos infantes, da crianga e da infancia. Ha nelas, a indicagdo da
infancia como tempo do n&o saber, da n&o vivéncia do desejo e do prazer? Ha
possibilidades de infantilizagdo, denuncia e problematizagcdo do infanticidio? Ha

pistas, rastros de outros possiveis para infancia e para a educagao em ciéncias?
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3 ES(CAVANDO) VESTIGIOS DE INFANCIA E EDUCAGAO EM CIENCIAS
NOS PALAVREADOS DAS TESES

Mas eu estava a pensar em achadouros
de infancias. Se a gente cavar um
buraco ao pé da goiabeira no quintal, la
estaré um gquri ensaiando subir na
goiabeira. Se a gente cavar um buraco
ao pé do galinheiro, la estara um guri
tentando agarrar no rabo de uma
lagartixa. Sou hoje um cagador de
achadouros de infancia. Vou meio
dementado e enxada as costas a cavar
no meu quintal vestigios dos meninos
que fomos.

(Manoel de Barros, Memorias
inventadas, 2018, p. 31).

Noés também estamos a procura desses guris. Um processo de es(cavar)
pelos vestigios de infancia e educagcdo em ciéncias, de perguntarmos pelos
achadouros de infancias. Assim, fizemos um movimento de escavar as teses,
procurando por vestigios do que elas dizem da educagao em ciéncias e da infancia;
sinais dos efeitos das relagdes de saberes e poderes.

Nesta sec¢ao, apresentamos o movimento analitico e 0 que consideramos um
mapa das teses que tomamos como terreno para escavar. Nos interessou
conhecer como o pensamento de cada autor/a foi movimentado ndo s6 na
apresentacao dos conceitos, mas também na condugdao do pensamento pela
escrita desses conceitos.

Producao académica e cientifica, teses brasileiras que apresentam e dizem
da educacdo em ciéncias e da infancia e nos oportunizaram olhar para os
mecanismos de producdo e veiculagdo do discurso cientifico e pedagogico
expressas pelas diferentes proposi¢coes e preocupacdes de pesquisa.

Entendemos que a educagcdo em ciéncias € parte de um maquinario,
composto por elementos discursivos da ciéncia e da sua produgado, da pedagogia
moderna, da escola e da educagdo modernas. Empenhamo-nos em cavar 0s

vestigios, as pegadas da educagao em ciéncias nas teses. Entendemo-la como
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parte das estratégias, taticas e forgcas que promovem a manuntegao e (re)inscricao
das criangas e das infancias. Fomos provocadas a pensar que ela deixa rastros do
funcionamento da légica da infantilizagdo que fazem desencadear processos de um
ideario de educagao cientifica descolado das intengdes sociais, politicas e
econdbmicas nas quais estdo engendradas e se engendram agéncias e produgdes
do conhecimento cientifico.

Langamo-nos no processo de escavagao com ferramentas teorico-praticas
que tomamos de textos e autores/as que nos permitem questionar as formulagbes
e proposicdoes da educagao em ciéncias e da infancia. Ferramentas suscitadas pela
aproximagao que fizemos com autores/as da Educagao, da Filosofia, da Literatura.
Com eles/as caminhamos com a consideragdo de que o racionalismo cientifico, a
pedagogia e a escola moderna exercem papel central na criagdo de dispositivos
pedagogicos da infancia. Estes dispositivos compde e € amalgamado a propostas
de educacgao em ciéncias e a ordens sociais e politicas que dispdéem as criangas
como sujeito de direitos e a elas estdo atreladas toda uma paraferndlia de
infantilizac&o, pela via da disciplina, controle e governo dos corpos infantes.

Investigar a educacao em ciéncias e infancia nas teses foi um movimento de
seguir os vestigios, rastros e eventos da infantilizacdo que nos possibilitaram a
pensar nas redes de subjetivacdo que sdo estabelecidas pela educagcdo em
ciéncias via discursos cientifico e pedagdgico. O entorno de formulagcbées da/sobre
a educagao em ciéncias, em nossa anadlise, é carregado de jogos de verdade
mobilizados pela escola e por uma pretensa educacao cientifica e formacao cidada
e critica.

Nas subsegdes que seguem, apresentaremos o0 que chamamos de linhas de
composicao dos eventos que as teses nos possibilitaram criar. Trabalhamos com o
que denominamos de ideias-forga, inspiradas por aquilo que Foucault nomeia por
vontade de verdade, na movimentagdo da analise das teses que julgamos
empreender.

Nesta diregdo, entendemos que a verdade ndo diz respeito ao conjunto de
coisas verdadeira ou de uma sentenca que se faga aceitar, mas ao “[...] conjunto
das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao
verdadeiro efeitos especificos de poder” (FOUCAULT, 2019, p. 53). Tomamos esse

conceito porque imaginarmos que ele possibilitar-nos-ia desvelar as ferramentas
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utilizadas para produzir, excluir e/ou interditar discursos em nome da infancia e da
educagao em ciéncias. Pois, nos movimentamos com indagagdes sobre o que se
considera verdade na formulacdo das ideias de infancia e educacdo em ciéncias
em certos momentos historicos? Existem mudancas da(s) verdade(s) e do(s)
sabere(s) por ela(s) produzido(s)/mobilizado(s) na escola? Para Foucault (1996) a
vontade verdade apoia-se sobre um suporte institucional e € reforcada e
reconduzida por um conjunto de praticas e pelo modo como um saber é aplicado

em uma sociedade.

3.1 Quem conta um conto, aumenta um ponto: qual o tamanho do quintal
onde temos brincado?

O poeta, Manoel de Barros (2018), conta que o quintal que ele brincou era
maior do que a cidade. Ele afirma que nao quis trazer a medida do lugar, mas falar
das intensidades que viveu no seu quintal quando menino. E uma ideia que
ninguém contou para ele, pois percebera por si, depois de grande.

E por ai que caminhamos na escrita, mostrando o tamanho das coisas, mas
sem querer numera-las, usando a medida para dizer das nossas compreensoes.
Estamos buscando aumentar o ponto do conto que temos contado.

Os lugares das instituigdes nas quais as teses foram produzidas nos deram
pistas para a configuragao geografica do territorio brasileiro, da qual emergiram tais
producdes. Nao é o lugar da geografia fisica que diz como se entende a educagao
em ciéncias e infancia, mas voltar o olhar para esse lugar, aponta para as
universidades publicas; para a movimentacdo da ideia da educagao em ciéncias;
para as condicbes de possibilidades que forjam a proposicdo da educagdo em
ciéncias na infancia. Posto isso, as 11 teses de doutorado que compés o corpus de
nossa pesquisa foram produzidas em programas de pds-graduagao em educagao
(5) e em educacdo em ciéncias e saude (6), localizados geograficamente nas

regides sul e sudeste do Brasil (APENDICE 1), como apontamos na figura 9.
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FIGURA 9 - Localizag&o das teses por regido brasileira e por area de conhecimento dos
programas de pés-graduacgao.
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Fonte: Elaborado a partir das informagdes institucionais das teses pela autora.

As 11 teses foram produzidas em Instituicbes publicas da rede federal de
ensino superior: 5 na regido Sul e 6 na regidao Sudeste do pais. A predominancia
dessas regides brasileiras quando o assunto € a pesquisa em educagao em
ciéncias ja foi apontada por outros estudos, como o de Delizoicov e colaboradores
(2013) que verificaram a centralizagdo e consolidacao de programas de pos-
graduacao dessa area nestas regioes.

Paulo Marcelo Teixeira e Jorge Megid Neto (2017) afirmam que, ao longo de
40 anos, a grande parte das pesquisas realizadas no campo da educagao e ensino
de Ciéncias no Brasil, foram realizadas em instituigdes localizadas nas regides Sul
e Sudeste. Esses pesquisadores consideraram tanto os programas de poés-
graduacgéo quanto a desigualdade social e econdmica do nosso pais que tal dado
revela. Para os pesquisadores, e para nds, esta concentragao indica as politicas
desiguais da Educacdo Superior no Brasil. As populagdes das regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, historicamente, foram alijadas da formagéo em cursos de
graduagao e pos-graduacao, tanto do ponto de vista do numero de instituicbes
quanto do ponto de vista da formacdo dos seus quadros. Portanto, a leitura da
localizagdo geografica das produgdes das pesquisas revela os lugares de

existéncia da produgao e veiculacao das pesquisas e da formulagdo dos modos de
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olhar para a educacdo em ciéncias. No caso brasileiro, centrado nos olhares do
eixo sul-sudeste. Nosso recorte nos permite avistar vestigios de certa hegemonia
de formulacéo e apropriagdo do que se passa a nominar “educacdo em ciéncias.
Tal situagao ndo se configura ocasionalmente, mas apresenta indicios que marcam
forgas historicas e politicas de configuragao social, politica e académica.

Teixeira e Megid-Neto (2017) também assinalam que apesar da
concentracdo no Sul e Sudeste, houve, a partir de 2006, quando os numeros de
teses e dissertagdes, comecgaram a se distribuir um pouco mais no pais, apontando
para o movimento de descentralizagcdo da pesquisa na area do ensino de Ciéncias,
reflexo de politicas publicas de expansao do ensino superior movimentadas pelas
politicas e interiorizacdo e ampliacdo da rede de ensino superior no Brasil
desencadeada pelos governos Lula e Dilma (2003 a 2016).

Estas politicas possibilitaram a ampliacdo do acesso e permanéncia na
educagao superior, em ag¢des diversas, como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni/2003) # |
movimento que seguiu com o incentivo ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
efetivado pelo Plano Nacional de Pds-Graduag&o?® 2005-2010 (PNPG/2004)*, o
que tornou possivel o fortalecimento de 6rgédos de fomento a pesquisa,
implementacdo de programas de pos-graduacao, ampliacdo de oportunidades de

concursos publicos®. A expansdo do ensino superior aconteceu ndo sO nas

22 As agbes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduagéo, a ampliagéo
da oferta de cursos noturnos, a promogao de inovagdes pedagoégicas e o combate a evasao, entre
outras metas que tém o propdsito de diminuir as desigualdades sociais no pais. Informac¢des obtidas
no site do Ministério da Educacdo e Cultura e que podem ser acessadas pelo link:
http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni
2 “O Plano Nacional de Pos-Graduagdo (PNPG) 2011-2020 tem como objetivo definir novas
diretrizes, estratégias e metas para dar continuidade e avancar nas propostas para politica de pés-
graduacéo e pesquisa no Brasil”. Informacao disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-
a-informacaol/institucional/plano-nacional-de-pos-graduacao
24 O PNPG revela que, no periodo de 1976 a 2003, o nimero de cursos recomendados pela Capes
saltou de 673 para 2.993, o que representa um aumento de 5,6% ao ano. O niumero de mestres
titulados em 1996 foi de 10.500. Em 2003, esse numero passou para 27 mil. O total de doutores
titulados em 1996 era de 2.985. Em 2003, foram formados 8.094 doutores. Para 2010, a projecao é
de 62.300 mestres e doutores titulados. Informagdes obtidas no site do Ministério da Educacao e
Cultura e que podem ser acessadas para mais detalhes pelo link: https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/pnpg-2005-2010-pdf
25 Dados do balango social da Secretaria de Educacdo Superior de 2003 a 2013 publicado pelo
portal do Ministério da Educacdo e Cultura e que pode ser acessado pelo link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16762-balanco-
social-sesu-2003-2014&Itemid=30192
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universidades ja existentes, mas também com a criagcdo de novas instituicbes de
ensino superior, universidades e institutos federais.

Isso gerou uma consequente ampliacdo das possibilidades de
desenvolvimento de pesquisas nas diferentes universidades e regides do pais,
permitindo, ainda que modestamente, o Norte, Nordeste e Centro-Oeste pudessem
ser parte ndo s6 da geografia das universidades, mas da sua produgao cientifica,
cultural e historica, em maior numero

Nuances desses reflexos aparecem por exemplo na configuragdo da ANPEd
- Associacao Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo que em
movimentos nacionais e regionais, a partir de grupos de trabalho (GTs), promove o
debate entre seus/suas pesquisadores/as e pos-graduandos/as, bem como o apoio
aos programas de pods-graduacgdo. Buscando pelos sites das reunides regionais,
encontramos até 2018: na Anped Centro-Oeste e na Anped Nordeste, o GT 19
Educacdo em Ciéncias e Matematica e o GT 25 Educacao e Ensino de Ciéncias,
respectivamente. Em 2020, o GT 19 Educacdo em Ciéncias e Matematica da
ANPEd Centro-Oeste foi alterado para GT Educacdo Matematica.

No ambito da Anped Nacional o GT 19 é de Educagcdo Matematica, sendo
que cada regional, toma essa organizagdo como base, mas se configura com a
partir das particularidades dos programas da regido. As regionais Norte, Centro-
Oeste, Sudeste e Sul, da associagao referida, ndo apresentam, de 2020 a 2022,
grupos de trabalho voltados especificamente para a educagdo em ciéncias. Este
fato pode parecer paradoxal, haja vista que a maior incidéncia de estudos em
educacgao em ciéncias, advem justamente de universidades e institutos de pesquisa
localizados nas regides sul e Sudeste.

Em contraponto, ressaltamos que pesquisadores/as da educagdao em
Ciéncias compde um cenario particular na regiao Nordeste na ANPEd, pois eles/as
mantem em funcionamento o GT da educagado em Ciéncias. Todavia, mais do que
isso, tais informacdées mostram nuances de um afastamento da pesquisa em
educacao e daquela em educagdo em ciéncias, um vao que ainda que sinalize
pontes sendo construidas, mostra que essa distancia € uma caracteristica do modo
como a educagao em ciéncias foi se configurando e os locais de sua configuragao

€m nosso pais.
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Cavamos esse buraco nos quintais da pesquisa em educagdo em busca da
educacao em ciéncias, encontramos parcas condigdes de existéncia. Como
acharemos infancias nessa producéo cientifica se ela ndo ressoa nas redes de
discussdo e divulgacado da pesquisa em educacao? Se nao € nesse cenario, da
pesquisa em educacgao, que desponta a producao cientifica da area de educacgao
em ciéncias, onde ela se apresenta? Sabemos que, em nosso pais, ha
associacdes especificas onde podiamos localizar a divulgacdo da pesquisa em
educagado em ciéncias, com suas proprias redes de comunicagao, publicagdo e
divulgacdo. Estamos nos referindo a Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC)? e a Associa¢do Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio)?’. Ambas constituem-se em espacos de discussdo da educagéo
e ensino de ciéncias, a partir de encontros nacionais, regionais. Elas tem suas
origens em universidades situadas na regido sudeste do pais. Assim, ainda que o
Sudeste ndo se destaque na Anped enquanto grupo de trabalho, as associagbes
especificas, tem conduzido o debate educacional da area.

Ferraro (2000) destaca o descolamento da educagao e ensino de ciéncias
da area da educacgado. A partir de uma analise foucaultiana, o autor avalia que a
constituicdo de um campo préprio em paralelo é intencional, e opera um /ogos
pedagdgico que esvazia a ideia educagdo como ato politico e constroi a nogao de
que a proposicao da educacao critica e reflexiva da sociedade realiza-se pela
ciéncia ou pela educacao cientifica.

Configuragdo que vai compondo a educagédo em ciéncias e esvaziando as
possiblidades de uma critica que desvele as relagdes de poder e producdo de
saberes, o que responde aos interesses de um projeto social que governa e
controla da maneira mais imperceptivel, validando a educagcdo em ciéncias como
formagao cientifica. Ha, portanto, o que entendemos como enfraquecimento das
lutas, pois esse processo de fragmentacdo e esfacelamento conjuga-se com
processos que silenciam revolugdes, governam com base na verdade produzida

por certo discurso cientifico que ensina e forma cidadaos.

%6 Essas e outras informacdes sobre a Abrapec podem ser obtidas pelo link:
http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/sobreaabrapec/

27 Essas e outras informagdes sobre a SBEnBio podem ser obtidas pelo link:
https://www.sbenbio.org.br/sobre/
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Enfraquecer a pesquisa e a educacgao é parte de um projeto politico vigente,
que no Brasil, contemporaneamente, utiliza diferentes maquinas para fazer
funcionar a ideia de formacgao que pretende, utilizando a veiculagdo de discursos
ligados ao fortalecimento dos mercados, a desvalorizacdo da educagdo, das
escolas, das universidades e dos institutos de pesquisa. O resultado disso nos
ultimos anos se expressa em ataques e retrocessos que ameagam O
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, diante da gestdo governamental atual,
que realiza cortes orgamentarios®, inviabilizando o financiamento e fortalecimento
das agéncias de pesquisa.

Esse cenario, ainda que diga da educacdo em ciéncias, € esvaziado e
silenciado nos processos educativos, principalmente aqueles escolares, em que a
formacéo cientifica se afasta da educacao, caracterizando-a por um viés utilitarista
e, portanto, impedindo a critica aos modos de formacéo dos sujeitos em relagdo ao
modelo social e econdmico, moderno e (neo)liberal.

Pontuemos com exemplos, tomando Abrantes e Azevedo (2010, p. 472) que
contextualizam a criagao do Instituto Brasileiro de Educagéo, Ciéncia e Cultura e a
institucionalizagcao da ciéncia no Brasil, apontando que nos anos de 1920 a 1930, a
“(...) critica central dirigia-se ao carater meramente utilitdrio do ensino superior,
proclamando-se que, ao lado da formagao de alunos para todas as profissoes, era
necessario preparar pesquisadores e instituir a pesquisa cientifica”. Segundo esses
estudiosos, as primeiras faculdades de filosofia, ciéncias e letras tiveram papel
primordial na criacdo de departamentos especificos para o ensino de ciéncias, o
que contribuiu ndo s para o desenvolvimento de pesquisas na area, mas também
para a formagao de professores/as.

Vale destacar que

(...) a partir de meados dos anos 1950, deve-se notar que elas alteraram o
padréo de organizagao social das ciéncias vigente até a década de 1930,
baseado, por um lado, em instituigdes publicas isoladas, nas quais
praticava-se a pesquisa cientifica, e, por outro lado, em um modelo de

28 A exemplo disso, temos a iniciativa do governo que remanejou para outras areas mais de R$ 600
milhdes previstos para o pagamento de bolsas de pesquisa do CNPQ no PLN 16/2021. Os cortes na
area de ciéncia e tecnologia podem chegar a R$ 2,7 bilhées depois da aprovagao do PLN 12/2021,
que permitiu que recursos do FNDCT figuem em “reserva de contingéncia’. A reserva de
contingéncia € uma dotagéo genérica do Orgamento onde o governo guarda recursos para gastos
nao previstos. Essas e outras informag¢des podem ser obtidas no site do Senado Federal pelo link:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/11/10/cortes-de-ate-r-2-7-bi-na-ciencia-e-
tecnologia-serao-tema-de-debate-na-cct-nesta-quinta
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ensino superior no qual o ensino de ciéncias cumpria um papel auxiliar na
formacao profissional de médicos, engenheiros, advogados, veterinarios e
farmacéuticos (ABRANTES e AZEVEDO, 2010, p. 473).

Observemos que o citado a partir de Abrantes e Azevedo, nos apontam para
os vestigios do que nominamos de afastamento entre ensino de ciéncias, educacao
em ciéncias e Educacado. A educagao em ciéncias que se forja a partir dessas
marcas, embora seja situada cumprindo “um papel auxiliar” tem destaque para a
formagao profissional em areas consideradas nobres — medicina, engenharia,
direito, farmacia. Importa-nos apontar para o modo como as disputas se configuram
também na demarcacéo, em nivel de pds-graduagado, da area da Educacéo e do
Ensino de Ciéncias em nosso pais.

Entretanto, o entrelacamento entre educacdo, saude e educagdo em
ciéncias € configurado na constituicdo do IBECC. Um instituto criado, como uma
Comissdo Nacional da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil, com vistas a promover projetos de
divulgacao cientifica e de educagédo em ciéncias, acompanhados da elaboragao de
material didatico e que tinha sua sede inicial na Faculdade de Medicina da
Universidade de Sao Paulo (ABRANTES e AZEVEDO, 2010).

Assim, a educagao em ciéncias nasce coabitando no dialogo da saude com
a educagdo, movida pela intensa necessidade de tradugdo dos projetos de
formacao cientifica da Unesco para o cenario brasileiro. Uma educacao cientifica
pela via da formagao do cientista e da formagao do/a futuro/a adulto que se realiza
pela escola. A reflexdo que aqui propomos é pensar que, a tensdo criada pela
critica exercida pela educagao, apontada por Abrantes e Azevedo (2010) nao
consegue escapar da formacgéo utilitarista, porque segue realizando aproximagodes
e forjando a manutencdo de uma formagao pela via da afirmac¢éo da ciéncia e nao
pela sua critica e consideragao dos efeitos social e politicos que ela produz.

Por conseguinte, quando nos langarmos no movimento de conhecer as
bases epistemoldgicas assumidas ou pressupostas pelos autores/as das teses
analisadas, quisemos localizar os vestigios que nos aproximariam dos discursos
que sustentam as ideias de educagcdo em ciéncias e infancia colocadas em

funcionamento por elas.
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Fizemos um movimento de leitura, selegado de trechos que sistematizamos
por meio do uso de fichas de analise que criamos (APENDICE ). Esse instrumento
nos possibilitou organizar a partir das citagcdes e referéncias utilizadas, os/as
autores/as e suas escolas de pensamento defendidas. Vale pontuar que tivemos
como objetivo ler o que esta entre as teses, pensar na autoria e nos pressupostos
seguidos; nas verdades movimentadas; no que as teses nos possibilitavam.
Tomamos esse caminho por considerarmos a partir que o/a autor/a como “principio

de agrupamento do discurso”.

O autor, ndo entendido, é claro, como o individuo falante que pronunciou
ou escreveu um texto, mas o autor como principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significacdes, como foco de sua
coeréncia. Esse principio ndo voga em toda parte nem de modo constante:
existem, ao nosso redor, muitos discursos que circulam, sem receber seu
sentido ou sua eficacia de um autor ao qual seriam atribuidos [...]
(FOUCAULT, 1996, p. 27).

Vale destacar também, que a alternativa de busca pela autoria é ainda
ferramenta de pesquisa que utilizamos para escavar cada tese, pois 0 anunciado
no titulo, resumo, e, em alguns casos, os capitulos tedricos- metodoloégicos nao
traziam nem posicionamento epistemoldgico, nem referenciais. Essa auséncia
reitera, em muitos casos, a manutengao de perspectivas de pesquisa que repetem
termos e proposicdes vigentes, tornadas como verdade na produgao da area sem
debate, critica ou até mesmo posicao de simples aderéncia. Além disso, revela
uma miscelanea, que longe do exercicio da bricolagem, acaba pela repeticido de
abordagens, o que apresentamos pela nossa criagao grafica a seguir.

Tomamos os indicativos de escolha das bases epistemoldgicas (Grafico 1),
apontadas pelos/as autores/a das teses, como vestigios de mobilizagdo de
discursos em torno das ideias de educagao em ciéncias e de infancia. Pudemos
verificar uma acentuada ligacéo a Teoria Critica, muitas vezes assinaladas, como

perspectiva critica.
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GRAFICO 1 - Perspectivas epistemoldgicas assinaladas nas teses

Fenomenologia _ 2

Po6s-Estruturalismo e - 1
Po6s-modernismo

1eona . E
Critica/Marxismo

Fonte: Elaborado pelas autoras®.

N&o conseguimos assertivamente encontrar mengdes a Teoria Critica, mas
os dados que compdbe esse grafico advém de informacgdes foram retiradas das
teses que fazem parte do corpus de andlise dessa pesquisa (APENDICE Ill). Os
paradigmas e perspectivas epistemologicas de pesquisa foram elaborados a partir
do anuncio dessas abordagens nos resumos e capitulos tedricos e metodoldgicos
desses estudos ou pela citacdo de referéncias/autores/as ligados a produgdes que
estabelecem relagbes com as escolas de pensamento.

Os/as autores/as assinalam para propostas de educagdo em ciéncias e
infancia que corroborem com a formagao do sujeito autbnomo e critico. Eles/as
corroboram com a ideia de que esta formagao podera ser assegurada via processo
formativo que nao escapa ao modelo de racionalidade cientifica que privilegia os
usos dos conhecimentos e ferramentas das Ciéncias da Natureza Nao com
tranquilidade, mas entendemos que, em quase a sua totalidade, os/as autores/as
realizam uma operagao discursiva cujas marcas estado na “(...) defesa da ciéncia e
da razdo como instrumentos poderosos de luta contra a supersticdo e ignorancia”
(PEREIRA, 2012, p. 46). Desse modo, vimos importar, nas teses, um movimento
reiterado de proposicbes da educagdo em ciéncias aliada ao processo de
superagcdo das verdades e saberes ndo cientificos, embora, paradoxalmente,

estejam indicadas as nogdes de interdisciplinaridade, contextualizagdo e

2 As perspectivas epistemoldgicas de pesquisa foram elaborados a partir do anuncio dessas
abordagens nos resumos e capitulos tedricos e metodoldgicos das teses ou pela citagdo de
referéncias/autores/as ligados a produgbes que estabelecem relagcbes com as escolas de
pensamento.
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valorizacdo dos saberes cotidianos, e o esforco de instauracdo da verdade e
desejo de dominagéo dos fendmenos e fatos da natureza, na escola e mesmo fora
dela, via educagdo em ciéncias, como mecanismo de emancipagdo dos sujeitos
(alunos). Promessa, sabemos nés, ndo cumprida pelo projeto da escola moderna,
pois, como alerta Pereira (2012, p. 46), “a ciéncia, como veiculo para se alcangar a
emancipagdo humana, sentido produzido como hegemdnico, possibilitou a
dominacéo politica em nome da racionalidade cientifica” .

Afirmamos que, sem duvida alguma, os discursos da ciéncia e da sua
producdo colocam em funcionamento poderes e saberes que dizem e ditam,
governam e objetivam a infancia, as criangas. Eles sao definidores do que se deve
forjar na escola, via ensino de ciéncias e/ou educagdo em ciéncias, como 0s
saberes a serem ensinadas e aprendidas, participando assim, do modelamento e
conformagao de processos de subjetivagédo das criangas e da infancia. Sem duvida
alguma, também entendemos que tal operagdo nao é realizada, plenamente, sem
conflitos ou sem disputas de verdades.

Os saberes e poderes engendrados por um modo de pensar, de conceber a
ciéncia, a educacao, a educacao em ciéncias e a infancia sdo expressos em 8 das
11 teses analisadas (Grafico 1), e, estdo inscritas na légica da racionalidade
cientifica que Pereira (2012) adjetiva de hegemdnica.

Para n6s nao cabe hegemonia, no sentido estrito de sobreposicdo de um
tipo de pensamento sobre outro. Entendemos a ciéncia moderna, como uma ordem
de discurso que interdita, estabelece uma vontade de verdade, institui um tipo de
racionalidade cientifica que exclui, silencia e deslegitima. Caracterizada por uma
via de pensamento que possibilita uma e s6 uma forma de alcance do denominado
conhecimento verdadeiro, elimina saberes e outras experiéncias que nao aquelas
ligadas a razdo técnica e experimental. Esse modelo de racionalidade tem
inviabilizado outras formas de narrar as ciéncias e seu conhecimento; a natureza; o
mundo; e a nés mesmos, dos lugares onde vivemos e experimentamos outros
achadouros de saberes e de ciéncia. Um discurso e racionalidade totalitarias, como
assinalado por Santos (2006), que flerta e estabelece ligagbes com politicas
igualmente totalitarias.

Voltando-nos para as teses, aquelas que assumem a fenomenologia ou a

teoria critica como pressuposto epistemoldgico, localizamos tragos de discursos
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que instauraram interdigdes. Nelas, estdo demarcados quem tem direito
privilegiado de falar e dizer dos conhecimentos cientificos e da verdade da ciéncia,
0 que nos fez pensar na malha complexa, que revela a ligagdo entre quem pode
falar sobre as ciéncias da natureza, em que circunstancias e de que maneira. Tal
operagao nao so6 silencia outros tipos de racionalidade, ele também demarca o
modo como o individuo deve proceder em relagdo a(s) verdade(s) que ele e seu
grupo de pertenca carregam. Pela educacdo em ciéncias ele sera conduzido e
apresentado as formas particulares de estar no mundo, €, nele comportar-se.

Nosso chamado € para pensar sobre isso, desvelando as condi¢des politicas
de formacao do sujeito expressas nos discursos que emergem das pesquisas que
se assentam nesses pressupostos teodricos ligados a ciéncia moderna, pois
entendemos que esta é uma maquinaria que engendra as relagdes de poder e as
producdes de saberes.

Afinal, “Todo conhecimento, seja ele cientifico ou ideoldgico, sé pode existir
a partir de condi¢cdes politicas que sédo as condi¢gdes para que se formem tanto o
sujeito quanto os dominios de saber” (FOUCAULT, 2019, p. 27-28).

As teorias criticas e fenomenolégicas se destacam na maior parte das teses
analisadas (Grafico 1), essas perspectivas de pesquisa, remetem “(...) ao sujeito
constituinte e econbémico em ultima instancia, a ideologia e ao jogo das
superestruturas e das infraestruturas” (FOUCAULT, 2019, p. 43), ou seja, as ideias
movimentadas sustentam o argumento de que o sujeito esta dado, e, criam a iluséo
de que os movimentos da educagdo em ciéncias trazem uma critica que objetiva
alcancar uma racionalidade cientifica que explique as estruturas sociais a fim de
emancipar os individuos.

Suspeitamos, embasadas pelas leituras e autores/as que tomamos como
referéncia, que o discurso da educagao emancipatoria, articulada a formagéao
cientifica cidada, que mantem a ideia do sujeito da modernidade, € parte do
maquinario que fabrica/fabricou e veicula/veiculou a ideia da infancia como lugar da
incapacidade, da menoridade, da falta.

E foi em busca de mostrar toda essa construgdo e movimento, que
ampliamos a nossa escavacdo. Nos movimentamos em busca das condi¢cdes de

producao do discurso cientifico sobre infancia e educagao em ciéncias. Quisemos
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olhar para o sentido historico, ndo aquele que diz da origem, mas pelo modo como
0 que esta dado foi cristalizado.

Assim, tomamos como isca a autoria, um principio de rarefagao do discurso,
ainda que a sua repeticao nao faga emergir uma ideia, ela € uma pista. O/a autor/a,
assume um principio de agrupamento do discurso, pois “O autor é aquele que da a
inquietante linguagem da ficcdo suas unidades, seus nos de coeréncia, sua
insergao no real” (FOUCAULT, 1996, p. 28). Conhecer as referéncias utilizadas nas
teses permitiram-nos interrogar o discurso mobilizado sobre educacéo em ciéncias
e infancia. Na tabela 2, a seguir, indicamos, de modo quantitativo, os/as autores/as

mais mencionados/as nas teses.

TABELA 2 - Principais autores/as utilizados nas teses como referéncia para formulagdo das nogoes
Educacao em Ciéncias e Infancia.

INFANCIA

QUANT.
AUTOR TESES
ARIES, Philippe 4 Teses
VIGOTSKY, L. S. 4 Teses

EDUCACAO EM CIENCIAS
QUANT.
AUTOR TESES
LORENZETTI, L 5 teses
CACHAPUZ, A.F 4 teses
CARVALHO, A. M. P. 4 teses
DELIZOICQOV, D 4 teses
GIL-PEREZ, D 3 teses
KRASILCHIK, Myriam 3 teses
MARANDINO, Martha 3 teses
PRAIA, J 3 teses
SASSERON, L.H 3 teses
| VIGOTSKY, L.S 3 teses

Fonte: Produzido pelas autoras.

Pois bem, pensamos nas ideias de infancia. Repensamos, porque
pretendiamos buscar pelas referéncias da producido cientifica desses/as
autores/as. Entendemos que este movimento nos permitiria desvelar como o tipo
de racionalidade, expressa pelas bases epistemoldgicas das teses, foram
apropriadas para formulacao de suas apostas na formacéao cientifica das criancas.
De suas apostas na infancia.
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As obras “Histéria Social da Crianga e da Familia”, publicada em 1978, de
autoria de Philippe Ariés, e “A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos superiores (1998)”, “O desenvolvimento psicolégico na infancia” (1998),
“A brincadeira e o desenvolvimento psiquico da crianga” (2008), “Pensamento e
linguagem” (2001), “Imaginacédo e criagdo na infancia: ensaio psicolégico” (2009)
de Lev Semionovich Vigotski s&o referéncias indicadas, respectivamente, em 4 e 3
teses, para abordagem do tema da infancia. Outras referéncias que se arrolam a
esses autores, e, frequentemente, encontradas nas teses sao “Infancia e Educacgéao
Infantil: uma abordagem historica” (1998) de Moysés Kuhlmann Junior; “As culturas
da infancia nas encruzilhadas da 22 modernidade” (2001), “Infancia, excluséo social
e educacao para cidadania activa, movimento” (2001) de Manuel Jacinto Sarmento
e “A sociologia da infancia” (2011), “Reproducéo interpretativa da cultura de pares”
(2009), “Friendship and Peer Culture in the Early Years” (1985) de William Arnold
Corsaro.

Essas referéncias sido caracterizadoras de processos internos a producao da
educagcao em ciéncias que fazem circular discursos cientificos sobre infancia que
esparziram ideias e fizeram funcionar certas redes de subjetivacao.

Em sua obra, Ariés (1986) mostra o aparecimento da nogao de infancia que
emerge a partir da idade média e 0 modo como se passa a configurar tal nogdo na
cena social e politica. O autor aponta para a construgao histérica da nocédo de
infancia, seu atrelamento a nogdo de familia, e os mecanismos forjados para a
consolidacdo do sentimento de infancia, particularmente, para a infancia das
camadas sociais e econdmicas mais favorecidas. Na obra, fica evidenciado a
impossibilidade de as criangas pobres viverem a infancia que emerge na
modernidade. O autor aponta e descreve o sentimento produzido sobre a infancia,
o comportamento e as relagbes desta com a familia. Assim, a infancia que emerge
toma a crianca e posiciona a infancia em lugar de fragilidade e desvalorizagdo. O
sentimento de infancia é configurado de modo a se deliberar pela preocupagao
com o comportamento, a moral e o desenvolvimento de uma pedagogia disciplinar
e coercitiva sobre os corpos infantis. A modernidade leva a crenca e ao desejo de
valorizacdo da infancia, determinando regras, condutas, modos de educagao
tomado como “préprio e adequado a infancia. Assim, a infancia tem sua génese na

adultez e no adulto, e, antes disso, a crianga € tomada como imagem e
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semelhanga do adulto - sua versao pequena. Cabe assinalar que o Ariés traga esse
historico considerando o continente europeu.

Essa caracterizagao histérica de infancia € assumida na maioria das teses
como fio condutor para explicagbes sobre o surgimento e desenvolvimento
conceitual do sentimento de infancia. A exemplo disso Angela Maria Ribeiro
(2012%), Christian Lindberg Lopes do Nascimento (2015), Elaine Soares Franca
(2017) utilizam esse referencial, em seus textos, para situarem a inexisténcia desse
sentimento de infancia na Idade Média e o surgimento dele na modernidade. A
crianga antes vista como um adulto em miniatura, agora torna-se o centro da
familia, organizagao social que também acontece nos tempos modernos.

Retomamos as palavras de Ariés (1986, p. 156):

O sentimento da infancia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas
criangas corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo
jovem (ARIES, 1986, p. 156 — grifo nosso).

O destaque para a distingdo entre adulto e crianca é a marca da
heteronomia que atravessa a histéria da infancia. O sentimento de infancia
corresponde a consciéncia da singularidade infantil, ou seja, € a presenga da
infancia na vida da crianca que a distingue do adulto.

Narodowski (2001) ao pensar sobre a nogao da heteronomia assinala para o
quanto esta € marca da oposi¢cdo adulto-crianca. Esse sentimento em relagao a
infancia, € um sintoma, segundo o autor, que marca uma mutacao na cultura
ocidental e que diz do nosso sentimento moderno a respeito da infancia.

Essa mudancga diz de um aglomerado de praticas, crengas, de um discurso
pedagogico que vai distinguir o infantil do adulto, ndo apenas pela idade, mas a
partir da produgao de saberes sobre o0 seu corpo, sobre as criangas, com base na
ideia de heteronomia que é regulamentada nas sociedades modernas. Cabe dizer
que o filésofo toma a ideia de heteronomia como sentimento que expressa a
dependéncia pessoal da crianga em relagao ao adulto e a necessidade de protecao
por parte da crianga (NARODOW!ISKI, 2013)

O discurso pedagdgico, a escola e a Pedagogia moderna estéo intimamente

implicadas em uma rede de produgdo de saberes e de exercicio de poder.

30 Utilizaremos esse estilo de fonte em italico ao longo do texto para destacar os/as autores e as
citagcbes (conteudos retirados na integra) das teses de doutorado que fazem parte do nosso corpus
de pesquisa.
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“‘Dependéncia no plano juridico, produtivo e familiar. O amor filial e o vinculo
professor-aluno somente se constituem se um dos polos €& débil e inferior e,
portanto, dependente e heteronomo” (NARODOWSKI, 2001, p. 55).

Fragilidade, inocéncia, debilidade inscritas no corpo infantil a partir da
producdo de saberes sobre infancia, que aparece como descoberta na obra de
Ariés. Uma fabricacdo moderna, realizada ndo s6 pelos discursos de certa
racionalidade cientifica, mas por toda uma malha que intenta o controle e a tutela
desses corpos infantis, da crianga.

A Escola, a Igreja, a Familia sdo produtoras/disseminadoras de saberes que
operam com a infantilizagdo dos corpos a partir dos discursos de afeto, cuidado,
formacao das criangas e da infancia. Isso aparece nas teses analisadas, como no
estudo de Ribeiro (2012, p. 13), quando registra as transformagdes sociais
ocorridas no século XVII e, a partir de Ariés (1986) comenta a construgdo do

sentimento de infancia:

Destacamos as reformas religiosas, catdlicas e protestantes, que
trouxeram um olhar diferenciado sobre a crianga e sua aprendizagem.
Outro aspecto que consideramos fundante é a afetividade, que ganhou
mais importancia no seio da familia.

Cuidado, tutela sob os corpos infantis, com a crianga que sao fundados em
ideais religiosos, morais e inclusive afetivos construidos no seio das familias, nas
igrejas, que véao fabricando a ideia de crianga e de infancia.

Nascimento (2015), também citando Ariés, destaca a educacao doméstica
como resultado de uma relagdo mais sentimental dos pais com os filhos; aponta
para a medicina como lugar de descoberta da infancia na modernidade, e, indica,
na tese, a mudanga das vestimentas das criangas, a preocupacado dos moralistas
em disciplinar as criangas e em racionalizar seus costumes, como o controle que
se aplicava pela religido, pela higienizagado dos corpos desde os primeiros anos de
vida.

Tanto Ribeiro (2012) quanto Nascimento (2015) apontam para a histéria da
infancia como descoberta e situam essa percepcao a partir da obra de Ariés.
Todavia, evocamos uma apropriacao da infancia como inveng¢ao, pois como Gallo
(2019, p. 117) bem avalia, “Apontar a infancia como uma invencdo de adultos,

denuncia o processo de sua colonizagao”.
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Destacamos assim, que compreender a infancia como descoberta ou seguir
pela ideia de que ha um advento de um sentimento de infancia € camuflar o modo
como a nogdo de infancia, na modernidade, emerge a partir de condigdes que
possibilitaram a producdo de uma vontade de verdade. Tais condicbes, forjadas
pelo racionalismo cientifico coloca em funcionamento uma ideia de infancia
heterbnoma, débil, fragil, que ndo so, deve ser tutelada, mas ser conduzida haja
vista a justificada incapacidade e dependéncia em que os corpos infantes sao
posicionados.

E como Foucault (1996, p. 17) explica, essa vontade de verdade, exclui

outros discursos, pois

(...) apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada
e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a
pedagogia, € claro, como o sistema dos livros, da edigado, das bibliotecas,
como as sociedades de sabios outrora, os laboratérios hoje. Mas ela é
também reconduzida, mais profundamente sem dulvida, pelo modo como o
saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido,
repartido e de certo modo atribuido.

A vontade de verdade sobre a infancia que exerce uma pressao, justifica e
funciona pelo exercicio do poder de coergao sobre o que é indicado como infancia,
delimitando o que é proprio a ela.

Nas teses, em geral, a histéria da infancia é apresentada de modo linear.
Nelas também estdo destacadas as caracteristicas do aparecimento e do
surgimento do sentimento de infancia, contudo, nelas ndo localizamos tracos de
discussao sobre como este sentimento € fabricado em meio a redes de poderes e
de saberes. De outro modo, afirmamos que a forma de apresentacdo do
sentimento de infancia é localizada em 7 teses como marco para demarcacéo das
transformagdes que se assenta a partir da modernidade. No entanto, tal sentimento
e histéria da infancia ndo sao problematizados a partir da consideragcdo de que
essa fabricagcdo € vista a partir do contexto europeu. A apropriacdo da obra é
realizada sem a consideracdo ao que aconteceu e acontece a infancia e as
criangas de paises como Brasil, forjado via processos de escravidao e pobreza.

Aqui, quisemos dar a conhecer o quanto a forca da invencao dessa infancia
na modernidade traz marcas para o que ainda é configurado, produzido sobre a
infancia; para a relagdo que Estado, Familia, Religiao, Escola estabelecem com

ela, com as criangas e com os corpos infantis. Isso porque, a naturalizacdo do
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controle, disciplinamento desses corpos acontece pela operagao e funcionamento
de discursos religiosos, morais, higienistas, politicos, legislativos, educacionais que
utilizam de diferentes dispositivos para atingir esse intento.

No contexto das teses, destacamos a produzida por Livia de Rezende
Cardoso (2012), que assume pressupostos pos-estruturalistas. A autora, assinala
para a fundagdo da infancia moderna e aponta o dispositivo da infantilizacéo
tomando como referéncia teorica principalmente os escritos que Sandra Corazza
realiza na interface da Educagao com a filosofia da diferenca. Esta €, do conjunto
das teses, a que aponta para a infancia como uma histérica invengdo humana,
desvelando a infantilizagdo como estratégia de condenagédo da infancia, das
criangcas a heteronomia.

Teses como a de Wagner da Cruz Seabra Eiras (2019); FRANCA (2017),
compreendem a subordinagao das criangas na sociedade como fator que contribuiu
para sua marginalizagdo e desconsideragado pelos estudos sociolégicos. Estas
teses ancoradas na Sociologia da Infancia, esta afirmado que a sujeicdo das
criangas a sociedade, impediu que estas fossem objeto de estudo da Sociologia
por muito tempo.

Todavia, entendemos, que a infancia ao ser tomada como objeto de
conhecimento, pela matriz da racionalidade cientifica que emerge na modernidade,
em areas como a Pedagogia, a Sociologia, a Psicologia, a Medicina e outras mais,
torna-a sujeitada. Ela é tomada pelo projeto social, politico, moderno e liberal, e,
assim, sofre um processo de confinamento, de disciplinamento e controle.

A infancia, ao se tornar objeto do conhecimento moderno, é capturada pelos
saberes pedagogicos, sociologicos, médicos, psi. Ou seja, a infancia ao ser tomada
como sujeito objeto de conhecimento fornece ferramentas para uma produgao
discursiva que demarca limites entre infancia e vida adulta, nomeando direitos e
deveres; condutas e formas de comportamentos; padrdes de moralidade a serem
considerados ou nao considerados. A institucionalizagdo dos corpos infantis passa
a ser justificada pela necessidade de tutela da familia, da igreja, da escola, do
Estado, enfim, do adulto. De maneira assistencialista, educacional, moral, a
infancia é capturada sob o signo da transformagé&o da crianga em sujeito de

direitos.
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Na vertente da Sociologia da Infancia, a compreensao da crianga € assim
afirmada por Eiras (2019, p. 39, grifos nossos) em sua tese: “(...) a crianga néo é
considerada como um sujeito a ser preparado para assumir o protagonismo quando
adulto, mas como protagonista social nhum determinado momento histérico-
geogridfico presente” De outra parte, ainda no campo da Sociologia da Infancia,
Franca (2017, p. 31, grifos nossos) em sua tese, se remete a infancia da seguinte
maneira: “(...) buscamos olhar para os alunos, sujeitos da pesquisa, como um
grupo que se encontra no momento da infancia. E, que, ao mesmo tempo, estdo
em uma sala de aula, aprendendo Ciéncias e discutindo os conceitos que vao
aprendendo com seus pares e com sua professora’.

O primeiro estudo aponta a crianga e o processo de formagao, o outro
denomina a infancia como um momento. Ha, para nds, distincbes entre crianca e
infancia. Sendo que a criangca é o corpo infantil, marcado pela idade, em que se
pode encontrar infancia(s). Ja a infancia, compreendemos como movimento de
vida, que habita o tempo em qualquer idade ou que na perspectiva moderna é
fabricada pelo discurso do “sentimento”, “momento” da infancia, marcada
cronologicamente no corpo da crianga.

Assim, estes autores, afirmando-se pela Sociologia da Infancia, movimentam
um sentido de temporalidade para dizer da infancia e da criangca a serem
educadas. Crianga e infancia sdo tomadas como momento - momento histérico-
geografico presente ou momento presente. H4 um suposto deslocamento da
tarefa da formacao para a adultez, para o tempo futuro. As duas teses a pouco
referidas assinalam para o anseio de que as criancas participem do tempo
presente. Nas palavras escritas por Franca (2017, p. 30, grifos nossos), o par
adulto-crianga, contudo, é repetido: “Ou seja, as criangas produzem cultura, elas
nao procuram copiar o mundo adulto, mas reinterpretam o mundo adulto de
uma forma criativa.

O uso da Sociologia da Infancia permitiu a estes autores oportunidades,
mutagcdes possiveis na vontade verdade, pois eles apontam para deslocamentos
importantes da ideia de infancia. Reconhecé-la como construgdo social € um
indicativo de que ela n&o foi descoberta, mas sofreu um processo de elaboracéo.
Ha ainda nos apontamentos das teses destes autores a indicacdo da producao

cultural das criangas, seja na relagdo adulto-crianga ou entre elas mesmas.
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Contudo, os trabalhos nao conseguem, pela referéncia apropriada, caminhar em
direcdo a ruptura com a légica do governo dos corpos infantis, pois mantém a
dualidade entre quem ensina e aprende, talvez ndo pela condigdo adulto-crianga,
mas pela nogao de experiéncia em sua quantidade e ndo em intensidade.

Trata-se, assim, da aproximacao com a reinterpretacdo de mundo e nao da
criacdo de mundos das criangas; da imaginagcdo com base na quantidade de
experiéncias que se tem; de uma atividade criativa com base na apropriagdo do
mundo adulto e de sua reinterpretacdo, que ainda que conte com a relagao entre
as proprias criangas e seus interesses, nao a livra da prospecgao para o futuro.

O governo dos corpos infantis, portanto, ndo se opera apenas na explicita
diferenciagao entre crianga e adultos, da afirmagao da existéncia da heteronomia,
mas ele acontece principalmente porque forja o assujeitamento das criangas, da
propria infancia, a partir de discursos de protagonismo, autonomia, que pela arte
pedagdgica, € governo de si e dos outros, entre os pares e através deles.

Como pontua Foucault (2019), € uma multiplicacdo das artes de governo e
das formas de governamentalidade da populagédo. Nesta direcéo, Pagni (2010, p.
103) assevera

(...), a pedagogia parece ser uma das artes que aspirou a governar
especificamente a infancia, com a finalidade de transformar a resisténcia
que os infantes lhes oferecem em um governo de si, consciente, proprio
do adulto e do cidadao, que obedece ao instituido, a partir da consciéncia
de sua particularidade. Por sua vez, mediante as interminaveis
resisténcias da infancia a tal exercicio de governo, a arte pedagogica se
reformula, desde entdo, no sentido de produzir outros modos de governo
de si, das relagbes com o mundo e com 0s outros, na modernidade,
entretecendo-se com outras formas de governamentalidade.

Esta que para Foucault (2008) é a maneira como se conduz a conduta dos
homens, uma proposta de andlise para as relagdes de poder. Sob esse olhar € que
analisamos as ideias de infancia que circulam nas teses, e para além das
perspectivas de pesquisa, notamos que estratégias de governamento se
expressam nas linhas mais ténues da relagcdo com as criangas, como no brincar e
na brincadeira.

As teses que tratam da ideia do brincar e da brincadeira, sdo aquelas que
centram suas referéncias aos trabalhos de Vygotsky. Dentre elas, algumas
associam o brincar e/ou a brincadeira a infancia e as criangas, tanto quando as

tomam como atividade inerente as suas vidas quanto como metodologia de ensino.

109



Pensar o brincar €, para nds, um convite para pensarmos a ideia de tempo.
Isso porque partimos do entendimento que o tempo se configura de diferentes
maneiras, funciona, faz funcionar e movimenta-se néo sé por sua cronologia, mas
também por sua intensidade. Para tanto, retomamos Walter Kohan (2007, p. 87)
que afirma: “no reino infantil, que é o tempo, ndo ha sucessdao nem
consecutividade, mas intensidade da duragcdo. Uma forga infantil, sugere Heraclito,
que é o tempo aibnico”. Este € um tempo que brinca com a légica numerada, que
desafia as regras impostas a infancia, porque ele é da brincadeira sem tempo e
utilidade marcada.

Foi com essa inspiragdo que olhamos para o brincar/brincadeira
apresentado nas teses de RIBEIRO (2012), FRANCA (2017) e EIRAS (2019). A
ideia do brincar/brincadeira apresentada pelos/as autores/as tem como referéncia a
Sociologia da Infancia e a perspectiva historico-cultural cuja principal referéncia é
Vigotsky. Eiras (2019, p. 20) assim escreve: com efeito, segundo Vigotsky (2008), a
crianga € movida por meio da atividade de brincar, que é um fator determinante no
seu desenvolvimento”; reitera que a escola pouco estimulou suas proprias
brincadeiras e que “(...) a partir de certa idade, ao brincar, a crian¢a é acusada de
desocupada” (p.26).

A intencdo ou utilidade com que a brincadeira se realiza com as (ou para as
) criancas afigura-se para nds como estratégias de governo, que na infancia,
invadem o tempo de ser crianga, e o limitam a infancia e o brincar a uma idade.
Tempo que marca nao sO a atividade a ser realizada, mas quem pode também
desempenha-la. Kohan (2019) assevera que, cada vez mais, na escola, é preciso
justificar a produtividade com que se experimenta o tempo.

Tempo cronolégico. Tempo da produtividade que condiciona o brincar e a
brincadeira, pelo atravessamento do discurso cientifico da educagéo em ciéncias.
Atentemo-nos para os enunciados de algumas teses:

o Protagonismo autbnomo de criangcas por meio de brincadeiras
cientificas investigativas na educagdo em ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (EIRAS, 2019);

o A construgéo de relagbes entre ciéncia e imaginagdo em uma turma

ao longo do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (FRANCA, 2017);
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o Educagéo em Ciéncia e saude na Educagéo Infantil: um estudo na
creche Fiocruz. (RIBEIRO 2012)

Franga (2017) diz da brincadeira como forma de aproximar-se da
imaginacao, e faz uso de Vygotsky para destacar que “(...) a brincadeira surge a
partir de desejos que ndo podem ser realizados imediatamente (p. 94)”. E
complementa citando: “A velha formula segundo a qual a brincadeira de crianga é
imaginagdo em acg¢do pode ser invertida, afirmando-se que a imaginagdo nos
adolescentes e escolares é a brincadeira sem agao” (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

A infancia torna-se um desafio no mundo em que brincar tem um tempo e
idade proprios; que a brincadeira sé pode ser realizada quando ha obijetivo, seja ele
educacional ou formativo. Neste quintal, quando se cava, encontram-se meninos/as
cientistas e cidadaos e ndo aqueles guris de Manoel de Barros.

O titulo de Franga (2017) e dos demais autores/as referidos/as apontam que
ha determinacdo de parametros da utilidade da brincadeira, impostos por aparatos
como os da escola, dos modos de educagao ou tantos outros. No entanto, o brincar
€ tao infancia, que ele escapa dessas regras. Se ndo permitem que adolescentes,
criangas na escola brinquem, elas ainda assim, brincardo na imaginagdo. Se
governam seus corpos, suas vestimentas, seu modo de ser e agir, ainda assim, a
infancia brincara para realizar seus desejos.

Discordamos dessas pesquisas, quando defendem a ideia de pensar a
crianga no presente, considerar seu tempo proprio, reconhecer o protagonismo
infantil diante da cultura em que estdo inseridos, porque junto a Deleuze (1992;
1998) e Kohan (2004; 2007; 2011) defendemos que n&o ha um tempo proprio da
infancia, pois ela é o proprio tempo de intensidades, das experiéncias, de
descontinuidades e aleatoriedades.

Acerca da brincadeira, Eiras (2019, p. 30, grifos nossos) apresenta a

seguinte citacdo do texto de Vygotsky:

A brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na crianca. Na
brincadeira, a crianga esta sempre acima da média da sua idade, acima
de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, € como se a crianga
estivesse na altura equivalente a uma cabeg¢a acima da sua propria
altura. A brincadeira em forma condensada contém em si, como na
magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do
desenvolvimento; ela parece tentar dar um salto acima do seu
comportamento comum (VIGOTSKI, 2008, p. 35).
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A brincadeira, entendida como um movimento da infancia rompe com as
posicdes maior e menor, pois desestabiliza a condigado e a nogao de idade imposta
para a infancia. O brincar, a brincadeira pertence ao tempo aidnico, aquele que é
da infancia, como ja repetimos outras vezes neste texto. Nas palavras de Kohan
(2007, p. 86):

O intrigante fragmento 52 de Heraclito conecta essa palavra temporal ao
poder e a infancia. Ele diz que “dion € uma crianga que brinca
(literalmente, “criangando”), seu reino é o de uma crian¢a”. Ha uma dupla
relagdo afirmada: tempo-infancia (aion-pais) e poder-infancia (basileie-
pais).

Nessa esteira, salientamos que € o brincar, ndo de modo inerente a crianca,
como a referéncia socio-interacionista aponta, mas de modo préprio da infancia,
que nao se fixa no corpo da crianga, mas que habita o corpo adolescente, adulto, e,
brincando, ainda que seja apenas nha imaginagdo, move-se pelo desejo
ingovernavel da infancia de inventar o mundo.

Assinalamos para o contrassenso nas teses que se assentam em
pressupostos da Sociologia da Infancia e da perspectiva historico-cultural, pois
ainda que afirmem realizar uma critica da formacao da crianca para o futuro, ele
termina sendo o fio condutor das propostas de utilizagdo da brincadeira, do brincar
para a aprendizagem de conceitos cientificos. Assim, os modos de dizer da ciéncia
transfixa a educacdo em ciéncias e a infancia a que ela se destina. Quando a
ciéncia cruza com a brincadeira, com o brincar e a imaginagao, esquadrinha seus
modos, prevé seu processo, avalia sua eficacia, porque a ciéncia amalgamada ao
ensino de ciéncias é da ordem do método cientifico, tem natureza utilitaria,
obedece ao tempo do produtivismo. As ideias de protagonismo, autonomia, criagdo
sao creditadas ao potencial da brincadeira enquanto metodologia nas teses, e para
nos, isso € conduta das criangas, do seu brincar, transposto em processos para
atingir aprendizagem de conceitos cientificos em ciéncias da natureza. Assim, se
coloca forma a brincadeira que, em sua génese, ndo tem parametros; imputa-se
caminhos para seguir com destino previsto a imaginagédo, que é intrinseca da
fungao criadora ilimitada.

Confluem-se nesse caso o mecanismo de re-inscricdo continua das criangas
e de suas infancias nas redes de subjetivagdo que se estabelecem no interior da
escola a partir de elementos do discurso cientifico da educagcdo em ciéncias, que

112



opera, operando sobre a brincadeira para adequar a um tipo de formacao cientifica
na inventiva nem criativa. Um tipo de formagao cientifica que se deseja cidada, e,
no entanto, despreza a infancia.

A proposta de formacdo para a cidadania tem estreita ligagdo com a
heteronomia, debilidade e ignorancia fixadas a infancia a partir do discurso
cientifico moderno. E a infancia como formagdo discursiva que alimenta os
enunciados de outro discurso, o da educagdo em Ciéncias. Enquanto
continuamente esta, opera a légica da infantilizacdo excluindo possibilidades de
uma infancia estrangeira®.

A formacgao cidada é ponto de encontro desses discursos, da infancia e da
educacao em Ciéncias, pois a educagao cientifica é estratégia de subjetivagao das
criangas, de suas infancias. Condensa-se a isso que o projeto de formagao
cientifica para a cidadania parte da prerrogativa de um processo de ensino e
aprendizagem fragmentado, que sustenta a ideia de que ensinar e aprender
exigem a racionalidade da explicagao e, portanto, exigem que seus atores sejam
figuras opostas, duais, maiores ou menores, mais ou menos experientes, que sabe
ou ndo sabe, que precisa ou ndo de cuidado, que é fragil ou forte... 0s mesmos
discursos que colocam em funcionamento a oposicao adulto-crianca e que por
assim ser operam a logica da infantilizacéo.

A Pedagogia critica, a Sociologia da Infancia sdo perspectivas tomadas
pelos autores/as que orientam movimento discursivos como os referidos no
paragrafo anterior. Eles permitem que a infancia e os processos escolares das
criangas se afastem do conectivo, se conjugam pelo ou, alternando, excluindo, e a
educacgao em ciéncias, ditas por estas perspectivas, torna-se parte da maquinaria
que torna o adulto, o mais experiente; quem explicara e sera a medida para a
crianga na construgdo de conhecimento; quem permitira e promovera sua insergao
a uma cultura, ao conjunto de pressupostos que prospecta seu futuro como ser
social e cidadao, tornando utilitario todo o processo formativo.

Soma-se a isso, as caracteristicas particulares da educagao em ciéncia, pois

como Ferraro (2020, p. 24) explica:

O campo da educagdo em ciéncias tem sido tomado como estratégico
para o desenvolvimento de um pais. Considerando a tecnologia — sua

31 Essa ideia sera contemplada e abordada na sec¢ao 4 desta tese.
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producéo e transferéncia — como um importante indicador econémico, é na
educacgao basica que as areas de Ciéncias da natureza e da Matematica,
por meio de iniciativas de alfabetizagédo e letramento cientificos, realizam
uma primeira aproximagado dos estudantes com o campo cientifico-
tecnoldgico.

Essa aplicagdo e relevancia foi encontrada nas teses analisadas, que com
base nos referenciais tedricos mais utilizados (Tabela 2), notamos que nesses
estudos despontou o discurso do ensino de ciéncias para cidadania, bem como a
educacao e alfabetizacao cientifica com vistas a formacao do cidadao.

A pesquisa de Juliana Carvalho Pereira (2020, p. 94) investigou estudos
académicos e afirmou, citando Cachapuz e colaboradores (2011, p. 30), que as
pesquisas tentam superar o “[...] reducionismo conceptual e apresentar o ensino de
Ciéncias como uma atividade proxima da investigagdo cientifica que integre os
aspectos conceptuais, procedimentais e axiolégicos.” Essa autora ainda
complementa, afirmando que ‘[...] a educacéao cientifica pode ser uma educacao
geral para constituir futuros cidaddos com potenciais efetivamente criticos”
(PEREIRA, 2020, p. 94).

A afirmagdo da educagdao em ciéncias critica e reflexiva € um objetivo
reiterado dos pressupostos da formacéo cientifica em grande parte das teses
analisadas. Diante dessa afirmacdo, nos interessamos em olhar para a critica a
proposta de formacgao cientifica, que emerge como caminho alternativo nas teses
sobre a educacdo em ciéncias e infancia. Para isso, acionamos a producido de
Ferraro (2020) que nos auxilia a discutir a importéncia do confronto entre a critica e
pratica.

[...] a ciéncia esta estruturada a partir de conceitos e suas respectivas
definicbes e [...] observar sua discursividade significa, de forma critica,
voltar nosso olhar mais para sua subjetividade do que para sua
objetividade. Este ultimo movimento implica, por sua vez, em interrogar os
mecanismos de produgao do proéprio discurso cientifico como mecanismos
da verdade, situando a ciéncia e os sujeitos da ciéncia — bem como os da
educagao em ciéncias — em uma perspectiva histérica. (FERRARO, 2020,
p. 28).

Vale compreender que se trata, neste caso, de uma perspectiva histérica,
que com Foucault, cré que aquilo que se toma referéncia ndo € o modelo da lingua
e dos signos, mas do confronto. Pois “a historicidade que nos domina e nos
determina é belicosa e nao linguistica. Relagao de poder, ndo relagao de sentido”
(FOUCAULT, 20119, P. 41). Assim, questionamos o movimento de formagao
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cientifica que toma conceitos, defini¢gdes, fazeres em ciéncia, utilizando de uma
discursividade que diz da critica, da reflexdo, da emancipag¢éao, da formacao cidada,
considerando que a histéria tem um sentido, sem alcangar a inteligibilidade
intrinseca dos confrontos.

Isso pode ser notado pela recorréncia a histéria da ciéncia (FERRARO,
2020), evento que também verificamos nas teses analisadas. No estudo de Giséli
Duarte Bastos (2019), que ja em seu titulo aponta seu foco na formagéo docente
para um ensino de (e sobre) ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

ela cita Matthews (1994) para destacar que

[...] o entendimento sobre a Ciéncia envolve compreender o que é
denominado de “Natureza da Ciéncia” (NdC). A NdC pode ser entendida
como um conjunto de elementos que abordam a construgdo, o
estabelecimento e a organizagdo do conhecimento cientifico, incluindo a
discussdo da dindmica da atividade cientifica e da sua complexidade,
desde questbes internas, tais como meétodo cientifico e relagdo entre
experimento e teoria, até outras externas, como a influéncia de elementos
sociais, culturais, religiosos e politicos na aceitagdo ou na rejeigdo de
ideias cientificas.

A autora evidencia ainda que Histéria e Filosofia da Ciéncia sao
fundamentais para compreensao da natureza da ciéncia em sala de aula. Processo
esse, que de acordo com as referéncias mencionadas por essa autora
(SASSERON; CARVALHO, 2011; DELIZOICOV; SLONGO, 2011) se configura
como um dos eixos estruturantes da alfabetizagdo cientifica. Segundo ela, a
alfabetizacdo cientifica precisa ser trabalhada desde os primeiros anos de
escolaridade.

Nao discordamos que, em uma sociedade democratica, os saberes € modos
de producdo da ciéncia devem ser distribuidos a todos e todas. Contudo,
discordamos das perspectivas que apontam para uma suposta unicidade da
natureza da ciéncia que permeiam os estudos e propostas para a denominada
“alfabetizagdo cientifica” proposta por um grande conjunto de organismos e
associagdes internacionais e nacionais. As propostas para a educaciao em ciéncias
dai resultante assinalam para processos que eliminam os conflitos e interesses
atrelados a producdo de certos modos de fazer ciéncia e dizer dela e ndo de
outros. As proposigdes de alfabetizacdo e letramentos cientificos vinculados a
ciéncia moderna, a ciéncia hegemoénica, a projetos liberais e neoliberais nao

apontam para as descontinuidades, os interesses politicos e educativos que
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destituem, especialmente os grupamentos desfavorecidos — pobres, negros,
indigenas, ribeirinhos, periféricos — pelos saberes e poderes que constituem. Sao
modos de alfabetizar e letrar que impedem o alcance da relacdo entre saberes e
poderes na produg¢ao e natureza da ciéncia.

Krasilchick (2011), uma pesquisadora utilizada como referéncia recorrente
na discussdo sobre ensino de ciéncias, revela que o trabalho com a Histdria e
Filosofia da Ciéncia se justifica na preparacao para cidadania pois

Admite-se também que o conhecimento de histéria e filosofia € um
instrumento para os jovens compreenderem como as descobertas
contribuiram para o progresso da humanidade e da qualidade de vida. Os
efeitos da ciéncia e da tecnologia na vida moderna oferecem vantagens e
causam problemas, e uma analise histérica permitira aos alunos
compreenderem seu significado no momento atual. De outro lado, o
progresso cientifico e tecnolégico nos ultimos anos vem levantando
problemas éticos e sociais que devem ser relacionados as visdes de
mundo que fundamentaram os processos de descobertas e guiaram a
utilizagédo de seus resultados (KRASILCHICK, 2011, p. 38).

Nota-se uma centralidade nos processos da ciéncia, como eixo para
compreender o progresso da humanidade, a vida moderna, os problemas éticos e
sociais, ou seja, histéria e filosofia da ciéncia ndo sé como objeto de estudo, mas
como linha condutora dos processos de ensino de ciéncias. Historia continua,
apartada da educacéo, enrijecida pelo método cientifico e cravada em objetivos
utilitarios. Filosofia que cria identidade — o cidadao — e elimina a diferenga. Por isso,
precisamos de novos olhares e perspectivas para ampliar as analises de todos os
mecanismos de produc¢io da educagao em ciéncias.

Se sopesarmos a prerrogativa foucaultiana, a histéria tem descontinuidades,
€ amalgamada por lutas, estratégias e taticas. Nessa compreensé&o, ndo é possivel
realizar uma critica sem desvelar as relagdes de poder. Quando consideramos a
histéria a partir de fatos que acontecem em uma mesma légica, produzindo os
mesmos efeitos, consideramos que objetivamente formaremos os mesmos sujeitos
para a mesma pratica. Deste modo, a formagao cientifica que desconsidere as
descontinuidades e rupturas como préoprio da natureza da ciéncia, reitera a
producdo do mesmo. Nao queremos com isso, desconsiderar a importancia que a
apropriacdo da Histéria e Filosofia da Ciéncia, no movimento de reflexdo e
proposi¢cao do ensino de ciéncias e da educagao em ciéncias para a formagao

critica e cidada, tiveram e tem. Criticar e refletir sobre questbes séciocientificas,
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como forma de contraposicdo ao reducionismo conceitual foi um movimento
importante, de levante do debate das questdes da vida na educagao em ciéncias.
Assim, como vimos que a infancia, que foi sendo criada, contou com contribuicées
relevantes para tornar-se palco de estudos e pesquisas, inclusive na e para a
educacao em ciéncias.

Contudo, foi um deslocamento que se deu (re)produzindo a critica a partir da
recorréncia em referenciais, em ideias e em uma histéria ja contada ou que
continuamente, aparece mostrando novos cenarios, mas condicionados pelo
mesmo olhar, que ainda nao seja linear, € escalonado pela mesma légica e produz
a mesma formagao e tipo de sujeito.

O investimento de contraposicdo a repeticdo da ciéncia Unica, universal
pautada no reducionismo conceitual, aconteceu aproximando o ensino de ciéncias
com o fazer cientifico e assenta-se mantendo a légica da ciéncia moderna. Esta,
silenciou a descontinuidade da vida que € inerente as ciéncias da natureza. Quanto
mais proximo dos processos de investigacdo cientifica que generaliza e
universaliza, mais esquartejados e objetivados se tornaram os processos de
ensino-aprendizagem em ciéncias, como também as propostas de educagdo em
ciéncias.

Olhar para as teses, foi em suma, reconhecer e identificar a predominancia
dessa configuragao, que foi se apresentando como discurso cientifico na educagao
em ciéncias e infancia. Vejamos que Viviane Maciel Machado Maurente (2015, p.
29), cita Lorenzetti (2000, p. 40) para apresentar algumas caracteristicas da

alfabetizacao cientifica nas ultimas décadas:

Nos anos sessenta, a alfabetizagdo cientifica enfatizava as “metas
relacionadas aos aspectos sociais da Ciéncia”. Nos anos setenta as
discussbes sobre esse conceito detiveram-se sobre a natureza da ciéncia,
conceitos da ciéncia, processos de ciéncia, valores de ciéncia, ciéncia e
sociedade. Nos anos oitenta os temas envolveram “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade: Educagéo Cientifica para os anos oitenta”. Dos anos 90 para
ca, segudo Dal Pian apud Lorenzetti (2000) a “tese basica em torno da
qual a discusséo da educacao cientifica passa a ocorrer é a de que uma
compreensdo mais profunda da ciéncia (alfabetizagcdo) pode ser o
elemento fundamental de promogéo da prosperidade de uma nagéo.”

Mudam as décadas, mas 0 movimento é sempre no entorno da ciéncia, seja
na ligagdo com os aspectos sociais, com a tecnologia, com valores ou com a
promocdo da prosperidade da nagdo, ndo de seus processos ou modos de

constituicdo. Os mecanismos de produgao do discurso cientifico, que permitam a
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ampliacdo das possibilidades de educacdo em ciéncias e de infancia, ndo sao
apontados como proposi¢cao formativa. Mesmo porque, a educagao em ciéncias se
configura “[...] a partir da ciéncia como empreendimento discursivo que se encontra
em uma ordem de agao politica porque se coloca como pratica social, devendo
assim ser apresentada pela escola” (FERRARO, 2020, p. 29).

Assim, vale desvelar que a critica e reflexdo realizada nas bases
estruturalistas de pensamento, que se apresentam na maior parte dos estudos
analisados, ndo s6 assujeitam a crianga e a infancia pela educacéo geral, como
pelo funcionamento de uma educacao em ciéncias que afasta a criancga e a infancia
das ciéncias da natureza em sua multiplicidade de acontecimentos, pois protocola
processos de aprendizagem de fenbmenos da natureza apartando, os conceitos e
0 processo de sua producao, da realidade aleatéria, da descontinuidade e de uma
analise destes segundo a inteligibilidade das lutas, estratégias e taticas de poder.

A histéria da natureza € contemporanea do cartesianismo e encontra seu
lugar entre as coisas e as palavras. Nesse vao, o sentido histérico desde a idade
classica se encarregou de “[...] pousar pela primeira vez um olhar minucioso sobre
as coisas e de transcrever, em seguida, o que ele recolhne em palavras lisas,
neutralizadas e fiéis” (FOUCAULT, 1987, p. 145). Esse € um vao que compde
também a educacao em ciéncias, entre as coisas e as palavras e que possui esse
sentido historico, que vincula coisas ao mesmo tempo ao olhar e ao discurso.
Nesse vdo ndo se acham infancias, porque estas sdo da ordem das coisas,
encontram-se palavras que vao nomear 0s processos, 0s conceitos, as coisas e as
infancias.

Processo que foi se traduzindo na estreita relacdo do fazer cientifico e do
ensinar ciéncias, em que o método cientifico se esfarelou em perspectivas de
alfabetizacado, educagado e letramento cientifico, transmutando a formagao de
cientistas aquela de cidadaos.

Assertivas que corroboram com a afirmacdo que acabamos de escrever
aparecem nas teses, como a de Maurente (2015, p. 29) que afirma, “[...] essa
alfabetizagao cientifica leva o cidaddo a tomar decisbes e fazer julgamentos criticos
e politicos no mundo em que vive. E, é na sala de aula que esses saberes poderao
ser construidos e/ou transformados” (MAURENTE, 2015, p. 29). Localizamos ainda

em Ribeiro (2012, p. 33) que defende o ensino de ciéncias para cidadania, pois
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este “[...] deve favorecer uma aprendizagem comprometida com as dimensées
sociais, politicas e econémicas que permeiam as relagdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade’.

Cardoso (2012), evidencia em sua tese que a ideia de que toda a
humanidade é afetada pela ciéncia e tecnologia € veiculada pelo discurso do
progresso utilitario da ciéncia e se vincula ao imperativo de um constante debate
socioambiental. Essa pesquisadora ao discutir sobre o dispositivo de
experimentacao e tecnologias de subjetivagdo no curriculo de aulas experimentais
de ciéncias aponta que este “[...] é atravessado por trés discursos que permearam
o contexto educacional nas décadas de 1970-80: do movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), da pedagogia critica e da psicologia
sociointeracionista” (CARDOSO, 2012, p. 78).

Constatagdo a que também chegamos sobre os estudos que analisamos, a
partir dos vestigios deixados pela citagdo de autores/as que foram tomados como
referéncias. Assim, na tese de Eiras (2019) é indicada as diferentes perspectivas
tedricas para a educacao em Ciéncias, e a educagdo para cidadania prevalece
como perspectiva central. Ribeiro cita Cachapuz e colaboradores (2011) para
afirmar a educacgao cientifica como fundamental para a formacdo do cidadao

contemporaneo.

Do exposto, Cachapuz et al. (2011) consideram que o construtivismo em
Educagdo em Ciéncias promove o envolvimento a participagdo ativa dos
alunos e professores na (re)construcdo do conhecimento, superando a
ineficaz transmissao/recepgao desse conhecimento, atribuindo a ele
significado e relacionando-o com a vida em nosso planeta. Esses autores
propbe a metafora que contempla os alunos como investigadores
participantes que, por meio de uma investigacdo orientada pelo sujeito
mais capaz — o professor, por exemplo — investigam determinado
problema. Essa concepgao corrobora a contribuicdo de Vygotsky sobre a
zona de desenvolvimento iminente (ZDI) (EIRAS, 2019, p. 114)

De um lado, o trecho da tese referida, o autor apresenta pressupostos e
autores para evidenciar uma proposta de educagdo em ciéncias. Ainda que o
dialogo entre pares seja interessante para analisar os objetos de pesquisa, vale
compreender que isso também demonstra a auséncia de aprofundamento tedrico e
epistemoldgico do campo, que utiliza da repeticdo de referenciais comumente
utilizados no campo do ensino de ciéncias, haja vista a predominéncia das bases

epistemoldgicas encontradas (Grafico 1). A nogdo do Construtivismo € aliada a
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producao de Vigostsky, informacado reiterada em muitos trabalhos da area da
Educacdo em Ciéncias.

Por outro lado, vemos a reiteracdo de uma educacdo em ciéncias que
suscita uma critica a modelos formativos centrados na transmissao/recepcao do
conhecimento, no entanto, a localizagcdo da funcdo aluno/a e professor/a se
mantem na mesma logica do que é criticado. Alunos/as permanecem sendo
colocados em lugar de incapaz diante do/a professor/as que é o “sujeito mais
capaz’.

Cada sociedade tem seus regimes de verdade a partir dos discursos que
ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros (FOUCAULT, 2019). Por isso, vale
desvelar, ndo s6 o0 modo e recorréncia com que as teorias e perspectivas séo
apresentadas nas teses, mas interrogar suas intencionalidades. O campo da
educacdo em ciéncias faz emergir um discurso cientifico, sobre ensino,
aprendizagem, formacao cientifica, historia, critica, reflexdo, formagao cidada. Isso
acontece nao so pela predominancia em que as referéncias sao utilizadas, mas
porque sao acolhidas e colocadas em funcionamento.

O controle e governo, ndo s6 das criangas, mas também de seus/suas
professores e professoras, do curriculo e dos processos escolares, € uma
estratégia que atende a uma necessidade de fazer funcionar uma verdade tanto
para a producdo econdmica, quanto para o poder politico. E uma “economia
politica da verdade” (FOUCAULT, 2019), que faz funcionar uma ideia de educagéao
em ciéncias, de infancia e que aqui ressaltamos, produz a educagado em ciéncias
na infancia. E isso acontece sob controle, de maneira dominante, em que a
verdade esta centrada na forma do discurso cientifico, e sendo difundida para ser
consumida.

Uma das teses do nosso escopo, aponta o quao conflituosa é a jungédo do

discurso cientifico com o discurso da pedagogia critica:

Se por um lado o discurso cientifico almeja a popularizagdo da ciéncia
com amplo acesso e divulgagdo do conhecimento cientifico, o discurso da
pedagogia critica destaca que a ciéncia ndo se constitui como verdade
absoluta ou saber neutro. Do mesmo modo, ao se submeter a tal
prescricdo quando se junta ao discurso critico com intengbes de maior
prestigio e dominagdo, o discurso cientifico torna possivel que a sua
popularizagdo produza e reinvente seus sujeitos sob a égide da empiria
racional (CARDOSO, 2012, p. 81-82).
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Assim considerar as formulagdes para a educagao em ciéncias envolvem os
modos como discursos sado aliados e o exercicio da critica € esvaziado ou
ampliado. O que pudemos localizar com as formulagdes tedricas assumidas nas
teses € 0 quao a producado de um emaranhado de discurso tem revestido de novo
aquilo que tem sido o mesmo propdsito que inaugura a modernidade: o

assujeitamento do sujeito pelos saberes e redes de poderes.

3.2 Perto das regras e longe da infancia: o que tem no bau educagao em
ciéncias?

Cavamos as teses e encontramos baus da educacdo em ciéncias, cheios de
regras, nhomes e instrumentos. Alguns vestigios da infancia la longe, mesmo as
criangas estando aqui.

Ao buscar pelas teses foi dificil encontrar pesquisas que dissessem da
infancia por si, portanto, tivemos que investigar considerando a Educacéao Infantil e
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que para ndés € mais um vestigio de
como a infancia € compreendida na educagao em ciéncias.

Na Tabela 3 que segue, apontamos para o entrelagamento descritores
(ideias forcas), quantidade de teses e etapas da Educagdo Basica que elas

articulam a Educagao em Ciéncias/Alfabetizag&o cientifica e infancia.

TABELA 3 - Quantidade de teses por descritores e sua distribuicdo quantitativa por etapas da
Educacéo Basica

DESCRITORES / IDEIAS FORGA | Quantidade | Et2Pas da Educagao

Basica
" ~ A A 2 Anos Iniciais e Finais

Educagado em Ciéncias" AND Infancia | 4 2 N0 definido

Educacgao em Clen0|a§ AND ° ° Educagso Infantil

Educacao Infantil
Ed a0 Infantil
"Educag&o em Qiénpias" AND Anos 5 1 n:s?aAgr?o% Ir:ﬂacl;?alise
Iniciais -

4 Anos Iniciais

Fonte: Elaborado pela autora

As informagdes da tabela 3, permitem afirmar que das 11 teses
selecionadas, olhando para a segunda coluna da “Quantidade”, vemos que: 4 sao

de estudos desenvolvidos especificamente nos Anos Iniciais, 2 estritamente
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voltados para a Educacao Infantil, 1 que diz da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais, outros 2 que se associam aos Anos Iniciais e Finais, e por fim, 2 que
tratavam de infancia de maneira geral, sem definir a etapa da Educacéo Basica a
que se destinava.

Observemos que ha um maior numero de teses que foram desenvolvidas ou
discutem a educagao em ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma
pista de que ha maior producdo de estudos verticalizados para o Ensino
Fundamental do que aqueles realizados na Educacgao Infantil, que aqui no nosso
corpus sdo apenas 2 trabalhos, sendo que um terceiro inscreve-se nas duas
etapas.

Consideramos, inspiradas nas leituras de Foucault, os contextos de
escolarizagdo em que as teses foram realizadas, como modo de organizagao que
revela o modelo disciplinar da escola moderna. A estratégia da serializagao
ancorada na idade, no alinhamento idade-nivel de ensino e na definicdo de
curriculo especifico para cada agrupamento dai resultante, € o modo como o poder
disciplinar opera. Prenhe dessas marcas é entdo o curriculo vigente no pais
(BRASIL, 2017), que organiza a educagao das criangas em Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo que se compreende essas etapas da
Educacio Basica como o periodo destinado a educacao da infancia.

Na Base Nacional Comum Curricular, no capitulo trés, que destina a
Educacéo Infantil, estdo discriminados os denominados “Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento na Educacéao Infantil” e a estes, sao atreladas as habilidades a
serem desenvolvidas. Estas visam propiciar autonomia aos bebés e aos sujeitos
com faixa etaria entre 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, nomeados como
“criancas bem pequenas”.

Uma constituicdo em rede para exercicio de poder sobre os corpos das
criangas, que, pelo direito a aprendizagem a educagao, produz o/a aluno/a,
personagem individualizado a partir da instauragao de relagdes disciplinares, o que
também acontece com os conhecimentos a serem ensinados e aprendidos. Uma
pretensa separacao, distribuicao e hierarquizagao.

Carolina Machado Castelli (2019), uma das teses de nosso corpus, realiza
discussdes sobre bebés, criangas bem pequenas e sua relacdo com a natureza. Ao

abordar a ideia de natureza, denuncia que os bebés foram associados pela
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sociedade a sua natureza bioldgica, pelos seus modos de viver particularmente
corporais, segregando-os dos aspectos culturais. Essa autora cita Gottlieb (2013)
para explicar: “[...] a propria existéncia da ideia de primeira infancia, bem como o
seu inicio e o seu fim sdo marcados por elementos biolégicos, da natureza
humana, e significados culturalmente de formas bastante variadas (CASTELLI,
2019, p. 18).

Criangas menores, bem pequenas, primeira infancia, bebés, sdo essas
classificagdes que utilizam da linguagem para instituir a heteronomia ja discutida
nesse texto anteriormente. Criangas que sado colocadas sob essa condigdo, para
que seja imputado cuidado e protecdo, estratégias de controle e governamento de
Seus corpos.

A autora supracitada, inclusive, denuncia essas estratégias de controle
revelando que mesmo as criangas buscando pelo contato com o meio natural, os
adultos cerceiam essa relagao, pois defendem que as criangas estejam em
espacos naturais, convivam com eles, usufruam, contato que isso aconteca de
forma controlada, sob a justificativa de protegdo desses pequenos infantes.

Controle e sistematizacdo dos espagos, dos processos, pois a rotina de
cuidado e educagao na Educagao Infantil sdo também artificios de regulagdo do
contato das criangas com a natureza.

Afastam-se criangas de outras criangas; fazem isso também com a natureza.
Talvez porque, quanto mais proximas as criangas estiverem mais desestabilizada
essa estrutura de organizagédo escolar em que se pauta a Educagao Infantil atual,
moderna estara. Para silenciar a infancia das criangas, controlar seus corpos,
veicula-se a ideia de que as criangas por serem muito pequenas devem necessitar
de cuidado, tutela e a natureza quanto menos controlada for, mais sera suja e
indspita para os infantes. Saude, educagdo, como maquinaria de fazer operar a
infantilizacdo para governar esses corpos e silenciar suas possibilidades de
invencao de natureza e de infancia.

O discurso cientifico se articula na Educacao Infantil por essas redes de
subjetivacao, porque diferente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a creche
€ um espaco em que encontramos criangcas que nao foram alfabetizadas, que,
portanto, ndo desenvolvem atividades ligadas a leitura e escrita. Ndo sao letras,

mas balbucio. Sdo gestos, choros, corpos que se expressam coreografando uma
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comunicagao e linguagem especificas, infantis. A organizagcao arborescente da
escola, coloca a creche como um espago daqueles que nao possuem linguagem,
que em seus corpos pequenos e desenvolvimento cognitivo prematuro ndo estao
ainda em momento de educar-se cientificamente, portanto sdo operadas
estratégias de governamento como essas.

A ciéncia que se expressa nessa linguagem cientifica atravessada de
saberes arborescentes, ndo alcanga o balbucio dos bebés da creche. Nao € um
saber sistematizado, uma linguagem que obedece aos rituais da palavra. O
balbucio € como a loucura esta sujeita ao principio da exclusido: rejeigao,
separacgao, portanto, um discurso que ndo circula com os outros, pois ndo tem
importancia, nao é escutado, nem acolhido (FOUCAULT, 1996).

Vestigios que podem explicar porque o bau da educagdo em ciéncias tem
maior incidéncia de estudos nos Anos Iniciais (Tabela 3), uma serializagdo que néo
se da apenas pela determinagcdo da idade biolégica das criangas e do acesso
destas a um nivel de ensino, mas que também ocorre via curriculo, que é
organizado de maneira gradual, escalonado, compreendendo que a cada idade, a
crianga, enquanto sujeito que aprende, podera atingir sua formacao de maneira
parcelada em cada classe em que esta matriculada.

Um carater que esta arraigado na compreensdo de concepgdes de
aprendizagem presas a uma ideia de formacgao cognitiva por etapas, que entende a
aprendizagem como constru¢ao sequencial em cada fase bioldgica da crianga.

Esse é o trago que conduz a organizagdo da educagdo em ciéncias, que
considera a idade como critério para pensar seus processos de ensino e

aprendizagem. Vejamos o que uma das teses apresenta:

Entendi, na pratica da sala de aula, que era importante considerar o fato
de que esses alunos estdo no periodo da inféncia e que, como ensina
Corsino (2007), é necessario pensar em atividades didaticas que levem
em conta sua faixa etaria, a fim de que eles aprendam a criar hipéteses,
prever resultados e pensar estratégias a partir de suas vivéncias
(FRANCA, 2017, p. 20).

Ha aqui marcadores da infancia como tempo da vida, que cronologicamente
se fixa no corpo e nas vivéncias das criangas, serializando, dividindo os infantes de
acordo com a faixa etéria, operando a légica da infantilizagdo pela separagao entre
criangcas mais novas e mais velhas, prescrevendo assim aquelas preparadas,

capacitadas e/ou necessitadas de aprender determinado conteudo. Uma légica que
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se articula com o discurso cientifico da educacao cientifica, que segrega ensino de
aprendizagem por estar amalgamado do método cientifico, da razdo explicadora,
pela oposicédo professor/a-aluno/a, sendo este quem pensa as atividades didaticas
e aquele que respectivamente, € quem aprende.

Na esteira desse pensamento, localizamos nas teses a ideia de que a
educacao em ciéncias na perspectiva da alfabetizacdo cientifica, volta-se s
criangas que estejam na fase da aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita e/ou
no Ensino Fundamental (PEREIRA, 2020; BASTOS, 2019; EIRAS, 2019).

Atividades que explorem essas habilidades podem auxiliar inclusive na

alfabetizagao da prépria lingua € o que afirma Bastos (2019, p. 28):

Para Norris e Phillips (2003) a concretizagdo da Alfabetizagéo Cientifica
depende da aquisicao da leitura e da escrita, uma vez que toda a
legitimagdo dos conhecimentos cientificos passa por avaliagbes e
Julgamentos que se ddo por meio do codigo escrito.

Palavra, nome, leitura, escrita, movimentos de ensinar e aprender que pela
alfabetizacdo se aproxima da alfabetizagcdo cientifica, compondo as politicas
educativas com foco nas questdes curriculares, como o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na I|dade Certa (BRASIL, 2012), citado por um dos estudos
analisados, que encontrou mengao sobre a relevancia da alfabetizagdo cientifica,
no caderno 8 desse programa que se referiu as ciéncias da natureza no Ciclo da
Alfabetizagcdo (PEREIRA, 2020).

A ideia de utilizagdo da linguagem escrita para classificar € comentada por
Foucault (1987), desde o aparecimento da Histéria Natural e sua ligacédo com a
representacéo, a realidade recortada pelo nome, a possibilidade de ver o que se
podera dizer, a comunicagao entre as palavras e as coisas.

Neste sentido, a alfabetizacdo cientifica, que se realiza a partir dos
processos de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos, que sao elementos
do discurso cientifico da Ciéncia, elege essa classificagdo a partir das habilidades
de leitura e escrita, nomeacado dos fendmenos da natureza, condicionamento que
se liga a estrutura de funcionamento da escola para os Anos Iniciais, etapa da
alfabetizagdo das criangas em sua lingua materna.

E conduta dos processos de ensino e aprendizagem, relagdes de poder que

nao sao fixas e que se espraiam em multiplas estratégias, na proposta de
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educacao em ciéncias, sendo que nao so6 pela palavra se classifica, mas também
por outros signos. Franga (2017) partindo da perspectiva sociocultural, apresenta a
aprendizagem como enculturagédo/apropriacédo e destaca assim a importancia das
interagdes discursivas, para pensar a construcdo da educagao em ciéncias pela
enculturacao cientifica. Essa compreensao esta alicercada em Kelly (2007) e por

isso essa estudiosa cita:

O acesso dos estudantes a ciéncia concretiza-se por meio do
engajamento no mundo social e simbdlico constituindo o conhecimento e a
pratica de comunidades especializadas. Questées de entendimento,
apropriagdo, afiliacdo e desenvolvimento de identidades para a
participagdo no conhecimento e nas praticas de ciéncia podem ser
compreendidos por meio do estudo de processos discursivos (KELLY,
2007, p. 443, tradugéo nossa)*

Aqui nao se trata de considerar apenas as palavras, conceitos e nomeacgoes
como centrais no processo de aprendizagem, vemos entdo uma outra linha de
pensamento, com destaque para as interagdes, com viés sociocultural, que
defende a enculturacéo cientifica o processo da educagado em ciéncias. Contudo,
mantém-se a indissociabilidade de comunidades especializadas, das praticas da
ciéncia e do desenvolvimento de identidades, ainda que seja por meio de
processos ligados a uma linguagem semidtica.

O que se reitera nas duas teses (PEREIRA, 2020, FRANCA, 2017), ainda
que com suas particularidades, € o discurso cientifico que compreende a educagao
em ciéncias como processos de ensino e aprendizagem vinculado as praticas
cientificas, norteado pela histéria e filosofia da ciéncia, ocupado pela natureza
dessa ciéncia, de seus métodos, e que, portanto, ndo escapa da fragmentacgao,
pelo esvaziamento da critica social, pela manutengao da razédo explicadora, resumo
de uma natureza utilitaria, pois ainda que se associe aos movimentos sociais,
culturais, isso é feito a partir da ciéncia, com foco na objetividade do processo.

Acionamos para esse raciocinio o alerta de Ferraro (2020, p. 28), um

estudioso de Foucault que afirma:

32 Essa nota de rodapé foi retirada da tese (FRANCA, 2017) e destacamos que a tradugéo também
foi feita por essa autora. “[...] student access to science is accomplished through engagement in the
social and symbolic worlds comprising the knowledge and practices of specialized communities.
Issues of understanding, appropriating, affiliating, and developing identities for participation in the
knowledge and practices of the sciences can be understood through the study of discourse
processes”(KELLY, 2007, p. 443).
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Ainda, é preciso considerar que todo e qualquer modo de representacao e
(res)significagdo opera no interior da linguagem; que a ciéncia esta
estruturada a partir de conceitos e suas respectivas definicdes e que
observar sua discursividade significa, de forma critica, voltar nosso olhar
mais para sua subjetividade do que para sua objetividade.

Essa educacdo em ciéncias tdo proxima da ciéncia, constitui-se de um
campo de processos de ensino e aprendizagem deglutidos pela prépria ciéncia,
tradicional ou moderna, que pela razdo explicadora distancia ensino de
aprendizagem; pela comunhdo com o método cientifico aparta as ciéncias da
natureza e ressoa na énfase de metodologias, processos, produtos, instrumentos,
uma sintese de técnicas atravessadas por discursos pedagogicos e ideias de
didatizacao do conhecimento.

Em geral, os estudos analisados apontam para uma contraposi¢do aos
processos de memorizagao de conceitos, afirmando a relevancia do exercicio de
uma critica da realidade (PEREIRA, 2020); para a concepgao de sujeito pautado na
repeticdo de significados, sem reflexdo de como utilizar os conceitos no mundo e
apontam a didatizagao dos conhecimentos cientificos ; para a transposicéo didatica
das teorias e modelos até sua inclusdo no curriculo escolar, evitando regras e
repeticbes empobrecidas e acriticas (BASTOS, 2019).

Apesar disso, a relevancia do ensino de ciéncias nos Anos Iniciais, é
apresentada por Bastos (2019, p. 28), citando:

Delizoicov e Angotti (2000) acreditam que o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais deve oportunizar a exploragdo do mundo natural e social no
qual a crianga se insere. Ainda, citam um conjunto de habilidades
capazes de assegurar a instrumentagdo necessdria ao aluno dessa
faixa etdria, para que possa melhor se relacionar com seu contexto,
como: a observagdo, a classificagdo, a tomada e registro de dados, a
construgéo de tabelas, a anélise, a sintese, e a aplicagdo. (Grifo nosso)

Procedimentos, mecanismos, estratégias que vao enredar as criangas e sua
infancia, operando o trabalho com competéncias para o desenvolvimento de
habilidades, discurso cientifico que tranca as teses e as politicas educacionais,
como procede e se estrutura a Base Nacional Comum Curricular; relagdo com o
contexto que vai cunhar a exigéncia de que os saberes produzidos sejam uteis a
vida cotidiana fulgurando a formagao para cidadania; instrumentagdo que aparece
como necessaria ao aluno/a, mas que em nossa compreensido emerge Como

processo de subjetivacdo das criancas.
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A utilidade dos saberes é estratégia de poder que objetiva gerir a vida das
criancas, aumentando sua forca econ6mica e diminuindo sua forga politica. Por
isso, a fragmentacdo da educagdo em ciéncias opera na docilizagdo dos corpos
das criancas: ela silencia a infancia, diminui sua capacidade de resisténcia a essa
educagao cientifica que observa, classifica, registra, analisa e aplica, jurando
contextualizar o conhecimento da ciéncia para vida, mas inviabilizando o
desvelamento das relagdes de poder e da produgéo dos saberes.

Analise semelhante, produziu Cardoso (2012), quando constata que a
contextualizacdo dos conhecimentos cientificos a partir da realidade dos/as
alunos/as no atravessamento discursivo da educagao em ciéncias com o discurso
da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, que nas aulas experimentais exigem a
manutencao do prestigio cientifico e a justificativa de sua necessidade.

Evidéncia que se aplica também a educagao em ciéncias na infancia como
temos desvelado, e que aparece nos estudos de nosso corpus, como encontrado
em Werner Zacarias Lopes (2020, p. 48), que ao pontuar o desenvolvimento da

alfabetizacao cientifica, assevera:

Isso permite aferir que tematizar desde cedo questbes sociais-cientificas
no processo formativo dos estudantes, inclusive aspectos cientificos e
tecnolégicos, como estudos sobre as interagbes Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade — CTS (SILVA, 2005), também podem favorecer a construgéo
de conhecimentos que agreguem e contextualizem a Ciéncia no cotidiano
dos alunos”

Quando se cruzam contextualizagao, vinculo com a realidade, aplicagao no
cotidiano na educacao em ciéncias e infancia, outros atravessamentos discursivos
acontecem além deste com a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade. O discurso da
educacdo em saude caminha a passos ligados a educagdo em ciéncias, na
constituicdo desse campo e na apropriagao do discurso biologico de corpo, bem
como da higienizagdo como contextualizacdo que liga a compreensao de corpo-
anatomo a realidade da vida.

Isis Samara Ruschel Pasquali, (2013) intitula sua tese “Educacdo em
Ciéncias e seu compromisso com saude: aterosclerose como ferramenta
pedagdgica”, pois cravada nao sé a relagdo, mas o compromisso entre educagao
em ciéncias e saude, bem como na transposi¢cao didatica de um conhecimento da

medicina, uma patologia que se didatiza para melhor ensinar na escola.Tal
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transposicao refere-se a uma operagao em que se apropriam de saberes cientificos
para transformarem-no em saber escolar tendo em vista a produgcdo de uma
determinada forma de pensar, ndo somente aquele processo biofisico quimico,
mas 0 modo de pensar a si mesmo, 0 mundo.

Cadernos de atividades sao criados como material pedagdégico do trabalho
em educagao e saude, e no capitulo 2 da tese, destinado ao segundo ano do

Ensino Fundamental, encontramos a sentencga:

A maodificacdo dos fatores de risco traz beneficios comprovados no
controle da doenga cardiovascular no adulto, pois a mudanga para um
estilo de vida mais saudavel na infancia é a melhor forma de prevengéo de
futura doencga aterosclerdtica cardiovascular, além de contribuir para uma
melhor qualidade de vida para criangas. Ela pode ser trabalhada durante a
leitura e a produgéo de textos, pois o aprendizado da leitura e da escrita
esta ampliado em relagdo ao primeiro ano (PASQUALI, 2013, p. 136).

Quando identificam o corpo como biolégico, marcam a infancia na idade, a
saude no emagrecimento, regras sao geradas. Elas deixam marcas de como esse
corpo desde a infancia deve ser, se comportar, medir, vestir, nutrir. Mais do que
isso, a natureza utilitaria desse conhecimento opera a infantilizacdo pelo cuidado e
vigilancia sobre o corpo que nao € so6 da crianga, mas do adulto que ela vira a ser.
Outra operagao ainda é realizada: o escalonamento de saberes a partir da ideia de
ampliacdo das habilidades de leitura e escrita por ano-idade em que o/a aluno/a se
encontra.

A arteroesclerose ndo € pensada como resultado ou efeito de processos
sociais, bioldgicos, psiquicos com efeitos sintomatoldgicos, pois a sintomatologia €
reduzida ao organico. Mecanismos do poder disciplinar (FOUCAULT, 2019), que
interpela a educagao em ciéncias com discurso de promogao da saude e qualidade
de vida das criangas, saber util para evitar o adoecimento de seus corpos operando
um controle minucioso a produzir seu comportamento e fabricar o individuo
necessario ao funcionamento e manutencao dessa sociedade.

Nas diversas relagcbes do Estado com a sociedade, e o discurso cientifico
inerente a educacao em ciéncias discutida aqui, promove esses atravessamentos,
fazendo com que nao s6 a maquina da educagao apreenda a infancia, mas pela
educagdo em ciéncias a maquina da saude, da religido também a tome...
silenciando, buscando organizar e produzir um sujeito sob a mesma estrutura de

racionalidade cientifica.
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Nascimento (2015) investigou ciéncia e religido nos escritos educacionais de
John Locke, e encontrou o carater de utilidade para a vida das pessoas em seus
conteudos educativos, destacando principalmente, que a crianga € submetida a
esses mirando sua formacao para o futuro. Esse autor, pontua que a aparente
controvérsia existente entre os conteudos cientificos e religiosos, sao
equacionados pelos preceitos morais da religido apresentados por Locke.
Formag&o moral da crianga, distribuida na conduta de sua vida de maneira racional
e alicercada na moral crista.

E o indefinido da luta, do século XVII de Locke aos tempos atuais, formacéo
moral e cientifica das criangas, de um poder rigido, denso a um poder muito mais
ténue sobre o corpo nas sociedades industriais modernas. Como resposta a revolta
do corpo, encontramos um novo investimento que ndo em mais a forma de
controle-repressao, mas de controle-estimulagdo (FOUCAULT, 2019, p. 236).

Por isso, o discurso ndo é sobre obediéncia, mas sobre autonomia,
protagonismo, cidadania. E, na educagao em ciéncias, encontramos a didatizagéo
das teorias e modelos da ciéncia via um curriculo destinado as criangas. Corpos
docilizados nao pela rigidez, mas pela brincadeira, imaginagao, ludicidade.
Estratégias de silenciamento da infancia, de modo sutil, que ndo impede a
brincadeira, mas que dela fazem parte pelo discurso cientifico.

Nas teses, a dimensao ludica, € comentada por Bastos (2019, p. 29), que faz
a seguinte mencao:

Delizoicov e Slongo (2011) alertam que o ensino de Ciéncias para alunos
de pouca idade tem uma dimenséo ludica, a qual deve ser preservada
sem que haja prejuizo em termos de contetdo, o objetivo é que o
conhecimento cientifico ndo seja imposto e sim, desejado.

Para além do prazer e do envolvimento dos estudantes, Eiras (2019)
destaca o papel do ludico na relagdo ensino/aprendizagem das Ciéncias, sendo
este um elemento constituidor e constituinte da rede de significados de cada
individuo.

Significados que também podem ser criados a partir da relacdo da
imaginagdo com a realidade segundo Franga (2017), sendo a brincadeira a
possibilidade de reelaboracédo criativa da realidade. Na construcdo de relagdes
entre ciéncia e imaginagao, haja vista o carater abstrato das atividades cientificas,
essa autora, referindo-se a Vygotsky (2008) e a Colinvaux (2004), afirma que a
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atividade criadora € caminho para o desenvolvimento do pensamento abstrato nas
criancas pequenas que podem utilizar disso para aprender Ciéncias.

Eis entdo uma gama de elementos do discurso cientifico que vao compondo
a educacao em ciéncias, com caminhos tracados pela légica da infantilizacao,
ainda que se modifiqguem em suas técnicas, se ligam ao controle das criangas, de
seus corpos, pensamento. A aproximacao entre o fazer ciéncia e a educacdo em
ciéncias é tdo grande, que abre possibilidades de que os processos de ensino e
aprendizagem usurpem a brincadeira, a ludicidade, a imaginagao, enfim, de tornar
a educacao em uma fabrica da crianga futuro adulto cidadao.

Mecanismos de poder que exercem governo da infancia, discutido também
por Gallo (2019b), que explicita as questbes no entorno da compreensao da
crianga como pequeno cidaddo. Instrumentalizagcdo da infancia pelo cuidado, na
triangulagcéo familia-crianga-Estado que se estende a politica educacional brasileira
contemporanea, de modo que toda crianga vivendo em um Estado democratico,
esta sob essa condigao, ainda que seja pela afirmacéo de seus direitos.

Constituicdo de uma malha de poder, com suas maquinas de guerra contra a
infancia. Mas onde ha poder, ha resisténcia, mével e transitéria, mas dentro da
propria rede de poder, constituindo uma multiplicidade de forcas. Por isso é
movedi¢co se aproximar das criangas. A infancia delas, ainda que controlada e
governada esta sempre a desestabilizar. Nao que em nos adultos isso nao
acontegca, mas as estratégias que nos governam operam nos distanciam muito
dos/as meninos/as que fomos, pelas ténues relagdes de poder, esvaziando nossa
atuacgao politica, focando na engenhosa produtividade, atendendo ao projeto social
(neo)liberal e moderno.

Mas, e se olharmos bem de perto para as criancgas, la estara a infancia que
habita o tempo? O que sera que elas dizem? Adiantamos que em razao do cenario
pandémico, ndo conseguirmos nos encontrar com as criangas. Buscamos por elas
nas proprias teses, seja pelos/as meninos/as pesquisadores/as autores/as desses
estudos ou pelas criangas, que brincaram com as palavras e com a educagao em
ciéncias. Foi olhando para elas e para a infancia como uma forga disruptora que

abalou esses estudos em diferentes pontos que construimos a sec¢ao a seguir.
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4 QUANDO INFANTE: ALGO QUE FAZ OUTRO

Eu ndo amava que botassem data na minha
existéncia. A gente usava mais era encher o
tempo. Nossa data maior era o quando. O
quando mandava em noés. A gente era o que
quisesse ser sO usando esse advérbio. Assim,
por exemplo: tem hora que eu sou quando uma
arvore e podia apreciar melhor os passarinhos.
Ou: tem hora que eu sou quando uma pedra. E
sendo uma pedra eu posSso conviver com
lagartos e 0s musgos. Assim: tem hora que eu
sou quando um rio. E as garcas me beijam e
abengcoam. Essa era a teoria que a gente
inventava nas tardes. Hoje eu estou quando
infante. Eu resolvi voltar quando infante por um
gosto de voltar. Como quem aprecia de ir as
origens de uma coisa ou de um ser. Entdo agora
eu estou quando infante.

(Manoel de Barros, Memorias inventadas, 2018,
p. 49).

Reclamamos ao longo dessa pesquisa por uma infancia sem data de
existéncia. Por uma experiéncia de estrangeiridade com as ciéncias da natureza,
para ensinar e aprender, sem explicar. Algo que nos faca outros (KOHAN, 2007).
Nao tem nome. Alias, para essa pesquisa, chamaremos de quando infante.

Nos parece que a teoria inventada por Manoel de Barros para ser o que
quisesse ser, € esse estranhamento com a razao explicadora ressaltada por Kohan
(2007). Alias, Manoel de Barros é leitura corrente desse filésofo. Talvez, por isso,
sua insisténcia em estar quando infante.

Quando infante € movimento e intensidade da infancia. Assim, somos
quando infantes para poder brincar, imaginar, fazer vizinhanga com a natureza;
com as ciéncias da natureza. Temos o desejo de deixar o quando mandar em nés.
Mas sabemos que tem tanta data na nossa infancia que é dificil achar os vestigios
das meninas que fomos/somos.

Essa é uma secao que convocamos Walter Khoan e Gilles Deleuze porque a
revolugcao deles é menina; nos aproximamos deles porque suspeitamos que temos
muito a aprender e experimentar e fazer e tentar e ensinar e...

Em um texto produzido e apresentado por Kohan, no | Férum Amazénico de

Educacgao, “O pensamento Brasileiro em Curriculo”, em Belém do Para, no periodo
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de 24 a 26 de outubro de 2003, o filésofo, a partir de algumas ideias de Giorgio
Agamben, afirma que este “inventa uma ligacdo axial entre a experiéncia, a
linguagem, a histéria e a infancia”. A ligacao inventada por Agamben e explorada

por Kohan (2003, p. 5) é assim expressa:

Infancia e linguagem se remetem uma a outra. Na infancia, o ser humano
se constitui como sujeito na linguagem e através da linguagem. Na medida
em que o ser humano ndo chega ao mundo ja falando, a infancia é
auséncia e busca de linguagem; é na infancia onde se da essa
descontinuidade especificamente humana, onde se produz a passagem da
lingua a palavra (Saussure), da semidtica a semantica (Benveniste) ou do
sistema de sinais ao discurso. E na infancia onde cada ser humano se
apropria da linguagem e faz do sistema de sinais adquirindo um discurso
com sentido, isto €, se constitui em sujeito da linguagem ao dizer “eu”. A
infancia, carente de linguagem, € também sua condigdo de emergéncia.

Auséncia e busca de linguagem séo possibilidades de invengao da infancia,
mas também artificios utilizados pelos mecanismos de poder para governo da
infancia. Na apresentacdo da educacdo em ciéncias na infancia nas teses, de
modo geral, vimos que a logica da infantilizagdo opera a indignidade de constituir a
linguagem das criangas, pelo discurso da educacgao cientifica. Relagbes de poder
que controlam a emergéncia da infancia inventiva e governam a linguagem que
sera apropriada, uma constante produgcao de saberes.

Mas Deleuze, em conversa com Foucault (FOUCAULT, 2019), diz que
escutar as criancas seria o suficiente para explodir o conjunto do sistema de
ensino. Justamente por isso, as criangas sao afastadas de sua infancia, e ndo sao
ouvidas ou tem suas condutas governadas.

Mas ha uma indignidade de falar pelos outros. Deleuze faz este destaque, e

complementa, que Foucault foi o primeiro a ensinar isso, afinal

Quero dizer que se ridicularizava a representagéo, dizia-se que ela tinha
acabado, mas nao se tirava a consequéncia dessa conversao “tedrica’,
isto &, que a teoria exigia que as pessoas a quem ela concerne falassem
por elas proprias (FOUCAULT, 2019, p. 133).

A formacao cientifica, proposta pela escola moderna, via educacdo em
ciéncias na infancia é intimamente ligada a ideia da representacéo. Nao € a toa
que as (re)formulagdes curriculares, , mesmo aquelas atreladas a discursos da
pedagogia critica, ndo escapam da defesa de que € a comunidade cientifica a

porta-voz das criangas, ou aquela que organiza estratégias, técnicas e
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procedimentos para falar por elas. Nesse sentido, nem as criangas nem a infancia
fala por si mesmo.

E o que seria a possibilidade de a infancia e a crianga experimentarem a
educagao em ciéncias e vice-versa? A nosso ver, seria, por exemplo, dispormos de
invengdes em que ensinares-aprenderes fossem tomados como sistema de
revezamentos, de multiplos componentes, ao mesmo tempo teoricos e praticos, de
modo que produzamos, como lemos em Foucault (2019), o pensamento por
representacao, mobilizando agdes - ” “[...] de teoria, de pratica, “[...] relagbes de
revezamento ou em rede” (p. 130) na educagdo em ciéncias.

N&o chegamos ao mundo ja falando, ainda que na infancia nos
apropriaremos da linguagem, ndo ha uma explicagao anterior que diga como fazer
(KOHAN, 2011). Este é um desafio a légica explicativa que faz revezar quem
ensina e aprende, é quando infante para que pela infancia possa ser, na
multiplicidade.

Se o ser humano é um ser histérico, o é porque tem infancia, porque a
linguagem ndo lhe vem dada “por natureza”, mas porque tem que
aprender a falar (desde que nasce), porque nao fala desde sempre
(porque nao é falado desde sempre pela linguagem), mas porque fala e é
falado submergido numa histéria. Se ndo ha possibilidade de que o ser
humano seja a-histérico, € precisamente porque ndo vem ao mundo ja
falando, porque tem que aprender a falar (a falar-se, a ser falado) numa
infancia que nao pode ser universalizada nem antecipada.

Desse modo, para o autor, a infancia, nao configura uma relagéo biunivoca
com a idade, a contagem dos anos de vida parametrizados pelo momento do
nascimento de uma pessoa ou pela biologia, uma questdo cronoldgica, mas séo
condi¢des da historia e de historicidade do ser humano.

A condicdo de historicidade do ser humano € vinculada a infancia. Ao
momento em que pode ser marcado, para e/ou nele, a auséncia da fala, a auséncia
do ser falado. “No humano, mais do que uma etapa da vida, a infancia é sobretudo
condicdo da historia “[...] e a experiéncia é a diferenga entre o linguistico e o
humano, entre o dado e o aprendido, entre o que temos e 0 que ndo temos ao
nascer’ (KOHAN, 2003, p. 6).

O que torna a experiéncia possivel, o que a constitui, para o autor referido, é
o fato de que o ser humano nao nasce falando, e, ainda que, seu falar e ser falado

nao esta dado, a priori, de antemao.
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E na experiéncia, na infancia como experiéncia, que o ser humano se
constitui como ser histérico. [...]

A infancia ndo funda a histéria e se retira dela. A experiéncia e a infancia
nao antecedem simplesmente a linguagem e deixam de existir uma vez
que o ser humano acede a palavra, ou é acesso por ela. [...] Num certo
sentido, estamos sempre aprendendo a falar (e a ser falados), nunca
“sabemos” falar de forma definitiva [...], nunca acaba nossa experiéncia da
e na linguagem. Quando acreditamos sabé-lo todo, nos voltamos
natureza. Deixamos de pensar. Abandonamos a infancia. Ja& nada
podemos inventar. Sem experiéncia da infancia, somos natureza inerte,
normalidade do mesmo repetida até o infinito. Assim, experiéncia e
infancia (experiéncia da infancia, infancia da experiéncia) sdo condi¢des
de possibilidade da existéncia humana, sem importar sua idade (KOHAN,
2003, p. 6-7).

Infancia e experiéncia “[...] sdo condi¢des originarias, fundantes,
transcendentais, porque ndo ha humanidade (condigdo de ser humano) sem elas,
nao ha sujeito que possa falar (ou ser falado) sem elas [...] € o que defende Kohan
(2003, p. 7) a partir de Agamben (2000/1978). Para ele isso significa que sempre
estamos aprendendo a falar e a sermos falados; “[...] nunca sabemos” falar de
forma definitiva (ou somos totalmente sabidos pela linguagem), nunca acaba nossa
experiéncia da e na linguagem. Quando acreditamos sabé-lo todo, nos voltamos
natureza. Deixamos de pensar. Abandonamos a infancia. Ja nada podemos
inventar”.

Inventar, argumentar, questionar, restaurar... “[...] essa infinita poténcia de
recomego no pensamento que a pergunta instaura e mostra que, em ultima
instancia, quando pensamos, estamos sempre no comego” (KOHAN, 2015, p. 217).
Somos entdo, sempre infancia e essa poténcia pode fazer emergir produgdes
inesperadas sobre a vida, a natureza e o mundo.

Uma infancia que na educagdo pode ser algo que faz outro, no cenario
contrastante da Educacdo em Ciéncias, possibilidades outras de educagao, de
ciéncia e producdo de conhecimento cientifico. Mas se pensamos com Kohan

(2015), podemos perguntar: ha infancia na escola?

Parece dificil na escola do inumano, do curriculo, das avaliagbes, das
séries que progridem para preparar a infancia para um tempo melhor, para
que as criangas possam abandonar aprazivelmente a infancia e habitar o
mundo dos assuntos que contam e importam. Contudo, essa escola é
também habitada por outra: a escola como scholé, a escola do tempo livre,
liberado, da lembranga do outro esquecido, de um tempo aidénico, sem
sequéncia de passado, presente e futuro. Nos tempos atuais, a escola
como scholé parece tdo necessaria quanto impossivel (KOHAN, 2015, p.
225).
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Escola que é habitada por muitos tempos. Infancia que deles também faz
parte, que € por eles criada, forjada, que produz e é produzida/permeada por
relacées de poder e saber. Relagdes que engendram e fazem funcionar regimes de
verdade da ciéncia. Verdades provenientes e constituidoras do conhecimento
cientifico, que diz e forja a educagao, a ciéncia e a educagédo em ciéncias.

Neste sentido, ha uma correlagdo entre infancia, experiéncia e tempo (ou
seriam tempos?). “Nos relacionamos com a infancia segundo nos relacionamos
com o tempo. A forma como nos relacionamos com o tempo diz ndo apenas nossa
infancia, mas nossa relacdo com a infancia” (DARIO JR; SILVA, 2018, p. 299). Os
modos como nos relacionamos com a infancia, diz do modo como as habitamos;
como nos relacionamos com estes espagos, temporalidades.

Em se tratando da infancia e educagéo escolar, Kohan (2004) assinala que
ha uma infancia majoritaria em determinados espagos e temporalidades
educativas: aquela dos documentos oficiais, da organizagdo da Educacao Infantil,
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ela é a da continuidade cronoldgica, da
temporalidade linear pautada em certa ideia de histéria e em fases de
desenvolvimento. Ela é aquela que é falada como parte de uma etapa da vida. E ha
também a infancia minoritaria, que pertence a outra temporalidade, uma infancia

que, segundo esse autor, habita o tempo, porque entende que

[...] o préprio da crianga é ser ndo apenas uma etapa, uma fase numeravel
ou quantificavel da vida humana, mas um reinado marcado por outra
relagdo — intensiva — com o movimento. No reino infantil, que é o tempo,
nao ha sucessao nem consecutividade, mas intensidade da duragao
(KOHAN, 2007, p. 87).

A reflexado sobre o conceito tempo torna-se importante para o entendimento
de que ndo € so a infancia que esta para além de um evento cronolégico, o tempo
também esta. Isso nao significa a negacédo do tempo cronolégico — que se utiliza
para medir, basear, organizar, planejar a vida, a escola, o trabalho pedagdgico, que
controla e se finda — mas a ideia é permitir saber, que ha mais do que essa ideia de
tempo sucessivo, que marca etapas, define momentos da vida e da experiéncia,
igualmente inventada como um marco em um espagotempo fixado. Ha o tempo da
experiéncia, do vivido. O tempo do Kairds, pensado como aquele que transcorre de
modo particular; o tempo das singularidades; da eternizagdo do momento; sem

possibilidade de fragmentacao, de controle. O tempo qualitativo, atravessado de
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singularidades. O tempo multiplo, das multiplicidades, ndo o tempo pré-definido,
fixado. “[...] um tempo nao racional, qualificavel, pessoal, imprevisivel e mutavel,
que nao pode ser compartilhado com o outro, que, mesmo sendo enunciado, s6
pode ser entendido plenamente por aquele que o vive” (MARTINS et. al. 2012, p.
220).

Se pensarmos na escola moderna, veremos que, por meio do dispositivo
disciplinar, de dispositivos pedagodgicos, ela é forjada para atuar sobre os corpos-
pensamentos das criangas. Ela é tornada um lugar-espagotempo produtor e
disseminador da educacdo do corpo e do esquadrinhamento do tempo e do
espaco.

A serializagao das criangas em etapas de ensino foi apresentada nas teses e
as marcas dessa organizagao escolar conjugaram-se com os objetivos pretendidos
pela educacao cientifica das criangas. Olhando para esses estudos, encontramos
uma proposi¢cao de educagao cientifica que através da educagdo em ciéncias
buscar garantir-se como possibilidade de investimento na democratizagdo dos
conhecimentos e valores que sustentam nossa sociedade (PEREIRA, 2020),
educacdo em saude para evitar os riscos de adoecimento do corpo (PASQUALI,
2013); protagonismo autbnomo das criangas nas atividades pedagdgicas e na
atuagdo em sociedade (EIRAS, 2019); desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
cultural, ampliado nas interagcbes discursivas (FRANCA, 2017); formagao para
cidadania (RIBEIRO, 2012).

Atuacédo de modo a governar, disciplinar e controlar o devir crianga e o devir
infancia, extraindo delas (das criangas) a sua maior eficacia e poténcia. Por meio
da Pedagogia moderna, um conjunto de elementos é entrelagado para o esbogo
daquilo que foi se constituindo, ao longo dos séculos XVIII, XIX, XX e chega aos
dias atuais, como justificativa para o desencadeamento de atuagdo dos/as
adultos/as sobre os corpos infantis, a fim da produgdo de uma formacgado que
esquadrinha e (in)forma a ideia liberdade que ndo contempla o “querer livremente”.
Ou seja, “[...] que se quer sem que aquilo que se quer tenha sido determinado por
tal ou qual acontecimento, por tal ou qual representacéao, por tal ou qual inclinagao.”
(FOUCAULT, 2004, p. 163)

Ao contrario disso, a escola que somada a outras — Estado, Igreja, Familia e

Ciéncia, exercem a tarefa de realizar, sobre o corpo da infancia, um conjunto de
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atos e procedimentos educativos a fim de torna-lo civilizado. Portanto, ainda que
exista o tempo, a infancia cronolégica de saberes exprimidos de maneira
arborescente, ha também essa infancia que ndo € concéntrica, que é de
multiplicidades, que “[...] gera novas poténcias infantis, devir-criancga, infantilar. O
possivel é criado pelo devir, pela experiéncia, pelo acontecimento, pelo infantilar”
(KOHAN, 2007, p. 94).

Com os/as autores/as referidos/as afirmo que a infancia minoritaria habita o
tempo aibnico tempo este que diz de sua caracteristica qualitativa e da relagao
deste com a experiéncia, pois, “Aién é o tempo, justamente, da experiéncia. E o
tempo da qualidade e ndo da quantidade. E o tempo que ndo passa. Que ndo se
sucede. E o tempo que dura.” (DARIO JR; SILVA, 2018, p. 302; KOHAN, 2015).

Vale trazer aqui o encontro com a infancia de um dos autores das teses, que
afirma que as imposi¢cdes da vida real, o afastaram da sua infancia, de seus
brinquedos e brincadeiras e segundo ele, sua vida foi sendo ocupada de agdes
praticas e imediatas, necessarias a seu bem viver e de sua familia. Ao fazer a
leitura de seu estudo nos encontramos com ainfancia minoritaria, principalmente na
narrativa das memorias afetivas ligadas a familia, a brincadeira e as ciéncias da

natureza do autor.

Através dos brinquedos e das brincadeiras da minha infancia, desenvolvi
meu gosto pelas Ciéncias e pela procura dos porqués. Assim ainda nos
anos iniciais do antigo grupo escolar — hoje, primeira fase do Ensino
Fundamental — passava horas no quintal da casa de meu avé, chamado
carinhosamente de vové Fofonso, com a sua lente de aumento de elevado
poder de ampliagdo, tentando enxergar o que escapava aos meus olhos
desnudos. Na brincadeira de investigador da natureza, verifiquei que, num
dia ensolarado, posicionando corretamente a lente de aumento, conseguia
atear fogo em gravetos secos. Apesar de tentar compreender o porqué
daquele feito misterioso, haquele momento, o que importava era brincar e
ser protagonista da brincadeira. Nao apresentei minha descoberta para
outras criangas, tampouco para algum adulto, uma vez que a descoberta
daquele efeito luminoso gerando fogo ja era suficiente para libertar minha
mente e inserir-me no instigante mundo das Ciéncias (EIRAS, 2019, p. 23)

Para nds, a infancia de Eiras (2019) nao se encontra no passado, como ele
relata em seus escritos, porque essa infancia atravessada pela intensidade das
experiéncias € um tempo que dura, que compde a multiplicidade do autor, que
participa do devir professor de Fisica, pesquisador da educagao em ciéncias, e,
sem data na sua existéncia, mesmo com as imposi¢cdes da vida real, ele resolve
voltar quando infante por um gosto de voltar, de brincar.
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A infancia, como condicdo da experiéncia, desestabiliza o mundo
organizado, a sociedade centrada, o sujeito fabricado para atender ao projeto
social moderno movimentado pelo discurso (neo)liberal. Afinal, “[...] o tempo da
vida ndo € apenas questdo de movimento numerado e esse outro modo de ser
temporal parece com o que uma crianga faz. Se uma légica temporal segue os
nameros, outra brinca com os numeros” (KOHAN, 2007, 86). Brincadeira que
desestabiliza também a hegemonia do racionalismo cientifico, abalando a producéao
do sujeito cidadao, questionando-a e fazendo emergir outros horizontes a infancia
modelada e organizada, a ciéncia e a educagao.

Quando Eiras (2019) menciona que nao apresentou sua descoberta para
ninguém, seu relato também demonstra que ele também nao foi ensinado como
deveria fazer, ou seja, transitou entre ensinar e aprender, sem imputar a
necessidade da explicagéo, estrangeiridade da infancia, algo outro.

Estranhamento provocado no quintal do avd, ndo por acaso, junto da
natureza, sendo também ela, perdeu-se no tempo, na brincadeira, que foi quando
infante para investigar aquele lugar.

Nas pesquisas de nosso escopo, nos encontramos também com os bebés e
as criangas pequenas de Castelli (2019, p. 40), que faz referéncia ao estudo de
Pereira (2013) para defender a natureza como ché&o da infancia, “[...] que é o local
onde ‘[...] o corpo, que também é natureza, se experimenta, se explora e,
principalmente, se reconhece como fonte de sensagées, flexibilidade, equilibrio,
forga, peso, leveza, suavidade, etc.”

Entdo, natureza e tempo proprios dessa infancia estrangeira, tempo aiénico
que compreende a infancia por seu recomegar e devir constante, entendendo a
invencao, a duvida e a filosofia que séo e dela fazem parte. Assim, a infancia é
muito mais que a marca temporal de um periodo preciso da vida, € tempo aidnico,
que diz das experiéncias vividas, das possibilidades de invengdo e de
invencionices, dos atravessamentos que nos alcangcam, que nos constroem.
Defendemos, portanto, que as pessoas, a educacido, 0 mundo precisam da infancia
minoritaria, aquela que foi abandonada pelo projeto moderno e, assim, foi tornada
passivel de disciplinamento, governo e controle. Defendemos que esta infancia
deve ser preservada, tratada como condigdo sine qua non para que 0 humano nao

seja alijado de sua condigao de historicidade. Neste sentido, o dialogo que Kohan
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(2018) estabelece com o educador brasileiro Paulo Freire, € uma grande pista para

todas que defendem a infancia do mundo, a infancia da educacéao escolar.

[...] aqui implicitamente defendida por Paulo Freire, que entende a infancia
como algo que o amadurecimento faria bem em preservar, alimentar e
cuidar na medida em que outorga vida a vida e, por isso, nunca deve
abandonar-se. Dessa forma de entender a infancia, desprende-se, para a
educacgdo, uma outra relagdo com a infancia, outra légica da formacéo,
mais proxima da atencdo, do cuidado e escuta da infancia, porque se a
infancia for superada ou apagada, a vida perderia algo que a diminuiria
enquanto tal: sem infancia, a vida seria menos vida, a qualquer idade.
Seguindo essa possibilidade, a educagao poderia deixar de se preocupar
em formar a meninice em outra coisa que ela ndo é, para se ocupar de
cultiva-la e atendé-la para que ela continue sempre viva, sendo o que ela
é, em todas as idades (KOHAN, 2018, p. 22).

Portanto, uma infancia que necessita de um investimento em uma ideia de
educacao, de escola, de ciéncia como locus do devir;, como espacotempos da
criacdo; como espagotempos da recusa.

O modo como o ambiente, o conteudo, o trabalho pedagogico e a producao
de conhecimento, hegemonicamente, tem sido organizado e colocado em
funcionamento, na educagdo escolar, € pela via da obediéncia ao continuum
cronologico. Nele, a infancia é apresentada e tomada como fase prescrita e
definida da vida, o que conduz a criagéo, sustentagdo e manutencao de processos
de controle, governo dos corpos das criangas; a transformacéo de criangas em
adultos/as-cidadaos/as, e, ainda, a meninice em coisa que ela néo é.

O reflexo disso na escola, sao criangas encerradas em uma temporalidade
rigida de uma organizagéo sequencial de aulas e atividades, rotinas, brincadeiras,
procedimentos voltados a educacao cientifica que elimina, inclusive, a pluraridade
das ciéncias da natureza. Assim, toda uma vida baseada em numeros e
comportamentos ditam o que e quando fazer e ser, o que é, a nosso ver, cruel, pois
elimina o tempo de experiéncia e intensidades do vivido, peculiares a infancia e a
modos criativos de pensar e produzir em ciéncias.

Eiras (2019) quando propde o protagonismo autbnomo das criangas, por
meio de brincadeiras cientificas e investigativas, ele costura a brincadeira no
método cientifico, na investigacao, nos significados e, assim, projeta uma ideia de
autonomia. Instrumentalizou o governo da infancia, o controle dos corpos infantis e

a conduta das criancas. Mas entre essas linhas, da tese e dessa costura, achamos
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a infancia e sua estrangeiridade, abalando o processo, porque as criangas resistem
e se recusam.

Em um momento de sua escrita, Eiras (2019) relata uma situagdo, em que
uma crianga constréi um periscopio e o interpela contando “Ah... eu estou te
exergando porque o que vem de vocé bate aqui, depois aqui e chega nos meus
olhos!” ( p. 31). Diante disso ele escreve sobre amenina, que ele nomeia como
Claudia:

A acdo voluntaria de Claudia em explicar o que estava observando no
brinquedo que acabara de construir chamou minha atenc¢do, pois eu ndo
Ihe havia perguntado como funcionava o seu brinquedo e a brincadeira
pode incentivar a crianga a ser protagonista, expressando liviemente suas
ideias sem o receio de errar. Além disso, a explicagcdo de Claudia sobre o
principio de funcionamento do periscopio foi consistente ao enfatizar, com
suas palavras, o fenémeno de reflexdo da luz e o processo fisico da visdo
como resultado de algo que chega aos olhos, mesmo sem chamar esse
algo de luz.

Ha entdo um estranhamento, como Claudia pode aprender ante que
houvesse uma explicagcao do fendbmeno? Ao contar sobre seu brinquedo, a menina
nao busca ser representada pelo conteudo cientifico, que o pesquisador apresenta.
Quando esse estudioso se dedica a explicar o que Claudia disse, afasta-se da
menina, porque “A explicagao é a arte da distancia” (KOHAN, 2007, p. 44) porque é
da ordem do binario, opera a infantilizagdo, fragmentando e demarcando quem
aprende e quem ensina.

Encontramo-nos com outras criangas na tese de Franga (2017) e recortamos

dela um relato de uma atividade desenvolvida e as percepg¢des da autora:

Ao possibilitar a discussdo em sala de aula sobre os experimentos
realizados em sala, os alunos tiveram a oportunidade de discutir, a razéo
de o resultado obtido ndo ter sido o resultado esperado. Por que uma
mistura de substéncias de cores na aula de Ciéncias foi diferente da
mudanga de cores que eles estavam habituados e tinham visto, inclusive,
como mencionado por Vinicius, na aula de Arte? O que era intuitivo foi
discutido de uma forma diferente do que professores especialistas
poderiam esperar. Os alunos nao perguntaram diretamente o porqué, mas
criaram histérias para (re)interpretar os resultados inesperados. Portanto,
nessa situagdo, a turma nao estava participando de uma atividade de
inventar uma histdéria, mas sim discutindo e buscando uma
explicagao cientifica para aquilo que ndo combinava com o esperado, ou
seja, 0 que era contra intuitivo. Karla, por outro lado, traz justamente o
resultado “contra intuitivo”, possibilitando que a turma participasse de
discussbes que geraram oportunidades de se apropriar de formas de falar
em Ciéncias. Essa foi uma forma importante de falar, de formular
hipéteses e de discutir explicagbes, habilidades essenciais para a
Educagdo em Ciéncias. Assim, estamos diante de uma situagdo em que
as criangas desenvolvem experimentos que seguem “regras” que sao
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adotadas pela propria vontade delas e, ao mesmo tempo, refletem
normas da ciéncia escolar, indicando uma forma de se apropriar
dessas normas (FRANCA, 2017, p. 199, grifos nosso).

No excerto da tese de Franca, estd demarcado o quanto as criancas
desobedecem, descumprem ao previsto, ao planejado. Apostamos exatamente
nesta desobediéncia e descumprimento do esperado, previsto, planejado pelos
especialistas. As criangas ao criarem historias, ao inventarem também, a nosso
ver, acionam modos de fazer ciéncia que sao desprezados por perspectivas de
formacdo e educacdo em ciéncias que afastam do fazer do/a cientista a
inventividade e criacao.

Os movimentos descritos/relatados nas das teses de Eiras (2019) e Franga
(2017), podem ser tomados, se analisados do nosso ponto de vista, a partir da
ideia da estrangeiridade da infancia. “Note-se bem: a estratégia do estrangeiro é
levar seus alunos a estrangeiridade deles mesmos.” (KOHAN, 2007, p. 41), assim,
nao sera explicar os conceitos cientificos a Claudia, mas nesse caso, pela
brincadeira, deixar que ela se desloque até a lingua do professor. Bem como, nao
sera explicar para Vinicius e Karla o resultado inesperado do experimento
cientifico, mas permitir que ele e ela se desloquem, pela imaginacao até as formas
de falar das cores que as ciéncias inventam, da lingua utilizada pela professora.
Poténcia inventiva da infancia, acdo de teoria e de pratica em relacbes de
revezamento em rede, seriam 0s possiveis a uma proposta de educagao em
ciéncias que alimentasse a infancia e a ciéncia.

Ao contrario disso, vivemos o que Kohan (2019) denuncia: a escola do
tempo presente ndo tem infancia. Isso acontece porque ela foi cooptada pela ideia
e politica de pensamento do tempo cronoldgico, da sequéncia sucessiva,
irreversivel e consecutiva de movimentos sob as quais o trabalho pedagdgico foi e
€ compreendido. Também o tempo da ciéncia foi cooptado, mesmo que nem a
prépria ciéncia confie nele. O tempo da ciéncia e da educagao escolar, intentam
formar criangas, pessoas, ndo para viverem o que s&o, mas para 0 que Vvirao a ser.

Desse modo, as pessoas sdo governadas e disciplinadas a pensarem

[...] sempre em um futuro majoritario (quando eu for grande, quando tiver
poder...). Quando o problema é o de um devir-minoritario: ndo fingir, ndo
fazer como ou imitar a crianga, o louco, a mulher, o animal, o gago ou o
estrangeiro, mas tornar-se tudo isso, para inventar novas for¢cas ou novas
armas (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 13).
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Tempo que diz da ciéncia, educacdo e educacdo em ciéncias na infancia.
Pois, se a temporalidade de infancia se amplia, significa que para ela ndo ha fim,
ou seja, ndo € etapa que se supera, que se transforma em outra, mas é
movimento; que n&o é continuidade, mas, constante porque esta sempre a vir a
ser, sobretudo, que é devir, um movimento absoluto, de um nomadismo que nao
sai do lugar.

E um rompimento com a ideia de que a crianga educar-se-a em busca de
tornar-se o adulto-cidad&o do futuro. E retirar a obrigatoriedade de uma utilidade ao
processo educativo, de modo que a educacido das criancas, sua educacao
cientifica, fuja do governo que continuamente exerce poder sobre os corpos infantis
a fim de atender a um projeto social. E emergir outros possiveis mundos, infancia,
ciéncias...

Retornamos a Castelli (2019) que aposta em uma educagdo que contribua

com

[...] a importancia da compreensdo a importancia da compreensao do
corpo como o veiculo sensivel; a Natureza como sendo o habitat natural
da crianga; o respeito ao brincar como a linguagem da crianga; a
valorizagdo das linguagens expressivas; a compreensado do ser humano
integrado, com aspectos conscientes e inconscientes, que traz a histéria
da humanidade, familiar e pessoal e que nos aponta para o futuro (CRUZ,
2005, p. 173).

Quem sabe seria, promover escolas, creches, como proposto por Tebet
(2019, p. 141), “[...] que possibilitem a producdo de modos de existéncia em que a
vida possa se constituir como criagcdo e ndo como captura, como iniciagao “[...]
Neste sentido, convém pensar na creche como territério de subjetivagbes e
experiéncias. Territério de pensamento e aprendizagem de bebés, criangas e
adultos. E de invengao de si”.

Tudo isso nos incita a defender, como o faz Resende (2019, p. 139),

[...] uma outra invencado da infancia, uma outra Pedagogia que seja capaz
de indagar sobre o que ela mesma esta fazendo ao escolarizar as
criangas. Uma Pedagogia que tenha uma escuta sensivel ao que a
infancia lhe diz, ainda que isso provoque desassossego [...].

Uma Pedagogia que produza saberes outros, que permita a emergéncia de
produgdes e criagdes cientificas como modos de resisténcia e recusa a ideologias

e dispositivos (inclusive os pedagdgicos) que encerram  criangas,
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fundamentalmente, em eventos cronolégicos e discursos cientificos, e as colocam
sempre na experiéncia de um futuro majoritario. Ideologias e dispositivos que as
afastam do tempo presente, do tempo da experiéncia, da sua condicido de ser
histérico. Como propde Gallo (2019, p. 121) a partir de Deleuze, “[...] a luta seria
por liberar as criangas desse dispositivo e dessa ideologia”; é preciso ir além do
dispositivo; fazé-lo explodir. O que significa que ndo basta falar, reivindicar por
outras possibilidades de infancia e crianga, de ciéncia e de educagéo em ciéncias,
mas € preciso que forjemos possiveis vivéncias e experiéncias, busquemos pelas
experimentacdes e fabricacbes de praticas de liberdade, de infancionar criancga,
ciéncia, educacéao e educagao em ciéncias.

E isso implica em

[...] um triplo desfazimento de relagbes societarias construidas na
modernidade: trata-se de pensar a infancia num movimento de
despedagogizacao, de desfamilirizagdo, de despisicologizagdo. Sendo a
pedagogia, a familia e a psicologia as bases do processo de infantilizagéo
das criangas, de seu confinamento a uma tutela até o momento de
deixarem a infancia e se tornarem adultos, pensar a infancia (GALLO,
2019, p. 127).

Acrescentamos ainda um movimento que diz da ciéncia moderna, base de
validagao e de producao das verdades que s&o tomadas e disseminadas na escola.
Esta € uma invencéao social, cultural, politica. Gestada na/pela Modernidade, e que,
portanto, sua produgdo de conhecimento é base fundante para infantilizagdo das
criangas. A educagcdo em ciéncias/educacdo cientifica € uma estratégia de
confinamento a tutela, projeto colonial, liberal e moderno que exclui e elimina as
ciéncias dos/as considerados/as ndo sabios/as; das ciéncias que nao sao/foram
hegemonicamente validadas, discurso cientifico que exclui as possibilidades de
natureza, por vincular a educacdo em ciéncias de maneira tdo unissona a ciéncia.
Ha, deste modo, uma educagcdo em ciéncias que, vide modelo das ciéncias
hegemonicas, extrai o corpo da experiéncia, da cultura, da diversidade, e assim,
silencia, retira as possibilidades de multiplicacdo e potencializacdo dos
questionamentos, invencionices, meninices, multiplicidades, devires em atuacao.
Uma educacado em ciéncias que mata a infancia da ciéncia nas escolas e fora
delas.

Todavia, por mais que a escola tente controlar, totalizar, algo sempre escapa

e a infancia tem esse poder desestabilizador e “[...] Por ser um estranho e trazer
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em seu ser a possibilidade de renovagdo do mundo, a infancia € a propria
desestruturagdo do mundo adulto e organizado” (DANELON, 2019, p. 218). O que
nos agrada € que infinitas possibilidades de mundo emergem na infancia, dela e
com ela; as infancias minoritarias embora combalidas reagem, escapam e
permanecem.

As criangas trincam as estruturas, fogem da norma, escapam, nessa infancia
que pode ser fonte, caminho para uma educagao em ciéncias que escute e tome as
criangas como “[...] cartografas, impessoais e artistas”, pois exploram, tracam
trajetos dindmicos, mapas virtuais, transformam percursos, deslocam saberes em
busca do que é imaterial, incorporal e virtual. “Como mapeadoras intensivas de
afetos (ativos e alegres, passivos e tristes), as criangas produzem constelagdes
educacionais que preenchem suas deambulagdes sociais” (CORAZZA, 2012, p. 3).

O anuncio das criangas e o chamado a infancia minoritaria e a sua poténcia
inventiva e transformadora € um dos possiveis que podemos anunciar na educagao
em ciéncias. Um movimento de recusa a educacio, a escola e ao processo de
escolarizagédo oficial que segue e ordena um mapa do conhecimento e ndo um
mapa inventivo criado com/pelas criangas. A ciéncia do quintal, do corpo-crianga,
da casa, do apartamento, dos humanos reais e ndo-humanos estdo e sao
considerados em um projeto de escola e educagao em ciéncias da recusa ao dado,
normatizado, hierarquizado.

Pelas leituras realizadas das teses, as criangas e a infancia ndo cronolégica
nao cabem na educacdo em ciéncias, ainda que vislumbremos possibilidades de
estrangeiridade em alguns estudos, estes ndo conseguem escapar do discurso da
educacao cientifica hegemoénica. Manifestamo-nos, portanto, pelas experiéncias e
experimentagdes em ciéncias (educagbes em ciéncias) que tomem a infancia no

presente. O tempo da infancia é o presente, argumenta Kohan (2018).

Justamente porque a infancia é essa presenga e essa relagdo com o
presente, resulta importante que as criangas cronoldgicas cresgam “no
exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se e de indagar, de
duvidar, de experimentar hipoteses de acdo, de programar e de ndo
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos”. As
criangas precisam ter assegurado o direito de aprender a decidir, 0 que se
faz decidindo. (p.27)

Vamos cartografar! Vamos viver em experimentagdes considerando que nao

S0 sao tragos diagramados, mas sao tragos intensivos. Vamos viver ndo somente a
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mera assimilagdo de um conhecimento pronto e acabado da ciéncias, mas

processos de participacdo do processo de criagdo cientifica, filosofica, artistica.

Vamos tornar cada pratica uma cartografia, decalcando os conflitos, obstaculos,

perspectivas (GUATTARI, 1992). Isso nos permitiria a todas/os, ler e criar nao

temendo a complexidade da natureza nos processos de escolarizacio.

As criangas sao cartografas!

[...], porque exploram os meios (das aulas, escolas, parques), fazem
trajetos dindmicos pelas vizinhangas (das ruas, campos, animais), tragam
mapas virtuais (dos curriculos, projetos politico-pedagdgicos), em
extenséao e intensao, que remetem uns aos outros, e que elas superpbem
aos mapas reais, cujos percursos, entdo, sdo transformados. Como
mapeadoras extensivas dos movimentos das relagdes pedagodgicas de
poder e dos deslocamentos de saberes -curriculares, as criangas
redistribuem impasses e aberturas desse poder, limiares e clausuras
desses saberes, limites e superagdes dos seus modos de subjetivagao,
em busca do Acontecimento — que elas sabem nado se tratar de fatos
educacionais, dados histéricos, praticas pedagdgicas, embora ele nao
exista fora dessas efetuacdes, s6 que, nelas e em seu existir atual, o
Acontecimento ndo se esgota, porque € imaterial, incorporal e virtual
(CORAZZA, 2012, p. 3-4).

Assim seria encontrar possibilidades para “[...] uma infancia da educacgao e

nao ja apenas uma educacdo da infancia” (KOHAN, 2004, p. 22), inventar,

revolucionar, brincar mais, investir mais e melhor nas multiplicidades dos tempos,

em vez de escolarizar cada vez mais a infancia.

Quem sabe possamos encontrar um novo inicio para outra ontologia e
outra politica da infancia naquela que ja nao busca normatizar o tipo ideal
ao qual uma crianga deva se conformar, ou o tipo de sociedade que uma
criangca tem que construir, mas que busca promover, desencadear,
estimular nas criangas, e também em ndés mesmos, essas intensidades
criadoras, disruptoras, revolucionarias, que s6 podem surgir da abertura
do espago, no encontro entre o novo e o velho, entre uma crianga e um
adulto (KOHAN, 2004, p. 23-24).

Buscar por uma geracéo de novas mutagdes ontoldgicas, para que a crianga

seja ela mesma, constituida por sua individualidade, sem primar pela caréncia, mas

sendo em si.

Eis aqui, talvez, uma das marcas principais de uma pedagogia da infancia
para Paulo Freire: dar a infancia cronoldgica as condigbes para que ela
possa viver infantiimente sua infancia, o que significa que ela possa viver
também infantiimente sua entrada no mundo das letras através de uma
educacgdo politica sensivel, atenta, hospitaleira da infancia, que ndo a
agrida, que nao a deixe morrer (KOHAN, 2018, p. 27).

Criangas que escapam e cartografam a natureza; que deixam emergir outras

experimentacdes em ciéncias; que escapam ao esquadrinhamento e redugdo da

vida aos ciclos fechados; sem fragmentar e isolar o organismo do corpo; que pensa
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a ciéncia sem abandono da fantasia e das invencdes; que vivem e experimentam
os temas das ciéncias; que mesmo encarceradas ao tempo e eventos cronolégicos,
se espantam, vibram e se alegram em aprender aos temas e saberes engessados
das ciéncias oficiais e sao capazes de se descolarem da norma, de arriscarem e
experimentarem para além do modelo, da regra.

Forjam modos de existéncias proprios e escapam ao que territorializa,
governa, disciplina e controla. E € nesse movimento que apostamos numa infancia
da educacao em ciéncias como experimentacdes, que quando infante poder ser e
experimentar o que quiser.

Aizawa (2012) afirma que existem outras formas de pensar a educagao em
ciéncias, mas para isso € importante questionar as verdades desencadeadas pela
racionalidade cientifica, o que viabiliza a desconstrugdo das formas de
neutralizagcédo e de naturalizagdo de nossa existéncia. Estas outras formas, colocam
sob suspeita “[...] 0 modo pelo qual nos constituimos e somos produzidos [...]
historicamente pelas ciéncias” (p.153). Acrescentamos ainda que elas colocam sob
suspeita as verdades selecionadas e disseminadas na escola, para as criangas,
pelos temas, atividades e saberes disciplinarizados ou n&o; o modelo de
racionalidade e discursos validados a serem apresentados ou omitidos das
criancas e da infancia. Com isso, pesquisar sobre/com as ciéncias e a educacao
em ciéncias como projeto e proposta da e para a educagao escolar como recusa,
nos da a conhecer sobre os saberes, discursos, linguagens, por meio e com as
quais as criangas e infancia sdo produzidas e desejadas.

Também possibilitam pensar e problematizar as nogdes e agenciamentos
em torno das ideias de natureza, ciéncia, sociedade, sujeito, politica que operam
sobre criancas e infancia; sobre as docéncias, os/as professores/as e demais
profissionais da educagao, e, ainda, desvelar os/as agentes e agéncias e suas
disputas em torno dos projetos sociopolitico, econémico e cultural locais e globais.

Com isso, interrogar a hegemonia de certo racionalismo cientifico, a
separacdo e a serializacdo das criangas em etapas de escolarizagdo, o
estabelecimento de rotinas, o determinismo de um curriculo que fixa a experiéncia
reforga e faz circular as determinagcbes dos espagos, dos tempos, do lugar, da
clausura do sujeito, do eu, da crianga, uma vez que particularizam, confinam e

definem.
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Sem duvida alguma, a educagdao em ciéncias centrada ou forjada nesse
modelo também é proposta e pensada como parte de um processo mais amplo de
produgdo de modos de vidas e existéncias que atendem as légicas e praticas
neoliberais de formas particulares do que se chama de globalizacdo neoliberal.
Tais logicas e praticas, se espraiam em todos os setores das sociedades e da vida
humana de modo a proceder a processos de desativacdo de tudo que pode reunir
e articular; de tudo que pode conectar e entrelacar; de tudo que possa fraturar aos
modelos da fragmentacao e da generalizagao.

Em contrapartida, muitas sdo as produg¢des, no campo da educacéo e da
educacdo em ciéncias, que apontam para a possibilidade de enfrentamento e
superagao destas logicas e praticas. Nesse sentido, Silva e Cicillini (2009),
Monteiro, Zuliane e Almeida (2017) destacam a necessidade de apropriacdo de
perspectivas epistemologicas que visem a heterogeneidade e ndo a
hegemoneidade, a multiplicidade e ndo a universalidade, as diferengas e nao as
identidades; as rupturas e descontinuidades e n&do as continuidades e as
totalizagOes; as relagdes entre o particular e o singular, o local e o global; as redes
e nao as hierarquizagdes; a imbricagdo natureza-cultura e ndo o seu afastamento
como fundamentais para a criagao e invencdo dos modos de ensinar, experimentar
e encantar pelas ciéncias na educagao escolar.

Silva e Cicillini (2009), neste sentido, chamam a atencdo para a
possibilidade que, pela educagdo em ciéncias, sejam estabelecidos contatos com
culturas, informacdes cientificas e tecnolégicas nos processos de produgdo das
sociedades modernas e contemporaneas. Destarte, a educagao em ciéncias pode
entdo atuar desvelando o enredamento das relagdes de poder e saber ou (re)
inscrevendo as criangas nas normas e normatizacées operadas pela maquinaria da
escola moderna.

Por isso interessa 0 movimento que a infancia realiza, porque ele pode ser
forga disruptora, linha de fuga, que desterritorializa, atravessa e nao permite
estatizar, fixar e controlar a educagdo em ciéncias e proceder ao governo das
criangas e da infancia. Isso porque, por mais que existam os mecanismos de
controle social, portanto, educativo e escolar, sempre havera transgressoes, talvez
pontuais, especificas, mas que mostram os escapes das criangas ao processo de

governo de seus corpos e da infancia. Por mais assujeitadas que as criancas
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sejam, € possivel encontrar passagens, porque elas as criam e as inventam. Elas
transgridem e desobedecem.
Gallo (2019b, p. 341-342) suscita

No caso da crianga, a afirmacao de sua cidadania, de seus direitos, € uma
maneira de torna-la governavel, afirmando sua “maioridade”: governavel
pelos pais, pela escola, pelo Estado. A resisténcia possivel consistiria,
pois, de manté-la crianga, ou mesmo toma-la num devir-crianga, ou, ainda,
tomar os proprios adultos num devir-crianga, na afirmacdo de sua
“menoridade”.

Porque “infancia é dispositivo e devir é fluxo” (TEBET, 2019, p. 144). O autor
nos aponta que as criangas escapam, fogem da totalizagdo, da norma imposta, que
insinua construir suas subjetividades. E neste sentido que compreendemos a
poténcia do devir-crianga, que encontra linhas de fuga para escapar do
disciplinamento, da rigidez imposta; para ser e viver como fundamento para a
proposicdo de uma educacdo em ciéncias como espaco de possiveis; de fraturas;
de experimentacbes de uma educagdo em ciéncias mais sensivel, menina, que
coloca essa governada nos ralos, no mato, no ar, no planeta, sem isola-los e
manté-los no isolamento. Em uma educag¢ao em ciéncias que permita e crie redes
de solidariedade entre humanos e nao-humanos; que sensibilize e forje éticas de
existéncia e de cuidado com o planeta.

A partir das ideias que pensamos ter tracado até aqui, trazemos uma
referéncia a Ord (2019) que Deleuze e Guattari assinalam, na obra Kafka, ao
contrastarem o édipo, “lembranca individuada” com “blocos de infancia”. Para eles,

uma diferenciagao que desloca a énfase da crianga para a infancia.

A lembrancga diz ‘pai! mae!, mas o bloco de infancia esta em outra parte,
nas mais altas intensidades que a crianga compde com suas irmas, seus
amigos, seus trabalhos e jogos, e todos os personagens ndo parentais nos
quais desterritorializa seus pais toda vez que pode fazé-lo (DELEUZE;
GUATTARI, 1977, p. 115).

Uma infancia que ndo é sO lembranca, mas € intensidade, conexao,
multiplicidade, que se constitui nas experiéncias, todas elas, outras delas, ndo so
aquelas marcadas pelo tempo cronoldgico e pela familia, mas por um tempo da
experiéncia de uma infancia outra, a partir do que a crianca €, de como quer
funcionar. Entre elas instauram-se relacbes de movimento e repouso, devires, “[...]

Como se, independentemente da evolugcado que a puxa em direcdo ao adulto, que a
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adultiza, houvesse nela lugar para outros devires, outras possibilidades
contemporaneas” (CORAZZA, 2002, p. 5-6).

Corazza (2002), com base na filosofia de Deleuze, cita por exemplo, o devir
animal, que diz das relagbes das criangas com outras vizinhangas na multiplicidade

da natureza.

Devires que ndo sao regressdes, mas involugdes criadoras, nupcias
antinatureza fora do corpo programado, que testemunham uma
inumaninidade vivida no corpo enquanto tal. Esta é a realidade do devir-
animal, sem que nos tornemos animal. Criangas que comem terra, capim,
carne crua: mais do que vitaminas, fazem corpo com o animal, um corpo
sem orgdos, definido por zonas de intensidade ou de vizinhanga
(CORAZZA, 2002, p. 6).

Eis que entender o que diz Deleuze sobre devir, nos ajuda a pensar infancia,
devir, devir-crianga, porque:

No devir ndo ha passado, nem futuro, e sequer presente; ndo ha historia.
Trata-se, antes, no devir, de involuir: ndo é nem regredir, nem progredir.
Devir é tornar-se cada vez mais sébrio, cada vez mais simples, tornar-se
cada vez mais deserto e, assim, mais povoado. E isso que é dificil de
explicar: a que ponto involuir €, evidentemente, o contrario de evoluir, mas,
também, o contrario de regredir, retornar a infancia ou a um mundo
primitivo (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 40).

Assim, devir-crianga ndo € imitar ou se transformar na forma-crianga,
provida de 6rgaos e de fungdes, mas “[...] emitir particulas que entrem na zona de
vizinhanga de uma microinfantilidade. Ou seja, produzir em ndés uma crianga

molecular, criar a crianga molecular” (CORAZZA, 2002, p. 7).

Porque devir ndo é imitar algo ou alguém, nem identificar-se com ele, nem
proporcionar relagdes formais. Devir é extrair particulas, entre as quais
instauramos relagdes de movimento e repouso, de velocidade e lentidao.
A partir das formas que se tem, do sujeito que se é, dos 6rgdos que se
possui ou das fungbes que se preenche, extrair particulas, as mais
préoximas daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e através das
quais nos tornamos (CORAZZA, 2002, p. 5).

Entender que “N&o € a crianga que se torna adulto, é o devir-crianca que faz
uma infancia universal” (CORAZZA, 2002, p. 8), porque se colocar em devir € sair
da estagnacdo, do estatico e se colocar em uma perspectiva de devir para
experimentar um ser crianga, por ser crianga € ndo com base em um modelo de

crianga e de infancia que foi calcado. Ou seja, o quanto antes

Precisa-se conceber uma politica infantil molecular, que se insinue nos
afrontamentos molares e passe por baixo, ou através deles. Produzir um
devir-crianga, como atomos, particulas de infantilidade, que entram na
vizinhanga ou na zona de indiscernibilidade das criangas, e sdo capazes
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de percorrer e de impregnar todo um campo social, e de contaminar os
adultos, de toma-los num devir-infantil (CORAZZA, 2002, p. 7).

Importante perceber e entender que a infancia ndo se anula, nem se isola
uma da outra, mas se entrelagam. Somos atravessados por linhas que totalizam,
concentram, numeram e por outras que escapam, que nos conectam com a

diversidade, que sao fluxos intensos que fogem da totalizagéo.

Devir-crianca é algo que nos atravessa a todos, independente da idade. E
essa possibilidade de nos remetermos a qualquer tempo a uma infancia
que nos atravessa e que permite novas individuagdes. E algo que nos
permite escapar do poder do capital sobre a vida. E o que nos permite
criar, experimentar novas formas de ser (TEBET, 2019, p. 144).

Ha assim, nos tragos do devir, uma temporalidade diferente, nessa outra
infancia o anseio de que as criangas possam muito mais que o cumprimento das
rotinas e etapas escolares, que a educagdo em ciéncias seja mais do que
conformar criangas em uma formacéo cientifica para a cidadania, mas que seja
inicio de um conhecer e ampliar as experimentagdées do mundo, da vida, da
natureza e dos seus fenbmenos, mas de modo que possamos desfrutar de
conhecer o que elas, nesta infancia, podem construir, ser e fazer com as
experimentagcdes que carregam e possam vir a carregar. Forjamos com elas
espacgos-tempos para cartografa-las.

Além disso, movimentar-nos com o devir-crianga para tencionarmos,
rompermos com a hegemonia do racionalismo cientifico, de um discurso cientifico
generalista e homogéneo que veicula e informa uma ideia de ciéncia como apenas
produtora e mobilizadoras de certezas, utilizada para silenciar o ndo saber ou para
silenciar outras ciéncias, para despotencializar a estrangeiridade e a invengao
como produtora das verdades.

A hegemonia do racionalismo cientifico moderno produz especialistas em
ciéncia, em educacao em ciéncias, que exercem o poder de silenciar o outro,
operando pela representacdo e nao pela agédo, conduzindo e governando a todos,
inclusive aos que resistem ao modelo de pensamento, ciéncia e educacao
arborescente. Por isso é importante fazer saber da existéncia dos modos instituidos
e instituintes de realizar ciéncia, de educar em ciéncias, de produzir conhecimento,
de fabricar e oportunizar pensamento. Pois quando se fixa no modelo

arborescente, como imagem-pensamento, isso inibe, bloqueia e impede que outras
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imagens-pensamentos se manifestem, sejam reconhecidas, anunciadas, como, por

exemplo, a imagem-pensamento rizomatica.

Totalmente diferentes sdo as fungdes criadoras, usos nao conformes do
tipo rizoma e ndo mais arvore, que procedem por intersegoes,
cruzamentos de linhas, pontos de encontro no meio: ndo ha sujeito, mas
agenciamentos coletivos de enunciagdo; ndo ha especificidades, mas
populagdes, musica-escritura-ciéncias-audiovisual, com suas
substituicoes, seus ecos, suas interferéncias de trabalho (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 38).

Fungbes criadoras que podem se movimentar pela forgca da infancia,
escapando da educagdo em ciéncias no tempo presente, provocando que a
imagem-pensamento arborescente do conhecimento cientifico seja substituida pela
imagem-pensamento rizoma, porque “[...] a infancia € um devir multiplo, uma
produtividade sem mediagao, a afirmagcao de que ndo ha nenhum caminho pré-
determinado que uma crianga deva seguir, nenhuma coisa em que ela deva se
tornar” (KOHAN, 2003, p. 6).

Para isso, talvez precisemos esquecer nossa obstinacdo por educar as
criangas e alimentar nossa paixao de encontrar infancias que nos
eduquem. Fazer de nossos ensinares e aprenderes achadouros perenes
de infancias, espagos de memodrias inventadas, em outras palavras
(inventadas), lugares onde sempre e cada vez sera possivel encontrar
uma invengao, uma ideia nova, de novo, uma ideia. A infancia o merece. O
mundo o exige (KOHAN, 2003, p. 7 — grifo nosso).

Essa é aposta que fazemos: uma educagcado em ciéncias alimentada pela
paixdo de encontrar infancia que nos eduque; como achadouros perenes; como
espacos de memodrias inventadas, como quando infante para ser o que quiser ser.

Nesse sentido, ndo consideramos que estejam desautorizadas as fungdes
inventadas pelas ciéncias da natureza, nem seus saberes. Pelo contrario, sabemos
da necessidade de reafirmacdo destas fungdes, mas no espago escolar como
também nos espacos das ciéncias elas inventam e sdo inventadas em uma teia e
rede produtiva de poderes-saberes-conexdes em todas as diregdes. Elas nao
apenas explicam o modelo de sociedade, de (in)exclusdo que marcam as nossas
vidas e existéncias, elas também participam suas producgdes, disseminacdo e
(in)corporacgao.

A invencdo de infancia que alimente a educacdo em ciéncias pela via das
experimentacdes da natureza, das vidas, das diversidades, achadouros em

ciéncias, que se movimentam, que abalam, que chamam a nascer, a inventar outro
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olhar/sentir/pensar/criar as ciéncias da natureza e seus temas. A infancia como
experiéncia, a educagcdo em ciéncias como experimentacbes em ciéncias,
achadouros perenes e criativos de ensinares e aprenderes estrangeiros que
suscitam medo ao que tem sido posto no tempo presente, porque sao uma ameacga
ao projeto em curso que retira, silencia e/ou coopta a infancia e as experiéncias
das criangas.

Entendamos que o movimento que se empreende aqui € a defesa da
importancia dos conteudos/fungbes/saberes cientificos, a garantia de espacgos-
tempos curriculares para as ciéncias da natureza pois nela a diversidade, a
diferenca, a multiplicidade, a heterogeneidade, a descontinuidade sao terreno de
possibilidades, de devir-crianga para ensinares e aprenderes estrangeiros em
Ciéncias com a infancia.

A multiplicidade néo € definida pelo agrupamento do que ja existe, mas pelo
entre. Educagao e ciéncia, educagcéo em ciéncias, que nao aborde estritamente a
ideia de ciéncia sustentada em uma unica ideia de racionalismo cientifico, mas
também ndo é filosofia, estda entre, tece uma rede entre saberes cientificos,

educativos e filosoéficos ... e entre outros tantos mais.

Ndo sd&o nem os elementos, nem os conjuntos que definem a
multiplicidade. O que a define é o E, como alguma coisa que ocorre entre
os elementos ou entre os conjuntos. E, E, E, a gagueira. Até mesmo, se
ha apenas dois termos, ha um E entre os dois, que ndo € nem um nem
outro, nem um que se torna o outro, mas que constitui, precisamente, a
multiplicidade. Por isso € sempre possivel desfazer os dualismos de
dentro, tragando a linha de fuga que passa entre os dois termos ou os dois
conjuntos, o estreito riacho que ndo pertence nem a um nem a outro, mas
os leva, a ambos, em uma evolugdo nao paralela, em um devir
heterocromo (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 45).

Assim a multiplicidade ¢é inerente a educagcdo em ciéncias, porque ela pode
ser pensada como esse entre, sem dualismos, € uma outra forma de ciéncia, que
elimina a ideia da fragmentacdo, da compreensédo de parte do todo. E nesta
direcao que Silva e Cicillini (2009, p. 185) citam Guattari (1992, p. 4), ao discutirem
a educacao em ciéncias:

A interdisciplinaridade, que prefiro chamar de transdisciplinaridade, passa,
portanto, acredito, pela reinvencdo permanente da democracia, nos
diversos estagios do campo social. Essa reinvengdo da democracia
assinala a possibilidade de que todas as pessoas implicadas nos
processos, no nosso caso educativo, ttm o que dizer e dizem sobre o
fazer que é de cada um e de todos ao mesmo tempo.
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Demanda espirito coletivo, desenvolvimento de um estilo de vida, de ética,
de existéncia e sensibilidades que se comprometam a fazer tor¢cées e rupturas na
condicdo humana e na sua relagdo com o planeta (SILVA, CICILLINI, 2009). Uma
revolugdo em que os ensinares e aprenderes em ciéncias possibilitem e favoregam
a leitura, ao mesmo tempo, de si mesmo como mundo € como Si mesmo.

A reinvencdo da democracia é inerente a essa ideia de educagdo em
ciéncias porque o problema politico

[...] n&o é criticar conteudos ideoldgicos que estariam ligados a ciéncia ou
fazer com que a sua pratica cientifica seja acompanhada por uma
ideologia justa; mas saber se & possivel constituir uma nova politica da
verdade. O problema ndo é mudar a “consciéncia” das pessoas, ou 0 que
elas tém na cabeca, mas o regime politico, econémico, institucional de
produgéo da verdade (FOUCAULT, 2019, p. 54)

Desvincular o poder da verdade das formas de hegemonia (FOUCAULT,
2019). Isso nao significa desalienar o sujeito a partir do conhecimento, mas
desestabilizar as relagbes de poder e saber, numa trama em que nao existe sujeito
constituinte, porque ele € enredado por esse jogo, imerso nesse regime de
verdade. A Educacdo em Ciéncias a favor de mudangas no regime politico,
econbémico, institucional de produgdo da verdade, como indicado na citagao
anterior a este paragrafo.

A infancia e o devir-crianga sao essenciais para a infancia da educagao em
ciéncias, pois

A politica molecular passa pela crianga. As criangas n&o extraem suas
forcas do estatuto molar que as doma, nem do organismo e da
subjetividade que recebem. Elas extraem todas suas forgas do devir
molecular que elas fazem passar entre as idades e os sexos: devir-crianga
do adulto como da crianga. A crianga nao se torna, é o proprio devir que é
crianga ou moga. A crianga nao se torna adulto, mas a crianga € o devir-
infantil de cada idade (CORAZZA, 2002, p. 8);

Devir-crianga, educacdo em ciéncias que é entre, filosofia, educacdo e
ciéncia, conceitos e fungoes.

[...] no é um termo que se torna outro, mas cada um encontra o outro, um
unico devir que ndo é comum aos dois, ja que eles ndo tém nada a ver um
com o outro, mas que esta entre os dois, que tem sua prépria diregdo, um
bloco de devir, uma evolugéo a-paralela. E isso a dupla captura, a vespa E
a orquidea: sequer algo que estaria em um, ou alguma coisa que estaria
no outro, ainda que houvesse uma troca, uma mistura, mas alguma coisa
que esta entre os dois, fora dos dois, e que corre em outra diregdo
(DELEUZE e PARNET, 1998, p. 15).

154



Se a educacao em ciéncias moderna individualiza para exercer maior poder
de controle, disciplina e governo, o devir-crianga povoa, multiplica, corre em outra
direcdo. E dupla captura, é o entre dois. E movimento. Desterritorializa a
concentricidade da razado cientifica, desestabiliza a democracia que forma o
pequeno cidadao, porque é tensao, é fuga, escapa da totalizacdo da educagao, da
arborescéncia da escola... é rizoma, flui, abala, vai e vem, é devir.

Evolugdes nao paralelas que ndo procedem por diferenciagdo, mas saltam
de uma linha a outra, entre seres totalmente heterogéneos; fissuras,
rupturas imperceptiveis, que quebram as linhas mesmo que elas retomem
noutra parte, saltando por cima dos cortes significantes. Tudo isso € o
rizoma. Pensar, nas coisas, entre as coisas € justamente criar rizomas e
ndo raizes, tracar a linha e ndo fazer o balango. Criar populagdo no
deserto e ndo espécies e géneros em uma floresta. Povoar sem jamais
especificar. (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 36-37).

Entdo, como mobilizar os conceitos produzidos na/para a educagdo em
ciéncias a partir desse outro modo de funcionamento, de pensamento? Nao ha
modelo. E a ideia € que n&o se crie uma norma para inserir as criangcas, mas deixar
que o devir-crianga promova essas fissuras, rupturas na educacdo em ciéncias
cristalizada pela escola moderna. A crianga € o proprio devir. Por isso € também o
caminho infantil para o tempo da experiéncia, € a sensibilidade necessaria para
ciéncia, que além de dialogos com os estudos culturais, precisa revolucionar, para
romper com o assujeitamento das criangas, com governamento democratico de
Seus corpos.

Seguimos adiante com a defesa de que “[...] o mundo precisa de infancia e
do que ela traz para fazer o mundo mais mundo e a vida mais vida [...] (KOHAN,
2018, p. 31), e, “[...] a infancia o0 merece. O mundo o exige” (2003, p. 9). Infancia

que traz vida a ciéncia e a educacgao, que € revolugéao, invengao.
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CONSIDERAGOES PARA MAIS

Né&o preciso do fim para chegar.
Do lugar onde estou ja fui embora.
(Manoel de Barros, Livro sobre Nada, 2016, p. 52)

Chamo de travessia, essa ideia apresentada pelo poeta, de que nao é
necessario fim para chegar e da inexisténcia do lugar onde estamos, pois
compreendo que é caminhar sem a marca do comego e do fim. As consideragdes
que vamos tecer aqui, vao ecoar toda a escrita que compdés essa tese, e portanto,
sao dizeres que estdo em movimento, que nao precisam do fim para chegar e que
seguem, indo embora do lugar onde elas estado, por isso, s&o assim, consideragdes
para mais.

Uma produgéo que iniciei sem ciéncia de onde chegaria e que me permite
afirmar agora, aqui, que o fim desta tese e deste doutoramento €, ao mesmo
tempo, inicio da jornada de estudos, pesquisa e atuagao docente pelos achados
que encontrei e ainda encontrarei.

Lancei-me a perguntar pela educagdo em ciéncias na(s) infancia(s) e
elegemos teses produzidas ao longo de 2010 a 2020 no Brasil para investigar
esses discursos. Preocupamo-nos em como sao mobilizadas as relagbes de
saberes-poderes na educagao em ciéncias na(s) infancia(s) e desvelamos criagbes
possiveis com as ciéncias da natureza na infancia, que emergiram a partir/e com a
leitura dessas producgdes. Neste momento, da escrita destas consideragdes, sou
movida pela ideia de que me deparei com a infancia da educacdo em ciéncias ou
de possibilidades outras da educacao em ciéncias.

Buscamos por vestigios da infancia e da educagao em ciéncias nos textos
das teses de doutorado da area da educacdo e da educagdao em ciéncias e
analisamos o modo como sao/foram colocadas em funcionamento as relagdes de
saberes-poderes, ao tempo em que desvelamos algumas criagbes possiveis com a
infancia.

Estes muitos caminhos foram tragados pelos encontros tedricos e
epistemoldgicos que ja mencionei e que acompanhei ao longo de toda a escrita
Foucault e Deleuze eles me propiciaram problematizar no¢gdes de infancia e de

educacao em ciéncias colocadas em funcionamento e sustentadas pelas verdades
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da modernidade. Além disso, a partir da perspectiva dos estudos pds-criticos
investimos em desvelar possiveis, identificar escapes para a educacido em ciéncias
e para a infancia. Propusemos e escrevemos a educacdo em ciéncias sempre no
menor, em letras mindsculas. Fizemos isso propositadamente.

A infancia foi/é o caminho, o caminhar, o transformar, o revolucionar. Por
isso, pelo devir-crianga, essa pesquisa também foi se constituindo porque
infancionar é devir. Ele me trouxe até aqui, em uma busca incessante pela criagao
de possiveis no que podemos devir como educagao em ciéncias.

Um movimento de ruptura, que fez olhar e sentir a infancia, a ciéncia e a
educacdo de outro modo. Modo este que exigiu a ruptura com as minhas
aprendizagens de teorias e praticas hegemonicas; abalou as estruturas do que
estava esquadrinhado, proposto como caminho Unico em minha formacao; trouxe
flexibilidade ao que me foi apresentado com bastante rigidez; me permitiu pensar
em invengdes de outras formas de pensar e olhar para “o sujeito”, a ciéncia e,
portanto, a infancia e a educagdo em ciéncias. Significou questionar, desvelar a
trama histoérica, os jogos e relacdes de poder-saber que produzem ao estabelecido
como educacao e escola. Fui lancada a reflexdes sobre os mecanismos de
controle, saberes e poderes exercidos via educacdo escolar e a pensar que
discursos movimentam teorias e praticas; movimentam modos de dizer, sentir,
falar.

A produgéao cientifica da educagdo em ciéncias e infancia, foi tomada por
ndés como arquivos cujos registros possibilitaram capturar vestigios dos modos de
instauracao dos saberes sobre infancia e educagao em ciéncias, o que favoreceu
pensar nos modos como sao colocados em funcionamento, via textos académicos,
certos regimes de verdade.

Os documentos encontrados na Biblioteca Nacional Digital revelam como,
historicamente, o discurso sobre infancia foi se constituindo e instaurando na
sociedade e na escola. Uma infancia situada na condicdo de lembrancga, colocada
como memodaria para o corpo adulto e estabelecida na oposi¢do adulto-crianca. Por
meio de artificios como o cuidado, assisténcia e filantropia, e outros como a moral,
higiene do corpo e formacgao cidada. Condigdes que fixam a infancia na norma da
debilidade, ignoréancia, heteronomia e exigem, portanto, a tutela de um outro, neste

caso o adulto.
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Governo dos corpos infantis pelas instituicdes estatais e sociais, como os
arquivos trazidos ao longo da tese mostram — Igreja, Escola, Familia, Ciéncia —
demonstrando que para cada infancia que nasce ha uma producao de crianga, de
corpo e vida infantil. Muitos sdo os dispositivos, artefatos e tecnologias,
mecanismos de poder, que foram inventados para a produgcdo de saberes e
poderes sobre a infancia.

Esses vestigios também foram achados nas teses que compuseram o
corpus de nossa pesquisa. Ao cavarmos e localizarmos as instituicdes, regiao e
ano de publicagdo, compreendemos que ndo se tratava s6 da geografia das
universidades, dos programas de pds-graduagéo e/ou a distribuicdo ocasional ao
longo dos periodos, mas com isso, vimos emergir eventos da produgao cientifica,
cultural e histérica da educacdo em ciéncias e da infancia.

Séo eles, a configuragdo da area de pesquisa em educagdo em ciéncias
paralela a pesquisa em educagao e as possibilidades politicas de incentivo e
financiamento da ciéncia e tecnologia compreendidas nos anos de 2013 a 2018,
como demonstrados pelos indices discutidos na secdo 3. A expansao do Ensino
Superior nestes anos impactou diretamente as oportunidades de existéncia de
cursos de doutorado, financiamento de pesquisas e pesquisadores/as e
publicagdo/avango cientifico e tecnologico. Cenario que mudou drasticamente com
o golpe politico datado de 2016.

Constatamos que a educagdo em ciéncias nasceu coabitando o dialogo da
saude com a educacgdo, movida pela intensa necessidade de tradugéo dos projetos
de formagado cientifica da Unesco para o cenario brasileiro. Uma educacao
cientifica pela via da formagéao do cientista e do/a aluno/a a partir da educagao em
ciéncias escolar.

Destarte, o dialogo entre pesquisa em educacdo e em educagdo em
Ciéncias foi mote de muitas reflexdes que fizemos nessa tese, e para nods, isso
apareceu inicialmente quando analisamos a questdo da emergéncia regional de
pesquisas da area, em que encontramos o Sudeste como local de maior
quantidade de produgdes o que evidenciou todo um movimento de constituicdo de
associagcbes de pesquisa, que demonstraram o distanciamento com a area da

educacgao e sua condugao politica e critica de analise dos contextos investigados.
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Ainda que exista esse hiato entre as area de pesquisa da educagao e da
educagcdo em ciéncias, esse € um dado que configura um paradoxo, pois ao
mesmo tempo registra-se também pelos dados analisados nessa tese que ha uma
predominancia da perspectiva critica assumida ou pressuposta pelos estudos
analisados, em que a produgao em educagao em ciéncias e infancia traz ideias que
se assentam no pensamento moderno, e assim, criam um sujeito e uma
racionalidade.

O entendimento que prevalece, implica a nogao de natureza, de crianga, de
infancia e de educacéo, porque centra o sujeito no processo, desassocia ensino de
aprendizagem, fragmenta natureza para explica-la, pois sua descricdo e
classificacdo sado condugdes metodolégicas e pedagdgicas, para formar e
emancipar as criangas pela educagcao em ciéncias.

A proposta da educacdo emancipatoria esta apontada na maior parte das
teses, de maneira intricada a uma ideia de formagao cientifica cidada, expressa
nessa perspectiva de educagcdao em ciéncias moderna, parte do maquinario que
fabrica e veicula ideias sobre a infancia. Uma infancia que € historicizada e
se apresenta, em parte das teses, como descoberta. Todavia, evocamos a infancia
como producdo, como invengao.

Destacamos assim, que compreender a infancia como descoberta ou seguir
pela ideia de que ha um advento de um sentimento de infancia € um mecanismo de
mobilizagdo de uma vontade de verdade, que a partir do racionalismo cientifico
moderno, colocou em funcionamento a infancia heterbnoma, débil, fragil,
dependente, que nao so, deve ser tutelada, mas conduzida pela figura de um/a
adulto.

A Sociologia da Infancia, a Pedagogia, a Psicologia, a Medicina e demais
ciéncias, produziram e produzem uma rede de saberes que permitiram e permitem
a sujeicao da infancia — recursos importantes para fazer funcionar o projeto social,
politico, econémico e educativo que vigoraram ao longo do século XX e alcanga o
século XXI. E uma constante producdo de saberes, um enredamento que captura a
infancia pelo saber pedagdgico que tem suporte nos saberes das ciéncias
biomédicas, das ciéncias humanas, dentre elas, em particular, os saberes psi. Ou

seja, a infancia ao ser tomada como objeto de conhecimento forneceu ferramentas
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para a producdo discursiva que demarca limites entre infancia e vida adulta,
nomeando direitos e deveres.

Sao discursos que entremeiam as vivéncias infantis, apoderam-se delas,
tentam silenciar e fixar seus movimentos. Atentemo-nos a isso, junto a alguns
estudos do nosso corpus, que trouxeram o brincar e/ou a brincadeira associada a
infancia, no sentido de dizé-la enquanto atividade inerente as criancas e a infancia
delas, e, também na perspectiva de considera-la como uma metodologia de ensino.

Problematizamos a intencdo ou utilidade da brincadeira, pois isso nos
remete as estratégias de governo, que na infancia, invadem o tempo de ser
crianga, e limitam a infancia e o brincar a uma idade cronoldgica. Tempo que marca
nao so a atividade a ser realizada, mas quem pode também desempenha-la.

A ciéncia transfixa a educagao em ciéncias e a infancia a que ela se destina.
Quando a ciéncia cruza com a brincadeira, com o brincar e a imaginagéao,
esquadrinha seus modos, prevé seu processo, avalia sua eficacia, porque,
amalgamada ao ensino de ciéncias, ela é apontada na ordem do método
(cientifico), com natureza utilitaria, obedecendo ao tempo do produtivismo.

Discordamos dessas pesquisas, quando defendem a ideia de pensar a
crianga no presente, considerar seu tempo proprio, reconhecer o protagonismo
infantil diante da cultura em que estdo inseridos em defesa da ideia de infancia
como tempo de intensidade, da experiéncia, de descontinuidade e aleatoriedade.

As ideias de protagonismo, autonomia, criagdo sao creditadas ao potencial
da brincadeira enquanto metodologia na maioria das teses lidas, e para nos, isso é
delimitagdo da conduta das criangas, do seu brincar, transposto em processos
produtivos para atingir aprendizagem de conceitos cientificos em ciéncias da
natureza. Assim, € dado forma a brincadeira que em sua génese nao tem
parametros; imputa-se caminhos para seguir com destino previsto a imaginagao,
que é intrinseca da fungéao criadora ilimitada.

Confluem-se, nesse caso, mecanismos de re-inscricdo continua das
criangcas e de suas infancias nas redes de subjetivacdo que se estabelecem no
interior da escola. Tal confluéncia se realiza a partir de dispositivos do discurso
cientifico da educacdo em ciéncias, que opera pela reducao da brincadeira a
atividade de formagao cientifica cidada; por uma histéria da ciéncia factual e

distante das descontinuidades que marcam a produgao das ciéncias da natureza.
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Assim, em nome de uma educagao em ciéncias sao mobilizados funcgdes,
processos, definicdes de termos, fazeres em ciéncia por um tipo de discursividade
que diz da critica, da reflexdo, da emancipacdo, da formacdo cidada,
desconectados da imaginacgao criativa e dos confrontos sociais, politicos, culturais
e econbmicos que os cercam. Ha um permanente investimento de contraposi¢cao
do reducionismo conceitual, sob a I6gica hegeménica de pensamento que silencia
a descontinuidade da vida. Processo que foi se traduzindo na estreita relagédo do
fazer cientifico e do ensinar ciéncias, em que o método cientifico esfarelou-se em
perspectivas de alfabetizagdo, educacido e letramento cientifico, transmutando a
formagao de cientistas a aquela de cidadaos.

O projeto de formacgao da educagao em ciéncias na infancia emergente em
quase todas as teses estabelece um entrelace do discurso critico com o cientifico,
0 que, predominantemente, forja que uma proposta de educagdo em ciéncias
acontegca pela alfabetizagdo, educacao, letramento cientifico e trabalho com
questdes soécio-cientificas desde a infancia, tomada como fase da vida. Além do
mais, ha também uma outra modalidade de controle, aquela que diz da
sistematizacdo dos espacos, dos processos, pois a rotina de cuidado e educagao
das criangas sao também artificios de regulagao do contato delas com a natureza.

Afastam-se criancas de outras criancas; fazem isso também com a natureza.

Talvez porque, quanto mais proximas as criangas estiverem da natureza e
da educagdo mais desestabilizada a organizagcdo escolar estara. Por isso as
criancas, sendo bem pequenas, devem necessitar de cuidado, tutela, e, a natureza
quanto menos controlada for, mais sera suja e indspita para os infantes. Saude,
educagao, como maquinaria de fazer operar a infantilizagdo para governar os
corpos e silenciar suas possibilidades de invencéo de natureza e de infancia.

O bau da educagédo em ciéncias conta com pesquisas focadas nos Anos
Iniciais do ensino fundamental, o0 que demonstra como a disciplina, via serializagao,
ainda faz funcionar a escolarizacdo e a educacdo em ciéncias. A serializagao
ocorre pela demarcagcao da idade biolégica (faixa etaria) das criangas, pela
determinagao do acesso delas a um nivel de ensino e via organizagao do curriculo
— de maneira gradual, escalonada, compreendendo que a cada idade, a crianga,
enquanto sujeito que aprende, podera atingir sua formagao de maneira parcelada.

Temos assim, a mobilizacdo de saberes que delimitam a ideia de formagao
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por etapas; que entende a aprendizagem como construgdo sequencial, em cada
fase bioldgica da crianca.

Neste sentido, a alfabetizagcdo cientifica e os processos de ensino e
aprendizagem de conceitos cientificos sdo atrelados a um discurso cientifico e
pedagdgico que elegem habilidades de leitura e escrita e a elas colam a nomeagao
e descricdo dos fendbmenos da natureza como condicionantes da organizagao e
funcionamento da escola para os Anos Iniciais, etapa da alfabetizagdo das criancas
em sua lingua materna.

Essa é também uma estratégia que opera a infantilizagdo a partir do
discurso cientifico, hegemoénico, separa as criangas pela aquisicdo e progressao
nas etapas escolares e designa que a formacao cientifica se destina a quem ja
possui habilidades especificas e ndo uma linguagem menor como a das criangas
da Educacao Infantil. Eis entdo uma gama de elementos do discurso cientifico e
pedagdgico que vao compondo a educagao em ciéncias, com caminhos tragados
pela légica da infantilizagdo, ainda que se modifiquem em suas técnicas, se ligam
ao controle das criancas, de seus corpos, pensamento. Opera-se, dessa maneira,
uma aproximagao entre o fazer ciéncia e a educagado em ciéncias de modo que se
abre possibilidades de processos de ensino e aprendizagem que usurpam a
brincadeira, a ludicidade, a imaginagao, enfim, torna-se a educacéo (em ciéncias)
uma fabrica da crianga futuro adulto cidadao.

Constituicdo de uma malha de poder, com suas maquinas de guerra contra
a infancia. Mas onde ha poder, ha resisténcia, mével e transitoria, mas dentro da
propria rede de poder, constituindo uma multiplicidade de forgas. Por isso é
movedi¢co se aproximar das criangas. A infancia delas, ainda que controlada e
governada esta sempre a desestabilizar. Em nds adultos isso também poder
acontecer, mas as estratégias que nos governam, operam nos distanciando dos/as
meninos/as que fomos, pelas ténues relagdes de poder, esvaziando nossa atuagao
politica, focando na engenhosa produtividade, atendendo a projeto social liberal e
moderno.

Ainda que as teses apontem para diversas abordagens teoricas que se
contrapdem ao racionalismo cientifico positivista, elas nao escapam da
representacdo de uma comunidade cientifica, que diz pelas criangas ou que

organiza estratégias, técnicas e procedimentos para que seja dito por elas. Assim,
162



reclamamos ao longo da escrita desta tese por uma infancia sem data de
existéncia. Por uma experiéncia de estrangeiridade com as ciéncias da natureza,
para ensinar e aprender, sem explicar.

Inspiramo-nos na poesia de Manoel de Barros e brincando com as palavras
como ele faz, propusemos quando infante fazendo referéncia a um movimento e
intensidade na infancia com as ciéncias da natureza. Por isso, somos quando
infantes para poder brincar, imaginar, fazer vizinhanga com a natureza.

Temos o desejo de deixar o quando mandar em nés. Mas sabemos que tem
tanta data na nossa infancia que é dificil achar os vestigios das meninas que
fomos/somos. Ainda assim, propusemos, sobretudo, uma infancia, como condigao
da experiéncia, que desestabiliza o mundo organizado, a sociedade centrada, o
sujeito fabricado para atender ao projeto social moderno movimentado pelo
discurso neoliberal.

Cavamos nas teses, e, no pé das discussdes sobre infancia da educagéao
em ciéncias achamos meninos, meninas pesquisadores/as e também criancas,
participantes desses estudos. Identificamos neles/as e com eles/as escapes para o
rompimento com a razdo explicadora e linhas de estrangeiridade da infancia,
criagcao de possiveis, de algo outro.

Séo estranhamentos provocados no quintal do avé de um pesquisador; junto
da natureza na pesquisa de outra autora; perdidos no tempo, na brincadeira de
outra estudiosa; experimentando a educacido em Ciéncias por um olhar multiplo de
uma outra autora... o acionar do quando infante que fez viver e investigar lugares,
espacos, situagcdes, ambientes.

Estranhamentos que emergiram na menina Claudia que aprendeu antes que
houvesse uma explicagdo do fendmeno. Pela infancia, Claudia fez saber que nao
sera explicando os conceitos cientificos que alcangaremos outros possiveis na
educagao em ciéncias, mas talvez pela brincadeira de deixar que as criangas se
desloquem até a lingua do professor. Bem como, ndo sera explicar para as
criangcas Vinicius e Karla o resultado inesperado do experimento cientifico, mas
permitir que eles se desloquem, pela imaginacao até as formas de falar das
ciéncias, lingua utilizada pela professora. Poténcia inventiva da infancia, acado de

teoria e de pratica em relagbes de revezamento em rede.

163



Sao essas, exemplos de tantas outras criangas, que escapam e cartografam
a natureza; que deixam emergir outras experimentagdes em ciéncias; que escapam
ao esquadrinhamento e redugédo da vida aos ciclos fechados; sem fragmentar e
isolar o organismo do corpo; que pensa a ciéncia sem abandono da fantasia e das
invengdes; que vivem e experimentam os temas das ciéncias; que, mesmos
encarcerados ao tempo e eventos cronoldgicos, se espantam, vibram e se alegram
em aprender os temas e saberes engessados das ciéncias oficiais. Elas s&o
capazes de se descolarem da norma, de arriscarem e experimentarem para além
do modelo, da regra. Forjam modos de existéncias proprios e escapam ao que
territorializa, governa, disciplina e controla. E € nesse movimento que apostamos
em educagdo em ciéncias como experimentacbes em ciéncias, que quando
infante poder ser e experimentar o que quiser.

Se a educacgao em ciéncias moderna individualiza para exercer maior poder
de controle, disciplina e governo, o devir-crianga povoa, multiplica, corre em outra
direcdo. E dupla captura, é o entre dois. E movimento. Desterritorializa a
concentricidade da razdo cientifica, desestabiliza a democracia que forma o
pequeno cidadao, porque é tensao, é fuga, escapa da totalizagcao da educacéo, da
arborescéncia da escola... é rizoma, flui, abala, vai e vem, é deuvir.

Por amar a infancia nos atrevemos a propor a tese de que a infancia na
educagcao em ciéncias tem como possiveis comegar a cada vez, a cada processo
de ensinoaprendizagem, como se nunca tivéssemos ensinado e aprendido antes.
Porque o estranhamento causado pelo rompimento com a explicagdo emerge da
sensacao de que estamos comegando pela primeira vez, sem prescricdo, sem
apreensado nem da infancia e nem dos fendmenos da natureza, mas pela abertura
para o multiplo, ainda que ele seja inesperado.

Uma atitude que exige coragem, principalmente aos que elas defendem, aos
professores/as, adultos situados na condicdo de um discurso de controle, que
diferente do que se apresenta é governo ndo sO das criangas, mas é também
governo de si. Por isso, é preciso preservamos nossa meninice, sem deixar que a
maturidade a mate, sem sucumbir ao projeto social de emancipagao, pois essa
falacia tem silenciado nossa infancia e esquartejado nossa relagédo com a natureza.

E a proposta de uma nova ontologia, desafiadora do tempo presente, da

infancia e da educagao em ciéncias produzidas pela modernidade. Por isso, nao
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seria possivel encerrar nada por aqui, somos junto de toda essa escrita fim e
comecgo, porque a revolugdo menina, nao se aquieta, nem pode, diante de tanta
infancia a se defender, de tanta natureza a se aproximar.

Como Manoel de Barros (2018) eu resolvi voltar quando infante por um
gosto de voltar. Porque tem hora que eu sou quando crianga e isso me permite
encontrar com meu irméo, promovendo uma for¢ga que me move. Tem hora que eu
sou quando menina tenho curiosidade por modos outros de ensinar e aprender na
minha atuagao docente. Tem hora que eu sou quando natureza e isso me aproxima
das ciéncias que acredito, pesquiso e busco construir.

Assim, seguirei adverbiando o quando na infancia e nas ciéncias da
natureza, produzindo pesquisa, ensino e extensdo universitaria, e quem sabe,
considerando mais coisas no porvir, junto das escolas, dos/as professores/as, das
criangas de quem tive que me afastar fisicamente neste doutoramento em tempos
de pandemia. Daqui ja fui embora, buscarei agora por esses possiveis em outros

lugares.
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Universidade Federal do
Rio Grande do Sul UFRGS SuL
Po6s-Graduagao em Ensino : IOC-
em Biociéncias e Satde (x1) 1 Instituto Oswaldo Cruz FIOCRUZ SUDESTE

Fonte: Produzido pelas autoras.
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APENDICE Ill - DADOS QUE SE LIGAM AS PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS DAS TESES

ABORDAGENS, REFERENCIAS, PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS DAS TESES®

TiTULO

AUTOR/A

REFERENCIAS/AUTORES/AS APONTADOS

PARADIGMAS/PERSPECTIVAS
EPISTEMOLOGICAS DE PESQUISA

Homo experimentalis:

e tecnologias de subjetivagao
no curriculo de aulas
experimentais de ciéncias

dispositivo da experimentagao Cardoso,

Livia de
Rezende

Nas analises aqui realizadas, utilizo conceitos dos
Estudos Culturais e dos trabalhos de Michel
Foucault, tais como: cultura, relagdes de poder,
saber, verdade, governo e dispositivo.

Estudos Culturais (P6s-Estruturalismo e
P&s-modernismo)

Educacao em ciéncias e
saude na educacgao infantil:
um estudo na creche Fiocruz

Ribeiro,
Angela Maria

Os principais tedricos que embasaram as discussdes
dos resultados obtidos durante o estudo foram
Vygotsky (2003, 1998a, 1998b, 1991a, 1991b),

Bakhtin (2004, 2003, 1997), Chassot (2008, 2006,
2004, 2003), Schon (2002, 1995, 1992), Névoa
(2009, 1995) e Freire (2005, 2002, 1995).

Psicologia histérico-cultural (Teoria
Critica/Marxismo)

Educagao em ciéncias e seu
compromisso com a saude:
aterosclerose como
ferramenta pedagdégica

Pasquali, Isis
Samara
Ruschel

Quando a natureza, se trata de uma pesquisa social
aplicada, uma vez que "objetiva gerar
conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a
solugao de problemas especificos. Envolve[ndo]
verdades e interesses locais" da sociedade
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009). O procedimento
l6gico que sera seguido no processo de investigacao
cientifica dos fatos das sociedade foi na visédo
dialética Freireana, por se constituir em
interferéncias em "relagdes sociais (formas de

organizac¢ao) que vao se modelando conforme os

Dialética Freireana (Teoria
Critica/Marxismo)

33 As informagdes contidas nessa tabela foram retiradas na integra das teses que fazem parte do corpus de analise dessa pesquisa. Os paradigmas e
perspectivas epistemoldgicas de pesquisa foram elaborados a partir do anincio dessas abordagens nos resumos e capitulos tedricos e metodologicos
desses estudos ou pela citagao de referéncias/autores/as ligados a produgdes que estabelecem relagbes com as escolas de pensamento.
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modos de producgao" (PASCHOAL, 2001, p.7).

Ciéncia e religiao nos escritos
educacionais de John Locke :
a formacao moral da crianga

Nascimento,
Christian
Lindberg
Lopes do

Adotou-se as obras de John Locke como fonte
primaria e a dos comentadores e/ou fildsofos

julgados como relevantes para o desenvolvimento da

argumentacdo como secundaria.

John Locke (Fenomenologia)

As contribuicbes de um curso
de formacgéao continuada de
professores que atuam nos

anos iniciais acerca das
concepgodes epistemoldgicas e
na relagdo com a pratica
pedagdgica

Maurente,
Viviane
Maciel
Machado

Historia da Ciéncia culminando com o dialogo entre
Paulo Freire e Gaston Bachelard.

Fenomenologia

A construcao de relagdes
entre ciéncia e imaginagcdo em
uma turma ao longo do
primeiro ciclo do ensino
fundamental

Franca.
Elaine
Soares

Buscando dar mais énfase as especificidades da
infancia, voltamo-nos para concepgoes sobre a
crianga na perspectiva da Sociologia da Infancia,
especialmente para as relagoes entre infancia e
aprendizagem. Para articular essas discussoes do
campo dos estudos da infancia com as pesquisas
em Educacdo em Ciéncia, fizemos uma discussao
sobre relagdes entre aprendizagem e Educagao em
Ciéncias e exploramos discussodes na literatura sobre
imaginacao e brincadeira na infancia. Destacamos o
uso da nogao de atividade criadora proposta por
Vigotski em nossas analises, possibilitando uma
ampliacdo e um aprofundamento no entendimento
de como a imaginacao aparece no cotidiano das
aulas de Ciéncias. Aprendizagem de Ciéncias nos
anos iniciais, a partir de uma perspectiva informada
pela Sociologia da Infancia e pela Psicologia

Historico-cultural.

Sociologia da Infancia e Psicologia
Histérico-cultural (Teoria
Critica/Marxismo)
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Os bebés, as criangas bem
pequenas e a natureza na
educacao infantil: achadouros
contemporaneos.

Castelli,
Carolina
Machado

Foram centrais para a discusséo, sobretudo, os
escritos da educadora ambientalista Léa Tiriba
(2005; 2010; 2018), a filosofia de Espinosa (2017),
autores da Pedagogia e outros da Psicologia
Historico-Cultural.

Psicologia histérico-cultural (Teoria
Critica/Marxismo)

Formacgao docente para um
ensino de (e sobre) ciéncias
nos anos iniciais do ensino
fundamental: possibilidades
para alfabetizacao cientifica

Bastos, Giséli
Duarte

Alfabetizacao Cientifica (AULER; DELIZOICOV,
2001; LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; NORRIS;
PHILLIPS, 2003; CHASSOT, 2003; CACHAPUZ, et.

al., 2005; SASSERON; CARVALHO, 2008, 2011);
Formacédo Docente (GATTI; NUNES, 2009; GATTI;
BARRETO, 2009; LIBANEO, 2010, 2012; PIMENTA
et. al., 2017; MARAFELLI; RODRIGUES;

BRANDAO, 2017; LIMA; MAUES, 2006; TARDIF,

2004; NOVOA, 2002) Transposi¢do Didatica
(CHEVALLARD, 1991)

Teoria Critica/Marxismo

Protagonismo auténomo de
criangas por meio de
brincadeiras cientificas
investigativas na educacao em
ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Eiras,
Wagner da
Cruz Seabra

Perspectiva histérico-cultural

Psicologia histoérico-cultural (Teoria
Critica/Marxismo)

Praticas e contextos da
producéo cientifica no ensino
de ciéncias na perspectiva da

alfabetizacao cientifica nos
anos iniciais do ensino
fundamental

Pereira,
Juliana
Carvalho

Alfabetizacao cientifica (SASSERON e
CARVALHO, 2008); Compreensao da ciéncia de
forma critica (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001;

GIL-PEREZ; VILCHES, 2001); Capital cientifico
(BOURDIEU, 2004).

Teoria Critica/Marxismo
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Alfabetizacao cientifica com
enfoque ciéncia, tecnologia e
sociedade e o ensino de
ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental :
importancia, concepgdes de
professores e repercussoées de
acoes formativas nas praticas
docentes

Lopes,
Werner
Zacarias

Situado no tocante da formacao de professores,
justamente diante de como a abordagem da tematica
da AC com enfoque em CTS tem sido entendida no
Ensino de Ciéncias, em especial, para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Educacao
cientifica (SANTOS,2007); Ensino de Ciéncias
(KRASILCHIK e MARADINO, 2007); Movimento
CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade,
Ambiente) (CACHAPUZ, et al 2011); Formagéao
Docente e Anos Iniciais (Angoti e Delizoicov, 1994;
Bizzo, 2002; Ducatti-Silva, 2005; Névoa, 2001;
AZEVEDO, 2008).

Teoria Critica/Marxismo

Fonte: Elaborado pela autora.
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