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RESUMO

Esta monografia de cunho autoetnografico discute a produgdo de materiais didaticos de inglés
como lingua estrangeira como parte da formagdo para a docéncia em Letras e a partir da
experiéncia de elaboragdo de conteudos no contexto do ELLA, English Language Learning
Laboratory, um ambiente virtual com um sistema de inteligéncia artificial que propde a
aprendizagem de lingua inglesa través de temas de relevancia social. As reflexdes sobre
elaboracdo de materiais didaticos e formagdo docente apresentadas neste estudo tém como
base o pensamento decolonial — um dos pilares tedricos do ELLA a partir dos quais sao
problematizadas as relagdes interpessoais, subjetivas, politicas e epistémicas que resultaram
do colonialismo nas Américas — e a educacdo linguistica — que se relaciona a criticidade e a
valorizagdo de praticas de linguagem multiformes na sala de aula de linguas. Conclui-se que,
na formagao docente, o processo de desenvolvimento de materiais didaticos, para além de
envolver a criatividade e a necessidade de uma fundamentagao tedrica solida que sustente as
escolhas tematicas e linguisticas, também pode ser uma chance de constituicdo de maior
criticidade e conscientizagdo do professor de lingua inglesa no que se refere ao seu papel
como educador para a cidadania e a responsabilidade social e que a lingua, para além de sua
dimensdo estrutural, deve ser abordada em sua capacidade de construir, recortar e organizar a
realidade.

Palavras-chave: producido de material didatico de inglés; formag¢ao de professores; ensino de

lingua inglesa; pensamento decolonial; educacdo linguistica.

ABSTRACT

This autoethnographic study aims to discuss the development of English language teaching
materials as a part of teacher training courses through a set of materials produced in the
context of ELLA, English Language Learning Laboratory, a virtual environment with an
artificial intelligence system that promotes language learning through topics of social
relevance. Hence, the comments presented in this paper regarding English language materials
design and teacher training are based on decolonial thinking — one of ELLA’s theoretical
frameworks from which the interpersonal, subjective, political and epistemic relationships
that resulted from colonialism in the Americas are questioned — and language education — a
concept that values critical thinking and the plurality of language use in the classroom. It is
concluded that, in the context of teacher training, developing English teaching materials
demands creativity and a solid theoretical foundation that supports thematic and linguistic
choices. It is also a chance for language teachers to develop critical thinking and awareness
regarding their roles as educators that foster citizenship and social responsibility, and to
understand that language must be addressed in its ability to build, frame and organize reality
in addition to its structural dimension.

Key-words: English language materials development; teacher training; English language

teaching; decolonial thinking; language education.
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INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras (LE), especificamente da lingua inglesa (LI), ¢
perpassado pela avaliagdo, sele¢do e elaboracdo de materiais didaticos. De acordo com Paiva
(2009), a despeito das numerosas opgdes de materiais didaticos disponiveis no mercado e dos
recursos gratuitos acessiveis através da internet, ¢ pressuposto que professores de LI sejam
capazes de adaptar e complementar o livro didatico que utilizam, como também produzir
materiais didaticos a fim de atender ao seu contexto especifico.

Tomlinson (2016) argumenta que professores que se engajam no processo de
producao de material didatico podem experienciar um aumento de criticidade, consciéncia,
criatividade e autoestima, além de ampliar suas perspectivas profissionais. Posto isso, o autor
defende que cursos de formacdo inicial ou continuada de professores devem focar o
desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de LI (TOMLINSON, 2016). Portanto,
¢ natural que a avaliagdo, a selecdo, e, principalmente, o desenvolvimento de materiais
didaticos sejam temas de interesse para a formacdo e pratica docente.

Cabe lembrar que o desenvolvimento de materiais se relaciona com as possibilidades
tecnologico-didaticas de cada momento e também com as habilidades requeridas por elas ou
por elas constituidas. No final do século XX e inicio do século XXI, por exemplo, a unido
entre materiais para o ensino de LI e tecnologias digitais ganha destaque. Marzari & Leffa
(2013) comentam que as tecnologias digitais tém se feito presentes nas diversas esferas da
vida social e que, portanto, o professor de linguas deve aprender a incorpora-las em sua
pratica. Para esses autores (2013, p. 3), “apropriar-se da tecnologia digital [...] significa
reconhecer ou identificar as inimeras possibilidades existentes e saber fazer uso efetivo
desses recursos, a fim de atender a um objetivo mais amplo (social, cultural, politico,
pedagogico, entre outros)”. No caso dos contextos de ensino de lingua, tal apropriagdo deve
propiciar também e, sobretudo, “o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em um
ambiente diferenciado” (MARZARI & LEFFA, 2013, p. 3).

Entendo, entdo, que o uso de tecnologias digitais no ensino de linguas ¢ uma realidade
que ndo deve ser evitada, porém sua incorpora¢ao nao deve ser feita apenas para exemplificar
itens imaginados como constantes de um discurso de inovagao tecnoldgica que, contudo, pode
ndo ter efetivamente materializadas inovagdes metodoldgicas e/ou educacionais, tal como
discutido por Melo (2019) ou ainda como forma de ceder a pressdes mercadolégicas. E

necessario reconhecer que o ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias digitais implica
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aprender outras formas de se comunicar na e pela LE, o que pode ter desdobramentos sociais,
politicos ou pedagodgicos maiores, isto €, que ¢ também um processo de educagao linguistica.

Segundo Menezes de Souza (2019), educacao linguistica pode ser entendida como
uma educacao critica, que busca criar um cidadao questionador e caracterizar a lingua como
algo plural e que abarca numerosas praticas linguisticas que refletem contextos sociais
diversos. Neste estudo, esse conceito ¢ fundamental para refletir sobre a formacdo docente
para a promoc¢ao de uma educagdo linguistica critica, com enfoque no papel que o processo de
elaboragao de materiais didaticos para a LI pode desempenhar para tal fim.

O estudo ora apresentado se da, portanto, no cruzamento das reflexdes sobre educagao
linguistica no contexto apontado e junto com teorias que auxiliam o entendimento dos
aspectos relacionados a linguagem e os sujeitos historicamente constituidos e organizados em
sociedades, com as reflexdes da propria pesquisadora acerca de sua formacao para a docéncia,
ao modo autoetnografico (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015). Esta maneira de fazer pesquisa,
conforme sera retomado posteriormente, rejeita a suposta objetividade da pesquisa académica
e considera que as experiéncias e contexto do professor-pesquisador influenciam o
desenvolvimento de seus estudos; o que ndo necessariamente € negativo, visto que a
autoetnografia preza as impressdes ¢ informagdes que somente aqueles envolvidos no
contexto de pesquisa podem compartilhar.

Outras teorias que também sdo fundamentais a este estudo sdo a linguistica aplicada
critica (LAC) e o pensamento decolonial. Pela e na LAC, entendo que materiais didaticos de
LI devem abordar aspectos da vida em sociedade de forma a questiond-los constantemente e,
possivelmente, encard-los sob uma nova otica. Para Pennycook (2003, p. 27), “a LAC nao
esta meramente preocupada em relacionar contextos linguisticos da linguagem com contextos
sociais, mas, ao contrario, parte do pressuposto de que as relagdes sociais sdo problematicas.”

J& o pensamento decolonial se justifica pela necessidade de problematizar ideias
construidas e reforcadas na e pela LI que remetem a um passado colonial, visto que a LI
esteve/estd intimamente ligada a construgao e propagac¢ao de discursos € modos de pensar do
colonialismo, como a divisdo étnico-racial da populagdo mundial, por exemplo
(PENNYCOOK, 1998).

Dito isso, a presente pesquisa autoetnografica tem como objetivos: apresentar uma
experiéncia de elaboracdo de materiais didaticos para o ensino-aprendizagem de LI, enquanto
professora em formacgao, no contexto do ELLA (English Language Learning Laboratory), um
laboratério virtual de aprendizagem de LI com um sistema de inteligéncia artificial IA;

descrever os contetidos didaticos criados; e erigir reflexdes sobre esse processo criativo para a
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formagao docente critica, com base no pensamento decolonial e no conceito de educacao

linguistica.

1. 0 CONTEXTO DE PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

O ELLA (English Language Learning Laboratory) ¢ um freeware idealizado por
professores-pesquisadores da Universidade Federal de Uberlandia - especificamente do Curso
de Graduagdo em Letras Inglés - Licenciatura, na modalidade a distdncia, com apoio da
CAPES (Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Ensino Superior) (HASHIGUTI et.
al., 2019) que propoe a aprendizagem de LI de forma remota através de um ambiente virtual
mediado por um sistema de IA programado para analisar as produ¢des orais em LI dos
aprendizes e fornecer feedback com base na sua inteligibilidade. O laboratdrio foi criado para
atender as demandas dos discentes do Curso de Graduacdao em Letras Inglés - Licenciatura, na
modalidade a distincia, relacionadas ao desenvolvimento da oralidade em LI. Conforme
analisado por Brito & Hashiguti (2015), os discentes da primeira turma do curso, iniciada em
2011 e concluida em 2015, indicaram em uma pesquisa interna de avaliagdo dificuldades para
praticar a oralidade em LI fora de um contexto de sala de aula presencial ou de interagdes
face-a-face.

Um dos pilares teoricos do laboratorio ¢ a articulagdo entre ensino de LI ¢ a
decolonialidade, pratica que se origina nas Américas como uma recusa dos padrdes de poder
herdados do colonialismo e que procura visibilizar formas alternativas de existéncia e
produgdo de conhecimento (WALSH, 2018). Ao relacionar essas duas esferas, o intuito é
promover um contexto de aprendizagem de LI como LE que se distancie dos temas
comumente abordados por materiais de LI de tipo e objetivos comerciais e globais e permitir
que os estudantes se posicionem acerca de questdes sociais (locais, principalmente) e praticas
de linguagem multiplas na e pela LI. Em outras palavras, o ELLA busca promover praticas e
narrativas de aprendizagem de LI que ndo sejam hegemdnicas e subalternas (HASHIGUTI et.
al., 2019).

Os materiais didaticos do ELLA foram elaborados por pesquisadores ligados a area da
linguistica aplicada e ensino de idiomas, tendo consciéncia do contexto de ensino-
aprendizagem: professores em formagdao de uma universidade publica brasileira. Nesse
aspecto, os materiais desenvolvidos para o ELLA se diferenciam, como entendo neste estudo,
dos materiais tradicionais de LI, em especial dos livros didaticos, que “produzidos

internacionalmente em paises onde o inglés ¢ a lingua materna, e visando o mercado global,
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ndo conseguem incorporar a realidade sociocultural do aprendiz, pois ndo possuem um
publico-alvo especifico” (TILIO, 2008, p. 130). Até a redagdo deste texto, o laboratério
possui oito unidades temadticas e uma unidade voltada para a estrutura da lingua. Sdo elas:
Unidade 1: I See You; Unidade 2: Academic Encounters; Unidade 3: Matters of Health;
Unidade 4: The (Un)canny; Unidade 5: 4 Day in the Life of Women (2018 version); Unidade
6: Interview with an Actor; Unidade 7: Art for Thought; Unidade 8: Migrations; The English
Language Structure (dividida em trés subsegdes: English phonology, Morphosyntax and

discourse, Meaning making and vocabulary).

. , . e .
Figura 1 - Pagina inicial do ELLA.
- ey e . ELLA: English Language Learning Laboratory
Uj 'leel = = o IN Instituto de Letras e Linguistica Welcome: Amanda Alves Mota | Logout
s Universidade Federal de Uberlandia

ELLA Intro Video About ELLA About the ELLA Team Contact I pt-br (Portugués) & en-us (Inglés)

Talk to Theresa or Marcus

Academic Encounters The (Un)canny
Structure

Virtual Lab | 2022 © Universidade Federal de Uberlandia

Fonte: Arquivos do ELLA.

Cada unidade temadtica ¢ introduzida por uma animacao e seguida de atividades para
que os aprendizes discutam o tema e o conflito apresentados e possam praticar a oralidade em
LI, além de revisar conteudo léxico-gramatical. O conflito mencionado se refere a proposta da
equipe de elaboragdo das animagdes que tivessem algum tema ou circunstincia de
discordancia entre personagens ou que pudesse expressar a multiplicidade e o desencontro de
sentidos, de forma a dar chance para a reflexdo sobre as diferentes formas de dizer e os
diferentes sentidos em jogo e/ou em disputa. Assim, ao longo das unidades, os estudantes
terdo a chance de refletir e expressar suas opinides acerca de temas como imigragdo, racismo,
movimentos sociais, praticas académicas etc.

Um outro recurso disponibilizado pelo laboratorio € a interface bilingue, no qual os
usudrios podem navegar pelo laboratorio com o auxilio da lingua portuguesa ou inglesa. Esta

possibilidade de troca de idiomas visa facilitar a compreensdo das atividades por parte dos
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aprendizes, visto que as Unicas partes afetadas sdo os enunciados das atividades propostas e
conteudos expositivos. Ha ainda a possibilidade de praticar a oralidade em LI através de um
chatbot, recurso através do qual os futuros estudantes poderdo conversar acerca de uma
variedade de temas com a IA ELLA. Esta IA sera programada para responder com base em
input multimodal por parte do usudrio (producdes orais, textos, imagens etc.), assim como
para analisar suas expressoes faciais. Para tanto, conforme explica Fagundes (2022, p. 39):

O ELLA ¢ constituido por um banco de dados de prontincias de fonemas, morfemas,

palavras, sentencas e textos em LI, além de um banco de dados de movimentos

faciais. Esses bancos de dados servem de critérios para a analise e compreensdo da

maquina durante as intera¢cdes com a(0) estudante em suas produgdes, em especial, na
oralidade.

Portanto, a proposta do ELLA ¢é que a IA fornega feedback com base na
inteligibilidade das produg¢des dos usudrios, ndo em nogdes de corre¢do linguistica
(HASHIGUTI; BRITO; ANGELO, 2021). Esta escolha se baseia na ideia de que avaliar a
producdo dos estudantes apenas como correta ou incorreta, como geralmente ocorre em
materiais didaticos comerciais, seria legitimar a ideia de que existe um modelo de LI a ser
seguido, geralmente o de um suposto falante nativo, e ignorar a validade de praticas de
translinguagem comuns durante o processo de aprendizagem de uma LE. Nesse sentido, ¢
esperado que o retorno dado pela IA encoraje os aprendizes a continuarem produzindo em LE,
mas que também os levem a avaliar suas formula¢des linguisticas e buscar alternativas

quando necessario. (HASHIGUTI; BRITO; ANGELO, 2021).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este estudo de carater qualitativo faz parte da area da linguistica aplicada, em especial
sua abordagem critica (PENNYCOOK, 2003). Para Moita Lopes (2006), a LA na atualidade
deve aliar discussdes sobre lingua e linguagem com os pensamentos e teorias provenientes de
outros campos das ciéncias sociais e das humanidades. A criticidade deve ser encarada como
pratica problematizante, o questionar constante voltado para as esferas social, politica,
histérica e econdmica. A LAC, entdo, se interessa pelos conflitos do mundo contemporaneo e
os usos de linguagem caracteristicos.

Pennycook (1998, p. 19) aponta que o ensino de inglés - e, subsequentemente, a

industria que se cria a partir disso - foi parte da empreitada colonial. Assim,
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[...] o ensino de lingua inglesa ¢ um produto do colonialismo nao sé por este ter dado
as condigdes iniciais para que a lingua inglesa se espalhasse pelo globo, mas porque o
colonialismo produziu muitas das formas de pensar e agir que ainda sdo parte das
culturas ocidentais. A cultura europeia/ocidental ndo apenas produziu o colonialismo,
como também ¢ fruto dele; o ensino de lingua inglesa ndo s6 se apoiou no
colonialismo para chegar aos cantos distantes do Império, mas foi também produzido
por tal viagem.!

Desta forma, é nitido como, durante o ensino de LI e desenvolvimento de seus
materiais didaticos, ¢ necessario pensar em praticas de decolonialidade, que, conforme
definido por Walsh (2018), representa a busca por modos plurais de ser, pensar, saber e viver,
colocando-os em evidéncia e mostrando que existem outras praticas que ndo as herdadas da
colonialidade. Isto ¢, a teoria decolonial identifica comportamentos tidos como padrdo e os
rejeita completa ou parcialmente em favor de outros modos de viver, muitas vezes num
movimento de afirmacdo ou resgate da cultura local.

Decolonialidade faz oposicdo a colonialidade, um dos elementos do padrao mundial
do poder capitalista que surge depois do periodo da expansdo europeia nas Américas. A base
da colonialidade ¢ a imposi¢ao de uma divisao étnica-racial da populacdo mundial, numa
relagdo de superioridade e inferioridade, visando justificar os padrdes de poder que regem
cada um dos planos da vida em sociedade (QUIJANO; 2009). Tais padrdoes podem ser
entendidos como as relagdes éticas, comerciais, politicas, religiosas e académicas que se
desenrolam numa determinada sociedade onde a colonialidade do poder se faz presente.

E necessario notar que colonialidade, um fenomeno de consequéncias duradouras, se
diferencia do colonialismo - que se refere as relagdes de dominagdo e exploragdo entre um
territério chamado de metropole e outro(s) que ocupa(m) o lugar de coldnia - embora ambos
mantenham relagdes proximas. Segundo Quijano (2000), durante o periodo colonial, as novas
identidades raciais criadas para os povos colonizados negaram suas contribui¢des e produgdes
culturais, visto que, como racas inferiores, somente seriam capazes de produzir culturas
inferiores. Desse modo, os povos colonizados foram for¢cados a aprender a cultura dominante
nas mais diferentes esferas do saber, de forma a reproduzir e manter a dominacdo e

deslegitimar o conhecimento local. Portanto, para o autor:

! Tradugdo minha para: “[...] ELT is a product of colonialism not just because it is colonialism that produced the
initial conditions for the global spread of English but because it was colonialism that produced many of the ways
of thinking and behaving that are still part of Western cultures. European/Western culture not only produced
colonialism but was also produced by it; ELT not only rode on the back of colonialism to the distant corners of
the Empire but was also in turn produced by that voyage.” (PENNYCOOK, 1998, p. 19)
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A libertacdo das relagdes interculturais da prisdo da colonialidade implica a liberdade
de todos os povos escolherem, individual ou coletivamente, entre varias orientacdes
culturais e, sobretudo, a liberdade de produzir, criticar, mudar, e intercambiar
elementos culturais e sociais. Essa libertacdo faz parte do processo de libertagdo
social de todo poder organizado com base na desigualdade, discriminagdo, exploragéo
e dominagdo.? (QUIJANO; 2007, p. 178)

Segundo Maldonado-Torres (2011), a decolonialidade ganha destaque no pensamento
académico ocidental principalmente a partir, por exemplo, dos processos de independéncia de
territorios coloniais da Africa e da Asia no século XX e do reconhecimento institucional das
linguas indigenas na Nova Zelandia, que levantam como questdes os problemas de identidade
enfrentados pelos povos colonizados. Esclarece também que decolonialidade ndo se refere a
uma Unica perspectiva tedrica, mas a um conjunto de diferentes posi¢des advindas de
diferentes areas do saber que apontam que a colonialidade resultante dos processos coloniais e
que se torna a légica do mundo capitalista ocidental ainda ¢ um problema com consequéncias
reais que deve ser resolvido (MALDONADO-TORRES, 2011).

Ao discutir a importancia de uma perspectiva decolonial no ensino de LI no Brasil,
Pardo (2019), por sua vez, identifica em sua pratica docente exemplos de falas a ele
enderecadas e que sdo possiveis num quadro de pensamento colonial: a corrente pergunta
sobre se ele como professor seguiria o padrdo de fala estadunidense ou britdnico ou a
indagacao sobre se ele apreciaria tudo que esteja relacionado aos EUA simplesmente pelo fato
de ele ser professor de inglés. O professor-pesquisador ainda identifica essas ideias sendo
reproduzidas em muitos dos materiais didaticos usados no Brasil, que colocam o falante
nativo de LI (em geral estadunidense ou britanico) como o Unico modelo a ser seguido
(PARDO, 2019). De um ponto de vista decolonial no ensino de linguas, ¢ possivel entender
que a propria figura de um suposto falante nativo ¢ ja uma invencdo discursivamente
construida num regime colonial de poder-saber.

A afirmag¢do de Pardo vai ao encontro da observagao de Tilio (2008, p. 131) de que os
materiais didaticos mais bem-vistos, especificamente livros didaticos, sdo aqueles escritos por
“autores falantes nativos do idioma, que, supostamente, possuem maior autoridade e
legitimidade no ensino do idioma que € seu idioma nativo do que um falante nao-nativo.”.

Vilaca (2009, p. 9) adjetiva essa concep¢ao como “perigosa e, de certa forma,

preconceituosa”, com o potencial de transmitir a ideia de que materiais elaborados por

2 Tradugdo minha para: “The liberation of intercultural relations from the prison of coloniality also implies the
freedom of all peoples to choose, individually or collectively, such relations: a freedom to choose between
various cultural orientations, and, above all, the freedom to produce, criticize, change, and exchange culture and
society. This liberation is, part of the process of social liberation from all power organized as inequality,
discrimination, exploitation, and as domination.” (QUIJANO; 2007, p. 178)
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professores ndo-nativos ndo teriam a mesma qualidade ou refor¢ariam uma relagcdo de poder
na mente do aluno, visto que a LI, nesses casos, ¢ vista como uma lingua de primeiro mundo
sendo ensinada para o aluno do terceiro mundo. Similarmente, ao refor¢ar a importancia de
materiais produzidos por professores locais de LI, Tomlinson (2012, p. 273-274) afirma que
livros publicados e vendidos em escala global tendem a mostrar “um mundo irreal onde medo,
perigo, doenga, satira, conflito, criticas, desavencas e até apreensdes ndo existem.” Portanto,
¢ seguro afirmar que a maioria dos materiais didaticos de LI retratam um mundo que nao sé
ndo possui semelhanca com o real, mas que tende a ignorar a relacdo entre conflitos e praticas
de linguagem na LI e a priorizar a reprodugdo de padrdes de existéncia herdados da
colonialidade.

Relacionar o pensamento decolonial ao ensino de LI € possivel haja vista o objetivo de
fomentar uma educag¢do linguistica que constitua individuos questionadores, tanto professores
quanto estudantes, que rejeitem e repensem praticas escolares e educativas que imponham um
padrdo uUnico de cultura, cidadania e lingua (MENEZES DE SOUZA, 2019). Essa
padronizacdo da lingua, ao pensarmos nas tradi¢des ocidentais-coloniais de ensino de LI,
“espalhou a desigualdade social, espalhou o racismo, a colonizacdo, enfim uma série de males
sociais baseados no conceito do um ou nada. Ou vocé poderia ser correto, estar correto, ou
estar errado” (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 254).

Ao acrescentar as tecnologias digitais a equagdo, ¢ importante considerar que estas nao
podem repetir as praticas citadas acima, hospedando ou sendo usadas como materiais
didaticos que reforcam uma unica visdo de mundo. Azzari (2015) argumenta, entdo, que as
tecnologias digitais devem ser incorporadas ao fazer docente de forma a causar rupturas,
como contestagdo e participagdo social e o rompimento da linearidade proposta por materiais
didaticos homogeneizantes.

Nao obstante, diferentes autores alertam que as tecnologias digitais ndo devem ou
podem ser encaradas como uma solugdo para todos os problemas relacionados ao ensino de
LE (AZZARI, 2015; SANTOS; COSTA, 2019), mas como uma alternativa para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Além do mais, Santos & Costa, (2019, p. 560) chamam
atencdo para o fato de que com “[..] a utilizagdo de determinados aplicativos e interfaces
digitais € possivel uma ampliagdo da aula para outros momentos além da escola, fazendo
assim um uso construtivo da ubiquidade favorecida pela rede.”. Em suma, as tecnologias

digitais usadas no processo de ensino-aprendizagem de LI devem proporcionar a expansao

3 Tradugdo minha para: “an unreal [...] world where fear, danger, sickness, satire, conflict, criticism,
disagreement, and even apprehension do not exist.” (TOMLINSON, 2012, p. 273-274)
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das praticas realizadas na sala de aula tradicional, promovendo a aprendizagem da LE em
outros espagos que ndo o académico, embora ndo necessariamente desvinculados deste.

Ao observar os conteudos e a proposta do ELLA, ¢ plausivel listar ao menos quatro
possibilidades de uma pratica que complementa a sala de aula de LI, mas ndo se restringe a
ela: 1) materiais didaticos coerentes com o contexto de ensino-aprendizagem de LI e
elaborados a partir de correntes criticas de ensino; 2) aprendizagem de LI a distancia,
autonoma e gratuita; 3) ambiente virtual voltado para o desenvolvimento da oralidade em LI
com media¢ao de um sistema de IA; 4) abandono do binarismo certo/errado ao analisar as
produgdes orais em LI dos estudantes.

Consequentemente, por estar de acordo com o colocado acima e levando em conta a
articulagcdo de ideias desenvolvida até este ponto, considero importante esclarecer que nao ¢
minha intencdo afirmar que as teorias que orientam este trabalho sejam verdades universais,
mas sim mostrar um recorte possivel para pensar o ensino de LI, desenvolver materiais

didaticos ¢ examinar a formac¢ao docente.

3. A AUTOETNOGRAFIA COMO METODO

A autoetnografia ¢ definida por Adams; Ellis & Jones (2015) como a pesquisa que
evidencia como a(s) identidade(s) de um pesquisador influencia(m) o processo de pesquisa,
passando pela escolha do objeto de estudo e da metodologia usada, até a forma como os
resultados sdo interpretados e registrados.

A pesquisa autoetnografica também se vale daquilo que ¢ chamado de reflexividade
que ‘“‘consiste em encarar nossas experiéncias, identidades e relacionamentos a fim de
considerar como estes influenciam nosso trabalho atual.” * (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015,
p. 29). Assim, a pesquisa autoetnografica ¢ um tipo de pesquisa qualitativa que busca mostrar
que “o estudo cientifico ndo ¢ realizado de forma plenamente neutra, impessoal e objetiva”
(MAGALHAES, 2018, p. 19).

Ao optar pela autoetnografia, pesquisadores t€ém a chance de discorrer sobre como
determinadas experiéncias sdo importantes, desafiadoras ou transformativas em determinados
contextos, evidenciando perspectivas exclusivas aqueles que estavam inseridos no contexto de

pesquisa (MAGALHAES, 2018; ADAMS; ELLIS; JONES, 2015). Para tal finalidade,

4 Tradugdo minha para: “[...] consists of turning back on our experiences, identities, and relationships in order
to consider how they influence our present work.” (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 29)
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autoetndgrafos utilizam sua experiéncia pessoal como ponto de partida ou justificativa para a
pesquisa, mas também fazem uso de ferramentas metodologicas diversas e da literatura
académica ja produzida para explicar e analisar tais experiéncias (SANTOS, 2017).

Logo, além de compartilhar os materiais que propus para serem incorporados as
unidades do ELLA e discutir a relacdo entre o processo de elaboracdo de material didatico
num contexto mediado por tecnologias digitais, formagdo de professores e educagdo
linguistica, também refletirei, nas linhas que seguem, sobre as implicagdes desta experiéncia

ao relacionar impressoes pessoais ¢ a literatura académica acerca dos topicos abordados.

4. DESCRICAO DO PROCESSO DE ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS
PARA O ELLA

A fim de cumprir o objetivo de desenvolvimento de material didatico, elegi trés das
oito unidades tematicas existentes no laboratorio: Unidade 1: 7 See You; Unidade 7: Art for
Thought; Unidade 8: Migrations. A escolha se deu apds um periodo de andlise e descri¢do de
todos os contetidos do ELLA e posterior listagem de possiveis atividades (temadticas e
linguistico-discursivas) a serem desenvolvidas dentro de cada uma dessas unidades. Isto €, ao
analisar as animacgdes introdutdrias e as atividades ja existentes, procurei identificar brechas
que permitissem a inser¢ao de conteudos que ainda ndo haviam sido explorados pela primeira
leva de atividades ou que expandissem aquilo que ja existia dentro do laboratério. A ideia ¢
sempre remeter os alunos a animagao inicial e explora-la a0 maximo, mostrando que mesmo o
menor dos aspectos pode ter diversos desdobramentos tematicos que incentivem a pratica da
LI e mobilizem vocabulario relacionado as diversas esferas da vida cotidiana e académica.
Consequentemente, os materiais que elaborei estdo em consondncia com os recursos didaticos
disponiveis no ELLA (hospedagem de imagens, textos e audios, por exemplo) através do
acesso administrativo ao laboratério e com as questdes linguistico-discursivas da LI e
implicacdes sociais abordadas por cada unidade didatica.

Na Unidade 1: [ See You, a animacdo introdutéria apresenta uma professora-
pesquisadora, a Professora Lima, que viaja de trem com o intuito de participar de um evento
académico. Ao longo da historia, ela interage com os funcionarios da estacdo, um passageiro,
o mediador de sua apresentacdo e o publico ouvinte. Uma das pessoas com quem a Professora
Lima interage ¢ o Theo, um rapaz que senta perto dela durante a viagem de trem e que inicia

uma CODVGI‘S&QQO ao notar que ambos carrecgam 0 mesmo livro.
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Figura 2 - Cena da animag¢ao da Unidade 1: I See You.

_ Hey, we've got the
same book.

Fonte: Arquivos do ELLA.

A partir disso, foi possivel selecionar um aspecto que nao havia sido abordado pelas
atividades da unidade: o fato de que Theo, de idade inespecifica, mas claramente mais jovem
que a Professora Lima, ¢, dentre ambos, a pessoa que demonstra interesse em iniciar uma
interagdo amigavel entre os dois, contrariando uma expectativa social de que os mais novos
podem ndo se interessar pela vida dos mais velhos. Isto ¢, ao focar nesse aspecto especifico, €
possivel direcionar os alunos a aprendizagem e discussdo de questdes que envolvam formas
de se abordar alguém em LI, como também de enunciar idade.

Dentro desse recorte especifico, criei seis atividades, sendo duas delas mais voltadas
para exposi¢do e explicacdo de conteudo linguistico e as quatro restantes com foco na
discussdo da tematica idade. Para a primeira atividade, optei por uma explicagdo sobre como
abordar alguém em LI. Para tanto, escolhi caracterizar a interagdo do Theo e da Professora
Lima como small talk, apresentando o conceito, alguns de seus contextos de acontecimento ¢
colocacdes comumente utilizadas para iniciar este tipo de conversa, o que englobou
saudacdes, introdugdes pessoais e pedidos de ajuda e desculpas.

O enunciado da segunda atividade proposta aponta para a diferenga de idade entre os
personagens da animagdo introdutoria e utiliza isso como ponto de partida para que o usuario
do laboratorio formule sua opinido acerca da amizade e/ou interacdo entre pessoas de
diferentes grupos etarios, tendo como base as perguntas: 1) E possivel que pessoas de
diferentes geracdes sejam amigas e desfrutem da companhia umas das outras?; 2) Existe
alguma desvantagem em ser amiga(o) de pessoas mais velhas ou mais novas do que nés?; 3)
Por outro lado, ha alguma vantagem em ser amiga(o) de pessoas mais velhas ou mais novas
que no6s? A intencdo aqui ¢ iniciar uma discussdo sobre idade que culminard no problema do

ageism, que se refere as atitudes e expectativas sociais relacionadas a cada faixa etaria.
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A atividade seguinte propde um lembrete sobre a estrutura da LI. Enquanto em
portugués utilizamos o verbo “ter” para falar de idade, em inglés € preciso utilizar o verbo 7o
be ou to turn. Em relagdo ao verbo fo turn, a fim de deixar seu sentido mais claro para os
estudantes, imagens que mostravam um calendario e uma festa de aniversario, exemplificando
seu sentido de transformacdo e mudanca de idade, foram incorporadas. Ao final das
explicagdes e dos exemplos que as acompanham, o exercicio propde que o usuario repita um
certo numero de frases que utilizam os verbos fo be ¢ to turn para falar de idade.

Na quarta atividade proposta para a unidade, trouxe uma imagem de uma mae e uma
filha sentadas a mesa para o que parece ser o café da manha. A mae estd virada para a filha,
numa tentativa de conversar com esta, enquanto a garota estd quase de costas para a mae e
encara o celular. A atividade propde entdo que os usudrios do laboratorio leiam a imagem e
opinem sobre a situagdo representada, pensando sobre a intera¢do entre diferentes grupos
etarios e comportamentos comuns a cada um deles e o qudo verdadeiros eles sdo. Esta
atividade apresenta uma situacdo contraria a apontada nos enunciados dos exercicios
anteriores: o personagem Theo mostra interesse em conversar com uma pessoa mais velha,
mas a garota da imagem nao.

Para a penultima atividade desta sequéncia, propus uma atividade de leitura acerca da
presenga de pessoas mais velhas na forga de trabalho. Na proposta, os usuarios do laboratério
devem refletir acerca de trés perguntas, como preparacdo para o trecho selecionado para
leitura, embora ndo haja necessidade de submeter respostas: 1) Pessoas mais velhas deveriam
fazer parte da forca de trabalho?; 2) A aposentadoria ¢ uma opg¢ao para todas as pessoas?; 3)
Existem razdes econOmicas e culturais que levam os idosos a continuar trabalhando?. Em
seguida, devem ler um trecho de um artigo acerca das mergulhadoras sul-coreanas conhecidas
como Jeju Haenyeo, cuja cultura foi reconhecida como patriménio imaterial pela UNESCO
em 2016. O trecho selecionado coloca énfase na idade média das Jeju Haenyeo, que contam
com mergulhadoras ativas na faixa de 60 a 80 anos. Apo6s a leitura do trecho, os alunos ainda
precisam observar duas imagens das Jeju Haenyeo, a fim de ajuda-los a visualizar o que leram
sobre sua profissdo e idades.

Ainda que o assunto ndo seja abordado explicitamente, a escolha por trazer as Jeju
Haenyeo se baseou no fato de que suas mergulhadoras mais velhas exemplificam que
caracterizar todos os adultos dessa faixa etdria como frageis e inativos nao ¢ uma verdade
universal, apresentando corpos mais velhos sob uma nova perspectiva. Mais, essa pequena
escolha coloca em evidéncia, por intermédio da LI, um elemento cultural de um pais ndo

hegemonico ou angléfono — visto que, para Siqueira (2012), embora diversos lugares ao redor
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do globo consumam e se apropriem da LI, eles ndo sdo verdadeiramente representados nos
materiais didaticos de LI — e faz parte sobre uma sequéncia de atividades que visa incentivar
os aprendizes a pensarem criticamente sobre idade e ideias associadas a diferentes grupos
etarios, nao estando, portanto, descontextualizada ou sendo apresentada apenas como uma
“curiosidade”.

Por fim, a ultima atividade desenvolvida para a Unidade 1: 7 See You esta relacionada
ao tema ageism. A atividade consiste na leitura de um Q&4 publicado pelo site oficial da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e na posterior resposta as perguntas propostas. As
perguntas envolvem tanto localiza¢do e compreensdo de informagdes dentro do texto, quanto
a discussao do conteudo em si, abordando a possivel experiéncia dos alunos com praticas de
ageism e sua opinido sobre a questao.

A segunda unidade abordada foi a Unidade 7: Art for Thought. O detalhe da animagdo
aproveitado para a elaboragdo de materiais foi a ida dos personagens a uma exibigdo de arte,
possivelmente em um museu, resultando em uma conversa acerca da relacdo entre arte,
aprendizagem de linguas e producdo de sentidos. Selecionei, entdo, como recorte para as
atividades elaboradas a relacdo entre museus e movimentos de repatriacdo, que se origina a
partir das reivindicagdes pos-coloniais do século XX (COSTA, 2020). Segundo Ferreira
(2008, p. 38 e 39), no periodo colonial “via-se como rotineiro que um arquedlogo de uma
poténcia colonial assomasse a outros continentes, escavasse o solo, recuperasse materiais e,

por fim, no-los transportasse para figurar nas cole¢cdes de museus metropolitanos.”

Figura 3 - Cena da animag@o da Unidade 7: Art for Thought.

GO
SEE THAT ART EXHIBIT
| TOLD YOU ABOUT?

Fonte: Arquivos do ELLA.

Posto isso, o enunciado da primeira atividade discorre sobre alguns museus
internacionais e brasileiros de destaque para em seguida requisitar aos aprendizes que relatem

qual(is) museu(s) ja visitaram e suas experiéncias. Pensando na possibilidade de algumas
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pessoas nunca terem tido contato com museus, seja por motivos financeiros ou de acesso
geografico, por exemplo, ha uma questdo alternativa pedindo que estes aprendizes comentem
qual(is) museu(s) gostariam de visitar um dia € o motivo.

Para comentar a relagcdo entre museus e repatriacao, optei por nao utilizar um texto ou
video produzido por terceiros, mas apenas informar aos estudantes através do enunciado da
atividade sobre os debates envolvendo museus e a repatriacdo de itens. Esta escolha se deu
pela dificuldade de encontrar materiais de uso livre para servirem de base para os exercicios
planejados. Portanto, para completar a atividade, os estudantes precisam pesquisar por conta
prépria o assunto em artigos, noticias, ensaios etc. € reportar o que encontrarem. Precedendo
essa atividade, ha uma explicacdo sobre verbos de elocugdo (reporting verbs) em LI e seus
efeitos de construcao de sentidos na fala e na escrita. Além do intuito de introduzir a atividade
sobre repatriacdo, a escolha do conteudo linguistico foi também afetada pelo fato de que o
publico-alvo primario do laboratério sdo estudantes de graduagdo, que, portanto, estdo/estardo
sempre em contato com praticas de referenciacdo em LI envolvendo tais verbos.

Por fim, desenvolvi oito atividades para a Unidade 8: Migrations. Nesta unidade os
irmdos Helena e Caetano, personagens da animagdo introdutdria, apresentam sua familia,
cujos membros sdo originarios de diferentes partes do mundo. Portanto, para essa unidade,
sugeri duas linhas gerais de discussdo: o conceito de familia e o processo de adogdo. Logo, a
primeira atividade inicia uma discussdo acerca do conceito de familia: é preciso ler uma
defini¢do de familia como pessoas ligadas por lagos sanguineos ou matrimoniais ou o grupo
de pessoas que habita a mesma casa. Os aprendizes precisam expressar em LI sua
concordancia ou discordancia com as definicdes apresentadas, além de opinarem se elas se

aplicam a todas as familias e elaborarem o seu proprio conceito de familia.

Figura 4 - Cena da animag¢ao da Unidade 8: Migrations.

Exactlyl Our family is such
a salad bowl we can practically cover

the whole world with it. Haha.

Fonte: Arquivos do ELLA.
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A atividade seguinte, intitulada Family comes in all shapes and sizes, apresenta cinco
estruturas familiares possiveis, dentre muitas outras, através de defini¢des e imagens: single-
parent family, nuclear family, childless family, same-sex family e family of choice. As
imagens selecionadas para esta atividade representam pessoas de diferentes etnias, idades e
tamanhos, de forma a seguir a proposta do ELLA de colocar outras realidades em evidéncia, e
espelhar a familia ficticia apresentada no inicio da unidade, cujos membros sdo todos
diferentes entre si, como também para adicionar outra camada a atividade, cujo objetivo ¢ a
apresentacado e discussao acerca da pluralidade da familia, evidenciando que esta
caracteristica ndo se dd apenas na sua estrutura, mas também nas pessoas que a compdem.

Assim, para a pratica da oralidade, os usudrios devem ativar seu conhecimento de
mundo ao responderem quais outras estruturas de familia existem na sociedade e se todas sao
bem vistas, além de exporem sua opinido acerca da existéncia de uma estrutura de familia
ideal. Na atividade posterior, os aprendizes t€ém a chance, se assim desejarem, de comentarem
sobre suas proprias familias, as pessoas que as compdem e se é possivel caracterizé-las com
base em alguma estrutura existente.

Para discutir o tema adogdo, as duas primeiras atividades sdo voltadas para a
aprendizagem de vocabulario, como: adoptee, adopter, intercountry adoption, birth mother
etc. No primeiro exercicio € necessario associar as expressoes com cenas € personagens da
animagdo de introducdo da unidade para na atividade posterior associar as mesmas palavras
com suas respectivas definicdes em LI. Na sequéncia, o enunciado da terceira atividade
proposta estabelece que a familia dos personagens Caetano e Helena foi formada a partir da
adocdo internacional, regulamentada em alguns paises pela Convengdo de Haia, de 1993,
relativa a Prote¢do das Criancas e a Cooperacdo em Matéria de Adogao Internacional. Os
aprendizes devem entdo ler um paragrafo que caracteriza a Convengdo como uma garantia de
ética e transparéncia em processos de adocdo internacional.

Para a quarta atividade foram selecionados trechos da Conven¢do de Haia para leitura
e preparacdo para que os estudantes respondam (de forma oral ou escrita) as seguintes
perguntas: 1) As pessoas deveriam adotar criancas de paises diferentes? Por qué?; 2) Na sua
opinido, quais seriam os motivos para adotar uma crianga estrangeira?; 3) E quais seriam as
razdes para NAO adotar uma crianga estrangeira?; 4) E importante ter um conjunto de
diretrizes sobre adogdo como a Convengdo de Haia? Por qué?; 5) Quao efetiva vocé acha que
a Convengdo de Haia é?

Para concluir, a ultima atividade introduz a sobreposi¢ao de questdes étnico-raciais e

adogdo através da leitura de um abstract, cujo artigo estabelece um paralelo entre adogao
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internacional e humanitarismo com base na adogdo de criangas provenientes da Asia, Africa e
América Latina por pais brancos residentes do norte global. Para incentivar a producao
linguistica, a proposta ¢ que os estudantes reflitam sobre essa suposta relagdo e a forma como
ela ¢ apresentada pelo abstract através das perguntas: 1) Vocé acredita que classificar a
adogdo transracial como humanitarismo ¢ um elogio ou uma critica? Por qué?; 2) Na sua
opinido, a adogdo transracial e/ou internacional pode ser descrita como um tipo de acdo
humanitaria? Explique.

A escolha do abstract mencionado acima e de trechos sobre/retirados da Convencao
de Haia se consolidou durante o processo de pesquisa para a elaborag¢do das atividades sobre
adogdo. Se num primeiro momento minha inten¢do era discutir equivocos e mitos sobre a
adogdo e como esta se relaciona a pluralidade do conceito de familia, principalmente no
Brasil, tal pretensdo foi abandonada apds pesquisar sobre adogao internacional e entender que
esse processo nao ¢ tao simples ou livre de conflitos conforme a animagdo introdutoria da
unidade mostra.

Em um estudo quantitativo, Kane (1993) mostra que 90% das criangas adotadas
internacionalmente na década de 1980 provinham de apenas 10 paises: Coreia, India,
Colombia, Brasil, Sri Lanka, Chile, Filipinas, Peru e El Salvador. Masson (2001) aponta que
aqueles que se opdem a adogdo internacional veem na pratica reflexos de neocolonialismo e
etnocentrismo, visto que geralmente os paises de origem das criancas adotadas sdo os ditos
emergentes € 0s paises que as recebem sdo os desenvolvidos. Como consequéncia, abordar a
adocdo internacional através da Convengdo de Haia e de sua sobreposicdo com questdes

étnico-raciais pareceu mais condizente com a proposta do ELLA de decolonialidade.

Tabela 1 - Resumo das atividades elaboradas.

Unidade Atividade Conteudo
Unidade 1: I See You Atividade 1: How to approach | Estrutura da LI: colocagdes comumente
someone utilizadas para abordar alguém.

Atividade 2: Friendship across | Exercicio de producdo oral (ou escrita) em

generations que os aprendizes devem opinar sobre
amizade entre pessoas de diferentes grupos
etarios.

Atividade 3: Talking about age in | Estrutura da LI: utilizagdo dos verbos fo be e
English: a little reminder to turn para falar de idade.

Atividade 4: Interaction between | Exercicio de produgdo oral em que os
different age groups estudantes do laboratério devem ler uma
imagem e opinar acerca de comportamentos
associados a diferentes grupos etarios.
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Atividade 5: Older adults in the
workforce

Exercicio de compreensdo escrita. O trecho
selecionado foi retirado de um artigo
académico acerca das Jeju Haenyeo.

Atividade 6: What is ageism?

Exercicios de compreensdo escrita ¢ produgéo
oral sobre ageism. Envolve a leitura de um
O&A e subsequente gravacdao de dudios as
perguntas propostas.

Unidade
Thought

7.

Art

for

Atividade 1: Have you ever been to
a museum?

Exercicios de producdo oral no qual os
usuarios do laboratério devem compartilhar
suas experiéncias com museus ou museus que
gostariam de visitar.

Atividade 2: Reporting people’s
words: choosing the right verb

Estrutura da LI: verbos de elocugéo.

Atividade 3: What do people say
on the matter of repatriation?

Exercicio de pesquisa na web sobre a questdo
da repatriagdo e posterior registro oral ou
escrito das informagdes encontradas.

Unidade 8: Migrations

Atividade 1: What is a family?

Exercicio voltado para a compreensdo escrita
e produgdo oral através da discussao do
conceito de familia em LI.

Atividade 2: Family comes in all
shapes and sizes

Exercicio de compreensdo escrita e producdo
oral a respeito das diferentes estruturas
familiares existentes e como estas so
encaradas socialmente.

Atividade 3: What'’s your family
like?

Exercicio de produgdo oral em que os

aprendizes poderdo comentar sobre
proprias familias com base no discutido

anteriormente.

suas

Atividade 4: Adoption vocabulary I

Exercicio de ligagdo de colunas voltado para a
aprendizagem de vocabulario sobre adogdo
em LI

Atividade 5: Adoption vocabulary
11

Exercicio de ligagdo de colunas voltado para a
aprendizagem de vocabulario sobre adogdo
em LI

Atividade 6: Intercountry adoption

Exercicio de compreensdo escrita. O
paragrafo selecionado apresenta a Convengao
de Haia.

Atividade 7.
Convention

The Hague

Exercicio de compreensao escrita € producao
oral ou escrita. E preciso que os estudantes
leiam trechos selecionados da Convengao de
Haia e respondam de forma oral ou escrita as
questdes discursivas propostas.

Atividade 8: Adoption and race

Exercicio de compreensdo escrita e produgdo
oral. Envolve a leitura de um abstract e
resposta as perguntas propostas.

Fonte: Elaboragao propria.
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5. REFLEXOES SOBRE A PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS NO
CONTEXTO DO ELLA E SOBRE EDUCACAO LINGUISTICA

Nesta secao, apresento reflexdes sobre o desenvolvimento de materiais didaticos de LI
no contexto do ELLA e educagdo linguistica, passando pelas contribui¢des deste trabalho para
o meu processo de formacdo docente. Para tanto, aos moldes da pesquisa autoetnografica,
relaciono a esfera da experiéncia com as teorias que fundamentam esta pesquisa.

Consonante com o exposto nas se¢des anteriores sobre o carater homogeneizante dos
materiais didaticos comumente comercializados no Brasil (AZZARI, 2015; PARDO, 2019;
TILIO, 2008; TOMLINSON, 2016), dos quais o livro didatico ¢ o maior representante,
Menezes de Souza (2019), ao discutir educacdo linguistica, reitera que os materiais didaticos
que objetivam ensinar a LE da mesma maneira em todos os contextos, supondo uma unidade
do processo de ensino-aprendizagem, ndo sao mais adequados. Logo, se os materiais didaticos
que nao valorizam a pluralidade do mundo e tentam vender/refor¢ar uma tnica realidade nao
sdo mais apropriados para o ensino-aprendizagem de LI, entdo tal questdo deve ter espaco na
formacao docente, especialmente se encararmos o material didatico como um meio para
incentivar praticas de linguagem para a educagao linguistica.

Para Menezes de Souza (2019, p. 255) a formagao de professores deve “preparar o
professor protagonista, um professor que ¢ capaz de analisar quem ¢ o seu aluno, o seu
contexto de ensino, quais sdo as necessidades do seu contexto, desses alunos, quais sdo os
recursos disponiveis e, a partir disso, o que ele pode fazer”. Ou seja, ¢ necessario que
professores de LI aprendam a avaliar, selecionar e desenvolver materiais didaticos ao longo
do seu processo de formacao, num exercicio continuo de conscientizacao acerca dessas agoes
que ndo se desvinculam de seu contexto de atuagdo, alunado, acesso a recursos e orientagdes
teodricas.

Sendo assim, encaro o processo de elaboracdo de materiais didaticos para o ELLA
discutido neste trabalho como uma experiéncia fundamental para o meu processo de formacgao
de docente, pois para que a produg¢do de contetdos pudesse ser completada foi necessario
considerar cuidadosamente os objetivos ja consolidados dentro do laboratorio, seu publico-
alvo, suas orientagdes teoricas € o material didatico j4 presente nas unidades tematicas e
estruturais. Tais elementos guiaram meu processo de desenvolvimento de materiais, mas
também o limitaram a um determinado recorte. O resultado foi uma pratica contextualizada de
avaliacdo, selecdo e elaboragdo de conteudos e um exercicio de reflexdo sobre como abordo a

elaboragdo de materiais didaticos de LI, quais aspectos devem ser repensados em experiéncias
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futuras e que reflexos isso tem/terd na minha pratica como educadora linguistica. Em resumo,
ao criar materiais didaticos para o ELLA, foi exigido que eu entendesse o que, como e porqué
estava propondo um determinado tipo de atividade ou tematica e de que forma essa proposta
atendia ou nao ao contexto de atuacao.

Ao eleger o pensamento decolonial como um de seus pilares tedricos, o ELLA
oportuniza uma educacdo linguistica critica, propondo que, além de aprender estrutura, os
estudantes pratiquem a oralidade em LI através de materiais didaticos que questionam
determinados 1ideais de fluéncia e saber linguistico e modelos de sociedade.
Consequentemente, os aprendizes podem tanto concordar com o que ¢ exposto no laboratorio
quanto rejeitar seus conteudos. Essas possiveis reacdes dos futuros usuarios dos laboratorio ao
interagir com os materiais disponibilizados foram um aspecto que considerei durante o
processo de desenvolvimento de materiais didaticos, concluindo que, por mais que eu tenha
elaborado conteudos para o ELLA com certos objetivos e ideias em mente, uma vez que haja
pessoas interagindo de fato com esses exercicios, ndo ha como garantir que a produgdo de
sentidos por parte destas ird ao encontro da minha inten¢ao inicial, o que ndo necessariamente
invalida o trabalho desenvolvido.

Em outras palavras, embora uma educagdo linguistica critica ndo possa aceitar todo e
qualquer discurso num ambiente de ensino-aprendizagem de LI, como professora em
formagao, acredito que seja importante ter em mente que elaborar materiais didaticos proprios
de forma a atender a determinadas linhas de pensamento tedrico, ndo garante que 0s
estudantes engajar-se-d0 com o conteudo ou serdo interpelados por ele. Porém, mesmo uma
recusa desses materiais, dentro de certos limites, pode evidenciar uma pratica linguistica que
fomenta a criticidade.

Para abordar aspectos mais especificos sobre a experiéncia de desenvolvimento de
materiais didaticos, retomo que a selecdo de determinados temas para os conteudos e
atividades elaborados foi influenciada pelo contexto de ensino-aprendizagem do ELLA. Ao
optar pelo género abstract para a ultima atividade sobre adog¢do na Unidade 8: Migrations e
pelo género artigo para a atividade das Jeju Haenyeo na Unidade 1: I See You, por exemplo,
considerei o publico-alvo inicial do ELLA: estudantes de graduagdo, cujo contato com
praticas discursivas da academia ¢ constante. Porém, assim como para as atividades
relacionadas a museus e repatriacdo para a Unidade 7: Art For Thought, a escolha desse artigo
e abstract em especifico foi fortemente influenciada pela disponibilidade de materiais

gratuitos que pudessem ser reproduzidos no laboratorio.
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Embora pesquisadores como Tomlinson (2016) advoguem pelo uso de materiais
auténticos no ensino-aprendizagem de LI, nesta breve experiéncia de elaboracdo de materiais
para o ELLA, ¢ evidente que o incentivo pelo uso desse tipo de material vai de encontro a
questoes relativas a direitos autorais. Howard & Major (2004, p.104) listam as leis de direitos

autorais como um fator importante para o professor autor de materiais didaticos:

Os professores precisam estar cientes das restricdes que as leis de direitos autorais
impdem ao uso de materiais auténticos em sala de aula. Isso ¢ particularmente
importante ao desenvolver materiais didaticos que serdo usados por diversas turmas
ao longo do tempo. A lei de direitos autorais tem implicagdes na criagdo de materiais
que incluem trechos de trabalhos publicados. [...] Enquanto uma ideia ndo pode ser
protegida por direitos autorais, a expressdo da ideia pode, portanto, os professores
precisam estar atentos a isso.>

Durante o processo de elaboracdo dos materiais discutidos neste trabalho, o padrdo
que se estabeleceu foi esbogar a atividade em linhas gerais para entdo checar a disponibilidade
de materiais que pudessem ser reproduzidos livremente, sem necessidade de permissao escrita
dos detentores dos direitos autorais. Portanto, diversas das atividades que esbocei precisaram
ser alteradas para se adequarem ao material base disponivel ou simplesmente descartadas em
favor de outras a fim de criar uma sequéncia ldgica e exercicios interconectados. Certamente
tal restri¢do afetou a apresentacdo e formato dos conteudos criados, visto que o plano original
era utilizar recursos multimodais e textos de diferentes géneros; entretanto, dado o contexto
do processo de elaboracdo discutido aqui, os materiais finais se apoiaram quase que
exclusivamente em alguns poucos textos académicos de reproducdo livre, fotos retiradas de
bancos de imagens gratuitos da web, como Pexels e Wikimedia Commons, ¢ conteudos
expositivos de autoria propria.

Evitar recursos com direitos autorais restritos fez com que o processo de
desenvolvimento de materiais didaticos fosse mais demorado, pois cada sequéncia de
atividades elaborada exigiu horas de pesquisa, leitura, avaliacdo, sele¢do e edigdo. Mesmo
assim, no contexto especifico de professora em formacgao, esta demanda de tempo acarretou
apenas em mudangas de planejamento, mas ndo impossibilitou o processo de
desenvolvimento de materiais. E necessario reconhecer, contudo, que o mesmo nao pode ser

dito para professores ja em atuacdo, visto que suas demandas de trabalho sdo maiores e vao

5 Tradugdo minha para: “Teachers need to be aware of the restrictions that copyright laws place on the copyright
of authentic materials [...] for use in the classroom. This is particularly important when creating course materials
that will be used by a large number of classes over time. Copyright law has implications when creating materials
that include excerpts from published works. [...] While an idea cannot be copyrighted, the expression of the idea
can be and teachers need to be mindful of this.” (HOWARD & MAJOR, 2004, p.104)
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para além da sala de aula, sendo, portanto, invidvel dedicar tanto tempo a elaboracdao de
material didatico.

De acordo com Howard & Major (2004, p. 103): “Por mais apaixonadamente que se
acredite nas vantagens dos materiais elaborados por professores, a realidade ¢ que, para
muitos, simplesmente niio é vidvel - pelo menos ndo o tempo todo.”® Entendo entio que,
embora ndo seja possivel para muitos professores utilizar exclusiva ou majoritariamente
materiais didaticos de autoria propria, seu engajamento nessa area ainda ¢ bem-vindo, mesmo
que esporadicamente. Assim, cabe ao professor avaliar em que momentos do processo de
ensino-aprendizagem sdo necessarios materiais feitos “sob medida” e em quais o uso do
material tradicional ¢ suficiente ou mais oportuno.

Ao analisar os materiais didaticos apresentados neste estudo ¢ notdrio que a maior
parte dos exercicios consiste em questdes discursivas. Tal padrao, uma escolha proposital
feita durante o processo de elaboragdo, justifica-se dentro do ELLA e sua proposta de
desenvolvimento da oralidade. Ao optar majoritariamente por questdes discursivas, a intengao
foi que os exercicios propostos utilizem ao méaximo o recurso de feedback da IA, como
também que os futuros aprendizes do laboratorio expressem sua opinido acerca de diferentes
assuntos, construindo suas proprias ideias em LE e, possivelmente, empregando a LI de forma
“decolonizante, sendo capaz de representar o acesso as diferentes formas de pensar, agir e ser,
colaborando para a construcdo identitaria deste falante sem desrespeitar sua propria origem e
bagagem cultural. (SILVA; BARROS, 2021, p. 39).

Um dos pontos problematizados apds a finalizacdo do processo de desenvolvimento
dos materiais didaticos foi o nivel de proficiéncia exigido para a interagdo com tais atividades.
Embora o ELLA ndo estipule um nivel de proficiéncia especifico para seus usuarios ou
promova uma aprendizagem completamente linear, a maior parte dos exercicios ja existentes
no laboratorio ¢ voltada para o desenvolvimento da oralidade de estudantes nos niveis iniciais
de aprendizagem, se o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR) for
levado em consideracao.

Neste caso, a discrepancia entre os conteudos anteriores do ELLA e as atividades que
eu elaborei como parte do presente estudo ndo foi intencional, mas fruto de inexperiéncia com
o desenvolvimento de materiais didaticos, sobretudo em um contexto como o do ELLA.

Percebo essa "inabilidade" de seguir o padrio de atividades ja estipulado dentro do

® Tradugdo minha para: “However passionately one may believe in the advantages of teacher-designed materials,
the reality is that for many teachers, it is simply not viable - at least not all the time.” (HOWARD & MAJOR,
2004, p.103)
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laboratério, ndo como uma falha de planejamento, mas como parte do processo de formacao
de professores e, como mencionado antes, uma oportunidade para avaliar e questionar minhas
atitudes em relacdo ao desenvolvimento de materiais didaticos, entendendo o que pode ser
modificado em minha pratica.

De qualquer modo, a presenca de exercicios mais complexos ou que exigem uma
proficiéncia maior pode ser interessante para capturar o progresso dos alunos dentro do
laboratdrio, conforme estes migram dos exercicios ditos mais simples para os considerados
mais complexos linguisticamente, como para atender a um publico mais amplo, pois € seguro
afirmar que estudantes de graduacdo em Letras Inglés, de forma geral, ingressam no curso
com niveis de proficiéncia diferentes. Esses materiais também serdo inseridos mais ao final
das unidades, sendo precedidos por atividades (ou remetendo a exercicios de outras unidades)
que ajudem os aprendizes a construir repertorio 1éxico-sintatico para participar das discussdes
propostas. Ainda, ha a possibilidade de acrescentar atividades para as sequéncias propostas ¢
discutidas neste trabalho antes da abertura do laboratorio, de forma a promover a
aprendizagem de conteudos linguisticos especificos aos temas abordados.

Por fim, mais um aspecto a comentar dos materiais didaticos elaborados ¢ o fato de
que, apesar de ter tido o pensamento decolonial como guia para o processo de elaboragdo, nao
considero que cada uma das atividades criadas sejam “decoloniais” por si s6, mas quando
analisadas dentro de uma sequéncia e do ELLA, ¢€ possivel perceber que a proposta inicial foi
atendida em maior ou menor grau. Durante o processo de desenvolvimento dos contetidos
para o ELLA, questionei o quanto os materiais estavam adequados a proposta ou se seria
necessario garantir que todas as atividades das sequéncias criadas deveriam ser “decoloniais’.
Como professora em formacao e futura educadora linguistica, acredito que elaborar material
didatico sob o pensamento decolonial, ou qualquer outra corrente critica, ndo significa que
cada detalhe necessita se encaixar nessa perspectiva, sendo mais viavel focar no que o todo
pode oferecer, isto €, nos discursos e praticas discursivas que sdo possibilitadas pelo e no
material. Além do mais, concordo com a colocagao de Pereira (2021, p. 242) de que “a busca
por inserir elementos decoloniais em todas as ligdes afina-se com um anseio de totalidade,
que, paradoxalmente, converge com projetos homogeneizantes alinhados com a
colonialidade.”

Outrossim, hd algumas ideias para atividades que, por questdes de tempo e direitos
autorais mencionadas previamente, ndo foram incluidas nas sequéncias elaboradas, como ritos
e convengdes de idade através de diferentes culturas; a relagdo entre conversagdes sobre idade

e polidez em LI; preposi¢oes de tempo em LI; mitos e equivocos sobre adogao; o conceito de
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familia no Brasil especificamente etc. Entretanto, conforme o ELLA ¢ expandido e atualizado,

tais atividades poderao ser adicionadas as unidades gradualmente.

CONCLUSAO

O presente trabalho apresentou uma experiéncia de elaboragcdo de material didatico no
contexto do ELLA, um laboratério virtual de aprendizagem de LI. A vista disso, eregi
reflexdes acerca desse processo de elaboragao de materiais nos moldes da pesquisa de cunho
autoetnografico, comentando uma experiéncia e impressdes pessoais sob uma perspectiva
académica.

A escolha pela autoetnografia mostrou-se pertinente para o processo de producdo de
materiais didaticos discutido neste trabalho, visto que, ao partir da investigagdo de uma
experiéncia pessoal, este tipo de pesquisa demandou ndo s6é compreender como e porqué eu
estava propondo um determinado tema ou exercicio para o ELLA, mas perceber o desenrolar
do proprio processo de elaboragdao de materiais didaticos, identificando suas etapas e desafios.
Foi necessario também reconhecer minha identificagdo com as teorias que orientaram este
estudo, pois, conforme explica Tilio (2008 p. 120), elaboradores de material didatico
“precisam fazer escolhas na hora de publicar seu material: [...] estas escolhas refletem
algumas das identidades dos autores, suas crengas e a visdo de ensino e aprendizagem em que
acreditam.”. Isto é, s6 foi possivel desenvolver materiais didaticos para o ELLA sob uma
perspectiva da LAC, do pensamento decolonial e da educagdo linguistica, por haver uma
concordancia da minha parte com o que essas areas propdem. Posto isso, esta observagdo do
processo em si foi um exercicio de investigacdo e conscientizagdo sobre a pratica de
desenvolvimento de conteudos didaticos, agdes fundamentais para professores de LI e que
devem ser abordados durante a formagao docente.

Considerando que sob a perspectiva da LAC questdes relacionadas ao ensino-
aprendizagem de LI sdo perpassadas por aspectos da vida em sociedade, tive como base o
pensamento decolonial para guiar e analisar o processo de desenvolvimento de materiais
didaticos, entendendo que a LI ¢ permeada por praticas de linguagem que se originam de uma
visdo colonial de mundo ou como exemplifica Pennycook (1998, p. 4): “o inglés ¢ a lingua

que aparentemente confere civilizagdo, conhecimento e riqueza as pessoas, mas também ¢ a
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lingua nas quais estas sdo caracterizadas racialmente.”’. A educagio linguistica (MENEZES
DE SOUZA, 2019) também se faz relevante (e se relaciona ao pensamento decolonial), pois
objetiva a formagao de professores e estudantes que questionem a forma como se usaa LE ¢ a
encarem como plural. Trabalhos que discorrem sobre o papel das tecnologias digitais,
questdes relativas a materiais didaticos no ensino de LI — como critica a constante
representacdo de uma unica realidade e exclusdo de temas de relevancia local e social — e a
importancia de professores de LI engajados com o desenvolvimento de materiais também
fundamentaram este estudo.

E possivel concluir, entdo, que discussdes tedricas e praticas sdo intrinsecas ao
processo de desenvolvimento de materiais didaticos de LI, moldando o planejamento inicial e
guiando as escolhas de formato e contetdo feitas ao longo do caminho. Concordo com
Tomlinson (2016) que o engajamento de professores de LI no processo de producdo de
material didatico incentiva a criticidade e criatividade, assim como proporciona uma tomada
de consciéncia.

E necessario, desse modo, pensar na producido de materiais didaticos como necessaria
a formacdo docente, principalmente se este processo de elaboracdo vier acompanhado de uma
rejeicdo de materiais que ndo valorizam praticas multiplas de linguagem na e pela LI
Alternativamente, conforme resume Siqueira (2012, p. 337) “é preciso que nds, professores,
formadores de professores, pesquisadores, elaboradores de curriculos e programas e
aprendizes da lingua inglesa, em primeiro lugar, assumamos um papel mais critico em relagdo
aos materiais didaticos que adotamos e consumimos”.

Da minha experiéncia de criacdo de materiais para o ELLA, entendo que assumir uma
posi¢cdo de educadora linguistica implica abrir espago para que estudantes de LI possam ter
acesso a praticas de linguagem diversas, principalmente aquelas que atravessam questdes
proprias de uma sociedade que ¢ conflituosa e complexa, pois é neste mundo que o alunado de
LI vive. E, entdio, uma necessidade e um direito destes tltimos ter condi¢des de rejeitar, acatar
ou adaptar diferentes dizeres na e pela LI. Tais condi¢cdes podem ser criadas ou favorecidas a
partir do material didatico utilizado, especificamente através dos temas e aspectos linguisticos
selecionados como relevantes para este fim.

Para concluir, como o ELLA ainda esta em fase de desenvolvimento até a redacao

deste texto, ndo foi possivel observar a reagdo e interagao dos usudrios com as atividades que

" Tradugdo minha para: “English is both the language that will apparently bestow civilization, knowledge and
wealth on people and at the same time is the language in which they are racially defined.” (PENNYCOOK,
1998, p. 4)
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elaborei. Uma vez que o laboratério esteja em pleno funcionamento, seria interessante
revisitar este trabalho, de forma a expandi-lo ao discutir quais efeitos os materiais didaticos
apresentados aqui tiveram sobre as experiéncias dos usuarios como aprendizes de LI ou o
quanto tais materiais atenderam ou nao as suas expectativas quanto ao ELLA e ao ensino-

aprendizagem de LI
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