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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar e analisar os trabalhos publicados
nos anais das ultimas seis edi¢cdes do Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(ENEQ), no que tange a temética da inclusdo de pessoas com deficiéncia. O
ENEQ é o principal evento cientifico da area do Ensino de Quimica no Brasil,
sendo, portanto, referéncia importante para toda comunidade por retratar a
realidade do que é produzido no ambito escolar. Para tanto, desenvolve-se uma
revisdo bibliografica que tem como materialidade 154 trabalhos que constituem
0 corpus investigativo, os quais foram publicados nos anais das seis Ultimas
edicoes, de 2010 até 2020. Os resultados da pesquisa apontam que embora
tenha havido um aumento de trabalhos publicados nos anais dos ENEQ’s no que
tange a inclusédo no Ensino de Quimica, ainda ha muito a ser feito acerca da
tematica, isso porque nota-se uma grande diferenca na quantidade de trabalhos
guando comparados com as demais linhas tematicas do evento. Os resultados
também apontam que grande parte dos trabalhos se limitam as deficiéncias do
tipo auditiva e visual, sendo a deficiéncia intelectual uma area que ainda merece
mais estudos e pesquisas. Portanto, resulta desse estudo o quanto a incluséo
no Ensino de Quimica ainda é um campo promissor a ser ampliado no cenario
nacional.

Palavras-chave: Inclusdo, Ensino de Quimica, ENEQ.



ABSTRACT

This work aims to identify and analyze the works published in the annals on the
last six editions of the National Meeting of Chemistry Teaching (ENEQ), regarding
the theme of inclusion of people with disabilities. ENEQ is the main scientific
event in Chemistry Teaching field in Brazil, therefore an important reference for
the entire community for portraying the reality of what is producing in the school
environment. To fill the aim, a bibliographic review is developed having as its
materiality 154 works which constitute the investigative corpus, which were
published in the annals of the last six editions, from 2010 to 2020. The research
results indicate that although it has been an increase in works published in the
annals of ENEQ's regarding inclusion in Chemistry Teaching, there is still a lot to
be done on the subject, because there is a big difference in the amount of works
when compared to the other thematic lines of the event. The results also indicate
that most part of the works are limited to hearing and visual impairments, with
intellectual disability being an area that still deserves more studies and research.
Therefore, the results from this study demonstrate how much inclusion in
Chemistry Teaching is still a promising field to be expanded in the national
scenario.

Keywords: Inclusion, Chemistry Teaching, ENEQ.
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1 INTRODUCAO

A escrita introdutdria deste Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) sera

tecida pelo meu memorial de formagé&o e os delineamentos da pesquisa.

1.1 Memorial de formacéao

Para dar inicio ao TCC, opto por apresentar alguns tracos de memorial
formativo que demarcam algumas relacdes de forcas e contingéncias do meu
processo formativo enquanto pessoa, pesquisadora em formacédo e futura
professora de Quimica.

Sou proveniente da cidade de Belo Horizonte, situada no Estado de Minas
Gerais (MG). Desenvolvi toda minha formacdo escolar em escolas publicas
(totalizando doze anos), posteriormente ingressei no curso técnico em Quimica
na instituicdo privada Escola Politécnica de Minas Gerais (POLIMIG), por meio
do Programa de Educacéo Profissional (PEP) que disponibiliza bolsas de cursos
técnicos em instituicbes particulares. Apds concluir o curso de técnico em
Quimica comecei a me interessar pela area da Quimica e mesmo tendo iniciado
em um curso voltado para area industrial, decidi prestar Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) para o curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) Campus Pontal.

E importante considerar que meus objetivos iniciais em buscar o Curso
Superior de Licenciatura em Quimica ndo eram, nem de longe, atuar na sala de
aula. Possuo formacdo em curso técnico em Quimica e minhas perspectivas
profissionais eram todas voltadas para o trabalho técnico e industrial. Foram as
disciplinas pedagogicas da graduacédo e o contato com a atividade docente que
me possibilitaram ampliar os caminhos e possibilidades quanto a docéncia em
Quimica. O contato com disciplinas da area pedagdgica (Projetos Integrados e
Praticas Educativas (PIPE) I, I, IV e V, Psicologia da Educacédo, Histéria da
Quimica, entre outras...) e em especial a iniciagdo nas pesquisas académicas e
contexto das escolas, me fizeram permanecer habitando esse ambiente
formativo.

Antes de ingressar como discente na UFU - Campus Pontal, nunca tinha
pensado na Quimica pela perspectiva da educacao inclusiva. Durante o ensino
meédio e técnico as abordagens sdo puramente conceituais e conteudistas, e

como complemento, no periodo da educacdo basica nao tive contato com



Pessoa com Deficiéncial. Da mesma maneira, no contexto das aulas que
frequentei nas disciplinas obrigatorias do curso de Quimica acabei né&o
percebendo a importancia e urgéncia de atentar para essa tematica, a nao ser
nos dialogos e conversacdes promovidos nas disciplinas de carater pedagdgico
de formacdo. Por sua vez, € importante mencionar que o0 contato com a
perspectiva inclusiva da Quimica € predominantemente tedrico.

Tendo em vista essa realidade e o0 desejo em aprofundar as
compreensdes acerca da inclusdo no Ensino de Quimica, é que comegaram a
surgir os primeiros questionamentos a respeito. E é a partir do meu contato com
a realidade da escola, por meio dos programas Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica (RP), bem como as
acOes inerentes as disciplinas de Estagio Supervisionado, que a inclusdo no
Ensino de Quimica comecou a tomar relevo como teméatica principal deste TCC.

O contato com os diferentes territérios das escolas modificou minha
percepcdo a respeito do meu futuro trabalho pedagdgico como professora de
Quimica. Em meio as vivéncias escolares a interacdo com os/as estudantes com
deficiéncia afetou diretamente meu processo formativo. O contato com as
escolas me fez perceber que as problematicas inerentes a educacéo inclusiva
sdo maiores do que aquelas que estudamos teoricamente nas disciplinas do
ensino superior, bem como que notamos enquanto docentes em sala de aula.

Enquanto bolsista dos programas PIBID e RP, bem como discente das
disciplinas de Estagio Supervisionado, pude notar a dificuldade que os/as
professores/as tinham em promover aulas inclusivas para os/as estudantes com
deficiéncia. Nesse periodo tive a oportunidade de acompanhar aulas de Quimica
de diferentes professores/as e em diferentes turmas, preparei e lecionei aulas e
nesta experiéncia me deparei com diversas dificuldades que, ao que pude
perceber em conversas informais, eram compartilhadas com outros/as
professores/as em formacéao inicial docente. Essas dificuldades me levaram a
pensar sobre diversos fatores relacionados a inclusdo no contexto escolar.

Desde o que € entendido por professores/as, gestores/as e comunidade escolar

! Ao longo da monografia sera utilizada a expressdo ‘Pessoa com deficiéncia’ (PcD) para se
referir aquelas pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia. Esta escolha deve-se ao fato
de compreender que a expressao ndo prolifera discurso preconceituosos e barreiras linguisticas
para se referir as PcD’s.
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como inclusdo, até na dificuldade de pensar os conceitos quimicos pela
perspectiva inclusiva.

Um ponto importante a ser destacado também diz respeito as enormes
diferencas que encontramos no espaco da sala de aula, bem como nos
processos pedagogicos que sdo planejados pelos/as docentes para constituir as
relacbes educativas. No curso de formacdo em Licenciatura cursei uma
disciplina sobre inclusdo no Ensino de Quimica e tive acesso a discussdes
tedricas e metodoldgicas voltadas majoritariamente as deficiéncias visuais e/ou
auditivas. O que aconteceu, entretanto, € que a maior parte dos/as estudantes
com deficiéncia para 0s quais eu precisei construir e ministrar aulas
apresentavam diferentes tipos de deficiéncia intelectual, para as quais eu nao
tinha sido preparada. Ao procurar materiais de apoio que pudessem me auxiliar
no preparo das aulas que incluissem estudantes com deficiéncias intelectuais,
encontrei muitas dificuldades e percebi quao limitada é a pesquisa cientifica
sobre este tema.

Todos esses fatores me fizeram interessar pela inclusdo no Ensino de
Quimica como temética de pesquisa. Por isso, passei a frequentar eventos
cientificos (Conferéncias; Seminarios; Congressos; Simpdsios; entre outros)
voltados para o Ensino de Quimica, a fim de conhecer o que tem sido pesquisado
acerca da tematica da inclusdo, bem como aprimorar meu conhecimento
enquanto futura docente em Quimica. Porém, mais uma vez, percebi a escassez
de pesquisas na area de inclusdo em comparacdo0 com as outras areas
(formacdo docente; materiais didaticos; entre outras). Esses incémodos
corroboraram para a ampliacdo desse desejo investigativo, contribuindo para
que desenvolvesse uma busca mais detalhada sobre a producéo cientifica a
respeito dos desafios, das perspectivas e possibilidades de promocdo da
inclusdo no Ensino de Quimica.

E no amago desse processo que se insere o presente TCC.

1.2 Delineamentos da Pesquisa

Este trabalho consiste em um levantamento, andlise e caracterizacdo das
pesquisas publicadas no Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) — o
evento cientifico mais importante da area no Brasil. O ENEQ € organizado pela

comunidade académica de Ensino de Quimica e teve sua primeira edicdo no ano
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de 1982, na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), situada na cidade
de Campinas em Séo Paulo. O evento acontece de dois em dois anos,
totalizando até hoje vinte edi¢cdes. Conforme escrevem Alexandrino, Bretones e
Queiroz (2022):

Na atualidade, o ENEQ é um importante espaco de disseminagdo de
conhecimento, propiciando ambiente de encontro de pesquisadores da
area de Educagdo em Quimica, professores de diferentes niveis de
escolaridade, assim como estudantes de graduacao e pos-graduagéo.
A sua relevéancia repousa no fato de divulgar, além dos resultados de
investigacdes, relatos de experiéncias em ambientes de ensino, a fim
de, principalmente, melhorar situa¢des vinculadas a docéncia (p. 249).

O encontro possui grande visibilidade e reconhecimento na area do
Ensino de Quimica, recebendo trabalhos realizados por diferentes grupos de
pesquisa, graduandos/as, poés-graduandos/as, docentes, técnicos/as,
estudantes, entre outros/as. Além disso, as reunifes do evento deram origem a
dois marcos para a area de Educacao Quimica, a saber: a) No ano de 1994, foi
proposta a criagdo da Revista Quimica Nova na Escola; b) Em 2016 foi criada a
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica.

O ENEQ impulsiona discussdes e debates sobre diferentes problematicas
relacionadas ao Ensino de Quimica. Desse modo, entende-se que o0
levantamento e analise dos trabalhos publicados no evento cientifico possibilita
fazer apontamentos sobre tendéncias e perspectivas acerca do que tem sido
pesquisado e produzido no pais envolvendo a tematica da inclusdo dentro e fora
da escola.

Na literatura do Ensino de Quimica € possivel encontrar producées que
tem o mesmo pendor de se debrucar sobre as producdes advindas do ENEQ.
Um exemplo é a pesquisa de Camargo e Rivelini-Silva (2017) que atentou sobre
a tematica das Histdrias em quadrinhos no ensino de ciéncias, a partir do que foi
produzido nos ultimos doze anos no ENEQ e Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Da mesma forma, o estudo de Alexandrino,
Bretones e Queiroz (2022) que analisa todos os anais do ENEQ, estabelecendo
relacbes entre acontecimentos que tiveram espaco no evento e a sua referida
consolidagéo. Na pesquisa de Alexandrino, Bretones e Queiroz (2022), por
exemplo, é possivel identificar a construgdo de uma linha do tempo

contemplando os acontecimentos nos ENEQ’s, no periodo de 1982 a 2018.
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Figura 1. Linha do tempo que traga os acontecimentos do ENEQ'’s no periodo
de 1982 a 2018.

Encontro Nacional de Ensino de Quimica- ENEQ

¥ Primeira edi¢ao
na Regido Norte;
¥ Criagdo da SBEnQ

* Definicdo de tema central
para o evento;
* Proposta de criagdo da QNEsc

¥ Realizacdo da 1° MOMADIQ;
¥ Publicagdo dos anais online

* Realizagdo do ¥ Publicagdo dos

anais em CD-ROM

__ ¥ Introdugdo de alunos
g : n = de PG como avaliadores;
& » Mogio de apoio 3
+ Criagdo da DED » Oficinas para * Adogdo de template ¥ Introdugdo de eixos tematicos “?22;0 s:gr?tl;:de de
» Ultima reunido alunos do EM para Resumo no evento; Educadores Quimicos
com a SBQ ¥ Submissdo de trabalhos
completos
® 1°Década :---------===-==--- e 2 Década - - ® 3°Década ------------------ ® 4 Década

Fonte: Alexandrino, Bretones e Queiroz (2022, p. 254).

O que se percebe, entretanto, no que tange as pesquisas envolvendo a
tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos ENEQ’s, € que elas focam
em problemas especificos relacionados a tematica em questdo, como: a)
criacao/adaptacao de recursos didaticos; b) formacao de professores; ¢) foco em
apenas um tipo de deficiéncia — geralmente cegueira ou surdez como 0s
trabalhos de Landim e Silva (2014), Ribeiro, Pinheiro e Moradillo (2016), Sousa,
Capecchi e Garcia (2016) e Felipe (2018). Apenas o estudo de Schuindt, Matos
e Silva (2016) tratou de uma abordagem menos especifica, mas com um recorte
temporal diferente da que é a investigada e apresentada na presente monografia.

Dessa forma, considerando a necessidade de construir um panorama
geral das producdes cientificas envolvendo a tematica da inclusdo de pessoas
com deficiéncia nos trabalhos do ENEQ, pretende-se, por meio de uma reviséo
bibliografica, responder a seguinte pergunta: O que apontam e quais sdo as
tendéncias das pesquisas publicadas no ENEQ no que diz respeito a
incluséo de pessoas com deficiéncia no Ensino de Quimica?

Constituem-se como objetivos deste trabalho:

Objetivo geral: Analisar os trabalhos publicados nos anais das ultimas
seis edicbes do ENEQ, no que tange a tematica da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no Ensino de Quimica.

Objetivos especificos:
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1) Identificar os trabalhos publicados nos anais dos ultimos 12 anos do
ENEQ envolvendo a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino
de Quimica,;

2) Categorizar o perfil dos trabalhos (metodologia/abordagem; tipos de
deficiéncia; conteudos quimicos).

Para tanto, o texto encontra-se subdividido em quatro secdes, a saber: a)
na secao ‘Referencial Tedrico’ serdo discutidos os aspectos legais e historicos
relacionados a inclusdo escolar, bem como estudos e pesquisas cientificas que
abordam as relacdes entre deficiéncias e os conteddos quimicos; b) Na secéo
‘Metodologia’ serao apresentados os métodos de coleta e de analise dos dados,
bem como os processos que possibilitaram a construcdo da secao subsequente;
c) Em ‘Resultados e discussdes’ havera a apresentagdo dos resultados da
pesquisa ancorados em discussoes teodricas fundamentadas na literatura da
area; d) Por fim, na secao ‘Consideracdes finais’ serdao apresentadas conclusdes

baseadas no movimento de pesquisa empreendido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacéo Inclusiva no Brasil

A Constituicdo Federal (1988) defende a educacdo como um direito de
todas as pessoas. Assim, entende-se que é dever do Estado e da familia garantir
educacao para todos e todas independentemente das caracteristicas fisicas, de
desempenhos intelectuais, sociais, econémicas e étnicas de cada sujeito, “[...]
visando o pleno desenvolvimento de cada individuo com foco em seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (s/p).

Além da Constituicdo de 1988 diversos documentos de carater normativo
(Quadro 1) asseguram legalmente a inclusao de todas as pessoas no ambiente
escolar, bem como o0 acesso e a permanéncia de PcD’s na escola como um

objetivo a ser alcangado.

Quadro 1: Relacéo das principais leis que regem a inclusdo no Brasil e fora do

Brasil?.

Lei Ano Resumo/Descri¢cao

Lein®4.024 1961 | Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN).
Fundamenta o atendimento educacional de pessoas com
deficiéncias.

Lei n® 5.692 1971 | Segunda LDBEN, a qual afirma que alunos com deficiéncias
fisicas ou mentais ou que se encontram em atraso consideravel
quanto a sua idade regular de matricula e os superdotados
devem receber tratamento especial.

Constituigdo 1988 | Garante atendimento educacional especializado aos alunos com
Federal deficiéncia na rede regular de ensino.

Lei n® 7853 1989 | Trata da integracdo social das pessoas com deficiéncia.

Declaracéo 1990 [ Documento da Organizacdo das Nacdes Unidas para a

Mundial de Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o qual situa a

Educacéo para importancia de atencdo especial para as necessidades basicas

Todos de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias.

Lei n® 8.069 1990 | Garante o atendimento educacional especializado as criangas

com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.
Trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade
de atendimento nas ac¢@es e politicas publicas de prevencao e
protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa
condigéo.

2 Os termos que se referem a tematica da Inclusdo e que sdo mencionados no Quadro 1, estio
de acordo com as terminologias usuais de cada periodo historico.


http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
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Declaracéo de 1994 | Trata-se de principios, politicas e praticas das necessidades
Salamanca educativas especiais, e da orientacdes para agdes em niveis
regionais, nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo

em Educacédo Especial.
Politica Nacional | 1994 | Estabelece que apenas criancas com deficiéncia que possuem
de Educacao condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades
Especial curriculares programadas do ensino comum poderdo ingressar

no ensino regular.

Lein®9.334 1996 | LDBN atual onde afirma-se que havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de Educacao Especial.

Decreto n® 3.298 | 1999 [ Regulamenta a Lei n® 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e consolida as normas de protecdo, além de dar outras
providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integracao
da pessoa com deficiéncia no contexto socioeconémico e cultural
do Pais.
Convencao da 1999 [ A Convencgdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as

Guatemala Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, mais conhecida como Convencédo da Guatemala.

Lein®10.172 2001 | Plano Nacional de Educacéo (PNE), contempla metas e objetivos
para as criancas e jovens com deficiéncia, entre elas, que a
Educacdo Especial precisa ser pensada como modalidade de
Educacgédo escolar, promovida em todos os diferentes niveis de
ensino e que haveria a garantia de vagas no ensino regular para
os diversos graus e tipos de deficiéncia.

Resolugdo 2001 | Texto do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) que institui

CNE/CEB n°2 Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educacao
Bésica.

Resolucao 2002 | Estabelece Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de

CNE/CP n°1 professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena, afirmando que a formacgéo deve
incluir conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Lei n® 10.436 2002 | Reconhece como meio legal de comunicacdo e expressédo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Decreto n®5.626 | 2005 | Regulamenta a Lei N°10.436/2002, a qual reconhece como meio
legal de comunicagéo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).
Plano Nacional 2006 | Estabelece Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
de Educacdo em tendo como meta a inclusdo de temas relacionados as pessoas
Direitos com deficiéncia nos curriculos escolares.
Humanos
Plano de 2007 | Aborda a importancia de infraestrutura, acessibilidade das

Desenvolvimento
da Educacéo
(PDE)

edificacBes escolares e recursos multifuncionais para a educacgéo
inclusiva.
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Decreto n® 6.094 | 2007 | Dispfe sobre a implementagéo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, o documento refor¢ca a inclusdo deles no sistema
publico de ensino.

Politica Nacional | 2008 | Traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil para

de Educacao embasar politicas publicas promotoras de uma Educacédo de
Especial na qualidade para todos os alunos.
Perspectiva da
Educacéo
Inclusiva

Decreto n® 6.571 | 2008 | Decreto que demanda da Unido prestar apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade.
Reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto pedagégico
da escola.

Convencao 2009 | A convencéo foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de
sobre os Direitos seus signatarios. Ela afirma que os paises séo responsaveis por
das Pessoas garantir um sistema de Educacéo Inclusiva em todos as etapas
com Deficiéncia de ensino.
Resolucao n° 4 2009 | Orienta os sistemas de ensino a cumprirem o Decreto n°® 6.571, o
CNE/CEB qual demanda da Unido prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade.
Reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto pedagégico
da escola.

Decreto n® 7.611 | 2011 | Revoga o decreto n®6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes
para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-
alvo da Educagéo Especial.

Decreto n® 7.480 | 2011 [ Vincula os rumos da Educacéo Especial e Inclusiva & Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo
(Secadi), em detrimento das definicbes que antes eram
realizadas na Secretaria de Educacdo Especial (Seesp), do
Ministério da Educagédo (MEC).

Lein® 12.764 2012 | Institui a Politica Nacional de Prote¢édo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.
Plano Nacional 2014 | Garante 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento
de Educacéo educacional especializado para a populacdo de 4 a 17 anos com
(PNE) deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.
Declaracéo de 2015 | Compromisso do Brasil com uma agenda conjunta global por uma
Incheon Educacao de qualidade e inclusiva.
Objetivos de 2015 | Define 17 objetivos que devem ser implementados até 2030,
Desenvolvimento incluindo assegurar a Educacdo Inclusiva, equitativa e de
Sustentavel qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo

da vida para todos.
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Decreto n® 9.465 | 2019 [ Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo,
extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

Decreto 2020 | Institui a chamada a Politica Nacional de Educacédo Especial:
n°10.502 Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: A autora (2022).

A série de leis, decretos e documentos acima citados foram importantes
para que a inclusdo fosse uma face da escola contemporanea. Contudo, a
instituicdo escolar, ambiente formal de escolarizacéo, € marcada por multiplos

elementos que operam como garantias para o seu funcionamento:

[...] s&o os elementos mais ativos da escola enquanto dispositivo. Estas
garantias envolvem todo um complexo de controle sobre o tempo,
sobre os saberes e sobre os corpos que sdo exercidos por meio de
programas de ensino, selecdes de conteddos, leis, horarios,
avaliacdes, etc. que fazem penetrar a disciplina, o disciplinamento, por
toda a sociedade (CORREA, 2000, p. 75).

Garantias da escolarizacdo que Corréa (2000) aprofunda em suas
pesquisas, que vao desde a arquitetura dos espacos fisicos, até as matrizes
curriculares que dispdem sobre as disciplinas, entre outros aspectos inerentes
ao duplo ensino-aprendizagem. Contudo, essa mesma organizacao e série de
garantias, acabam sendo colocadas em suspensdo quando se reconhece que
as escolas, sao constituidas, em seus microterritorios, de muitos contextos e
multiplicidades que acabam por complexificar-tensionar o processo educacional
com estudantes admitidos/as como incluidos/as.

Por isso € preciso pensar e repensar constantemente sobre a constituicao
fisica do espaco escolar, a organizacao curricular, a formacéo de professores, a
gestdo da escola e 0 engajamento de toda a comunidade escolar, tentando
promover um ambiente — e consequentemente uma sociedade, mais implicada
e, de fato, interessada em transformar o espaco escolar em um universo de
acolhida e atencéo para com as PcD’s.

Nessa perspectiva, Martins (2012) afirma que nao € suficiente oferecer
acesso as PcD’s na escola. Em concordancia, Menezes (2019) diferencia a
inclusdo no ambito escolar da inclusdo no sistema educacional. Na concepcéao
da autora a primeira expressao se limita a permitir o acesso das pessoas com
deficiéncia na escola, enquanto o segundo termo diz respeito a garantia da
atencdo especializada e qualificada pelo corpo escolar que atenda as reais

necessidades dos educandos e das educandas. No que diz respeito as
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nomenclaturas, ha consensos e dissensos, portanto, neste trabalho, utilizar-se-
a educacéo inclusiva como perspectiva de uma educacdo que além de inserir
PcD’s na escola, promova atendimento adequado para o desenvolvimento de
aprendizados dessas pessoas.

A discussdo acerca da temética da educacédo inclusiva no Brasil foi
impulsionada por encontros e conferéncias da agenda educacional e
movimentos sociais de alcance internacional. Historicamente, a inclusédo
educacional no Brasil tem inicio em 1854, com a criagdo do Instituto Imperial dos
Meninos Cegos — atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant, e,
em 1856, com o Colégio Nacional para surdos-mudos — que foi renomeado para
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (MARTINS JUNIOR; MARTINS;
BOCK, 2019). Além da alteragdo dos nomes dos institutos mencionados, a
concepcgao sobre deficiéncias foi sofrendo alteracbes no decorrer dos anos
(conforme Quadro 1).

No século XVI a deficiéncia era entendida com base no modelo clinico
sob a ideia de correcdo dos corpos oriunda da area da saude. De acordo com
Mendes (2006) no século XVI as PcD’s eram consideradas inaptas e
ineducaveis. Martins Junior, Martins e Bock (2019) afirmam que médicos,
psiquiatras e psicologos acreditavam na importancia das intervencdes com
PcD’s como estratégia para minimizar ou eliminar as deficiéncias, isso porque
nao cogitavam a participacao das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar
e académico. Em funcdo das concepcbes reducionistas, preconceituosas e
capacitistas a respeito do processo educacional de PcD’s, Glat e Ferreira (2003)
afirmam que os esfor¢cos de promoc¢éo da educagéao inclusiva no Brasil podem
ser considerados relativamente recentes e ainda séo influenciados por modelos
assistencialistas.

Entre os séculos XVl e XIX a criagdo de escolas especiais ganhou forga
no Brasil, as quais visavam atendimento diferenciado as PcD’s. Miranda (2019)
afirma que nesse contexto emergiram diversas instituicbes manicomiais, prisoes,
orfanatos e asilos que serviam como depdésito de pessoas consideradas inaptas,
sem contribuicdo para o sistema. Mesmo com a criacdo dos institutos ja
mencionados, as concepc¢des e condi¢cdes precarias de atendimento, nado

favoreciam a insercao social das pessoas com deficiéncia.
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Fernand Deligny (2018), educador francés, debrugou-se em seus estudos
e praticas cotidianas a habitar o mundo com aqueles sujeitos admitidos como
inadaptados? (altistas; esquizofrénicos; PcD’s; entre outros), formas de vida que
destoam das atividades inerentes ao desejo dos sistemas vinculados ao capital?,
tendo em vista os problemas de natureza social que os constituem. Conforme

escreve Resende (2016):

A nocdo de inadaptacdo promoveu uma transicdo da perspectiva
anterior, voltada a completa exclusdo da anormalidade, para a
possibilidade de reeducacao e readaptacao desta, direcionada ao seu
reaproveitamento econdémico. Fernand Deligny dedicou sua vida a
criacdo de espagos comuns junto as criangas e aos adolescentes que,
por um motivo ou outro, se tornaram o0 resto em um processo de
integracdo social que teve o preco da exclusdo de toda diferenca mais

ou menos inassimilavel (p. 8).

Deligny, portanto, tornou-se um analisador potente da “[...] estruturagéo
do conceito de infancia inadaptada” (RESENDE, 2016, p. 31), com vistas a
mudar essa condicdo de inadaptacdo (tanto no asilo, quanto na escola). As
praticas no contexto francés inerentes a nocao de inadaptacdo modificaram-se
em termos de discurso no século XVIII, quando a nocao de deficiéncia passou a
imperar. Contudo, h& de se considerar que o trabalho educacional mobilizado
por Deligny na Franga, com os sujeitos tomados como ‘inadaptados’ trouxe
importantes aspectos para que pensemos acerca das relacdes educativas com

eles:

A atuacgéo de Deligny néo foi isolada de seu contexto historico-politico,
mas se diferenciou da de seus contemporaneos, que definiam um
campo de luta pela reforma institucional escolar, fundamentalmente em
dois pontos centrais: Deligny ndo falava nem elogiosamente nem
criticamente do trabalho e, portanto, ndo o defendia como ferramenta
pedagodgica ou como meio de valorizacéo e enriquecimento do sujeito;
ele ndo estava preocupado em educar propriamente dito e
compreendia a funcdo do educador como aquele que cria
circunstancias para que as criancas saissem dos lugares ja definidos
para elas (RESENDE, 2016, p. 79).

E nessa perspectiva que o trabalho de Deligny na Franca também

contribui para pensar acerca das dimensbes da inclusdao que

3“Infancia inadaptada' inclui, ent&o, as criangas 'dificeis', delinquentes ou n&o e, em principio,
todas as outras formas de assisténcia a infancia, notadamente as criangas abandonadas,
doentes e aqueles que serdo chamados um pouco mais tarde de deficientes” (CHAUVIERE,
2007, p. 369).

4 “O conceito de inadaptagéo substituiu outras terminologias anteriormente adotadas: crianga
inassimilavel, infancia em perigo moral, infancia atrasada, anormal, deficiente, infeliz, irregular,
em desarmonia ou com problemas de carater” (RESENDE, 2016, p. 50).
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pensamos/operamos também no territério brasileiro. Os educadores que

trabalham com criancas, jovens e adultos incluidos na escola:

[...] podem liberar o espaco da aula das representagdes ja conhecidas,
liberar essas criancas dos papéis sociais que elas ja sdo, desde
sempre, obrigadas a representar. Papéis a partir dos quais cada
crianca sera julgada e definida pela sua capacidade, frente a uma
sociedade capitalista, de materializar, desde a mais tenra idade, o lugar
gue ocupardao em um mundo voltado para a producao e a eficacia. E
sdo tdo mais vitimas desses modelos aqueles que por uma maior
resisténcia ao enquadramento a esses padrdes, comecam desde cedo
a serem etiquetados: marginais, inadaptados, débeis, insuficientes,
desatentos (RESENDE, 2016, p 87-88).

De acordo com Tais Zavareze (2009) o século XX é marcado pelo
distanciamento do governo brasileiro no que diz respeito ao atendimento das
pessoas com deficiéncia no ambito dos asilos e manicémios. Com objetivo de
acabar com a segregacao, ocorre a expansao de instituicdes privadas sem fins
lucrativos que tinham como objetivo oferecer atendimento para essas pessoas.
A autora afirma ainda que essa isengcédo governamental tem fim em 1957 com a
criacado de campanhas educacionais de pessoas surdas, mas afirma que gracas
ao crescimento do pensamento liberal, o governo brasileiro tem se afastado
gradativamente da responsabilidade de cuidar e educar as pessoas com
deficiéncia. Na segunda metade do século a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (UNICEF, 1990) e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994)
impulsionaram o surgimento de novas politicas de educacdo promovendo o
acesso de pessoas com deficiéncia a escolas comuns objetivando integra-las ao
ambiente educacional.

No século XXI nasce e se populariza o conceito de inclusdo que preconiza
a insercdo social das pessoas com deficiéncia nas instituicdes regulares de
ensino afim de promover um ambiente favoravel para o aprendizado e possibilitar
o desenvolvimento psiquico, intelectual e social das pessoas com deficiéncia
(ZAVAREZE, 2009; MIRANDA, 2019). Menezes (2019) entende que essa nova
concepcao de atendimento inclusivo € promovida e incentivada pelas discussdes
de movimentos sociais e pela ampliacdo das politicas publicas no ambito da
educacado. Nesse sentido, Ferreira (1998) afirma que a reformulacéo das Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) garantiu
avancos importantes, tais como a oferta de educacao especial para criancas até
seis anos de idade; e o preparo de professores/as para compreender

detalhadamente as diferencas dos/das estudantes. Contudo, Teixeira Junior e
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Souza (2019) apontam que h& uma contradi¢cdo entre o que aponta a legislacéo
nacional e o trabalho pedagogico realizado nos ambientes escolares “[...] de um
lado a legislacdo brasileira que prioriza a inclusdo dos alunos com deficiéncias
na rede regular de ensino, e do outro lado, o professor que recebe estes alunos
e ndo se sente preparado para atuar nestas classes” (p. 439).

No ano de 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001c) garante a matricula de todos os/as
estudantes, cabendo assegurar as condi¢des necessarias para uma educacao
de qualidade. Atualmente, a educacdo inclusiva no Brasil é regida pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008), que objetiva que 0s sistemas de ensino assegurem
aos estudantes “[...] curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para
atender as suas necessidades” (p. 2). A PNEEPEI (BRASIL, 2008) indica que
os/as estudantes com deficiéncia estejam matriculados/as e presentes nas
classes comuns de ensino e frequentem o servico de Atendimento Especializado
(AEE) no contraturno das aulas.

Anache, Rovetto e Oliveira (2014) definem o AEE como:

[...] o conjunto de servicos e estratégias especificas; como na
organizacdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras e possibilitem o acesso ao curriculo, a
comunicacao e aos espacos fisicos, considerando as necessidades de
cada aluno/a e, promovendo a formacdo integral com vistas a
autonomia e independéncia, que favorecam a conclusdo da
escolarizacdo nos diversos niveis de ensino dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, além da sua interagdo no contexto
educacional, familiar, social e cultura (p. 300).

O publico-alvo do AEE é constituido por pessoas com diferentes tipos de
deficiéncia, pessoas com transtorno do espectro autista (TEA) e pessoas
diagnosticadas com altas habilidades/superdotacdo. Nesse contexto, o termo
pessoas com deficiéncia abarca estudantes com impedimentos de longo prazo
“[...] de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdao plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢gdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2009,
p. 3). As pessoas com TEA possuem acometimento no neurodesenvolvimento
caracterizado por dificuldades de comunicacao e interagao social, apresentam
ainda um repertorio de interesses e atividades restrito e repetitivo, manifestados

por comportamentos motores ou verbais estereotipados (BARBOSA, 2018;
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BRASIL, 2020a). O diagnéstico de altas habilidades/superdotacdo caracteriza
pessoas com notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer um
dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento artistico
especial; e capacidades psicomotoras (SABATELLA, CUPERTINO, 2007,
BRASIL, 2020a).

Os dados divulgados pelo Censo Escolar de 2020 (BRASIL, 2020b)
mostram que no Brasil as escolas publicas de ensino médio totalizam 149.803
estudantes que se caracterizam como publico-alvo do AEE. Contudo, os dados
divulgados pela pesquisa ndo evidenciam quall/is o/s tipo/s de deficiéncia
dos/das estudantes matriculados/as nas referidas escolas. A ultima distribuicédo
que foi divulgada no Brasil® evidenciando of/s tipo/s de deficiéncia foi realizada
pelo censo demografico de 2010 (IBGE, 2011) que investigou a distribuicao das

pessoas com deficiéncia visual, auditiva, motora e/ou intelectual.

Figura 2. Distribuicdo populagéo residente por tipo de deficiéncia permanente
(IBGE, 2011).

Populacao residente por tipo de deficiéncia permanente, 2010

Pelo menos uma das deficiéncias investigadas
Deficiéncia visual - ndo consegue de modo algum
Deficiéncia visual - grande dificuldade

Deficiéncia visual - alguma dificuldade

Deficiéncia auditiva - ndo consegue de modo algum
Deficiéncia auditiva - grande dificuldade

Deficiéncia auditiva - alguma dificuldade

Deficiéncia motora - ndao consegue de modo algum

Deficiéncia motora - grande dificuldade
Deficiéncia motora - alguma dificuldade
Mental/intelectual
Nenhuma dessas deficiéncias
o 20m 40mi 60mi 80mi 100mi 120mi 140m
Brasil

Fonte: IBGE, 2011.
Conforme aponta a Figura 2, é possivel identificar que o niumero de

pessoas com deficiéncia visual no Brasil € muito maior quando comparado ao

namero de pessoas com deficiéncia motora, intelectual e auditiva.

> Divulgada em 29 de junho de 2012, disponivel para acesso em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9662-censo-demografico-
2010.html?edicao=9749&t=sobre.

160mi


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9662-censo-demografico-2010.html?edicao=9749&t=sobre
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9662-censo-demografico-2010.html?edicao=9749&t=sobre
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Embora os dados do censo de 2010 realizem um apanhado geral da
populacao residente por tipo de deficiéncia permanente no Brasil, sem trazer
uma alusdo ao contexto educacional, é possivel inferir que de uma forma ou de
outra esse tipo de deficiéncia acaba sendo expressivo nos bancos escolares.

Considerando que as deficiéncias fisicas que dificultam e/ou impedem a
mobilidade dos/das estudantes ndo acarretam problemas relacionados aos
processos de ensino e/ou de aprendizagem, nas proximas etapas de
desenvolvimento do presente trabalho seréo abordados apenas os aspectos
relacionados as deficiéncias intelectuais, visual e auditiva, bem como TEA e altas

habilidade/superdotacéo e suas relacbes com o Ensino de Quimica.

2.2 Praticas Inclusivas na escola

O Glossério da educacéo publicado juntamente com o Censo Escolar de
2020 (BRASIL, 2020b) define uma série de praticas de ensino e avaliacdo que
precisam ser utilizadas para o atendimento das PcD’s na escola. Na Tabela 1
anexada a seguir, estdo organizados os tipos de auxilio associados aos tipos de

deficiéncia aos quais se destinam.

Tabela 1. Tipos de auxilio associados aos tipos de deficiéncia aos quais se

destinam.
Tipo de Auxilio Tipo de deficiéncia
Auxilio ledor Cegueira, baixa visdo, surdocegueira, deficiéncia fisica,

deficiéncia intelectual e com transtorno do espectro autista.

Auxilio transcricdo | Pessoas impossibilitadas de escrever.

Guia-intérprete | Surdocegueira.

Tradutor-intérprete | Surdez.

Prova ampliada | Baixa visao.

Material em braille | Cegueira.

Fonte: BRASIL (2020b, adaptado).
De acordo com Jesus e Vieira (2011) reforcar quem séo 0s sujeitos
contemplados pelas acdes de educacao especializada proporciona a adocao de

novos direcionamentos para a escolarizacao de estudantes com deficiéncia, que
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se materializa nas salas de aula das escolas de educacdo basica. O que
acontece, entretanto, € que na maioria das vezes o auxilio oferecido a
estudantes com deficiéncia fica restrito a proposi¢cdes de praticas e metodologias
diferenciadas que é responsabilidade dos/das professores/as. Nesse sentido,
Mantoan (2003) entende a inclusdo como um processo que exige a
reestruturacdo das formas de como o0 ensino € ministrado e avaliado nas
instituicbes de ensino. Em complemento, Veltrone e Mendes (2007) salientam
que o sucesso da inclusdo depende da conducdo do trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala de aula.

Silva (2016) aponta para a necessidade de exploracdo da conceituacao e
melhor caracterizacdo do que tem se realizado no que diz respeito as praticas
pedagdgicas inclusivas. Nessa perspectiva, Perovano e Melo (2019) afirmam
que a auséncia de praticas didaticas condizentes com as necessidades
educacionais dos/as estudantes com deficiéncia pode vir a dificultar a aquisicdo
de aprendizagens diversas no contexto escolar. E preciso entender, entretanto,
que a prética pedagdgica inclusiva supera a utilizacéo de técnicas e ferramentas
de ensino, e consiste em oferecer as PcD’s os servigos que elas necessitam, em
ambientes integrados respeitando suas caracteristicas individuais.

A pratica pedagdgica atrelada ao Ensino de Quimica pode vir ao encontro
de distanciar-se de um viés de producao de ainda mais segregacéo, preconceito
e experiéncias didaticas que ndao vem ao encontro de trazer o estudante para
perto da linguagem quimica, independente de qual seja etapa, nivel ou
modalidade educativa. Embora se reconheca que sdo escassos o0s trabalhos
voltados para inclusédo de pessoas com deficiéncia no Ensino de Quimica,
apresento, nas subsecdes que seguem as concepcdes académicas sobre
praticas pedagdgicas, as quais busco tecer para — minimamente — vincula-las
como possiveis horizontes para futuras acdes envolvendo o Ensino de Quimica

associadas a diferentes tipos de deficiéncia.

2.2.1 Deficiéncias intelectuais (DI)

A deficiéncia intelectual é caracterizada pela inteligéncia ou capacidade
mental abaixo da média e pela falta de capacidade de executar funcdes

corriqueiras do dia a dia. O Manual de Diagnadstico e Estatistico de Transtornos
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Mentais (DSM-5) afirma que a deficiéncia intelectual é caracterizada por déficit
de habilidades mentais gerais, como raciocinio, resolucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, julgamento, aprendizagem escolar e
aprendizagem a partir da experiéencia (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2013).

Luckasson (2002, p. 8 apud SANTOS; CARVALHO; ALECRIM, 2019, p.

3) também afirma que:

Deficiéncia intelectual é a incapacidade caracterizada por importantes
limitacbes, tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo e estd expresso nas habilidades
adaptativas conceituais, sociais e praticas. Tem inicio antes dos 18
anos (p. 8).

Uma pessoa que possui deficiéncia intelectual pode desenvolver
habilidades através de multiplos estimulos adequados, porém, de forma mais
lenta. Inhelder (1969) afirma que o individuo que possui Deficiéncia Intelectual
apresenta 0 mesmo processo de desenvolvimento de outras criangas a uma
velocidade mais lenta, tendo em vista um nivel singular de desequilibrio. Isso
porque, o aluno com DI possui um tempo de assimilacédo diferente, isto é, seu
raciocinio exige mais tempo e esfor¢co, porém nédo significa que ele nédo ira
conseguir éxito em sua intelectualidade.

Para que isto aconteca os/as estudantes com DI ndo podem ser privados
do acesso ao aprendizado, uma vez que quando motivados e incentivados
possuem capacidade de desenvolvimento cognitivo. Em um processo educativo
de um/a estudante diagnosticado/a com DI, a mediacdo pedagdgica é de
extrema importancia, ela se faz necesséaria porque mediar € um processo
educacional que leva em consideragédo o conhecimento, o desenvolvimento, o
respeito e a percepcéao de que todo individuo esta apto para aprender. Feuerstein
(1980) defende que a mediagéo deve ter uma intencionalidade e deve sempre
desenvolver a habilidade do processo de aprender, desta forma a mediacao vai
sistematizar aspectos do ensino e do conteudo de forma que ocorra uma
modificabilidade na vivéncia do aluno com DI.

Contudo, € importante assinalar que muitas vezes os espacos formais de
escolarizagdo nao estdo preparados/dispostos para acolher esse tempo de
aprendizagem do/a estudantes com DI. Isso porque, as garantias da

escolarizacdo muitas vezes nao contemplam as particularidades e as dimensdes
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do tempo que estédo inculcadas no ensinar e aprender desses/as estudantes.
Logo, essa é uma situacao problematica que precisa ser levada em consideracao

guando o tema é Ensino de Quimica e deficiéncias intelectuais.

2.2.2 Deficiéncia auditiva

O Decreto n°5.626, de 22 de janeiro de 2005, define a deficiéncia auditiva
como perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz. A
comunidade de surdos € formada por pessoas que nasceram surdas e por
pessoas que tiveram perda parcial ou integral de sua audicéo.

Conforme aponta a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) do ano de 2013
(BRASIL, 2015) apenas 1,1% da populacéo brasileira possui deficiéncia do tipo
auditiva, considerando os demais tipos de deficiéncia existentes. Contudo,
embora esse numero seja reduzido em comparagao com as demais deficiéncias,
o Ensino de Quimica voltado para esses estudantes € um grande desafio e
demanda envolvimento e implicacdo de toda comunidade (escolar ou néo).

Em estudo recente Guedes e Chacon (2020) apresentam algumas
dificuldades inerentes ao processo de ensinar Quimica para surdos no Brasil:

[...] as dificuldades no processo de Ensino de Quimica para surdos se
devem a diversos fatores, entre os quais se encontra a defasagem na
formacdo de professores, que saem da universidade considerados
aptos para o magistério, contudo ndo sao preparados para lidar com a
perspectiva inclusiva, o que os leva a dependerem de um intérprete
guando possuem um aluno surdo. Entretanto, o intérprete, em geral,
ndo possui conhecimento cientifico, o que, aliado a auséncia de sinais
referentes a termos quimicos, dificulta ainda mais a comunicacéo
gerando conflitos na relagdo professor-aluno-intérprete (p. 239).

Sousa e Silveira (2011) corroboram com Guedes e Chacon (2020)
afirmando que os docentes se sentem despreparados e em grande parte nao
conseguem estabelecer uma comunicagdo com 0s alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva. Isso € influenciado pelo fato de a grande maioria dos
docentes ndo possuirem conhecimento de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para ensinar Quimica. Da mesma forma, pelo fato da linguagem conceitual
Quimica possuir muitas peculiaridades e abstracdes, o que dificulta sua

mobilizag&o na Libras.
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A Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002b), decretou que a
Libras passava a ser reconhecida como a segunda lingua oficial do pais e,
portanto, precisaria passar a compor de forma obrigatéria com os cursos de
licenciatura no Brasil. Fato que ampliou o acesso dos futuros professores e
futuras professoras de Quimica a essa lingua. Contudo, Souza e Silveira (2011)
afirmam que é uma limitacdo do Ensino de Quimica na escola a falta de apoio

para ensinar estudantes surdos:

A falta de material de apoio didatico-pedagogico em quimica voltado
aos surdos foi um dos fatores apontados pelas intérpretes que
dificultam o ensino-aprendizagem desse conteldo, principalmente
em relagdo aos conceitos abstratos e a simbologia utilizada nessa
ciéncia. Agravando essa questdo, estd o despreparo dos docentes
em lidar com os alunos surdos em suas aulas. Desse modo, esses
professores entregam para os intérpretes a responsabilidade de
“ensinar” os conceitos quimicos e, ainda, acompanhar suas
aprendizagens. S80 poucos os professores que possuem formacao
pedagégica que lhes possibilitam atuar de forma mais significativa
com os alunos surdos (p. 41).

Esse aspecto apontado pelos autores reforca a importancia da pesquisa
e desenvolvimento de outras metodologias de ensino e inclusdo para esses
alunos, uma vez que a comunicacao se torna um desafio, o conteddo de Quimica
que muitos alunos ja rotulam como dificil se torna mais distante ainda sua

compreensao. Ademais,

A caréncia de trabalhos envolvendo Ensino de Quimica e surdez
comprova que ha um trabalho arduo a nossa frente para que os
individuos surdos aprendam essa Ciéncia, bem como aponta para a
necessidade de uma mudanca de postura profissional para
encararmos as dificuldades apresentadas (GUEDES; CHACON, 2020,
p. 239).

Assim, € necessario debrucar-se nos achados das pesquisas ja
publicadas, com vistas a constituir novas linhas de investigacdo e criacao
didatica, pois o ensino para alunos com deficiéncia auditiva ainda tem muito a

ser desenvolvido e aprimorado no contexto nacional.

2.2.3 Deficiéncia visual

Dos cinco sentidos que 0s seres humanos possuem, a visdo é
considerada muitas vezes a mais importante, justamente por desempenhar
papel essencial na nossa comunicacdo com 0 mundo e percepc¢ao das coisas

que nos rodeiam, sendo responsavel por quase todas as informacdes que
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recebemos e as impressbes que temos do mundo (MARQUES, 2018; MOL,
DUTRA, 2019).

Como escrevem Mol e Dutra (2019) a maioria das aulas de Quimica na
escola sdo ministradas contando com a atencdo e visualizacdo de gestos,
indicagOes e representacdes, sejam estas feitas no quadro ou apresentadas em
outros materiais didaticos (eslaides; livros didaticos; entre outros). Em funcédo da
importancia dada as representacdes no Ensino de Quimica, a visdo assume um
papel relevante também nos processos educativos cultivados na disciplina.

Beltramini e Gois (2012) destacam que existe uma grande barreira entre
o Ensino de Quimica e estudantes com deficiéncia visual uma vez que grande
parte do conhecimento dessa disciplina depende da visualizacdo, seja dos
fenbmenos em nivel macroscopico, seja das representacdes das estruturas e
transformacoes. Os autores defendem ainda que a nao utilizacdo de materiais
adequados faz com que a aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual
se baseie na simples repeticdo verbal sem vinculo com a realidade,
consequentemente, sem compreensao significativa dos conceitos quimicos.

Teixeira Junior e Souza (2019) também sugerem que:

A experimentagcdo no Ensino de Quimica é marcada pelos sentidos
visuais. Por exemplo, para caracterizar e evidenciar a ocorréncia
de fenbmenos quimicos, sdo utilizados aspecto estritamente visuais
como a mudancga de cor, a liberacdo de luz, a formacao de precipitado
ou o processo de liberacdo de gés. (...) Medicdes simples como
determinag@o de massa ou de volumes se tornam inviaveis para um
aluno com necessidades visuais, pois sdo procedimentos que exigem
esse sentido e sdo comumente necessarios em praticamente todos os
experimentos da graduacdo. Entretanto, precisa-se avaliar a
necessidade do aluno com deficiéncia visual em realizar tais
procedimentos, ja que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais (p. 448).

Dessa forma, entendendo que estudantes com deficiéncia visual ndo
devem ser excluidos do processo de aquisicdo de conhecimentos quimicos na
escola, é preciso pensar em recursos que minimizem consideravelmente as
dificuldades relacionadas & auséncia da vis&o. E urgente que docentes adaptem
“[...] roteiros experimentais estimulando o estudante a utilizar o tato ou audicéo.
E muito importante que o professor esteja atento quanto a escrita do roteiro,
substituindo palavras como observar ou verificar, por sentir ou perceber, ja que
o aluno usara sentidos diferentes da visdo” (TEIXEIRA JUNIOR; SOUZA, 2019,
p. 448).
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Cerqueira e Ferreira (1996) apontam a importancia da utilizacdo de
instrumentos/materiais diversos que proporcionem percepcdes tateis aos
estudantes ja que o manuseio destes e a realizacdo de movimentos delicados
com os dedos facilita a discriminacdo de detalhes e a percepgcao de
representacfes de fendbmenos e conceitos quimicos. Dentro dessa perspectiva
de percepcdo tatil, merece destaque o Grafia Quimica Braile (BRASIL, 2002a)
gue é um manual com transcricado de textos de Quimica em braile que, de acordo
com Gongalves e colaboradores (2013) contribui de forma singular com os
processos educativos envolvendo a aprendizagem Quimica de estudantes com
deficiéncia visual na escola.

Nunes e colaboradores (2010) entendem que é possivel ampliar a
percepcao de estudantes com deficiéncia visual a partir da utilizacéo de praticas
gue estimulem a utilizacdo de outros sentidos como: olfato, paladar e audicao.
Em concordancia Pires, Raposo e M6l (2007) propdem a adaptacéo e descricao
de imagens, graficos, tabelas e representacées de um livro de Quimica para
utilizacdo de professores/as que atendem estudantes com deficiéncia visual.
Goncalves e colaboradores (2013) atestam ainda para a importancia das
Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacdo (TDIC) na explora¢do dos
conteudos quimicos na utilizacdo de recursos sonoros e impressao de materiais

tridimensionais.

2.2.4 TEA e altas habilidades/superdotacéo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é, atualmente, a
nomenclatura aceita pela comunidade cientifica para se referir a uma sindrome
comportamental de diferentes etiologias, graus de severidade e de
caracteristicas especificas ou ndo usuais (SCHMIDT; BOSA, 2003).

De acordo com o Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5) o TEA é caracterizado como um transtorno permanente que
acomete o0 neurodesenvolvimento da pessoa diagnosticada que além de
comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos, apresenta dificuldades
de comunicacdo e interacdo social. O TEA € diagnosticado a partir da
observacédo da triade interacdo social-comunicacdo—comportamento. O DSM-5

afirma também que a classificagdo do TEA é feita em trés niveis que estdo
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relacionados a especificadores de gravidade e, consequentemente ao tipo de
apoio que a pessoa diagnosticada precisa. Entender a classificacéo e o nivel de
acometimento € essencial uma vez que estes exigem diferentes tipos de
intervencao, suporte e mediacao.

Legalmente, o diagnéstico de altas habilidades/superdotacdo emerge
guando o/a estudante apresenta notavel desempenho e elevada potencialidade
isolada ou combinada em aspectos relacionados a: capacidade intelectual;
aptidao académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para as artes e/ou capacidade psicomotora
(NEGRINI; FREITAS, 2008). Guimardes e Ourofino (2007) apontam que a
identificacéo e avaliacao dos/das estudantes com altas
habilidades/superdotagdo se constituem como um grande desafio para

profissionais da educacgéo e da psicologia, ao passo que:

[...] a simples rotulacdo de um individuo com altas habilidades/
superdotagdo ndo tem valor ou importancia se néo for contextualizada
dentro de um planejamento pedagdgico ou de uma orientagao
educacional (GUIMARAES, OUROFINO, 2007, p. 55).

Negrini e Freitas (2008) complementam que o processo de identificacao
possibilita a esses/as estudantes atendimento educacional proporcional as suas
reais necessidades e interesses para o desenvolvimento e estimulo de suas
habilidades.

Nessa perspectiva é importante pensar e construir um Ensino de Quimica
gue se preocupe com as especificidades e vivéncias de estudantes com TEA ou
altas habilidades/superdotacdo objetivando oportunizar alternativas para
consolidar sua formac&o e sua aprendizagem (PROCOPIO et al, 2010).

Logo, considerando a inser¢cdao cada vez mais significativa desses
estudantes nas escolas, € indispensavel também aprofundar estudos e

pesquisas acerca das tematicas no contemporaneo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa constitui-se em um trabalho tedérico, uma vez que os dados
levantados ndo sao decorrentes de experiéncias praticas (RIBEIRO; PINHEIRO,
MORADILLO, 2016). Além disso, a metodologia empregada e o foco de anélise
dos dados caracterizam este trabalho como um estudo de reviséo bibliografica
de carater qualitativo, analitico e descritivo (ROMANOWSKI; ENS, 2006) ja que
objetiva identificar a producéo da pesquisa na area do Ensino de Quimica no que
diz respeito as perspectivas e possibilidades da educacao inclusiva de pessoas
com deficiéncia. Para isso, a materialidade de estudo sdo trabalhos publicados
nos anais das seis Ultimas edi¢ées do ENEQ, entre os anos 2010 e 20206.

Para Galvdo (2010) as pesquisas de cunho bibliografico séo
importantes, entre outras coisas, porque possibilitam a observacao de lacunas
nos estudos realizados possibilitando o desenvolvimento de novas investigacées
gue contribuam para a area de conhecimento.

No ENEQ os trabalhos publicados nos anais sao divididos em diferentes
linhas tematicas de acordo com as abordagens e objetivos dos estudos. Logo,
neste trabalho serdo analisados somente os textos (resumos e trabalhos
completos) disponibilizados na linha tematica relacionada a educacao inclusiva
de pessoas com deficiéncia no Ensino de Quimica, a qual sofreu diversas
mudancas de nomenclatura nos diferentes anos: em 2010 foram selecionados
os trabalhos da linha ‘Ensino e inclusdo’; de 2012 até 2018 a linha foi
denominada como ‘Inclusao e politicas educacionais’; a partir de 2020 a linha foi
chamada de ‘Diversidade e inclusao’.

Em termos analiticos, inicialmente, realizou-se um sobrevoo geral dos
trabalhos publicados nos anais dos respectivos ENEQ’s. Apés, foi realizado um
movimento de leitura e andlise minuciosa de cada um dos titulos dos trabalhos,
0s resumos e palavras-chave dos textos selecionados na tentativa de identificar
0 que dizem as pesquisas, relatos de experiéncia e/ou ensaios tedricos sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino de Quimica, bem como pensar

em uma pré-organizacdo desses estudos. Vale salientar que trabalhos sobre

6 Vale ressaltar que pode ser que existam muitos outros trabalhos nos anais do ENEQ que
abordem acerca da tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia que estejam alocados em
outros linhas teméticas. Contudo, o presente TCC se debruca sobre trabalhos que tiveram a
inclusdo como tematica escolhida pelos/as autores/as no ato da submissao.
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inclusdo que estavam relacionados as questdes étnico-raciais, de género e
sexualidade, bem como sobre inclusédo social no sentido de educacao no sistema
penitenciario, foram excluidos da analitica aqui proposta, justamente pelo fato
de que esses tratavam de questdes desconectadas/desconexas com a proposta
de pesquisa do presente TCC.

Em seguida, procurou-se elucidar a distribuicdo quantitativa dos trabalhos
sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia no decorrer dos diferentes anos em
comparacao com a producao da area, com intento de entender a constituicdo da
inclusdo no Ensino de Quimica como um campo de estudo e investigacao.
Depois disso, os trabalhos foram analisados sem distingdo do ano em que foram
publicados na tentativa de construir um mapa geral das tendéncias da pesquisa.

ApGs a triagem inicial, durante a analise dos textos objetivou-se responder
as seguintes perguntas: Quall/is deficiéncia/s recebe/m maior atencdo da
comunidade cientifica no que diz respeito ao Ensino de Quimica? Quall/is o/s
conteudo/s privilegiado/s pelas pesquisas da area no que tange a inclusdo no
Ensino de Quimica? Qual/is metodologia/s tém sido utilizada/s para desenvolver
conhecimentos de Quimica na perspectiva da inclusdo de estudantes com
deficiéncia? Para dar luz a essas questdes os textos foram lidos em sua
totalidade e organizados em categorias a partir de diferentes aspectos. De
acordo com Oliveira e colaboradores (2003) a etapa de categorizacao é uma das
mais importantes de pesquisas qualitativas pois indica a correspondéncia entre
a significacdo, a légica do senso comum e a orientacdo tedrica do/a
pesquisador/a.

A primeira categoria de analise foi criada com base na abordagem dos
textos: a) em ‘trabalhos teéricos” foram agrupadas as pesquisas de revisdo da
literatura, analises documentais, andlise de curriculos e de politicas publicas e
pesquisas sobre concepcdes de diferentes sujeitos acerca da tematica de
inclusdo; b) em ‘trabalhos empiricos® foram categorizados os trabalhos que
apresentam planos de aulas, sequéncias didaticas, metodologias e praticas

pedagogicas elou recursos didaticos como

"Pesquisas de carater tedrico, com foco em conceitos, epistemologias, dimensdes
argumentativas, aprofundando fundamentos e teorias (DEMO, 2000).

8Pesquisas de carater pratico, como ‘pesquisa de campo’. Normalmente essas investigacdes
estdo atreladas ao processo de intervencédo pratica na escola, seguidas por analise de dados
(DEMO, 2000).
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intervengdes/implementacdes/praticas, a fim de proporcionar a inclusdo nos
processos pedagogicos desenvolvidos nas aulas de Quimica. Essas duas
categorias foram divididas em subgrupos que surgiram a partir da leitura/estudo
dos trabalhos e, as subcategorias serdo explicitadas e detalhadas na secao dos
resultados da pesquisa.

Nos ‘trabalhos tedricos’ as categorias de classificacdo dos textos foram:
i) “analise de produgodes’, ii) “percepgdes de grupos/sujeitos”, iii) “contribui¢cdes
didaticas”, iv) “definicdes/reflexdes tedricas” e v) “analises documentais”. Nos
‘trabalhos empiricos’ foram categorizados os tipos de deficiéncia: auditiva; visual,
intelectual; seguidos pelas metodologias/abordagens que foram utilizados na
construcdo desses textos: a) materiais didaticos; b) modelos representacionais;
c) experimentacao; d) sequéncia didatica. A categoria dos trabalhos empiricos
também caracterizou os contetdos quimicos desenvolvidos em cada um desses

trabalhos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa etapa do trabalho serdo desenvolvidos os seguintes subcapitulos:
4.1) Distribuicdo Quantitativa dos achados de pesquisa; 4.2) Abordagem dos
trabalhos relacionados a incluséo; 4.3) Detalhamento dos trabalhos teéricos; 4.4)
Detalhamento dos trabalhos empiricos.

A referida forma de organizacdo dos resultados e discussfes emerge do
contato da pesquisadora com o objeto de estudo, com vistas a estabelecer uma

compreensao significativa dos seus multiplos delineamentos.

4.1 Distribuicdo Quantitativa dos achados de pesquisa

A analise dos anais ho ENEQ, entre os de 2010 e 2020, totalizam 4957
trabalhos distribuidos nas diferentes linhas tematicas do evento. A Figura 3
evidencia a distribuicdo desses trabalhos dentro das respectivas linhas:
abordagem CTS; curriculo e avaliacdo; educacdo ambiental; ensino e
aprendizagem; ensino e cultura; ensino em espacos nao formais;
experimentacdo no Ensino de Quimica; formacdo de professores; historia e
filosofia da ciéncia no ensino; inclusdo e politicas educacionais; linguagem e

cognicdo; materiais didaticos; TICs no Ensino de Quimica.

Figura 3: Relacao de todos os trabalhos publicados nos ENEQ, organizados por

linhas temaéticas.
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Fonte: A autora (2022).

Na andlise dos resultados apresentados na Figura 3 é possivel inferir que
as pesquisas em Ensino de Quimica se concentram em quatro linhas tematicas
principais: ensino e aprendizagem (com 1.380 trabalhos); formacédo de
professores (763); materiais didaticos (603) e experimenta¢do no ensino (519).
Juntas essas linhas tematicas somam 3.265 trabalhos, o que corresponde a
65,8% do total de trabalhos publicados no intervalo de tempo analisado. Em
comparacao com investigacao realizada entre 2008 e 2016 por Paixao (2019), é
possivel verificar que a linha temética ‘materiais didaticos’ substituiu a linha de
‘experimentagdo no ensino’ como a terceira linha que mais recebe trabalhos no
ENEQ, o que pode indicar uma preocupacédo da comunidade cientifica da area
em produzir recursos e materiais didaticos mediadores dos processos de ensino
e aprendizagem de Quimica. E importante destacar que a linha tematica ‘ensino
e cultura’ so foi disponibilizada para publicagdo no ano de 2010, nao recebendo
trabalhos depois disso, o que explica a pequena quantidade (11 trabalhos) de

textos encontrados.
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A linha ‘inclusdo e politicas educacionais’ é a oitava em termos de
publicacdes, tendo recebido entre 2010 e 2020, 234 trabalhos, o que
corresponde a menos de 4,7% do total. A quantidade de trabalhos destinados a
inclusdo no Ensino de Quimica é menor do que o total de trabalhos publicados
na linha ‘abordagem CTS’ que so foi criada no ano de 2012. Esses dados
corroboram com as afirmacgdes de Silva (2016) no que diz respeito a importancia
de se investir em pesquisas com essa tematica.

Na Figura 4 é apresentada a distribuicdo dos trabalhos relacionados a
linha ‘diversidade e inclusdo’, dentro das seis edigbes investigadas, a fim de
avaliar o andamento do evento e o desenvolvimento da area dentro deste
intervalo de tempo. Nos quatro primeiros eventos analisados, é possivel verificar
um crescimento constante do namero total de trabalhos publicados no ENEQ.
No ano de 2018 foi possivel verificar uma reducdo significativa do total de
trabalhos no ENEQ, nas diferentes linhas tematicas, ja que foram 983 trabalhos
em 2014, 1484 em 2016 e 355 em 2018 (0o menor numero de trabalhos quando
analisadas as seis edicoes), e 703 em 2020. Essa reduc¢éo brusca no de 2018
pode ser explicada pela diminuicdo de investimento na educagéo por parte do
Governo Federal que desencadeou o corte de verbas destinadas ao auxilio
financeiro de estudantes e pesquisadores/as das Instituicées Publicas de Ensino
Superior para participacdo em eventos académicos e cientificos. J& o aumento
expressivo de trabalhos na edicdo de 2020 pode estar relacionada ao fato de
gue esta aconteceu durante a pandemia de Covid-19, o que ocasionou a
realizacdo no formato online.

No que tange a tematica da inclusdo é possivel distribuir os trabalhos
publicados entre 2010 e 2020 da seguinte maneira:
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Figura 4. Distribuicdo dos trabalhos envolvendo a tematica de Inclusédo
publicados no ENEQ entre 2010 e 2020.
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Fonte: A autora (2022).

A distribuicdo dos trabalhos na linha ‘diversidade e inclusdo’ acompanha
a tendéncia dos trabalhos totais publicados nos ENEQ: 4,05% em 2010; 4,17%
em 2012; 4,17% em 2014; 4,11% em 2016; 6,48% em 2018; 7,1% em 2020. Em
2018 é possivel verificar um aumento significativo na quantidade de trabalhos,
em relacdo a porcentagem total de trabalhos que foram publicados no ENEQ
(total de trabalhos era de 355) que era relativamente constante desde 2010. Ja
no ano de 2020 (que teve um total de trabalhos de 703) verifica-se que esse
aumento (em relacdo ao ano de 2018) também permanece, 0 que pode estar
vinculado a realizacdo do ENEQ em formato online. Porém, quando
comparamos o0 ano de 2020 com todas as outras edi¢cdes analisadas, € possivel
inferir que a situagdo pandémica e o fechamento das escolas tenham dificultado
a producéo de pesquisas na area do Ensino de Quimica, a qual, tem como foco
de investigacGes 0 ambiente escolar.

O crescimento tanto do total de trabalhos quanto daqueles destinados a
inclusdo no Ensino de Quimica aponta para a ampliacdo desse debate no
contemporaneo, contribuindo para a ampliacdo da compreensdao dos

atravessamentos da inclusdo na Quimica desenvolvida nos espacgos escolares.
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O que significa que a comunidade da area tem se preocupado com a inclusédo
na perspectiva do ensinar e aprender Quimica, apesar de ainda ser um numero
pouco expressivo quando comparado ao total de trabalhos distribuidos nas
diferentes areas tematicas.

Acerca disso é importante ressaltar o quanto 0 acesso e permanéncia
dos/as estudantes PcD’s é dificultado na etapa do Ensino Médio, embora o
namero dos/as estudantes com deficiéncia tenham sido ampliado nas escolas
da educacao basica. O estudo de Sommer (2020) aponta que alguns dos fatores
atrelados a esse fendbmeno podem estar vinculados “[...] a auséncia de uma
formacao/capacitacao continuada referente a educacéo especial ha perspectiva
da educacao inclusiva” (p. 200), ademais, a série de “[...] barreiras de
acessibilidade para continuarem a permanecer em um ambiente escolar que em
sua raiz histdrica ndo confere esse espaco de pertencimento as pessoas com
deficiéncia” (SOMMER, 2020, p. 198). Elementos que também aparecem
combinados: com escassez de compartilhamento de saberes acerca do tema,
conversacgOes e troca de experiéncias entre estudantes, docentes e gestores;
“[...] processos histéricos e culturais de consolidagdo do preconceito acerca da
deficiéncia” (SOMMER, 2020, p. 199); “Escassez de recursos de tecnologia
assistiva. Impasses na estruturacao e planejamento do AEE” (SOMMER, 2020,
p. 200); apoio psicopedagdgico para estes estudantes (PACHECO; COSTAS,
2006).

Assumir um comprometimento coletivo quanto aos estudantes PcD’s é
um movimento significativo para que seja possivel cultivar espacos de
aprendizagem potente no contemporaneo: acolher é parte do acesso e da
permanéncia desses/as estudantes. Fato que, certamente, podera vir a contribuir
no aumento significativo de trabalhos publicados na temética da Inclusdo no
ENEQ, justamente por se tornar um campo frutifero, potente e necessario para
a qualificacao das praticas pedagogicas empreendidas nos espacos formais de

escolarizagao.

4.2 Abordagem dos trabalhos relacionados a inclusao
Para dar inicio a essa secao de resultados, a Tabela 2 apresenta os dados
quantitativos relacionados a primeira categorizacdo dos trabalhos (trabalhos

empiricos e trabalhos teoricos) bem como a quantidade de trabalhos que foram
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excluidos na triagem realizada. A subdivisdo entre trabalhos teéricos e empiricos
foi elaborada pela autora do presente TCC, sendo importante mencionar que o

ENEQ nédo o faz nos seus anais de evento.

Tabela 2. Categorizacdo dos trabalhos envolvendo a temética de inclusdo
publicados no ENEQ entre 2010 e 2020.

Categorizagao dos | 5011 | 5912 | 2014 | 2016 | 2018 | 2020 | Total
Trabalhos
Empiricos 10 15 10 17 4 10 66
Tebricos 11 13 14 26 10 14 88

Fonte: A autora (2022).
A categorizacao dos trabalhos apresentada na Tabela 2 permite concluir

gue a comunidade cientifica tem se preocupado significativamente em propor
reflexdes tedricas a respeito da inclusdo no Ensino de Quimica, em detrimento
da proposicdo de trabalhos empiricos que objetivem apresentar resultados
acerca da producaol/vivéncia de planos de aulas, sequéncias didaticas,
metodologias, praticas pedagogicas e/ou recursos didaticos como intervengdes
a fim de proporcionar a inclusdo na sala de aula de Quimica.

E importante destacar que trabalhos tedricos sdo importantes para
fundamentar, constituir e delimitar um campo de estudo (ANDRE, 2010), mas
pensando na urgéncia em promover um Ensino de Quimica que seja de fato
inclusivo dentro das salas de aula, fazem-se necessarias publicagcbes empiricas
gue considerem a realidade das escolas, pensem nas diferentes deficiéncias
presentes na sala de aula, e proponham intervencdes que contribuam para a
efetivacdo de uma educacdo de fato inclusiva. As experiéncias didaticas
vivenciadas por docentes na educacéo basica ainda sdo pouco expressivas nos
trabalhos apresentados em eventos, como € o caso do ENEQ, por isso, o numero
reduzido de trabalhos dessa especificidade possa ainda ser recorrente. Da
mesma forma, os trabalhos oriundos das vivéncias dos/as estudantes vinculados
ao PIBID, RP e Estagios Supervisionados ainda sdo singelos, embora tragam
aspectos importantes para refletir acerca da docéncia mesmo quando esses
discentes estejam em processo de formacéo inicial docente.

Ainda a respeito dos dados apresentados pela Tabela 2 destaca-se o
aumento da quantidade de trabalhos excluidos com o passar das edi¢cdes do

ENEQ, atribuindo esse aumento a dois motivos possiveis, 0s quais podem ser
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exemplificados pela Figura 5 abaixo. Nessa figura é possivel visualizar um
aumento do interesse em pesquisas relacionadas as tematicas étnico-raciais na
educacdo (CONCEICAO, 2017) que impulsionou a publicacdo de trabalhos
sobre essa tematica na linha ‘inclusao e politicas educacionais’, e pela alteracao
no nome da linha em 2014 que permitiu a submissao de trabalhos sobre politicas
publicas de educacdo, com tematicas relacionadas ao mercado de trabalho,

acOes de extensao, evasao escolar, analise de documentos oficiais, entre outros.

Figura 5. Exemplos de trabalhos publicados no ano de 2016, os quais foram
excluidos por tratarem de incluséo das relagfes étnico-raciais ou relacionados a

politicas publicas em educacao.

o . .. . L .. Especificar a Area do trabalho
Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (EDYSBQ) (IFE)
Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

A Quimica do Café e a Lei 10.639/03: uma atividade pratica
de Extracao da Cafeina a partir de Produtos Naturais

Inclusdo e Peliticas Educacionais
Divisiie de Ensine de Quimica da Seciedade Brasileira de Quimica (ED/'SBQ) (IFE)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMCG/UFSC)

Evasao e retencao no Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Goias, Campus ltumbiara.

. i .. ) . .. Especificar a Area do trabalho
Divisao de Ensinoe de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (EDVYSBQ) (IFE)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QWC/UFSC)

Potencialidades e limitagbes do caderno Ciéncias da
Natureza no ambito do Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio.

Fonte: A autora (2020).

As subsecbes que seguem, destinam-se ao detalhamento dos trabalhos
de acordo com suas abordagens. Desse modo, apresento as analises
guantitativas e qualitativas relacionadas aos trabalhos tedricos e, em seguida,

aos trabalhos empiricos.

4.3 Detalhamento dos trabalhos teéricos

Os textos classificados como trabalhos tedricos correspondem a 42,86%

do total de trabalhos publicados envolvendo a tematica da inclusdo do ENEQ
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entre 2010 e 2020 e, totalizam 57,14% dos trabalhos analisados nesta pesquisa.
Esses trabalhos foram identificados sem distingdo de ano e a analise objetivou
conhecer quais os tipos de deficiéncia tém sido foco dessas pesquisas e quais
os tipos de metodologias e abordagens tém sido utilizados na construcéo desses
textos.

Sobre as metodologias associadas aos trabalhos teoricos, criaram-se 5
categorias de classificacdo dos textos: i) “analise de produgdes”, i) “percepgdes
de grupos/sujeitos”, iii) “contribuigbes didaticas”, iv) “definicdes/reflexdes
tedricas” e v) “analises documentais”. Na categoria “analise de produg¢des” estdo
as producdes textuais que se dedicam trabalhos de revisdo das producdes
académicas, como anais de eventos, dissertacdes e teses da area de educacéao,
artigos publicados em periddicos e producdes de grupos de pesquisa em ambito
nacional sobre a inclusdo nas aulas de Quimica. A categoria “percepg¢des de
grupos/sujeitos” destina-se aos trabalhos cujo objetivo € apresentar e analisar
narrativas de diferentes sujeitos, como intérprete de Libras, licenciandos(as),
professores(as) da educacgéo bésica, docentes formadores(as), estudantes com
e sem deficiéncia, envolvidos de alguma forma com 0s processos de inclusao,
acerca de suas experiéncias e dificuldades. Na categoria “contribuicdes
didaticas” estdo alocados o0s textos que apresentam estudos teoricos
decorrentes de um conjunto de materiais, ferramentas e atividades didaticas bem
como a contribuicdo destes para o desenvolvimento da atividade pedagdgica
envolvendo a temética da inclusdo no Ensino de Quimica. A categoria
‘definigdes/reflexdes tedricas’ reune as publicagcdes relacionadas a verificagbes
do acesso de PcD’s no ambiente educacional, a analises de definicdes tedricas
relacionados a incluséo e aos diferentes tipos deficiéncias e, ainda, a reflexdes
tedricas sobre a inclusdo associadas a pensadores da area, como Michel
Foucault e Lev Vygotsky. Os trabalhos que se destinam a analisar documentos
oficiais, curriculos e projetos pedagogicos de cursos de formacao de professores
estdo organizados na categoria ‘analises documentais’.

Na Tabela 3 estédo organizados os dados quantitativos dos trabalhos nas

diferentes categorias criadas para esta etapa de andlise.
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Tabela 3. Distribuicdo dos Trabalhos Tedricos sobre incluséo publicados nos
ENEQ’s entre 2010 e 2020 - metodologias e abordagens.

Categoria Total de Trabalhos
Andlise de producdes 19
Percepc¢des de grupos/sujeitos 36
Contribuicdes didaticas 17
Defini¢cbes/reflexbes tedricas 9
Analises documentais 7

Fonte: A autora (2022).

A respeito dos dados apresentados pela Tabela 3 destaca-se a
quantidade de trabalhos relacionados as narrativas e concepgdes das pessoas
gue estao diretamente envolvidas com a inclusao escolar. A maior parte destes
textos dedica-se a analise de percepcOes de professores/as) e futuros/as
docentes acerca dos desafios e dificuldades de promover atendimento inclusivo
para pessoas com deficiéncia nas aulas de Quimica. E interessante notar,
entretanto, que ha uma quantidade pouco representativa de trabalhos que se
preocupam com analise de curriculos e projetos pedagogicos de cursos de
formacdo desses mesmos sujeitos.

Esses dados corroboram com a pesquisa de Schuindt, Matos e Silva
(2016) que evidenciaram a quantidade pouco expressiva de trabalhos
associados a formacéo de professores/as e inclusdo no campo do Ensino de
Quimica. Para além de entender o que pensam os diferentes sujeitos envolvidos
com a inclusdo é preciso acessar e entender as perspectivas de formacédo
desses sujeitos. Nesse sentido, € importante ter em mente que a compreensao
e a valorizagéo do significado e dos inimeros processos da formagédo docente
estdo diretamente associadas a promogédo de melhorias na educagdo basica
(OLIVEIRA et al, 2017).

4.4 Detalhamento dos trabalhos empiricos

Os textos classificados como trabalhos empiricos correspondem a
57,24% do total de estudos publicados envolvendo a tematica de inclusdo do
ENEQ entre 2010 e 2020 e, totalizam 42,86% dos trabalhos analisados nessa

pesquisa.
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Todos os trabalhos foram identificados com distingdo de ano e a analise
objetivou conhecer quais os tipos de deficiéncia tém sido foco dessas pesquisas
e quais os tipos de metodologias e abordagens foram utilizados na construcéo
desses textos.

Acerca das metodologias/abordagens associadas aos trabalhos
empiricos, criaram-se 4 categorias de classificacdo dos textos, a saber: a)
materiais didaticos: trabalho que envolve utilizacdo de material pedagoégico para
ensinar Quimica; b) modelos representacionais: Modelo que representativo de
algum conteddo de Quimica; c) experimentacdo: trabalhos que abordam
experimentos nas aulas de Quimica; d) sequéncia didatica: conjunto de

atividades que foram planejadas de forma conjunta para ensinar Quimica.

Tabela 4. Distribuicdo dos trabalhos empiricos sobre inclusdo publicados nos
ENEQ’s entre 2010 e 2020.

Metodologias/ 2010 | 2012 | 2014 | 2016 |2018 |[2020 | Total

Abordagens
Materiais didaticos 3 8 5 8 2 0 26
Modelos 2 1 1 0 0 0 4

representacionais

Experimentacao 4 3 3 8 1 2 21

Sequéncia didatica 1 3 1 2 2 8 17

Fonte: A autora (2022).
Na Tabela 4 pode-se observar que os trabalhos empiricos sobre inclusao

publicados nos ENEQ’s entre 2010 e 2020, tem nos materiais didaticos sua maior
expressividade, seguido pela experimentacdo, sequéncia didatica e modelos
representacionais. Os conhecimentos escolares de Quimica, como ja
apresentado anteriormente, por si SO ja possuem uma caracteristica latente que
€ o fato de serem extremamente abstratos e matematizados. Fato que atravessa
discussbes envolvendo o0 ensino justamente porque o0s professores e
professoras tém buscado cada vez mais aproximar os conhecimentos quimicos

escolares, da realidade de todos os estudantes vinculados aos sistemas de
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ensino. As diferentes metodologias e abordagens, como as referidas acima,
podem ser esse importante elo.

Isso significa considerar que quando se trata de incluir um estudante no
ambito do Ensino de Quimica, muito tém se focado em utilizar-se de materiais
didaticos diversos, que podem ser utilizados com fins demonstrativos (livros
didaticos, paradidaticos, entre outros), da mesma maneira que podem
contemplar jogos e recursos como aqueles vinculados ao Sistema Braille.

Os experimentos também aparecem como importante abordagem para
ensinar Quimica nos trabalhos empiricos, o que também pode estar relacionado
a busca de tornar a aprendizagem conceitual em Quimica mais significativa dos
estudantes incluidos.

No que diz respeito aos tipos de deficiéncia, a Figura 6 abaixo apresenta
a distribuicdo quantitativa dos trabalhos na qual observa-se predominéncia dos
trabalhos associados a deficiéncia auditiva em detrimento das demais. A
hipétese que circunda esse fato pode estar atrelada a obrigatoriedade de
disciplina envolvendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na formacao inicial
de professores e professoras de Quimica, instituida por meio da Lei N° 10.436,
de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002b). O que vem ao encontro de instaurar
um campo de possibilidades tanto de pesquisa, quanto de praticas envolvendo
a Libras no Ensino de Quimica (no ensino basico e superior).

Na categoria ‘sem especificacdo’ estdo os trabalhos empiricos que
discutem a inclusdo em uma perspectiva ampla, sem considerar as
especificidades associadas aos diferentes tipos de deficiéncia. Os estudos
relacionados as deficiéncias intelectuais distribuem-se da seguinte maneira:
sindrome de Down (50%), TDAH (33%) e deficiéncias cognitivas sem
especificacdo (17%). Todos os trabalhos relacionados a este tipo de deficiéncia
preocupam-se com a importancia e as contribuigdes da ludicidade nos processos

de ensino e de aprendizagem dos conceitos quimicos.
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Figura 6. Categorizagdo dos trabalhos Empiricos sobre inclusdo publicados no
ENEQ entre 2010 e 2020 - Tipos de deficiéncia.
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Fonte: A autora (2022).

Com base na identificacdo dos tipos de deficiéncia contemplados nos
trabalhos empiricos dos ENEQ’s, &€ também viavel tabular os conteudos
Quimicos contemplados nos referidos estudos. A Tabela 5 a seguir, apresenta
tal tabulacdo, com base na relacdo entre os diferentes conteldos e seus
respectivos anos de publicagdo no evento. Vale ressaltar que um mesmo
trabalho empirico pode ter contemplado mais de um conteddo Quimico, logo, o
namero total de conteddos ndo serd necessariamente 0 numero total de

trabalhos que foram publicados no respectivo ano.

Tabela 5. Relag&o dos contetdos Quimicos abordados nos trabalhos publicados
nos ENEQ’s entre os anos 2010 e 2020.

Conteudos Quimicos |2010 |2012 |2014 | 2016 (2018 | 2020 | Total

Transformacdes 5 - 2 6 2 5 20
Fisicas e/ou Quimicas

Tabela Periodica/ - 3 1 6 1 1 12
Elementos Quimicos
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Solucbes e Misturas 2 3 1 2 - - 8
Hidrocarbonetos - 4 3 1 - - 8
SeparacgOes de - - - 1 1 4 6

Misturas

Modelos atdmicos 2 2 - - - - 4
Fendmenos Fisicos e 3 - - - - - 3

Quimicos
Estudo dos gases 1 1 - 1 - - 3
Geometria molecular 2 - - - - - 2
LigacBes Quimicas - 1 - 1 - - 2
Acidos e Bases - - 1 1 - - 2
Propriedades - - 1 1 - - 2

Coligativas
Diagrama de Energia - - - 2 - - 2
Quimica Quantica - 1 - - - - 1
Cromatografia - - - 1 - - 1
Cinética - - - 1 - - 1

Fonte: A autora (2022).

A Tabela 5 demonstra que dentro dos conteddos quimicos,
transformacdes Fisicas e/ou Quimicas sdo mais recorrentes (totalizando 20
trabalhos). Ademais, o0 quanto conteddos como Quimica Quantica,
Cromatografia e Cinética possuem um numero reduzido de producbes no que
tange a inclusdo nos ENEQ’s.

Tendo esse empreendimento investigativo, pode-se considerar que a

pesquisa na area de inclusdo no Ensino de Quimica cresceu nos ultimos anos.
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Ano apds ano 0 ENEQ tem recebido um niumero maior de trabalhos no que tange
a area da incluséao.

Considerando os dados divulgados pelo Censo do IBGE no ano de 2013
(IBGE, 2013) que analisavam o numero de matriculas de pessoas com
deficiéncia no Ensino Médio e, os dados do Censo de 2017 (IBGE, 2017), é
possivel verificar que o numero de matriculas dobrou, de 48.589 para 94.274.
Contudo, vale considerar que levando em consideracdo a etapa do Ensino
Médio, esse grupo ainda corresponde a um percentual irrisério do total de
matriculas, apenas 1,2% (IBGE, 2017). Assim, é possivel considerar que a
ampliacdo da preocupacdo com a tematica, inclusive nos trabalhos empiricos,

deve-se a crescente desses estudantes frequentando o ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente TCC teve como objetivo identificar e analisar os trabalhos
publicados nos ENEQ’s entre os anos de 2010 e 2022 no que se refere a
tematica de inclusdo no Ensino de Quimica. Para tanto, por intermédio de uma
revisdo bibliografica foram compilados os trabalhos publicados nos anais dos
altimos 12 anos e caracterizados os seus perfis, totalizando 154 estudos como
corpus de investigagao.

Ao longo da investigacao é possivel verificar que a tematica da incluséo
nos ENEQ’s tem tido um crescimento notavel no que tange a quantidade de
trabalhos publicados (total de 234 nas Ultimas seis edicfes). Ademais, que a
linha tematica envolvendo a inclusdo passou por diversas mudancas de
nomenclatura ao longo das Ultimas seis edi¢des. Fato que também esta atrelado
a condicdo da linha tematica sempre agregar estudos ndo apenas vinculados ao
campo, o que demonstra que ainda ndo ha um numero tao expressivo de estudos
quando comparado com as outras linhas tematicas dos ENEQ’s, como é o caso
da linha ‘Ensino e Aprendizagen’.

Quanto aos contetudos quimicos presentes nos estudos atrelados a
incluséo, foi possivel caracterizar que os trabalhos empiricos publicados nos
ENEQ’s contam com a predominancia do conteudo escolar de transformacdes
fisicas e/ou quimicas, o que pode estar atrelado as multiplas relacdes que esse
conhecimento estabelece com o cotidiano dos estudantes, ademais, por se tratar
de um assunto inicial que é abordado logo no inicio da etapa do Ensino Médio.
Conteudos como Quimica Quéntica e Cinética aparecem com um numero
reduzido de trabalhos empiricos, o que pode estar atrelado ao excesso de
abstracdo desses conhecimentos na educagéo escolar, o que fica cada vez
menos proximo de esfor¢cos pedagogicos para a formacdo dos estudantes com
alguma deficiéncia, justamente pois ja € preciso que os docentes se dediquem
na producéao de estratégias e recursos pedagogicos para abordar conhecimentos
iniciais da area (menos abstratos). Isso vem ao encontro de reforgar o quanto 0s
conhecimentos que exigem um grau de abstracdo significativo na Quimica
abordada no ambiente escolar, acabam tendo mais barreiras para o

desenvolvimento de estudos e pesquisas no campo da incluséo.
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Se tratando dos tipos de deficiéncia, considerando os dados obtidos nas
analises dos anais dos ENEQ’s (2010-2020), os tipos de deficiéncias que mais
foram abordados sdo a auditiva, seguido da deficiéncia visual e por ultimo a
deficiéncia intelectual. Ademais, de acordo com os dados da revisao
bibliografica, os estudantes que possuem deficiéncia auditiva ou visual possuem
mais ferramentas didaticas para aprenderem Quimica no ensino regular, pois ja
existem metodologias e/ou abordagens disponiveis na literatura que podem ser
utilizadas na educacgao inclusiva. Por sua vez, no que tange ao Ensino de
Quimica atrelado a alguma deficiéncia intelectual, o que a pesquisa aponta € um
namero reduzido de trabalhos que apresentam tais possibilidades.

Acerca das metodologias e abordagens utilizadas no ensino inclusivo,
notou-se que a estratégia metodologica mais usual nos trabalhos foi a
experimentacdo, seguido dos materiais didaticos, sequéncias didaticas e
modelos representacionais.

Com base no processo investigativo realizado é importante inferir que a
tematica da inclusdo é ainda um campo recente de exploragdo investigativa no
Ensino de Quimica, sendo que os trabalhos envolvendo a tematica também
estdo em processo crescente de desenvolvimento, o que faz com que a incluséo
seja um vasto horizonte para que pesquisadoras e pesquisadores se debrucem
nas préximas edicdes do ENEQ.

Da mesma maneira, 0 movimento formativo empregado ao longo do
desenvolvimento do TCC veio ao encontro de ampliar e aprofundar minha
formacdo inicial enquanto futura docente em Quimica. Por meio de leituras,
reflexdes, andlises e didlogos fortaleceu-se a pertinéncia e urgéncia de
aprofundar, cada vez mais, o processo formativo quanto a questdes transversais

envolvendo a inclusao no Ensino de Quimica.
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