UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIAS, COMUNICACAO E
EDUCACAO

CINTHIA FARIA JUNQUEIRA

FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: MEDIACAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC’S) NA
PERSPECTIVA DA EDUCOMUNICACAO

UBERLANDIA, MINAS GERAIS
2022



CINTHIA FARIA JUNQUEIRA

FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: MEDIACAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC’S) NA
PERSPECTIVA DA EDUCOMUNICACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagcdao em Tecnologias, Comunica¢do e
Educacido da Universidade Federal de
Uberlandia, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de mestre em Tecnologias,
Comunicag¢ao e Educacdo.

Linha de Pesquisa: Midias, Educagdao e
Comunicagao.

Orientadora: Prof*. Dr®. Silvana Malusa
Baradna.

Coorientador: Prof. Dr. Igor Aparecido
Dallaqua Pedrini.

UBERLANDIA, MINAS GERAIS
2022



Ficha Catalografica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) proprio(a) autor(a).

J95
2022

Junqueira, Cinthia Faria, 1986-

FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: [recurso
eletrénico] : MEDIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC’S) NA PERSPECTIVA DA
EDUCOMUNICACAO / Cinthia Faria Junqueira. - 2022.

Orientador: Silvana Malusa Barauna.

Coorientador: Igor Aparecido Dallaqua Pedrini.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de
Uberlandia, Pés-graduagéo em Tecnologias, Comunicagéo e
Educacao.

Modo de acesso: Internet.

Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.di.2022.250

Inclui bibliografia.

1. Educacéo. I. Barauna, Silvana Malusa,1965-,
(Orient.). Il. Pedrini, Igor Aparecido Dallaqua,1980-,
(Coorient.). lll. Universidade Federal de Uberlandia.
Pdés-graduacdo em Tecnologias, Comunicacao e Educacgéo.
IV. Titulo.

CDuU: 37

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o AACR2:
Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




13/05/2022 11:31 SEI/UFU - 3594004 - Ata de Defesa - Pés-Graduagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Coordenacdo do Programa de Pés-Graduacdao em Tecnologias, Comunicagdo e

Educacao
Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco 1G, Sala 156 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902
Telefone: +55 (34)3291-6395 / (34)3291-6396 - ppgce@faced.ufu.br - www.ppgce.faced.ufu.br

ATA DE DEFESA - POS-GRADUACAO

Programa de
Pés-Graduagdo | Tecnologias, Comunicagdo e Educagdo
em:
Defesa de: Dissertacdo de Mestrado Profissional, nimero 03/2022/143 , PPGCE
- < mil H
Data: tfeze de m.alo de dois mil e Hora de inicio: 09h00 ora de 10h24
vinte e dois encerramento:

Matriculado | ;41 >1cE002
Discente:
N

_ome do Cinthia Faria Junqueira
Discente:
Titulo do Formacdo do professor de educacgdo infantil: media¢do das tecnologias digitais da informacdo e
Trabalho: comunicagdo (TDIC'S) na perspectiva da educomunicacdo
Aread . N “

rea de - Tecnologias, Comunicacdo e Educagao
concentragdo:
i

inha (.je Midias, Educagdo e Comunicagdo
pesquisa:
Projeto de
Pesquisa de Educacdo Inclusiva e Formacao do Professor na Educacdo Infantil
vinculagao:

Reuniu-se por web conferéncia pelo link: https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/silvana-malusa-
barauna, pela Universidade Federal de Uberlandia, a Banca Examinadora, designada pelo Colegiado do
Programa de Pds-graduacdo em Tecnologias, Comunica¢do e Educagdo, assim composta: Professores
Doutores: Adriana Cristina Omena dos Santos - UFU; Jociene Carla Bianchini Ferreira Pedrini - UFMT;
Silvana Malusd Barauna - UFU, orientador(a) do(a) candidato(a).

Iniciando os trabalhos o(a) presidente da mesa, Dr(a). Silvana Malusa Baralna, apresentou a Comissao
Examinadora e o candidato(a), agradeceu a presenca do publico, e concedeu ao Discente a palavra para a
exposicao do seu trabalho. A duragdao da apresentagcdo do Discente e o tempo de arguicao e resposta
foram conforme as normas do Programa.

A seguir o senhor(a) presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos(as)
examinadores(as), que passaram a arguir o(a) candidato(a). Ultimada a arguicdo, que se desenvolveu
dentro dos termos regimentais, a Banca, em sessdo secreta, atribuiu o resultado final, considerando o(a)
candidato(a):

Aprovado(a).

Esta defesa faz parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre.

O competente diploma serd expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do
Programa, a legislacao pertinente e a regulamentagao interna da UFU.

Nada mais havendo a tratar foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que apds lida e
achada conforme foi assinada pela Banca Examinadora.

https://www.sei.ufu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=4035192&infra_siste...

12



13/05/2022 11:31

SEI/UFU - 3594004 - Ata de Defesa - Pés-Graduagao

assinatura
eletednica

-

seill o

Documento assinado eletronicamente por Silvana Malusa Barauna, Professor(a) do Magistério
Superior, em 13/05/2022, as 10:27, conforme hordario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,
§ 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

assinatura
eletrdnica

-

seill o

Documento assinado eletronicamente por Adriana Cristina Omena dos Santos, Professor(a) do
Magistério Superior, em 13/05/2022, as 10:34, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

assinatura
eletrbnica

-

seil g

Documento assinado eletronicamente por Jociene Carla Bianchini Ferreira Pedrini, Usuario Externo,
em 13/05/2022, as 10:46, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n2 23117.033586/2022-09 SEl n2 3594004

https://www.sei.ufu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=4035192&infra_siste...

2/2



CINTHIA FARIA JUNQUEIRA

FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL: MEDIACAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC’S) NA
PERSPECTIVA DA EDUCOMUNICACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagcdao em Tecnologias, Comunica¢do e
Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de mestre em Tecnologias,
Comunicag¢ao e Educacao.

BANCA EXAMINADORA

Prof.? Dr.?. Silvana Malusa Baradana- UFU
Orientadora

Prof. Dr. Igor Aparecido Dallaqua Pedrini- UFMT
Coorientador

Prof.? Dr.* Adriana Cristina Omena dos Santos- UFU
Examinadora

Prof.? Dr.? Jociene Carla Bianchini Ferreira Pedrini- UFMT
Examinadora

Uberlandia, 13 de maio de 2022



Agradecimentos

Agradeco a Deus, pela vitéria concedida.

Aos meus pais Silvania e Altamiro € ao meu irmdo Ricardo, por apoiarem meus
sonhos, compreenderem minha auséncia e distancia de seu convivio, mesmo longe, estiveram
sempre perto, eu amo vVoces.

Ao meu esposo Renato, pela paciéncia, amor, compreensdo, carinho e
companheirismo, obrigado por tanto.

A minha orientadora Prof. Dr*. Silvana Malus4 Baratina, pela competéncia, dedicagdo
e comprometimento com o ensino. Obrigada pela orientacdo, paciéncia, carinho e aten¢do, em
todas as fases dessa pesquisa.

Ao meu coorientador Prof. Dr. Igor Aparecido Dellaqua Pedrini, por prontamente me
ajudar sempre que precisei, pelas sugestdes e reflexdes, as quais foram fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

A Prof. Dr*. Adriana Omena dos Santos agradeco pela participacio na banca de
qualificacdo e defesa, obrigada pela disponibilidade e valiosas contribuicdes para este
trabalho.

A Prof. Dr*. Jociene Carla Bianchini Ferreira Pedrini agradeco por aceitar o convite
para participar na banca de defesa e contribuir para esta pesquisa.

Aos professores do Programa de Pdés-graduacdo em Tecnologias, Comunicacdo e
Educacao, em especial a Prof. Dr*. Gilma Rios, pelo incentivo e apoio nesta trajetoria.

A Luciana Santos secretdria do PPGCE por sempre me atender com atencio e
gentileza.

Aos colegas de Mestrado, em especial minha amiga Cléria Martins pelos conselhos e
apoio em todos os momentos.

A Gilda Gongalves, agradeco a sincera amizade, motivagio e torcida.

Agradeco a todos que fizeram parte desta caminhada ao meu lado.



JUNQUEIRA, Cinthia Faria. Formacdo do professor na educagdo infantil: Mediacdo das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC’s) na perspectiva da
educomunicagdo. 2022. 95 p. Dissertacdo de mestrado. (Programa de Poés-graduagdo em
Tecnologias, Comunicacdo e Educagao) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2022.

Orientadora: Prof.? Dr.? Silvana Malusa Baratna.

Coorientador: Prof. Dr. Igor Aparecido Dallaqua Pedrini.

Linha de pesquisa: Midias, Educa¢do e Comunicagao.

Resumo

Este trabalho tem como objetivo conhecer e analisar a relacdo entre o professor de educagdo
infantil em um ambiente permeado pelas TDIC’s e como seria possivel trabalhar as TDIC’s
sob a perspectiva da educomunicac@o. Diante de tal contexto, pretendemos contribuir para a
formacdo de professores que buscam a implementagdo de praticas educomunicativas em suas
aulas, em especial, os docentes da educagdo infantil, com alunos entre a faixa etdria de quatro
a seis anos. Apresentamos a relevancia da identificacdo do professor da educacdo infantil
frente a sua acdo comunicacional em um ambiente mediado pelas tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo (TDIC’s), e como € possivel trabalhar com as TDIC’s na educagdo
infantil sob a perspectiva da educomunicagdo. Assim, dentre estes aspectos, temos o estudo e
a andlise do papel do professor da educagdo infantili em um ambiente mediado pelas
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, a importancia do uso das TDIC’s como
meios facilitadores do processo comunicacional no ato pedagdgico do professor da educagdo
infantil, além de analisar e apresentar a importancia da educomunicacdo enquanto prética
pedagdgica na educacdo infantil. Dessa forma, como produto da presente pesquisa, foi
desenvolvido um tutorial que serd distribuido eletronicamente intitulado: Tutorial de
Educomunicagdo na Educag@o Infantil. Sua intencdo € ser um instrumento para auxiliar o
professor a criar seu ecossistema educomunicativo, apresentando formas de utilizar a
educomunicagdo na educagdo infantil; propor meios e atividades a serem aplicadas; indicar
conteddos e dicas através de hiperlinks. A pesquisa segue a abordagem qualitativa, com
objetivo descritivo e viés bibliografico. Tendo embasamento tedrico em autores que abordam
temdticas como educomunicacdo e tecnologias digitais aplicadas no ambito educacional;
como José Manuel Moran, Ismar de Oliveira Soares, Maria Aparecida Baccega, Marilda
Aparecida Behrens, Marcos Tarciso Masetto, Vani Moreira Kenski, entre outros.

Palavras- chave: Educacdo infantil. Professores. TDIC’s. Educomunicacio. Ecossistema
Educomunicativo.



Abstract

This work aims to know and analyze the relationship between the early childhood education
teacher in an environment permeated by DICT and how it would be possible to work with
DICT from the perspective of educommunication. In such a context, we intend to contribute
to the formation of teachers who seek to implement educommunicative practices in their
classes, especially early childhood education teachers, with students between the age group of
four to six years. We present the relevance of the identification of the early childhood
education teacher in face of his communicational action in an environment mediated by
digital information and communication technologies (DICT), and how it is possible to work
with the DICT in early childhood education from the perspective of educommunication.
Therefore, among these aspects, we have the study and analysis of the role of the early
childhood education teacher in an environment mediated by digital information and
communication technologies, the importance of using DICT as means of facilitating the
communication process in the pedagogical act from the teacher in early childhood education,
in addition to analyzing and presenting the importance of educommunication as a pedagogical
practice in early childhood education. Thus, as a product of the present research, a tutorial
was developed that will be distributed electronically, under the title: Tutorial on
Educommunication in Early Childhood Education. Its intention is to be an instrument to help
the teacher to create his or her own educommunicative ecosystem, presenting ways to use
educommunication in early childhood education; proposing means and activities to be
applied; indicating contents and tips through hyperlinks. The research follows a qualitative
approach, with a descriptive objective and bibliographical bias. It has theoretical basis in
authors who approach themes such as educommunication and digital technologies applied in
the educational scope; such as José Manuel Moran, Ismar de Oliveira Soares, Maria
Aparecida Baccega, Marilda Aparecida Behrens, Marcos Tarciso Masetto, Vani Moreira
Kenski, among others.

Keywords: Early childhood. Teachers. DICT. Educommunication. Educommunication
Ecosystem.
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MEMORIAL ACADEMICO E PROFISSIONAL

O interesse pela pesquisa na darea educacional surgiu no convivio familiar, onde muitos
membros seguem carreira no meio educacional, alguns atuam como professores, pedagogos,
outros trabalham na gestdo administrativa das escolas como diretores e assistentes
administrativos, em 2005, optei por cursar Design de Interiores em Uberaba-MG, em 2013
ingressei na PMU como oficial administrativo em uma escola, neste periodo, cursei pos-
graduacdo Lato Senso em Docéncia do Ensino Superior e Inspecdo Escolar, destaco duas
matérias em especial: ‘As TIC’s aplicadas no Ensino Superior’ e ‘Praticas pedagdgicas do
Inspetor Escolar’; elas me despertaram o interesse em entender mais sobre como as
tecnologias da informagdo e comunicagdo podem contribuir no ensino, € como uma pratica
pedagodgica bem fundamentada € relevante. Como trabalho de conclusdo de curso apresentei
um artigo intitulado: “A atuacdo do Inspetor Escolar na adequac¢do dos processos de
arquivamento dos documentos escolares”.

Em 2016 surgiu a oportunidade de trabalhar no centro administrativo, onde pude me
envolver mais com as questdes educacionais, hoje trabalho na diretoria financeira, atuando
como gestora de parceria, que se trata basicamente da conferéncia e do acompanhamento das
prestacoes de contas das OSC’s parceiras da PMU que atendem criancas de 0 a 5 anos de
idade, regularmente visito as institui¢cdes de ensino que recebem valores subvencionados pela
PMU e também recursos do FUNDEB, tendo a oportunidade de estar mais préxima a
educacdo infantil.

Em 2020 1iniciei o mestrado profissional em Tecnologias, Comunicagdo e Educacdo, as
aulas comecaram em mar¢o, tivemos apenas duas aulas presenciais, logo em seguida a
Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou estado de pandemia devido a disseminagdo
da Covid-19, entdo com o impedimento das aulas presenciais, ficamos aguardando as decisdes
da UFU. Em contato com minha orientadora a professora Dr.* Silvana Malusa Baratina via
meios virtuais, ela me indicou leituras especificas e a elaboracdo de fichamentos, visto que eu
pretendia ter um projeto no ambito da educagdo infantil, onde em um primeiro momento
estaria relacionado com uma pesquisa-acdo em uma instituicdo parceira do municipio que
fizesse uso da educomunicagdo, considerando o cendrio atual e o fechamento das escolas,
vimos que nao seria viavel, juntas reestruturamos o projeto, entdo relacionando as tecnologias
digitais e também a educomunicacdo, chegamos ao seguinte titulo: Formacao do Professor de
Educacdo Infantil: mediacio das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacgdo (TDIC’s) na perspectiva da Educomunicagio.



Em de agosto de 2020 iniciamos as disciplinas optativas de forma assincrona e
sincrona, o periodo encerrou em outubro. No componente curricular Tépicos Especiais em
Educagdo e Tecnologias, ministrada pela professora Dr.* Gilma Rios, refletimos sobre as
tematicas relacionadas com a educacdo e as tecnologias, além das mediagdes tecnoldgicas
dentro do processo educacional, e também analisamos as mudancas ocorridas pelas
tecnologias da informagdo e comunicacdo. No componente curricular Topicos Especiais em
Comunicacdo e Tecnologias, ministrado pelo professor Dr. Nuno Manna, temas que se
relacionam com a comunicagdo e as tecnologias foram o objeto de nosso estudo, ambas as
disciplinas foram substanciais para direcionar minhas pesquisas e leituras.

Durante o ano de 2020 busquei participar de cursos, mini cursos, assistir palestras e
congressos que fossem relacionados a educacdo e suas vertentes; participei do Congresso de
Tecnologia na Educacdo EDUTECH; assisti palestras e participei de mini cursos oferecidos
na 17 Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia- IFTM; realizei o curso de extensdo:
BNCC na Educagdo Infantil, certificado pelo Instituto Singularidades; e juntamente com
minha orientadora publicamos o artigo: A Educacdo Infantil frente as tecnologias digitais,
publicado nos anais do V Workshop em Tecnologias Linguagens e Midias na Educacio;
realizei de forma online a apresentacdo do trabalho relacionado a este artigo no GT 2
intitulado: Producdo de Material Digital.

Em 2021 foram disponibilizadas duas disciplinas obrigatdrias, em Fundamentos
Epistemoldgicos Interdisciplinares: Informacdo e Sociedade; ministrado pelo professor Dr.
Gerson de Sousa, o objetivo era introduzir a anélise reflexiva sobre o estudo epistemoldgico
das ciéncias e suas interfaces na sociedade, dando énfase a producdo de ensaios de natureza
ontolégicos e também epistemoldgicos, a disciplina envolveu diversas leituras, reflexdes,
além de debates, producdes textuais e apresentacdes de semindrios sobre os temas do
programa.

Em Procedimentos Metodolégicos de Pesquisa e Desenvolvimento, ministrada pela
professora Dr.” Silvana Malusa, tendo como objetivos, o aprimoramento e a reflexdo sobre os
métodos cientificos, os problemas, os procedimentos e os instrumentos de andlise, entre
outros componentes que contribuiram para a evolugdo das pesquisas e projetos, além das
atividades diddticas e discussdes para se iniciar a produgdo textual e a delimitacdo da
pesquisa.

Foi a partir das aulas, reflexdes, debates, apresentacdes de semindrios e produgdes

realizadas que esta pesquisa comegou a se estruturar.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa busca conhecer e analisar a relagao entre o professor de educacdo
infantil em um ambiente permeado pelas TDIC’s e como seria possivel trabalhar as TDIC’s
sob a perspectiva da educomunicacao, proporcionando ao aluno a oportunidade de aprender
em um ambiente criativo, aberto ao didlogo, as artes, a comunicagdo e a expressdo, além de
intensificar o relacionamento entre professor, aluno e a familia.

Entre os fatores relevantes para a escolha do tema encontra-se o interesse da
pesquisadora pela educacdo infantil, conforme apresentado no memorial académico, sendo
significativo o fato de ser membro de uma familia com varios educadores; as atividades
realizadas em escolas durante os anos; a pos-graduacdo em Ensino Superior e Inspecdo
Escolar, e atualmente o trabalho exercido na SME, como gestora de parcerias, onde entre as
funcdes destacam-se as visitas periddicas nas OSC’s parceiras do municipio de Uberlandia,
que atuam diretamente com a educagdo infantil, entre as atribui¢des desta ocupacio destaca-se

o contato direto com diretoras e pedagogas que apresentam as demandas existentes na escola.

Assim, toda pesquisa tem uma intencionalidade, que € a de elaborar conhecimentos
que possibilitem compreender e transformar a realidade; como atividade, estd
inserida em determinado contexto histérico-socioldgico, estando, portanto, ligada a
todo um conjunto de valores, ideologia, concepcdes de homem e de mundo que
constituem este contexto e que fazem parte também daquele que exerce esta
atividade, ou seja, o pesquisador. (PADUA, 2000, p.30).

Esta pesquisa também pretende compreender o relacionamento dos professores da
educacdo infantil com as TDIC’s" através da educomunica¢do, com isso, contribuir para
formacdo de professores que buscam a implementagdo de praticas educomunicativas em suas
aulas, em especial, os alunos da educacgdo infantil, entre a faixa etdria de quatro a seis anos, de
acordo com Kauark er al. (2010, p.78) “[...] a pesquisa em educacdo precisa interligar o
sentido tedrico e pratico sem perder a cientificidade e a possibilidade de aplicabilidade.”

Optamos pela abordagem educomunicativa, pois se trata de um campo tedrico-pratico
que apresenta formas de intervencdo com base em determinadas linhas que serdo discutidas
no trabalho, entre elas, destacam-se: educacdo para a midia; producdo de conteudos

educativos; uso das midias na educacdo; entre outros. Soares (2012) ressalta que

! TDICs (Tecnologias digitais da informaciio e comunicacdo) tém alterado formas de trabalhar, de se
comunicar, de se relacionar e de aprender. Na educacdo, as TDICs t€m sido incorporadas as praticas docentes
como meio para promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores na
implementa¢do de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacdo Badsica.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 16 mar. 2022.
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educomunica¢do fundamentalmente se trata de uma praxis social, consequentemente gera um
paradigma orientador da gestdo de acdes promovidas em sociedade.

Nesse sentido, observamos como o docente se posiciona no presente contexto:

O papel docente mais relevante é ajudar os estudantes a aprender de forma profunda,
ampla, experiencial, reflexiva. O docente serd cada vez mais um orientador, um tutor
e um mentor. Um orientador dos caminhos mais interessantes para aprender, das
estratégias que fazem mais sentido para cada estudante e para os diversos grupos.
Ele serd um tutor que ajudard nas ddvidas mais significativas (as bdsicas a
tecnologia o fard), a problematizar, a trazer outros pontos de vista. O papel mais
novo e relevante que se desenha a partir de agora para o docente ¢ o de mentor.
(MORAN, 2021, p.1).

O tema se apresenta relevante, pois as TDIC’s permeiam a realidade de muitos
estudantes, também conhecidos como nativos digitaisz; visto que a escola ndo € a unica fonte
de aquisi¢do de conhecimento, necessitando estar atualizada quanto ao contexto tecnoldgico
que se apresenta, por essa razio, entendemos que a participagdo dos professores em cursos de
capacitacdo e formacdo € vdlida, pois contribui para se sentirem aptos para aplicar e
disponibilizar priticas com viés educomunicacional através das TDIC’s em suas aulas, e
quando tal insercdo ocorre na educacdo infantil, acredita-se que o desempenho seja mais
conveniente e produtivo.

Dessa forma, € preciso pensar em espacos formadores que compreendem todos os
sujeitos envolvidos no processo educacional, especialmente na formacao dos professores: “Os
educadores e educadoras, como sujeitos também em formacgdo, sdo essencialmente
reconhecidos como articuladores do processo educacional”. (ANDRADE, 2004, p.263).

Ao se observar pelo aspecto social, sabemos que muitas criangas sdo membros de
familias que ndo possuem condi¢Oes econOmicas que possibilitem o acesso as TDIC’s, sendo
tais tecnologias disponibilizadas através de préticas educativas no ambiente escolar, entende-
se que estas criangas ndo ficariam as margens dessa realidade digital.

A presente pesquisa foi dividida em seis se¢Oes, a primeira trata-se da introducdo; na
segunda se¢do com o titulo: Ser professor da educacdo infantil em um mundo permeado pelas
TDIC’s; destaca-se a atuacdo do professor da educacdo infantil diante de uma realidade
tecnoldgica digital; esta secdo tem como objetivos especificos estudar e compreender a
importancia da utilizacdo das TDIC’s sendo meios facilitadores do processo comunicacional
na concepcao pedagdgica, nas subsecOes seguintes observamos como as TDIC’s podem

contribuir na educagdo infantil e como acontece o relacionamento dos professores da

% 0 termo foi utilizado pela primeira vez em 2001 pelo norte-americano Marc Prensky. A expressao
define aqueles que cresceram em uma cultura digital e que, por isso, teriam habilidades diferenciadas, como
processar mdltiplas vias de informacdo e usar intuitivamente as ferramentas tecnoldgicas. Disponivel em:
https://transformacaodigital/transformacao-digital/nativos-digitais. Acesso em: 14 mar. 2022.
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educacdo infantil frente as TDIC’s, foram considerados autores como Dowbor (1999; 2001) e
Kenski (2007).

A terceira secdo intitulada: Educomunicagdo: para além da educagao infantil; analisa e
apresenta a educomunicagdo e sua relevancia enquanto pratica pedagdgica em diversos
contextos, especialmente na educacdo infantil, entre os tdpicos dessa se¢do a explanacao
sobre o que é educomunicacdo, as praticas pedagdgicas com viés educomunicacional, e a
relac@o entre professor mediador e aluno participativo, conforme autores como Soares (2012),
Masetto (2000) e Moran (2007).

A quarta secdo discorre sobre o caminho metodolégico percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa, apoiada em uma abordagem qualitativa, com objetivo
descritivo, numa perspectiva bibliografica onde a totalidade serd considerada, ndo se atendo a
dados e aspectos isolados, de acordo com Gil (2002) a pesquisa bibliografica ¢ em sua
esséncia tedrica, desenvolvida a partir de material ja publicado, principalmente livros e artigos
cientificos, entre as vantagens apontadas pelo autor, destaca-se o fato da pesquisa
bibliografica oportunizar a investigacdo de forma ampla.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003):

A pesquisa bibliogrifica, ou de fontes secunddrias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma,
quer publicadas, quer gravadas. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.183).

Na quinta secdo apresentamos a contextualizacdo e descricdo do produto, sendo uma
proposta pedagdgica educomunicacional, que considera a intencionalidade do processo
educativo e que tem como direcionamento a apropriacdo do conhecimento pelos cidaddos.

Na sexta se¢do encontram-se as consideracdes finais, reflexao sobre a pesquisa e o
produto apresentado, e em seguida, as referéncias utilizadas, finalizando com o anexo,
constando a estrutura geral do projeto.

Levando em consideragdo a amplitude de topicos e abordagens sobre o tema desta
pesquisa, daremos destaque para a relacdo entre os professores da educacdo infantil e as
TDIC’s mediadas pela educomunicacdo, apresentando ao final um tutorial como proposta
pedagdgica educomunicativa, que preza oportunizar ao professor meios para a implementacao

do ecossistema educomunicativo em suas aulas.
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2 SER PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL EM UM MUNDO PERMEADO
PELAS TDIC's.

Na presente se¢do observamos a acdo do professor e os contratempos que se
apresentam no contexto digital, tendo como objetivos o estudo e a compreensdo sobre a
importancia da utilizagdo das TDIC’s, sendo recursos promissores na comunica¢do € no

exercicio pedagdgico do professor de educagado infantil.

2.1 As TDIC's na educacao infantil

As tecnologias digitais estdo presentes em diversos momentos, ao se iniciar as
atividades didrias e até durante o sono, nos acostumamos com 0S recursos que tais tecnologias
proporcionam, usamos tecnologias vestiveis, como smartbands, smartwatches ou outros
wearables’, dispositivos que possuem intimeras fungoes.

Entre os dispositivos digitais méveis®, alguns se destacam devido ao seu alcance junto
a populagdo, como os computadores e celulares, também conhecidos como smartphones, que
pela definicdo de Carneiro (2013), é um aparelho celular que retne as principais tecnologias
de comunicacdo e servicos que também estdo presentes em computadores, tablets ou em
demais dispositivos, como o acesso a internet, e-mails, mensagens instantaneas, GPS (Global
Positioning System - Sistema de Posicionamento Global), entre outros.

O potencial tecnolégico concentrado em microchips e programagdes presentes nesses
aparelhos torna-os capazes de realizar intimeras tarefas, sendo que estes dispositivos sdo
ferramentas importantes para mediar a educagdo do século XXI.

Dentre todos os dispositivos digitais méveis que temos como aliados educacionais é
preciso dar devida atencdo ao smartphone, a tecnologia presente nesses aparelhos estd em
constante aprimoramento, eles dispdem de cameras de alta resolucdo, alguns possuem mais
meméria RAM® do que computadores mais bdsicos. O smartphone comporta relogio, jogos,

livros, proporciona comunicagdo facilitada com qualquer parte do mundo, se conectado a

* Smartband (pulseira inteligente) e smartwatch (relégio inteligente) sdo dispositivos do tipo wearable
(vestivel). O smartwatch funciona de forma mais independente, ndo precisa estar conectado todo tempo a um
smartphone (celular). Smartband depende diretamente de conexdo com o celular para realizar suas fungdes.
Disponivel em: https://canaltech.com.br/wearable/qual-a-diferenca-entre-smartwatch-e-smartband/. Acesso em:
03 jan. 2022.

* Sdo tecnologias digitais que permitem a mobilidade e o acesso a internet. Exemplo: smartphones e
tablets

®> Meméria RAM (Random Access Memory) ou “Memoria de Acesso Aleatério”. Tecnologia que permite o
acesso aos arquivos armazenados no dispositivo. Nao armazena contetidos permanentemente.
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internet, camera fotografica, filmadora, uma infinidade de itens que antes eram indispensaveis
individualmente hoje se encontram reunidos como ferramentas e aplicativos.

A ascensio das tecnologias presentes nos dispositivos digitais mdveis, contribui para a
vasta quantidade desses aparelhos, uma pesquisa realizada pelo Centro de Tecnologia de
Informacdo Aplicada (FGVcia) da Escola de Administracdo de Empresas de Sdo Paulo da
Fundacao Getulio Vargas (FGV EAESP) publicada no portal FGV em junho de 2020 obteve o

seguinte apontamento:

[...] ha 424 milhdes de dispositivos digitais - computador, notebook, tablet e
smartphone -, em uso no Brasil. Esse dado integra a 31* Pesquisa Anual do FGVcia,
estudo anual que apresenta um amplo retrato do mercado de Tecnologia de
Informacdo. (FGV, 2020).

No Brasil o nimero de smartphones ativos corresponde a mais da metade dos
habitantes®, grande parte da populacdo se adequou as facilidades disponiveis em seus
aparelhos e estd atenta as novidades do mercado.

Informacgdes coletadas pela FGV (2020) revelam que o nimero de computadores

também aumentou:

A pesquisa aponta que hoje vende-se quatro celulares por televisdo, uma televisdo
por computador, tanto no Brasil, Estados Unidos e no mundo. “Através dos
resultados divulgados, podemos observar que estd cada vez mais comprovado o
processo de Transformacdo Digital das empresas e da sociedade. A quantidade de
computadores em uso no Brasil também nos traz um dimensionamento da
importancia da tecnologia”, revela Fernando Meirelles, coordenador do estudo. O
professor da FGV EAESP ainda complementa que atualmente sdo 190 milhdes de
computadores — desktop, notebook e tablet — em uso no pais. “Esse volume
corresponde a 9 computadores para cada 10 habitantes, 90% per capita”. (FGV,
2020).

A pesquisa anual realizada pela FGV traz panoramas, indicadores e conceitos sobre 0s
dispositivos essenciais da tecnologia como os computadores de mesa, portdteis e os
smartphones, a partir de diversas indagacdes, chegaram ao seguinte questionamento sobre a

classificacdo desses aparelhos:

Smartphone é computador? A resposta ndo é simples, apesar de ndo considerarmos
ainda como computador, o custo, a capacidade de processamento e principalmente a
conectividade da maioria dos modelos € tdo grande ou maior que a dos tablets. Ou
seja, é dispositivo digital mével que pode ter acesso a Internet. (FGV, 2020).

Independente da definicdo verifica-se que os smartphones possuem capacidades e

configuragdes que facilitam as competéncias infocomunicacionais:

O desenvolvimento de competéncias infocomunicacionais em ambientes digitais
pode ser visto como parte de um processo social atual, no qual individuos e
organizagdes estdo sendo confrontados com a necessidade de empregar um conjunto
de competéncias requeridas para usar, produzir e gerir diferentes tipos de

® Disponivel em: https://exame.com/pop/brasil-e-um-dos-cinco-paises-com-maior-numero-de-celulares-
mostra-ranking/ Acesso em: 17 mar. 2022.
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informagdo, servicos e produtos, bem como se comunicar e interagir socialmente
através dos meios eletronicos. (LIMA et.al., 2012, p.03)

Assim, também ¢ preciso dar créditos a internet, que com sua conexao mundial
popularizou os dispositivos digitais moveis, contribuindo para que se tornassem verdadeiros
computadores portdteis e para a expansiao dos ambientes digitais.

Observa-se que a conectividade proporcionada pela internet via wi-fi € um dos fatores
que favorece a utilizacdo em grande escala dos smartphones, além da mobilidade, visto que
nao é necessario ter um computador com diversos componentes periféricos agregados como
tela, teclado, mouse, modem e linha telefonica em casa, no trabalho ou na escola; para acessar
a web € preciso apenas um smartphones € uma conexao com a internet, que pode ocorrer via
wi-fi ou através de um pacote de dados moveis.

A relevancia da internet para a tecnologia € efetiva, sdo aliadas, em busca de uma
defini¢do sobre a importancia que a conexdo com a rede mundial de computadores tem para o

ser humano, Castells (2003) faz a seguinte analogia:

A internet € o tecido de nossas vidas. Se a tecnologia da informagao é hoje o que a
eletricidade foi na Era Industrial, em nossa época a Internet poderia ser equiparada
tanto a uma rede elétrica quanto ao motor elétrico, em razdo da sua capacidade de
distribuir a for¢ca da informacdo por todo o dominio da atividade humana.
(CASTELLS, 2003, p.7).

A relagdo entre a internet e seus usudrios € a base para diversas mudancgas na
sociedade em varios aspectos. Castells (2003) observa que a internet transformou um meio de
comunicacdo que, em escala global e em momento determinado, € capaz de conectar intimeras
pessoas, no entanto, apesar de toda conexao disponibilizada através da internet, o autor alerta
para um tipo de exclusdo recorrente:

A influéncia das redes baseadas na Internet vai além do nimero de seus usudrios: diz
respeito também a qualidade do uso. Atividades econdmicas, sociais, politicas, e
culturais essenciais por todo o planeta estio sendo estruturadas pela internet e em
torno dela, como por outras redes de computadores. De fato, ser excluido dessas

redes é sofrer uma das formas mais danosas de exclusdo em nossa economia € em
nossa cultura. (CASTELLS, 2003, p.8).

Castells (2003) elucida a internet como um meio de comunicagdo, sobre essa
perspectiva, verificamos que este fator estd entre as melhorias que a conexdo com a rede
mundial de computadores proporciona aos seus usudrios, a comunicagdo foi facilitada, sendo
suficiente um smartphone com acesso a rede, para realizar uma ligacdo de dudio, video ou
ainda enviar uma mensagem de texto ou dudio, para isso basta escolher um entre os diversos
aplicativos disponiveis, transmitir informacgdes se tornou algo simples, sobre essa nova forma

de se comunicar, Castells (2003) aponta que:
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A comunicacdo consciente (linguagem humana) é o que faz a especificidade
biolégica da espécie humana. Como nossa pratica é baseada na comunicacio, € a
Internet transforma o modo como nos comunicamos, nossas vidas sdo
profundamente afetadas por essa nova tecnologia da comunicacdo. (CASTELLS,
2003, p.10).

A alianca entre a tecnologia e a internet € significativa, visto que a internet possibilitou
distintas formas de comunicacdo e a tecnologia é capaz de converter costumes, juntas elas
podem alterar aspectos pessoais, sociais e proporcionar oportunidades para o desenvolvimento
do ser humano.

Ao se observar a conduta frente as tecnologias digitais, atentamos para a
popularizacdo das midias sociais, que de acordo com Serra Castilhos (2014) se organizam
com o propdsito de conectar pessoas e favorecer sua comunicacdo por meio das relagdes e
ligacdes entre os membros de um grupo.

Segundo Jue; Marr e Kassotakis (2010) as midias sociais sdo retratadas de diversas
formas e fun¢des, podendo incluir o uso de videos ou imagens, como por exemplo, os féruns
de discussdo; blogs’; pdginas de edicdo colaborativa como Wikipédia; Podcasts, que
basicamente sdo arquivos digitais de dudio que s@o transmitidos via internet; os autores
destacam midias sociais populares como o Facebook e LinkedIn utilizados para
relacionamentos sociais; Flickr e Snapfish, onde o objetivo é o compartilhamento de fotos;
Wikipédia e Wikispaces onde os editores compartilham conhecimentos; Blogger e Wordpress,
onde € possivel criar um blog.

Quando o Orkut surgiu em meados dos anos 2000°, era uma inovacao no quesito
ferramenta de socializacdo, naquele ambiente virtual, o usudrio poderia expor suas fotos,
compartilhar suas preferéncias se tornando parte de grupos de interesses em comum,
encontrar amigos; o Orkut se tornou um facilitador quando se pretendia buscar alguém que
ndo se tinha noticias ha tempos. Na mesma época, e atento a esse mercado promissor, surgiu o
Facebook, que nos dias atuais € a rede social mais popular do mundo’, continuamente
surgiram outras redes como o Twirter fundado em 2006'°, que é um microblog para

comunicacdo em tempo real, onde o foco € a exposi¢ao de frases, ideias e opinides.

'O blog, ou weblog, (site pessoal ou profissional) é uma das ferramentas de comunicacdo mais
populares da internet; o usudrio € limitado no que diz respeito a altera¢des visuais. Outra caracteristica dos blogs
¢ a frequéncia de atualizacdo. Cada atualizacdo ou publicagdo no blog é chamadas de post (postagem).
Disponivel em: https://www.infoescola.com/informatica/o-que-sao-blogs/ Acesso em: 04 jan. 2022.

¥ Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/informatica/orkut.htm. Acesso em: 04 jan. 2022.

? Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/02/140204_dez chaves sucesso_facebook Igb. Acesso em: 04
jan. 2022.

' Disponivel em: https:/tecnoblog.net/sobre/twitter/. Acesso em: 05 jan. 2022.
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Em um estilo um pouco diferente, onde no inicio o compartilhamento de fotos era o
viés principal, o Instagram, lancado em 2010, tornou-se uma rede social promissora'', por
meio de videos e fotos, o usudrio pode compartilhar viagens, refei¢des, etc., no momento esta
rede social disputa a preferéncia dos jovens com o seu concorrente Tik Tok, que é uma
plataforma de publicacdo de videos, fundada em 2012 na China'.

A maioria das redes sociais online t€m pontos em comum, como o entretenimento € a
aproximacao de seus usudrios. Destacamos a participacdo e a exposi¢do do individuo sob a
perspectiva de Santaella (2013):

Dentro da grande rede que é a internet, as redes sociais sdo uma categoria de
softwares sociais com aplicac@o direta para a comunica¢do mediada por computador.
Sdo elas: fotologs (Flickr e Fotolog), ferramentas de micromessaging (Twitter e
Plurk), sistemas como o Orkut e o Facebook e outras menos populares, pelo menos
no Brasil. Algumas delas tém caracteristicas mais tipicas que outras, no entanto,
todas t€m um mesmo atributo: membros que sdo participantes cadastrados por meio
de um processo de fornecimento de informagdes pessoais, sendo que umas requerem
aprovagdo para ingresso e outras ndo. Sdo portanto, plataformas especificas para
facilitar e mesmo encorajar a participacdo dos usudrios, por meio de interfaces
dialogdveis, podendo inclusive ser mantidos pelo sistema e nido necessariamente

pelas interagdes. Mas as redes sdo constituidas pelos participantes que delas se
utilizam, pois, sem estes, elas ndo poderiam existir. (SANTAELLA, 2013, p. 274).

As redes sociais e as pessoas que tem um ndmero considerdvel de seguidores atuam
sobre grande parte de seus apreciadores, sendo estes impactados direta ou indiretamente por
suas acOes, independentemente da idade, género, classe econdmica, um post de um digital
influencer’”, pode despertar desejos e necessidades que antes eram desconhecidos ou estavam
adormecidos; entdo o usudrio se pergunta se deve ou ndo comprar aquele lancamento; usar ou
ndo determinado produto; busca um item que estava esquecido, pois agora ele voltou a ser
tendéncia; procura assistir uma série ou filme porque estd muito divulgado; escuta uma nova
musica promovida por uma plataforma de streaming'’; segue, curte e comenta, pois
normalmente os influenciadores solicitam aos seguidores um bom engajamento; pedem para
compartilhar suas publicagdes, fazendo que seus textos, fotos, gifs"> e memes'®, alcancem um

nimero maior de visualizacdes.

" Disponivel em : https://canaltech.com.br/empresa/instagram/. Acesso em: 05 jan. 2022.

2 Disponivel em: https://canaltech.com.br/empresa/tiktok/. Acesso em: 05 jan.2022.

B Digital influencer (influenciador digital) € a pessoa que utiliza um ambiente digital para influenciar
outras pessoas, em geral, isso é feito pelas redes sociais. Disponivel em:
https://www.remessaonline.com.br/blog/criador-de-conteudo-ou-digital-influencer/. Acesso em: 15 mar. 2022.

' Streaming- tecnologia de transmissio de dados pela internet, especialmente dudio e video, o acesso
online permite a conexao sem a necessidade de baixar o conteido.

15 Gifs- videos que se repetem; versdo animada de memes.

'®Meme- imagens com alguma mensagem textual irdnica.
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17 L )
1", encontra-se a midia social

Entre os aplicativos digitais mais baixados em 202
WhatsApp, surgido em 2009 como uma alternativa ao envio de mensagens via SMS,
utilizando a conexao a internet com o celular para enviar mensagens, no momento ele é mais
que um aplicativo de envio e recebimento de textos, através do WhatsApp é possivel fazer
chamadas de video, chamadas de voz, além do compartilhamento de inimeros arquivos de
midia, entre eles: fotos; videos; documentos; inclusive a localiza¢do do usuério.'®

Ao se observar a evolugdo dessa sociedade tecnoldgica, pautada pelos avangos das
TDIC’s e pela microeletronica, Kenski (2007) aponta que as novas tecnologias (assim
definidas em relacdo as tecnologias que existiam anteriormente) quando sdo utilizadas pela
sociedade, podem alterar as qualificacdes profissionais, o cotidiano das pessoas € como se
informam e se comunicam com outras pessoas do mundo, verificamos que Kenski (2007)
analisa como as tecnologias agem sobre a esfera social, fazendo com que os sujeitos se
adaptem conforme a demanda tecnoldgica vigente.

Dowbor (1999) descreve que as tecnologias no contexto geral, ndo sdo ruins, elas
facilitam tarefas e trazem comodidade, pois podemos fazer mais coisas com menos esforgo,
porém, o autor destaca que a tecnologia deve estar aliada a educacdo, para que seus pontos
positivos, como o acesso ao conhecimento e sabedoria, incite o alcance do seu real
aproveitamento, o autor constata que sem os conhecimentos e a organizagdo social, serd
construida uma modernidade de fachada.

Neste ambito, € preciso considerar como a realidade tecnolégica e o acesso a internet
podem contribuir para as atividades pedagdgicas, sendo as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicac¢do (TDIC’s) recursos que se destacam; para Soares et al. (2015) elas
se integram em bases tecnoldgicas que a partir de equipamentos, programas e midias
possibilitam o acesso a diversos ambientes e pessoas em uma rede, isso facilita a comunicagdo
entre seus usudrios e amplia as acdes oferecidas pelos meios tecnolégicos.

Dispositivos digitais moveis sdo potencializados através das TDIC’s, contribuindo
com a atualizacdo e aplicac¢do de determinadas metodologias pedagdgicas, para isso, € preciso
entender como o uso dessas tecnologias enriquece e coopera para o desenvolvimento do
aluno.

Segundo Barbosa et al. (2014), a fung¢do das TDIC’s no ambiente educativo é

contribuir na constru¢do do conhecimento, auxiliando na elabora¢do de um modelo de ensino

YDisponivel em: https://exame.com/tecnologia/estes-sao-os-10-aplicativos-mais-baixados-de-2021/
Acesso em: 11 jan. 2022.
'® Disponivel em: https://www.whatsapp.com/. Acesso em: 11 jan. 2022.
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onde a educagdo seja fundamentada de maneira colaborativa, o aluno deve ser um sujeito
atuante, pois como nativo digital, ele tem habilidades para usar e facilidade para se relacionar
através das novas midias.

Os alunos se encontram em uma categoria que Barbosa ef al. (2014) chama de nativo
digital, esse termo pode ser aplicado para definir uma grande parcela da populacdo, para
auxiliar a compreensao trazemos o conceito de nativo digital, de acordo com Palfrey e Gasser
(2011):

Uma pessoa nascida na era digital (depois de 1980), que tem acesso as tecnologias
digitais das redes e a grandes habilidades e conhecimentos de computagdo. Os
Nativos Digitais compartilham uma cultura global comum que ndo é rigidamente
definida pela idade, mas por alguns atributos e experiéncias relacionadas a como
eles interagem com as tecnologias da informagdo, com a prépria informac¢do, um
com O outro e com outras pessoas e instituicdes. (PALFREY; GASSER. 2011, p.
324).

Conforme o explicitado, o termo nativo digital € aplicado aos individuos que ja
nascem inseridos em um ambiente tecnoldgico ou que tem facilidade de adaptacdo, sua
afinidade com os recursos digitais vem desde a infancia ou na juventude, dessa forma eles
assimilam com mais rapidez as indmeras atualizacdes e updates, entre outros pontos.

Segundo Palfrey e Gasser (2011) apenas saber usar a internet ndo serd o suficiente
para esta geracdo conectada, as demais capacidades intelectuais e habilidades pessoais de cada

sujeito também precisam de motivacdo e aperfeicoamento:

O mundo digital oferece oportunidades que possibilitam novas formas de
criatividade, aprendizagem, empreendimento e inovagdo, no passado muitos tém se
preocupado com a divisdo digital a separacdo entre aqueles com acesso a rede e
aqueles sem acesso a elas tem um problema persistente, mas ndo € tudo. A questao
mais dificil surge quando vocé percebe que acesso a tecnologia ndo é suficiente, os
jovens precisam desenvolver uma alfabetizacdo digital habilidades para navegar
neste mundo complicado e hibrido em que seus pais estdo crescendo e esta serd uma
desigualdade inusitadamente importante movendo-se para frente. (PALFREY e
GASSER, 2011, p.24).

Sendo que todo esse inicio de buscas e aprimoramentos realiza-se na infincia, é
fundamental que a educacdo infantil seja o periodo escolar que ofereca oportunidades para o
desenvolvimento do aluno, em diversos aspectos: cultural, artistico, tecnoldgico, entre outros.

Silva (2018) observa que durante muitos anos as instituicdes de educacao infantil no
Brasil eram tratadas como ponto de apoio as familias, vistas como o local em que as criangas
recebiam alimentacdo e cuidados basicos, o profissional responsdvel exercia o papel de
cuidador, propostas pedagdgicas eram escassas € poucas familias tinham acesso ao ingresso
de seus filhos nessas instituicdes, mudangas ocorreram com o tempo, mas a compreensao de
como era a educacdo antigamente, contribui para o entendimento dos caminhos tracados até a

atualidade.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases:

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (LDB, art.29).

Dessa forma, compreende-se que a educacdo infantil é a fase onde se inicia a
aprendizagem formal e a abordagem pedagégica, considerando que se trata de um periodo no
qual atributos individuais e tracos de personalidade se desenvolvem, apresenta-se o
entendimento de Barbosa et al. (2014) sobre a inser¢do das tecnologias para a contribui¢dao do
ensino, sendo a educacgdo infantil a primeira etapa da educagdo bdésica, ela deve acompanhar
as transformagdes e as inovagdes da sociedade, suas novas formas de ver e agir, para isso €
importante a insercdo das TDIC’s em sala de aula.

Segundo Moran (2000), antes da crianga iniciar sua jornada escolar, ela ja passou por
diversos processos educacionais, estando em contato com as midias eletrOnicas € no convivio
familiar, no ambiente familiar, mais ou menos abastado culturalmente € emocionalmente, a
crianca comeg¢a a desenvolver as suas conexdes cerebrais, os seus roteiros mentais,
emocionais e suas formas de se expressar, os pais, podem facilitar ou complicar o processo de
aprender a aprender dos filhos, a partir de suas a¢des e formas de comunicacio, sendo mais
maduras ou nio.

De acordo com Barbosa er al. (2014), as TDIC’s favorecem o ambiente educativo,
contribuindo com a constru¢do do conhecimento, auxiliando na concep¢do de um novo
modelo de ensino, além de exercer a educagdo de forma colaborativa, quando a crianga tem
oportunidade de viver em contextos multiplos, adequados a seus interesses, motivacoes e
necessidades, nota-se que seus processos de aprendizagem e desenvolvimento sao
beneficiados, dessa forma a educagdo infantil adquire muitas vantagens quando utiliza os
recursos tecnoldgicos integradas com outras atividades.

Para Barbosa et al. (2014) ndo se pode excluir as criancas dos beneficios oferecidos
pelas TDIC’s, entre eles, as inimeras possibilidades de comunicacdo, conhecimentos e
diversoes, visto que exposto as TDIC’s o aluno adquire novos aprendizados e cria uma
experiéncia expressiva e consistente, em consequéncia, torna-se necessario o incentivo a
elaboracdo de metodologias direcionadas para o ambiente escolar, reconsiderar teorias e
modelos de ensino.

Nessa perspectiva, Dowbor (2001) evidencia que o uso das tecnologias aliadas ao
conhecimento na educagio se destaca, desempenhando um papel central, tendo em vista que a

educagdo é um processo permanente de construcdo de pontes entre 0 mundo da escola e o
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universo que nos cerca, para isso € preciso despertar para essas transformacgdes, onde o ensino
e a aprendizagem incorporam as TDIC’s.

Para Kenski (2007), a educagdo precisa enfrentar um duplo desafio: “adaptar-se aos
avangos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e a apropriagdo critica
desses novos meios.” (KENSKI, 2007, p. 18).

Seguindo a mesma perspectiva, Gadotti (2000) ao referir-se a educagdo destaca a
necessidade de atualizagdo frente as inovagdes tecnoldgicas, o local onde deveria ser o centro
da inovacdo, o autor menciona a tradi¢do de dar pouca importancia a educagdo tecnoldgica, e
que a mesma deveria comecar na educac¢do infantil.

Gadotti (2000) apresenta um paradoxo entre a essencialidade de adaptacdo da

educacgdo para o desenvolvimento e orientac@o das criangas e dos jovens:

Na sociedade da informagao, a escola deve servir de biissola para navegar nesse mar
do conhecimento, superando a visdo utilitarista de s6 oferecer informacdes "tteis"
para a competitividade, para obter resultados. Deve oferecer uma formacao geral na
direcdo de uma educacdo integral. O que significa servir de bussola? Significa
orientar criticamente, sobretudo as criangas e jovens, na busca de uma informagao
que os faga crescer e ndo embrutecer. (GADOTTI, 2000, p. 8, itdlico do autor).

Dowbor (2001) expde uma visdo dos desafios encontrados no caminho evolutivo do
sistema educacional, que necessita redirecionar suas funcionalidades, organizacgdes e valores,
para sua adaptacdo junto as constantes transformagdes tecnoldgicas, entre 0s pontos principais
descritos pelo autor, destacamos: a necessidade da educacdo reencontrar seu lugar; a constante
busca por aprendizado; o fato de que a educagdo deve estar presente durante todas as fases da
vida; o dominio dos novos instrumentos tecnoldgicos, que auxiliam na organizacdo e ao
alcance das indmeras ferramentas que facilitam o acesso do conhecimento; a constatacdo de
que a educagdo ndo deve ser vista como um universo isolado.

Segundo Dowbor (2001), apenas assimilar informadtica, internet e outras tecnologias
do conhecimento ndo serdo o suficiente, € preciso considerar as transformacdes advindas com
as novas tecnologias, surgindo com elas novas formas de trabalhar o intelecto, demandando
uma reorganizac¢io no tempo, espaco e nas relacdes internas da escola, estas sdo as chamadas
mudancas organizacionais, tais mudang¢as ndo atingem apenas a escola, encaram-se mudangas
institucionais mais extensas no meio educacional, o autor entende que um universo mais
descentralizado estd surgindo, tornando-se mais flexivel, participativo, interativo, sendo uma
forma singular de confrontar os novos desafios que se despontam.

Neste novo cendrio € fundamental a integracio e participacdo da comunidade, Dowbor
(2001) esclarece que a escola pertence a comunidade e que ao ponto que as novas tecnologias

facilitam a comunicag¢do, elas também distanciam, e que em uma comunidade individualizada
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e sedenta de sociabilidade, a escola pode contribuir muito no desenvolvimento de novos
papéis.
De forma objetiva, o referido autor apresenta a busca pelo controle dos novos espagos

pelas grandes corporacdes.

O espaco que procuramos ocupar com a escola e as novas tecnologias ndo € mais um
espaco vazio. Poderosas corporacdes da midia, da informdtica, de pesquisa e
desenvolvimento, buscam controlar os novos espacos. O desafio das novas
tecnologias ndo € apenas técnico e pedagdgico: € também um desafio de poder. Por
outro lado, a facilidade de comunicar entre escolas de uma regido ou com
instituicdes de outros paises, de facilitar a comunicacio entre alunos e professores
por e-mail, de fazer entrevistas on-line com cientistas, tudo isto abre um gigantesco
espaco de democratizagdo e de reequilibramento social através das novas
tecnologias. (DOWBOR, 2001, p.24-25).

Concluindo o seu posicionamento, Dowbor (2001), acentua o que seria o maior

obstaculo enfrentado pela educacdo em tempos tecnoldgicos:

O grande desafio da educagdo, € o de mobilizar as suas forgas para reconstruir uma
convergéncia entre o potencial tecnoldgico e os interesses humanos. O mundo da
educacdo, no Brasil, juntando alunos e professores, representa cerca de 40 milhdes
de pessoas. E uma forca. O novo peso do conhecimento no planeta, e da educacio
nos processos de reproducdo social, podem constituir uma poderosa alavanca de
humanizacdo social. (DOWBOR, 2001, p.25).

Desse modo, compreendendo que a educacdo se encontra em um periodo onde as
TDIC’s ganham espago na aplicagdo das praticas pedagogicas, verifica-se que a educacao
precisa se alinhar as novas tecnologias, destacamos que essa insercdo deve ocorrer na
educacgdo infantil, Barbosa et al. (2014), salienta que ao utilizar as TDIC’s com os alunos da
educagdo infantil, elas favorecem a autonomia ao aluno, sendo ele o agente da sua
aprendizagem, transformando o ensino, sendo mais significativo e proporcionando a
ampliacdo das habilidades do pensar.

Barbosa et al. (2014) apontam que para a ocorréncia de tais significativas mudancgas
ndo basta equipar as escolas com tecnologias, o progresso do ensino nas criangas se inicia
quando o professor se prepara para o desenvolvimento de um trabalho aliado as tecnologias
digitais, visto que para a aplicacdo de novas aprendizagens € necessdrio a unido dos objetivos
didaticos e as tecnologias.

E importante salientar que existe tecnologia no ambiente educacional, Kenski (2007)
observa que a grande parte da tecnologia € utilizada como ferramenta no processo educativo,
sendo auxiliar, ela ndo € o objeto, nem substincia e tdo pouco sua finalidade, as tecnologias
estdo presentes no planejamento das disciplinas, na criagdo da proposta curricular e inclusive

na certificacio dos alunos na conclusdo do curso.
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Diante disso, verifica-se que as TDIC’s ndo sdo apenas ferramentas auxiliares,
entende-se que € substancial sua aplicacdo em todas as etapas do ensino, neste estudo
trataremos especificamente da educagdo infantil, atenta-se para o fato de que € preciso
direcionar a utilizacdo das TDIC’s para o ensino, a fim de estimular a consciéncia do aluno e

suas préprias interpretacdes.

2.2 Ser professor na educacao infantil frente as TDIC's

Cabe ao professor apresentar meios para que o aluno se torne o protagonista do seu
proprio aprendizado. Freire (1979) chama de consciéncia bancdria, quando o aluno € o
receptor do conhecimento, se tornando o depdsito do educador, arquivando o que lhe €
ensinado, perdendo seu poder de criar, passando a ser um objeto, de acordo com Freire (1979,
p.21): "O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua
acdo”.

Ao se refletir sobre a colocagdo do autor, chegamos a um ponto relevante, o papel do
homem como o protagonista de suas a¢des, onde deixa de ser apenas receptor de informacoes,
e se distancia da consciéncia bancdria que tanto limita o aluno, para isso, o professor deve
abrir espago para novas praticas pedagdgicas.

Segundo Antunes (2013) durante muito tempo, julgaram que o professor deveria ser o
ponto central do processo de aprendizagem, e o aluno um mero receptor, que somente

aprendia quando conseguisse memorizar e repetir as li¢des.

Nessa visao de ensino aplaudia-se o siléncio, e a imobilidade do aluno e a sapiéncia
do mestre, além de se pensar o conhecimento como informagdes pré-organizadas e
concluidas que se passavam de uma pessoa para outra, portanto, de fora para dentro,
do mestre para o estudante. Ensinar significava difundir o conhecimento, impondo
normas e convengdes para que os alunos o assimilassem. Estes levavam para a
escola a boca - porque da mesma nao podia se separar - mas toda a aprendizagem
dependia do ouvido, reforcado pela mao na tarefa de copiar. (ANTUNES, 2013,
p-17).

O aluno era um memorizador e, no sentido figurado, uma méquina de escrever, nao
podia expressar suas opinides, argumentar, podia apenas perguntar o que fosse estritamente
necessdrio, e o professor tinha autoridade, sua palavra era sempre final e definitiva, caso o
aluno discordasse de algo ou tivesse alguma atitude vista como desrespeitosa perante o
professor, certamente seria punido.

Antunes (2013) enfatiza que esse conceito sobre a escola, professor, aprendizagem e
aluno manteve-se até o século XX, onde o melhor professor era o que possuia conhecimentos

e ndo necessariamente o que mais satisfatoriamente ensinava, ja que a aprendizagem era dever
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do estudante, transformagdes comecaram com a chegada do movimento da Escola Nova, que
refletia e popularizava novas formas de pensamento e questionamentos sobre a escola
convencional. Podemos observar a influéncia da Escola Nova em vdrios aspectos da
sociedade, tendo proporcionado mudangas em diversos setores, desde a educacdo até os que
pertenciam a classe operdria.

Definindo este movimento, Leal e Pimentel (2003) explicam que O Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova de 1932 foi o auge de um momento de acontecimentos no Brasil,
vindos desde as décadas 1920 e 1930, marcados pelos conflitos entre Estado e a Igreja,
destaque para o ensino publico e privado, confrontos entre as tendéncias de educadores
liberais e pensadores catolicos, tendo ainda as movimentagdes que levaram a Constituicao de
1934. A Escola Nova foi urgente e necessdria, abriu caminho para mudar a maneira de se
entender a educagdo, base formadora de todo o ser humano, determinante para se iniciar
mudancas mais expressivas, pois compreendiam que a partir da formacdo dos jovens, se
estabeleceria um futuro mais preeminente.

Entre os fundamentos que surgiram com o movimento transformador Escola Nova,
Antunes (2013) destaca o fato de ndo se aceitar a crianga como um adulto pequeno, que por
essa razdo necessitaria aguardar o tempo certo para comecar a aprender, € um estagio de
desenvolvimento humano diferente, mas ndo abaixo da capacidade de um adulto, o referido

autor enfatiza topicos com os fundamentos do movimento da Escola Nova, entre eles:

A certeza da autonomia do educando e o aplauso a suas iniciativas pessoais como
eixo central da educacdo de qualidade; a certeza de que os alunos sdo diferentes e,
portanto, aprendem de forma auténoma e diferenciada, conforme estilos que jamais
generalizam; a certeza de que a curiosidade natural do aluno constituiu o foco de seu
interesse em torno dos quais as situa¢des de aprendizagem se definem; [...] a certeza
de que o castigo e todo e qualquer ato que vise cercear a espontaneidade do aluno
deve ser banido. (ANTUNES 2013, p.20,21).

Os pontos destacados pelo autor apresentam como a visao sobre como o0 ensino vem se
aprimorando e que, conscientizando-se sobre a capacidade individual do aluno, deve-se
buscar pelo desenvolvimento em diferentes setores e esferas.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) € um documento normativo que
estabelece o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que os alunos
precisam desenvolver no decorrer das etapas e modalidades da Educacdao Basica, a BNCC
busca assegurar que os estudantes desenvolvam dez competéncias gerais ao longo da

~ L . 1
Educacgdo Bésica 9, entre elas:

[... 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas

' Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao. Acesso em 24 jan.2022.
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sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. [...] (BRASIL, 2018, p.9)

Entdo, observa-se que na educacao infantil a aprendizagem é direcionada para diversas
praticas pedagdgicas que vao além de alfabetizar com o intuito do ensino da leitura e da
escrita, sobre isso, nota-se que € preciso a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, visto que
para se aprender a ler, o individuo precisa desenvolver varios aspectos cognitivos, Sampaio e
Leite (2001) expdem que ler o que estd escrito ndo € o suficiente, é necessdrio ler as

mensagens tecnoldgicas e suas acoes nas formas de organizacdo da sociedade e da cultura.

Uma concepcdo mais ampla de alfabetizagdo que vem dominando cada vez mais a
producdo tedrica e as praticas pedagdgicas nesse campo supde a alfabetizacdo como

N

letramento, ou seja, como o desenvolvimento de capacidades diversas aliadas a
produgdo de conhecimento que possibilitem o sujeito a expressar sua cultura e ter
acesso a outros padrdes culturais e sociais, permitindo uma leitura critica da prépria
realidade e com ela, o acesso a participag@o e atuacdo social de maneira mais critica
e consciente. (SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 55).

Em algumas institui¢des de ensino ato de alfabetizar se apresenta como uma tarefa
entediante, cansativa e consideram alfabetizado quem identifica letras e vai juntando silabas
até formar palavras, porém a compreensao do que se I€ muitas vezes ndo € alcancgada, tendo
em consideracdo que alfabetizar é mais do que memorizar letras, sendo um processo

intelectual profundo, Sampaio e Leite (2001) analisam:

Em muitas escolas, a prética alfabetizadora continua se pautando pelas antigas
concepgdes de alfabetizac@o, podendo ser chamada de tradicional. Concepgdes estas
baseadas na visdo mais restrita e mecanica do processo de alfabetizacdo, que
remontam ao inicio do processo maci¢co de alfabetizacdo da sociedade, [...] ainda
que hoje a discussdo a respeito de alfabetizacdo, em termos tedricos, seja unanime
em encard-la como um processo mais amplo, muito mais do que simplesmente
decodificar a lingua, concebendo-a principalmente como um caminho para estar
inserido no mundo. (SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 55).

Assim, observando também a relevancia das instituicdes de ensino, Moran (2007)
acrescenta que somente podemos educar para a autonomia, para a liberdade, fazendo uso de
processos participativos, interativos, libertadores, respeitando as diferengas, incentivando,
apoiando, sendo orientados por pessoas e organizagdes livres. Embasado na afirmacdo de
Moran (2007), nota-se que a emancipacdo da educagio surgird a partir da conscientizacdo de
cada um, buscando sempre a independéncia cognitiva do aluno.

Neste momento € pertinente retornar a BNCC (2018) que discute sobre essa percepcao
de crianca como ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, opina, faz criticas,
apreende valores, constrdi e se apropria do conhecimento através da acdo e da interagdo com
o mundo fisico e social, a BNCC (2018) também indica que as praticas pedagdgicas na

educacdo infantil necessitam de intencionalidade educativa.
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Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criancas conhecer a si € ao outro e de conhecer e
compreender as relacdes com a natureza, com a cultura e com a produg¢do cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas. Parte do trabalho do
educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto
das préticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criancas. (BRASIL, 2018, p. 39).

Dessa forma, é fundamental que a escola ofereca os meios para que o aluno encontre
sua autonomia e compreenda seu sistema de aprendizagem, visto que cada aluno € um ser
unico, dotado de personalidade, e que seu interesse em determinados assuntos é o que o levara
em busca do conhecimento.

Quanto a aprendizagem, Behrens (2000) aponta que o crescimento de informacdes faz
com que decorar ndo seja o bastante, considerando a constante evolu¢do do conhecimento, o

professor deve direcionar o estudante, despertando o seu interesse.

O aluno precisa ser instigado a buscar o conhecimento, a ter prazer em conhecer, a
aprender a pensar, a elaborar as informacdes para que possam ser aplicadas a
realidade que estd vivendo. No processo de produzir conhecimento torna-se
necessario ousar, criar e refletir sobre os conhecimentos acessados para converté-los
em produgdo relevante e significativa. (BEHRENS, 2000, p.79).

O aluno torna-se o ator principal que parte ao encontro do conhecimento, tendo o
professor como um mediador que apresentard os caminhos, neste quesito, ressalta-se
novamente a importancia do professor direcionando o aluno. O professor é o elo entre o
estudante e as diversas formas de se estimular o conhecimento, proporcionando a
aprendizagem, aplicando as TDIC's pedagogicamente com o intuito de despertar a atencao e
motivar o aluno na constru¢do do conhecimento.

No entanto, sabemos que o professor se depara com intimeras adversidades, visto que
o ato de ensinar é mais do que simplesmente repassar informacgdes, pois 0 que cada um

aprende estd intimamente ligado as suas caracteristicas especificas e individuais. Sobre a

complexidade do ensino, destacamos Perrenoud (2018).

A dificuldade do ato de ensinar estd no fato de que ele ndo pode ser analisado
unicamente em termos de tarefas de transmissdo de conteidos e de métodos
definidos a priori, uma vez que sdo as comunicac¢des verbais em classe, as interagdes
vivenciadas, a relacdo e a variedade das a¢des em cada situacdo que permitirdo, ou
ndo, a diferentes alunos, o aprendizado em cada intervencdo. (PERRENOUD et al.,
2018, p.26).

Nesta perspectiva, observando os fatores relacionados ao ato de ensinar, novamente
nos deparamos com a figura do professor, que se torna marcante para muitos alunos, inimeros

futuros foram tragados a partir da influéncia positiva de um professor, considerando tamanho
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impacto frente aos jovens, Moran (2007) aponta que entre as transformagdes que devem

ocorrer no ambiente educacional, muitas estdo relacionadas diretamente ao professor.

As mudancas na educacdo dependem, em primeiro lugar, de termos educadores
maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas,
que saibam motivar e dialogar. Pessoas com as quais valha a pena entrar em contato,
porque desse contato saimos enriquecidos. (MORAN, 2007, p. 28).

Moran (2007) continua pontuando que o auténtico educador é humilde e confiante,
ensinando o que sabe e disposto a aprender o que ainda ndo sabe, aberto ao novo, expde o
aluno a complexidade do aprender, e também a ignorancia e as dificuldades de cada um, o
educador ensina aprendendo a relativizar, valorizando as diferencas, aceitando o tempordrio.
Como bem colocado por Moran (2007, p. 28): "Aprender € passar da incerteza a uma certeza
proviséria que dd lugar a novas descobertas e a novas sinteses." A busca por novas
descobertas permanece durante toda a existéncia, conhecer algo novo, criar, reinventar e até
mesmo redescobrir, permanece-se constantemente aumentando o repertério de entendimento e
expandindo a consciéncia.

O professor ao expandir seu conhecimento e buscar sua multiplicagdo, quer que isso
ocorra da melhor maneira, o professor que ser compreendido, ele pretende que os alunos se
envolvam e que a aula se torne um campo de descobertas, alunos participativos proporcionam
uma aula produtiva, onde o professor pode discorrer por diversos campos do conhecimento,
Perrenoud (2018) destaca a importancia do ato de observagdo do professor frente as reagdes

dos alunos e entdo ir direcionando a aula de acordo com as circunstancias que vao surgindo.

O professor pode planejar, preparar seu roteiro, mas continua havendo uma parte de
"aventura", ligada aos imprevistos que tém origem nessas a¢cdes em andamento e no
desconhecido proveniente das reacdes dos alunos. Isto requer uma grande
quantidade de tomadas de decis@o, uma mobiliza¢do dos conhecimentos dentro da
acdo e, até mesmo, uma modificagdo de decisdes na acdo em sala de
aula. (PERRENOUD et al., 2018, p.27).

Sendo que o ato de ensinar, faz do professor um ser dindmico, onde cada aula tera suas
particularidades a partir do envolvimento dos estudantes, e que o resultado do trabalho
desenvolvido em sala de aula é o real nivel de aprendizado de cada aluno, analisando que
vivemos em meio a indmeros recursos tecnoldgicos e que as informacdes surgem
rapidamente, sendo constante a busca por conhecimento, onde tudo se atualiza agilmente,
alteram-se conviccdes estabelecidas durante anos, aprimoram-se outras, nota-se que o estudo
estd impetrado na vida de cada ser humano, no entanto, € preciso compreender que estar
cercado por informacdes ndo € o suficiente.

Segundo Coll e Monereo (2010) ter acesso a informagdo ndo assegura que oS

individuos estardo bem informados, devido a auséncia de fundamentos para seleciond-las e
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atestar sua autenticidade, esse excesso de informagdo- que muitas vezes contribui aos
interesses e finalidades dos que tém poder, meios e a capacidade para sua circulacdo de dados,
colaborando para o aumento do risco de manipulacdo- enfrenta o desafio de conseguir passar
da informagdo para o conhecimento.

Coll e Monereo (2010) pontuam que o professor deve abandonar o papel de
transmissor de informagdo e assumir o papel de seletor e gestor dos recursos disponiveis,
curador e consultor no esclarecimento de dudvidas, orientando e guiando na execucdo de
projetos e sendo mediador de debates e discussoes.

Assim, reconhecemos que o professor deve fazer o possivel com os melhores métodos
que conhece e tem acesso, e compreende que cada aluno € um ser unico, que responde a
metodologias aplicadas de uma maneira particular; compete ao professor entender e até
mesmo decifrar o universo de cada aluno em busca do aprendizado.

Para Antunes (2013), o professor perceberd que produziu aprendizagem quando
considerar alguns fatores: quem € este aluno; o que ele sabe; o que procura saber e o lugar em
que pretende chegar com sua aprendizagem. Este professor observa as associacdes que sao
possiveis ao aluno, relacionando seu saber e suas circunstancias, tendo em vista suas

experiéncias individuais e as regras sociais presentes.

[...] aprender é um processo que se inicia a partir do confronto entre a realidade
objetiva e os diferentes significados que cada pessoa constrdi acerca dessa realidade,
considerando as experiéncias individuais e as regras sociais existentes. (ANTUNES,
2013, p. 32).

Visto que, a aprendizagem envolve tanto o aluno quanto o professor, onde o professor
¢ um intermediador entre o aluno e as inimeras possibilidades de aprendizado e de praticas
pedagogicas (a relacio entre professor e aluno serd abordada mais profundamente nas secoes
seguintes), ressalta-se que € necessdria a atualizacdo e a qualificacdo dos processos
educativos, investindo na capacitacdo dos professores e intensificando a busca por técnicas e
formas de inserir as indmeras tecnologias disponiveis na esfera educacional.

Moran (2000) enfatiza que:

Ensinar com as novas midias serd uma revolu¢do se mudarmos simultaneamente 0s
paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos. Caso
contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial.
(MORAN, 2000, p. 63).

Evidenciando a colocacdo do autor, observa-se que as novas midias cooperam mais
quando inseridas corretamente nas praticas pedagodgicas, ressalta-se que professor e aluno
devem estar interligados e a rotina do professor pautada pela busca de técnicas e atualizagdes

continuas de conhecimentos.
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De acordo com Mercado (2002), constatando-se que a sociedade estd mais
tecnoldgica, € fundamental uma conscientizacdo sobre a inclusdo de novos curriculos
escolares, trabalhando habilidades e competéncias para o aluno lidar com as novas
tecnologias, a educa¢do nao pode ignorar os componentes tecnolégicos.

Neste contexto, atenta-se para o fator da insercdo das TDIC’s no PPP (Projeto Politico
Pedagdgico).

Na Educacio Infantil, o uso dessas tecnologias deve ter um carater educativo, por
isso precisam estar inseridas no projeto politico pedagdgico da escola, uma vez que
as tecnologias digitais ndo devem ser entendidas como ferramentas, mas como
proposta pedagdgica, contribuindo em aprendizagens relevantes e socialmente
significativas. (BARBOSA et al., 2014, p .2892).

No entanto, nas escolas de educacdo infantil parte dos recursos digitais que estdo a
disposi¢@o ndo sdo bem aplicados, quando existem computadores para uso das criancas, quase
nido se nota aproveitamento, visto que ainda ndo compreendem bem o que seria aquele
equipamento, muitas criangas mal conseguem segurar no mouse, pois além de estar em um
estdgio de desenvolvimento da sua coordenagdo motora, este € muito grande para suas maos
pequenas; evidenciamos que o smartphone € um recurso relevante na aprendizagem, e nao
apenas uma ferramenta que € usada esporadicamente.

Binotto e Antunes (2014) apontam que:

Na atualidade, é preciso considerar que os alunos comecam a interagir com a
tecnologia muito antes de entrar na escola [...] O trabalho com as novas tecnologias
proporciona o contato com diferentes linguagens, e isso inclui a linguagem
tecnoldgica. (BINOTTO; ANTUNES, 2014, p. 321).

Neste aspecto, observando a educacdo infantil, devemos avaliar que para as criangas,
quase tudo € novidade, desse modo, € importante o direcionamento dos professores, fazendo

adaptacdes e utilizando as TDIC’s disponiveis. Segundo Moran (2007):

Educar em ambientes virtuais exige mais dedicacdo do professor, mais apoio de uma
equipe técnico-pedagdgica, mais tempo de preparacdo- ao menos na primeira fase- e
principalmente de acompanhamento, mas para os alunos ha um ganho grande de
personalizacdo da aprendizagem, de adaptag@o ao seu ritmo de vida, principalmente
na fase adulta. (MORAN, 2007, p. 118).

Dessa forma, considerando-se os fatores abordados, surge o questionamento sobre o
atual papel do professor diante dessa realidade tecnoldgica, onde passa a educar com o apoio
das TDIC’s, acrescentam-se mais funcdes em uma profissdo que ja requer bastante
disposicdo, cabe ao professor descobrir em si habilidades que muitas vezes estdo apenas

adormecidas.

O que muda no papel do professor? Muda a relagcdo de espago, tempo e comunicacao
com os alunos. O espago de trocas se estende da sala de aula para o virtual. [...] E
um papel de animacdo e coordenacdo muito mais flexivel e constante, que exige
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muita atengdo, sensibilidade, intui¢do e dominio tecnolégico. (MORAN, 2007, p.
118).

Sampaio e Leite (2001) apontam para a necessidade da alfabetizacdo tecnoldgica do
professorzo, de acordo com as autoras, seria o desenvolvimento da habilidade de relacionar-se
a compreensdo do mundo, a interpretacdo das linguagens tecnoldgicas, sua configuracao atual
no mundo, a manipulacdo técnica destas tecnologias. Conforme explicitado pelas autoras, a
alfabetizacdo tecnoldgica do professor ndo pode ser definida por completo, pois se trata de
uma realidade em mutacdo, além das tecnologias que se mantém em constante

aperfeicoamento e diversificacao.

Na alfabetizacdo tecnoldgica do professor a intencdo deve ser a de tornar este
cidadao um profissional atuante na sociedade, que contribui com um trabalho
educativo significativo, mais préximo da realidade do aluno, conferindo-lhe, assim,
sentido aos seus olhos e aos olhos da populacao. (SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 73).

O educador que busca seu aperfeicoamento frente as inovagdes, consequentemente
aplica com mais facilidade as préticas pedagdgicas, compreende melhor o aluno e nao se
deprecia diante a uma geracdo de nativos digitais, que em sua maioria, utiliza com facilidade
diversos recursos tecnolégicos.

Segundo Veiga (2009), a formagdo de professores envolve acdes que serdo produzidas
por alguém que ird realizar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, pesquisar e avaliar, a
autora destaca que a formacdo de professores é uma atividade frequente e gradativa,
envolvendo vérios niveis, agregando valor e experiéncia a pratica pedagogica.

Quanto a atuagdo dos conteddos produzidos e divulgados a partir das novas

tecnologias, os quais influenciam e educam basicamente todas as classes sociais, devido ao

seu maior alcance, Kenski (2007) afirma que:

Em relacdo a educacdo, as redes de comunicagdes trazem novas e diferenciadas
possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com os conhecimentos e
aprender. J4 ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula,
mas de uma verdadeira transformacgado, que transcende até mesmo os espagos fisicos
em que ocorre a educacdo. (KENSKI, 2007, p. 47).

Sobre a atualizacdo do contexto didético, segundo Coll e Monereo (2010), surgem
novos cendrios educacionais, onde impera o questionamento sobre onde comeca e termina a
acdo da escola e dos professores, os autores apontam para o surgimento de trés cendrios

paralelos e independentes: em primeiro lugar, salas de aula e escolas com mais estrutura e

0 conceito de alfabetizacdo tecnoldgica do professor envolve o dominio continuo e crescente das
tecnologias que estdo na escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico com elas. Este dominio se
traduz em uma percepc¢do global do papel das tecnologias na organizacdo do mundo atual e na capacidade do
professor em lidar com as diversas tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressdo, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e devem ser utilizadas no processo
educativo. (SAMPAIO; LEITE, 2001, p.75).
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recursos tecnoldgicos, além de projetos pedagdgicos e didaticos, focados no uso das
tecnologias para o ensino e aprendizagem; em segundo lugar, a expansdo das salas de aula e
das escolas para outros ambientes, como bibliotecas e museus, onde serd possivel realizar
atividades e praticas educacionais, com o apoio das tecnologias digitais; e em terceiro lugar,
um cendrio global e onipresente, com a presenca das tecnologias méveis e das redes sem fio,
no qual o aprendizado serd possivel em praticamente qualquer lugar e situacao.

Com base nesses pontos, refletimos sobre os cendrios educacionais e o fato da escola
ndo ser mais o Unico lugar para se buscar conhecimento, ele estd por toda a parte, acessivel
para grande parte da populacdo. Um exemplo comum sdo as dividas, que antes eram anotadas
para serem esclarecidas com o professor em sala de aula, hoje, com um pouco de interesse por
parte do aluno elas podem ser elucidadas com uma busca na internet. Os estudantes sabem
onde encontrar as respostas, porém, ndo é o suficiente, é preciso reflexdo para se gerar
questionamentos e argumentos, € entdo levar os resultados desse raciocinio a mediacdo do
professor, cabe a cada pessoa conhecer seus pontos fortes e habilidades, o que facilita para a
resolucdo de seus questionamentos.

A complexidade que cada individuo carrega em si, suas experiéncias, sua realidade
social, sua familia, influenciam no ensino e aprendizagem. Diante da realidade atual na

educagdo, Moran afirma que:

Aqui reside o ponto crucial da educagdo: ajudar o educando a encontrar um eixo
fundamental para a sua vida, a partir do qual possa interpretar o mundo (fendmenos de
conhecimento), desenvolva habilidades especificas e tenha atitudes coerentes para a
sua realizacdo pessoal e social. (MORAN, 2007, p.164).

Moran (2000) vem ressaltar que o uso da tecnologia € um grande apoio a educagdo, a
tecnologia aplicada ao audiovisual coloca as criangas em contato direto com imagens, cores,
sons, formas e movimentos, estimulando suas habilidades psicoldgicas e motoras. Tratando-se
de alunos da educacdo infantil, observa-se ainda mais expressivo o uso de elementos
coloridos e voltados para o lidico, a curiosidade da crianca é destacada em diversos sentidos,
tudo que € atrativo ao olhar, ao toque, agucando o olfato, enfim, cada detalhe contribui no
avanco de suas capacidades. Em se tratando das TDIC's, infinitos recursos podem contribuir

na aquisi¢ao de novas experiéncias.

Ao professor, cabe o papel de realizar propostas pedagdgicas com as tecnologias
digitais que direcionem ndo apenas para a orientacdo, mas, principalmente, para o
desenvolvimento, buscando possibilidades de aprendizagens para os alunos, de
maneira interativa, com intencionalidades pedagdgicas. Vale pontuar, que para o
dominio dessas propostas, torna-se necessdrio a sua insercao em cursos de formacao
direcionados para o trabalho com as tecnologias. Trata-se de a¢des que propiciem
aos alunos interagir com as tecnologias digitais, tornando-os cidaddos criticos e
reflexivos, por meio da construcdo de conhecimento neste espaco desafiador e que
os impulsiona a descobrir, pensar, refinar ideias e descobertas. Além disso, o
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professor precisa buscar conhecer o potencial e as experiéncias prévias dos alunos,
para que possa, também, aprender com eles. (BARBOSA et al., 2014, p.2897-2898).

No entanto, apesar dos beneficios do uso das TDIC’s frente a educacdo, elas ainda se
apresentam como ferramentas utilizadas esporadicamente, Kenski (2007) observa que as
tecnologias mais utilizadas na educagdo até o momento ndo provocam grandes alteracdes na
estrutura dos cursos, na articulacdo entre os conteidos e ndo alteram didaticamente as
maneiras de trabalhar dos professores junto aos alunos, consideradas como recursos didaticos,
estdo longe de ter todas as suas possibilidades usufruidas para uma melhor educacao.

Nesta perspectiva, cabe ao professor aplicar as TDIC’s e orientar o aluno no processo
de ensino-aprendizagem, e a escola deve estar envolvida neste processo, corpo docente,
equipe pedagégica, além da comunidade escolar como um todo, pais e familiares, com o
professor como referéncia, sendo importante que o aluno se sinta envolto em um ambiente
que lhe proporcione oportunidades e alternativas para que ele interprete as informacdes e
experiéncias, assim, despertando para uma visao de mundo particular, porém ampla, aberta ao

novo, ao lidico, a expressividade e ao engajamento.

3 EDUCOMUNICACAO: para além da educacdo infantil

Na secdo anterior discutimos sobre como a utilizacdo das TDIC’s no processo
educativo contribui na aplicacdo de préticas, metodologias e agdes pedagdgicas que se
adequam ao contexto digital que se apresenta. Na presente se¢do, temos como objetivo a
compreensdo do termo ‘educomunicacdo’ e como ele se aplica enquanto pratica pedagdgica;
registramos como a criagdo de um ecossistema educomunicativo pode proporcionar meios
para o desenvolvimento intelectual, tecnoldgico e criativo dos alunos, sendo esse ambiente
rico em oportunidades e alternativas para o acesso a informacdo, compartilhamento de
experiéncias, comunicagdo e aprendizado. Abordaremos a relacdo que se estabelece entre o
professor mediador e o aluno participativo, sendo fundamental o papel do professor, onde sua
acdo mediadora é fortalecida pela interacdo com os alunos em uma educacdo baseada na

colaboracao.

3.1 O que é educomunicac¢ao?

No primeiro contato com o termo educomunicagdo € normal que se busque seu

significado partindo da jun¢do das palavras ‘educacdo’ e ‘comunicacdo’, porém para se
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contextualizar corretamente, € necessaria uma imersao sobre os acontecimentos tecnoldgicos
e como se estruturou a sua influéncia direta sobre os campos da educacdo escolar e da

comunicacao social.

Sendo um movimento de origem tipicamente latina, gestado no seio de movimentos
sociais, a educomunicacdo dd mais énfase ao udltimo objetivo sem, no entanto,
descuidar do primeiro, isso porque durante a ditadura na América Latina foi preciso
alertar a populagdo sobre duas principais condi¢des: a invasao cultural, que por meio
da veiculacdo massiva de produtos mididticos importados colocava em risco a
identidade nacional, e a exploracdo a que ela era submetida pelos governos,
demonstrando serem os meios de comunicacdo utilizados como aparelhos
ideoldgicos dos Estados. (ALMEIDA, 2016, p. 3).

De acordo com Sartori e Soares (2005), o século XX apresentou transformacdes nos
ambitos sociais, econdmicos, politicos e culturais, que abalaram a sociedade e que estdo
diretamente ligadas ao advento das tecnologias da comunicagdo e da informacdo, elas tiveram
suas praticas, vivéncias e estruturas reorganizadas, estando presente em praticamente todos os
setores da sociedade, alterando rotinas sedimentadas, tanto na vertente social quanto na
pessoal.

Como apresentado nas secdes anteriores, podemos observar que uma geragdo nao
passa ilesa pelos dispositivos tecnoldgicos e mididticos, eles podem influenciar beneficamente

ou nao, a tecnologia e a midia criam, conectam e se expandem com perspicaz velocidade.

No mundo atual em que é preciso educar numa sociedade em que os dispositivos
tecnoldgicos e mididticos produzem outras sensibilidades, deslocalizam o saber,
inauguram novas formas de expressdo, Comunicacido e Educacdo caminham juntas.
(SARTORI; SOARES MS, 2005, p.12).

Segundo Freire (1983, p.46): “A educagdo € comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em
que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados”. Sendo a sua pedagogia baseada na comunicagao, Freire (1979)
apresenta o didlogo como um facilitador da educagdo, aponta para a criagdo de uma atitude
dialogal por parte dos educadores.

De acordo com Bomfim (2019), em concordancia com o pensamento de Freire, Mario
Kaplin era favordvel em se empregar o didlogo como forma de educacio, Kaplin trabalhou
como radialista desde a juventude, estando a frente de programas educativos, influenciado por
estudiosos como Célestin Freinet e Paulo Freire, desenvolveu métodos educacionais de leitura
critica da midia, Kaplin é considerado o criador do termo “educomunicador”, inspira¢do para
o neologismo Educomunicagao.

Sobre esse aspecto, Bomfim (2019) destaca que tanto Freire quanto Kaplin
compreenderam a importancia da comunicacdo e da educacdo linearmente, essa percepcao

possibilita a participacdo e a interagdo social democratica, abertas as opinides sem censura,
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aos didlogos expositivos, viabilizando mudangas na maneira de ser e de se posicionar perante
os meios de comunicagdo e do ambiente em que habita, tais questdes se destacavam entre as
discussdes das sociedades latino- americanas nas décadas de 1960, 1970 e 1980.

Retomando a origem do termo educomunicagio, ele foi criado pelo comunicador-
educador uruguaio Mario Kaplun, de acordo com Costa (2016, p.99): “Mario Kaplin €
responsavel pela criagc@o e uso do termo educomunicador para designar o professor que realiza
a “Comunicagdo Educativa™.

No entanto, Costa (2016) aponta que Kaplin ndo se preocupou em identificar ou
definir a existéncia de um novo campo nomeado como “Educomunicacdo”, essa denominacao
ocorreu na década de 1980, onde a Unesco utilizou o termo “Educomunicacdo”, porém com
enfoque de leitura critica das midias, em 1999 o NCE/USP, identificou e definiu o conceito de
educomunicagdo como um campo autdbnomo de pesquisa e intervengdo social, por meio de
uma pesquisa coordenada pelo professor Dr. Ismar de Oliveira Soares, na concep¢do do
NCE/USP, o conceito € resultado de ampla pesquisa entre 1997-1999, contendo 176
coordenadores especialistas da drea em 12 paises do continente.

Soares (2011) aponta que sob a perspectiva do Nicleo de Comunicagdo e Educagao da
Universidade de Sao Paulo (NCE/USP), o conceito de educomunicagdo designa um campo de
acdo emergente na interface entre os tradicionais campos da educagdo e da comunicagdo, e
que se apresenta hoje como um excelente caminho de renovacdo das praticas sociais, que
objetivam ampliar a possibilidade de expressdao de todos os seguimentos humanos,
especialmente da infancia e juventude.

Segundo Soares (2002), a educomunicagdo € fundamentada nos campos da educacao,
da comunicacdo e de outros setores das ciéncias sociais, superando as barreiras
epistemoldgicas impostas pela visdo iluminista e funcionalista de relagdes sociais que mantém
as esferas do saber isoladas e incomunicdveis.

Neste aspecto Soares (2006) define a educomunicacao:

E o conjunto de a¢des voltadas para a criagcio de ecossistemas comunicativos abertos
e criativos em espacgos educativos, favorecedores tanto das relagdes dialdgicas entre
pessoas e grupos humanos como de uma apropriacdo criativa dos recursos das
informagdes nos processos de produgdo da cultura e da difusdo do conhecimento.
(SOARES, 2006, p. 93).

7z

De acordo com Ismar Soares (2011), a educomunicacdo € um campo de interface,
onde as dreas da educagdo e da comunicacdo se entrecruzam com frequéncia, ja para Martin
Barbero (2003) o conceito deve ser empregado para nomear essa atmosfera que surge devido

as tecnologias, assim cada um de nds, juntamente com a educacdo, estariamos conectados,



39

segundo Kaplin (1999), a comunicagdo educativa compreende o universo midiatico, “mas
ndo apenas esta drea: abarca também, e em lugar privilegiado, o tipo de comunicacao presente
em todo o processo educativo, seja ele realizado com ou sem o emprego dos meios”.
(KAPLUN 1999, p. 68).

Assim, com base nas abordagens, nota-se a semelhanca na definicio de
educomunicagdo e percebemos que o sentido da proposta educomunicativa é a forma
participativa, dialégica e critica com que os processos educacionais sdao desenvolvidos e
aplicados.

Soares (2011) apresenta o entendimento da educomunicacdo através de quatro linhas
de articulacdo tedrico-praticas, que relacionam o didlogo entre a educomunicacdo e o sistema
de ensino, que sdo: Pressupostos; Educomunicagdo como campo de interface; A
educomunicacdo nos distintos ambitos da pratica educativa; A formacdo do professor-
educomunicador.

Os pressupostos evidenciados por Soares (2011) sdo dois: o primeiro se refere sobre a
afirmacdo de que a educagdo s6 acontece quando se trata de uma ‘“agdo comunicativa’, o
segundo pressuposto € consolidado na asser¢do que expde que toda a comunicacdo se trata de
“uma ac¢do educativa”.

A educomunicacdo como campo de interface, estd diretamente relacionada com a
conexdo entre a educagdo e a comunicacdo, “[...] ainda que se entendam, ambos, como
fenomenos distintos, a interconexdo entre eles é requerida pelas préprias exigéncias da vida
em sociedade.” (SOARES, 2011, p.18) .

A proxima linha de articulacdo tedrico-pratica referenciada por Soares (2011)

menciona a funcdo da educomunicagdo nos distintos ambitos da prética educativa, que sado:

1°. No @mbito da gestdo escolar, convidando a escola a identificar e, se necessario,
a rever as praticas comunicativas que caracterizam e norteiam as relagdes entre a
direcdo, os professores e os alunos no ambiente educativo. 2°. No dmbito
disciplinar, sugerindo que a comunicagdo, enquanto linguagem, processo e produto
cultural (seus sistemas, linguagens e tecnologias), se transforme em contetido
disciplinar, isto €, em objeto especifico do curriculo no ambito da drea denominada
“Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias™. [...] 3°. No dmbito transdisciplinar,
propondo que os educandos se apoderem das linguagens mididticas, ao fazer uso
coletivo e soliddrio dos recursos da comunicagdo tanto para aprofundar seus
conhecimentos quanto para desenhar estratégias de transformacg@o das condi¢des de
vida a sua volta, mediante projetos educomunicativos legitimados por criatividade e
coeréncia epistemolédgica. (SOARES, 2011, p. 19,20, grifos do autor).

A formagdo do professor-educomunicador € a quarta linha de articulagdo apontada por
Soares (2011), destaca a importincia da formacdo dos educadores para a compreensdo e

comando sobre os recursos tecnoldgicos, ndo se trata de ensinar o professor a utilizar os
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equipamentos disponiveis na escola, é sobre oferecer ao educador formacdo para que fazendo
uso dos recursos tecnolégicos e propostas educomunicativas, ele possa propiciar aos
educandos melhores resultados pedagdgicos.

A educomunicacdo € composta por uma esséncia relacional, que se organiza de um
modo processual, midiatico, transdisciplinar e interdiscursivo, sendo praticada na vida das
pessoas que relacionam-se a ela, mediante areas de intervencdo social, esse didlogo entre
outros discursos, € o que assegura a sobrevivéncia do novo campo e das dreas de intervengao,
sincronicamente, constituindo suas especificidades. (SOARES, 2000).

Segundo Almeida (2016) a educomunicacao utiliza determinadas areas de intervengao,

onde o ato de intervir esté relacionado as seguintes apuracoes:

“[...] exploracdo humana, conflitos, irregularidades, opressdo, precdrio
aproveitamento da capacidade dos individuos de construirem conhecimento e de
atuarem como protagonistas de sua propria realidade, além da supressao dos direitos

N

bésicos, principalmente, do direito a informac¢do e a comunicac¢do.” (ALMEIDA,
2016, p.10).

Essas apuracdes se iniciam ao se definir os atores que estardo diretamente
relacionados nas préticas aplicadas, observando aspectos pessoais e sociais, segundo Almeida
(2016) apds a identificacdo da necessidade, comeca o planejamento de acdes aplicando
determinadas areas de intervencao, implementando-as e avaliando os resultados obtidos.

Consequentemente atenta-se para a relevancia da compreensdo das dreas de invengao,
visto que cada uma busca atingir seus objetivos por meio de determinadas aplicacdes e

projetos, alcangando assim uma maior efetividade.

O termo “Area de Intervenciio” foi agregado 2 estrutura conceitual da
Educomunica¢do ja na conclusdao da pesquisa do NCE/USP sobre a interface
Comunicacdo/Educacgdo (1997- 1999). Em ultima andlise, foi a identificagdo de que
diferentes tipos de acdes vinham sendo desenvolvidas a partir de referenciais e
metodologias semelhantes ou muito préximas entre si que possibilitou a
identificacdo e a sistematizagdo de um novo campo de conhecimento e de pratica
social, na América Latina. As Areas de Intervencdo asseguram a especificidade e a
diversidade do novo campo frente a outras abordagens que buscam aproximar
comunicacio e educacao. (SOARES, 2017, p.14, grifo nosso).

Segundo Soares (2017) essas atividades de intervengdo sdo classificadas em sete
modalidades nomeadas como: Gestdo da Comunicacdo nos Espacos Educativos; Educacdo
para a Comunicacdo; Mediacdo Tecnoldgica nas Préticas Educativas; Expressao
Comunicativa; Producdo Midiatica; Pedagogia da Comunicagdo; Reflexdo Epistemologica.

Para a melhor compreensdo sobre a tematica educomunicativa vamos definir sob a

perspectiva de alguns autores cada uma das sete modalidades consideradas pelo professor Dr.
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Ismar Soares, professor-titular da USP, coordenador da Licenciatura em Educomunicacio da
ECA/USP e supervisor de projetos de Educomunicagao.

A Gestdo da Comunicacdo € o inicio da relacdo entre a comunicagdo e as
metodologias que serdo aplicadas, todo esse processo comeca com o planejamento, e continua
até a verificacdo do resultado alcangado pelas acdes educomunicativas.

De acordo com Machado (2003) a Gestdo da Comunica¢do nos Espagos Educativos,
compreende toda a acdo direcionada ao planejamento, execucdo e avaliacdo de planos,
programas e projetos de intervengdo social no ambiente relacionado a comunicagdo, cultura e
educagdo, originando ecossistemas comunicacionais, fundamentam-se no desenvolvimento de
trabalhos que falam sobre projetos e acdes estabelecidas e executadas em espagos da educagdao
formal ou ndo formal.

Entre as metodologias aplicadas nesta drea, incluem-se a educag¢do a distancia, a

educagdo para os meios e a propria educacdo nao formal:

Em todos estes sistemas ocorre 0 mesmo: a aprendizagem se dd na medida em que o
individuo sente-se tocado, envolvido, conectado. Desta maneira, o ambiente
mediado por tecnologias pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em
mediacdo. E o sentido que provoca a aprendizagem, ndo a tecnologia, e é por isso
que o campo compete a comunica¢do ou a educomunicacdo. (SOARES, 2002, p.20).

A préxima modalidade abordada € a mais antiga de todas as dreas de intervengao,
Machado (2003) aponta que a Educacdo para a Comunicacdo é composta por trabalhos e
estudos que tem o objetivo de formar o receptor para leitura e anélise do poder dos meios de
comunicacao sobre a sociedade.

A Educagdo para a Comunicagdo aprimora-se na criticidade de avaliagdo dos meios e
das midias, onde o leitor/ ouvinte passa a ser o responsavel pelo o que consome e ndo um
espectador, vulnerdvel a todo contetido que chega até ele.

Soares (2014) descreve que a Educagdo para a Comunicacio, preocupa-se sobretudo
com o fortalecimento da capacidade de expressdo de criancas e jovens, para i1sso € necessario
que todas as formas de comunicag¢do sejam analisadas, desde a interpessoal, a familiar, a

escolar, até atingir a mididtica massiva.

Na escola, o que se propde é a revisdo das disfungdes comunicativas oriundas das
relacdes de poder, buscando-se formas democrdticas e participativas da gestao
escolar, com o envolvimento das novas geracdes. O que distingue este protocolo é
sua intencionalidade: valoriza a midia e inclui sua andlise e uso como procedimento
metodoldgico, mas vai além dela em seus propdsitos e metas. Opera por projetos,
valorizando todas as formas de expressdo, especialmente a artistica, tendo como
objetivo a ampliagdo do potencial comunicativo da comunidade educativa e de cada
um de seus membros. No caso, professores e alunos sdo igualmente aprendizes e
igualmente educomunicadores. (SOARES, 2014, p.18).
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Na Educacdo para a Comunicagdo encontramos as caracteristicas da concepcdo de
educacdo dialdgica e da criticidade divulgadas por Freire (1996), sendo que a disponibilidade
para o didlogo e o desenvolvimento de uma curiosidade critica colaboram com o
entendimento multisciente frente a tecnologia e os efeitos e as consequéncias que derivam
dela.

A darea de intervencdo conhecida como Mediac¢do Tecnoldgica na Educacdo, segundo
Machado (2003), agrega trabalhos com o objetivo de pensar ou elaborar propostas com meios
tecnoldgicos que contribuam no processo de ensino-aprendizagem, o entendimento nao se
limita mais a ensinar a ler ou interpretar os meios ou a relacdo do receptor com 0s mesmos,
mas em criar ou associar formas para que os educadores ao trabalharem com os meios de

informacao, possibilitem ou ampliem o processo de ensino-aprendizagem.

[...] a tecnologia eletrOnica garante leveza e criatividade ao ambiente educacional,
sempre que a apropriacdo de seus recursos e processos dé-se a partir do
reconhecimento da potencialidade da comunicagdo em favorecer a construcio
permanente de novas alternativas de busca de conhecimento e de convivéncia. A isto
a educomunica¢do denomina mediacdo tecnologica nos espacos educativos.
(SOARES, 2007, p.40, grifo do autor).

A Mediacao Tecnoldgica na Educacio € vista como um dos indmeros desafios que a
educacdo necessita enfrentar, € nesta modalidade da Educomunica¢do que as TDIC’s sdo
exploradas com mais liberdade no ambito do ensino-aprendizagem, possibilitando a aplicacdo

de diversas praticas pedagdgicas tendo como meio os recursos tecnoldgicos.

2

Expressao Comunicativa € uma drea de intervengdo diretamente ligada as artes,
segundo Machado (2003), buscando o desenvolvimento da capacidade criadora e expressiva,
objetivando a ampliacdo da capacidade de expressdao do jovem, aguardando que ele consiga

expressar seus desejos, angustias, visdes de mundo e em especial da sua comunidade.

A area de expressdo comunicativa através das Artes estd atenta ao potencial criativo
e emancipador das distintas formas de manifestacdo artistica na comunidade
educativa, como meio de comunicagdo acessivel a todos. Todo estudo da historia e
da estética das artes — que representa um valor em si mesmo — estd a servico da
descoberta da multiplicidade das formas de expressao, para além da racionalidade
abstrata. Esta drea aproxima-se das prdticas identificadas com a Arte-Educacio,
sempre que primordialmente voltadas para o potencial comunicativo da expressdao
artistica como uma produgdo coletiva, mas com performance individual. (SOARES,
2011, p.47).

A Expressdo Comunicativa por meio das artes requer o uso da criatividade, e esta
necessita de estimulo e liberdade para conseguir se manifestar, se tornando um meio de

comunicacdo através da expressdo artistica.

A Arte pode ser uma ferramenta de processos da Educomunicagdo, assim como a
Comunicacdo, além de uma caracteristica da Arte, pode ser ferramenta da Arte. O
que indica o caminho € a intenc¢do do processo, principalmente no que se refere a
relacdo com a Educacdo. (SILVA, 2017, p.77).
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A Produc¢do Mididtica de acordo com Soares (2014) € uma area de intervencao voltada
ao desenvolvimento de acdes, programas e produtos da midia, concebidos a partir dos
fundamentos educomunicativos.

Ressaltamos a importancia de uma producdo mididtica elaborada a fim de despertar a
atencao dos jovens, instaurando um ambiente onde diversos assuntos possam ser discutidos,
como: a influéncia das midias sobre o consumidor; ética nas propagandas; liberdade de
expressao; direitos autorais; a censura; dentre outros.

A Pedagogia da Comunicacdio € uma area que ¢é: “[...] voltada para o agir
comunicacional dialégico e participativo, no espaco da didética e das préticas de ensino”.
(Soares, 2017, p.15).

Entre as possibilidades de inser¢do das TDIC’s na estrutura educacional, a Pedagogia
da Comunicacdo, expande as possibilidades com diddticas relacionadas ao ecossistema
educomunicativo, na préxima secao abordaremos esta drea de interven¢ao com mais detalhes.

A area conhecida como Reflexdo Epistemoldgica destaca a analogia entre
comunicacio e educacdo como um fendmeno cultural em ascensio. “E, na verdade, a reflexio
académica, metodologicamente conduzida, que vem garantindo unicidade as préticas da
Educomunicagdo, permitindo que o campo seja reconhecido, evolua e se legitime”.
(SCHAUN, 2002, p.94).

A epistemologia estd diretamente relacionada com a educomunicacdo, desde a origem
da palavra até a reflexdao sobre a organizacdo das metodologias, fundamentos tedricos, das
praticas, experiéncias e as aprendizagens proporcionadas pela correlacdo estabelecida entre a
comunicacdo e a educacao.

De acordo com Schaun (2002) as édreas tém sido discutidas tanto na educacdo quanto
na comunicacdo, a autora defende que cada uma delas e seu conjunto sejam pensados e
promovidos a partir da perspectiva da educomunicagdo, visto que as dreas representam uma
sintese, uma vez que parecem agrupar as vdrias agdes possiveis no espaco da inter-relacdo
educomunicativa.

Baccega (2009) aponta que comunicagdo/educacdo ndo se concentra apenas na
educagdo para os meios, leitura critica dos meios, uso da tecnologia em sala de aula, a
formacdo tecnoldgica do professor e o seu contato com os meios, entre outros, mas O seu
objetivo se baseia na construcdo da cidadania, sob a perspectiva de um mundo editado,
conhecido e criticado, o campo educomunicativo envolve desde o territério digital a arte

educagdo, do meio ambiente a educagdo a distancia, além de diversos pontos, incluindo os
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multiplos suportes, as vdrias linguagens- televisdo, radio, jornal, cinema, teatro, cibercultura,
entre outros. “Tudo percorrido com olhos de congregaciao das agéncias de formacgdo: a escola
e 0s meios, voltados sempre para a constru¢do de uma nova varidvel histérica”. (BACCEGA,
2009, p. 20).

Segundo Baccega (2009) o campo da comunicagdo/educagdo € complexo e desafiador,

a autora evidencia algumas questdes, entre elas:

Enfrentar a complexidade da constru¢do do campo comunicagdo/educacdo como
novo espago tedrico capaz de fundamentar priticas de formacdo de sujeitos
conscientes. Para isso hd que reconhecer os meios de comunicacao como outro lugar
do saber, atuando juntamente com a escola e outras agéncias de socializac@o. Essa é
uma barreira a ser transposta. (BACCEGA, 2009, p.21).

Assim, conforme a colocag¢do da autora, é possivel identificar a essencialidade da
escola e demais agéncias, que desempenham seu papel de formadoras de uma consciéncia
critica em cada sujeito que ali se insere, contribuindo na interpretacao e anélise ponderada dos
meios de comunicagao.

Outro desafio apontado por Baccega (2009) se direciona sobre a necessidade do

sujeito de se posicionar na realidade em que se encontra.

Verificar criticamente que a realidade em que estamos imersos, e que contribuimos
para produzir, modificar e reproduzir, é sempre uma realidade mediada e
mediatizada. [...] E desafio do campo comunicacio/educacio levar a saber ler e
interpretar o mundo que, metonimicamente, nos € passado como sendo a totalidade e
conseguir reconfigurar essa totalidade, partindo de sua materialidade, e ndo a partir
de nossos desejos, por mais nobres que sejam. (BACCEGA, 2009, p.23).

E fundamental despertar para uma visdo critica, proporcionada pela constante
indagacdo, o questionamento direciona para a busca de uma nova compreensdo, a
discordancia leva a discussdo e a argumentacdo, a busca por respostas conduz para o
reconhecimento das informagdes que surgem no cotidiano.

Uma adversidade a ser superada, seria a compreensao de um mundo editado, “[...] ou
seja, ele é redesenhado num trajeto que passa por centenas, as vezes milhares, de mediagdes,
até que se manifeste no radio, na televisdo, no jornal, na cibercultura. Ou na fala do vizinho e
nas conversas dos alunos”. (BACCEGA, 2009, p.25).

Toda essa edicdo e reedi¢do que envolve as informagdes que temos acesso, destacam a
importancia da interpretacdo das informacdes pelo seu receptor, incitando ao pensamento
analitico, dindmico e interativo.

Esse ¢ mais um dos desafios do campo, proporcionar condi¢des para que o receptor,
sujeito ativo, seja capaz de ressignificar a partir de seu universo cultural, participando da

construcdo de uma nova varidvel histérica. (BACCEGA, 2009).
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O sujeito articulado em diversos aspectos, em especial, na vertente cultural, se
estabelece no espaco em que participa e o confronta, essa provocagdo contribui para a
formatacao da sociedade.

Segundo  Baccega (2009), enfrentar os desafios, tornard o campo
comunicac¢do/educacdo apto a conduzir os alunos a uma producdo que reconhega os aspectos
da cultura em que estdo inseridos, abrindo discussdes sobre o desenvolvimento da sociedade,
sua inclus@o na totalidade do mundo, e entdo conhecendo-o para modificd-lo, reformando-o e
revolucionando-o, a partir de uma nova linguagem audiovisual, num mundo novo.

Estimular os alunos a desenvolver sua producdo audiovisual, é aprecidvel, visto que
proporciona uma visdo da totalidade que envolve determinado produto, potencializa o
intelecto e estimula a criatividade, no entanto, a provocagdo de sua capacidade para analisar e
questionar o conteddo das informacdes e programagdes que ja € oferecido através dos
programas de televisdo, dos filmes, canais de contetdo digital como o YouTube, entre outros,
€ indispensdvel, a interpretacdo € tdo necessaria quanto a criagao.

[...] cabe ponderar que o desafio posto pelas técnicas e tecnologias ndo diz respeito a
um problema de maior ou menor habilidade no manuseio dos dispositivos, mas,
sobretudo, a capacidade de agucgar a consciéncia que se elabora e se alarga diante de
uma realidade em mutagdo e no interior da qual sdo constituidas as significacdes e
os sentidos plasmados pelas linguagens. (CITELLI; SOARES; LOPES, 2019, p. 21).

Citelli, Soares e Lopes (2019) destacam que o problema que permeia a sociedade

N

comunicativa € devido a imersdo em um cendrio histérico-cultural, onde os componentes
sociotécnicos estdo inclusos nas atividades didrias, as mudancgas decorrentes das tecnologias
digitais, concederam aos sujeitos, oportunidades de produgcdo de signos, elaboracdes
simbdlicas e representacionais, os autores exemplificam, como a facilidade de se manter um
blog, criar canais de interlocu¢do, atuar como influenciador digital, entre outros. No entanto,
os autores, apontam que essa facilidade nao significa um aumento da consciéncia dos sujeitos
diante dos meios de comunica¢cdo, nem que tenha ocorrido uma verdadeira democratizacao

NOS Processos comunicacionais.

Certamente nem tudo € resolvido por meio da educag@o escolar, entretanto sua
contribui¢do é fundamental quer na formag@o propedéutica dos discentes quer para o
ambito mais geral dos vinculos entre o cidaddo e a sociedade: exercicio da
tolerancia, reconhecimento das formas democraticas, valorizagcdo das ciéncias e das
artes, capacidade de dialogar e intervir. Tais condi¢des, entre outras a elas andlogas,
representam cada vez mais ativos para levar a cabo principios civilizatorios que
estdo sendo postos a prova em nossos dias. [...] Do que se cuida, portanto, € entender
o papel da educomunicacdo no encaminhamento de um projeto de trabalho que
possa afirmar os principios da cidadania no interior de uma sociedade
profundamente atravessada pelos processos de comunicagdo. (CITELLI; SOARES;
LOPES, 2019, p.22).
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A funcdo da educomunica¢do € maior do que a inser¢do de projetos na esfera
comunicativo-educacional, ndo se tratando apenas da sugestdo do uso da televisdo ou do
computador em sala de aula, é fundamental a ampliacdao da 6tica pedagdgica na perspectiva
educomunicativa, a necessidade de integralizacao, a escola absorve os meios em suas préticas,
porém ainda € preciso avangar em direcdo ao despertar da cidadania e da consciéncia critica,

imergindo a escola e seus componentes em um ecossistema educomunicativo.

Na relacdo entre educacdo e comunicagdo, a ultima fica quase sempre reduzida a sua
dimensdo instrumental, quer dizer, ao uso das midias, e assim se deixa de fora do
debate justamente aquilo que seria estratégico pensar: a insercdo da educacdo nos
complexos processos de comunicagdo da sociedade atual ou, dito de outra forma, no
ecossistema comunicativo que constitui o entorno educacional difuso e descentrado
em que estamos imersos. Um entorno difuso de informacdes, linguagens e saberes, e
descentrado pela relagdo dos dois centros- escola e livro- que organizam ainda o
sistema educativo vigente. (MARTfN—BARBERO, 2003, p.339,340).

Sobre a grafia, levando em consideracdo as duas formas de escrita ‘ecossistema
comunicativo’ e ‘ecossistema educomunicativo’, optou-se por utilizar neste trabalho o termo

ecossistema educomunicativo:

Ecossistemas comunicativos e ecossistemas de aprendizagem partilham do mesmo
projeto: proporcionar educa¢do no contexto da cultura digital. Quando a concepcao
de aprendizagem e a de comunicagdo se ddo pela ideia da dialogicidade e da acdo
em rede, temos um ecossistema educomunicativo. (SARTORI, 2021, p.74)

Um ecossistema educomunicativo proporciona mais do que acesso as TDIC’s, ele
oferece ferramentas para a criacdo de contetido, ao desenvolvimento de uma visdo ampla do
contexto social, econdmico, cultural e politico em que estd envolvido, sua fonte de
informacdo ndo se restringe ao conteido oferecido na escola, nem nos livros, as informagdes
chegam por diversos recursos mididticos, a habilitacgdo da consciéncia critica e o
aprimoramento e fortalecimento da sua representacdo no contexto onde este sujeito esta
inserido, € uma das possibilidades onde a educomunicacdo € oportunizada no ambiente
escolar.

As diferencas envolvendo elementos sociais e culturais interferem na relacdo com as
midias, evidenciamos o uso do smartphone, computador, tablet, e o acesso que eles

proporcionam as redes sociais através da internet.

N

Entre os desafios colocados a educagc@o pela comunicacdo estd o desnivel de
inclusdo social e cultural nos ecossistemas comunicativos e informacionais. O uso
instrumental dos meios deixa de fora o ecossistema comunicativo — complexo
processo de comunicacdo da nossa sociedade atual. Nestes termos, o desafio
ultrapassa a perspectiva da educa¢do com as midias ou para as midias, mas pode ser
entendido de modo mais amplo como possibilidade de educar apesar das midias e,
em certos casos, contra as midias. (SARTORI, 2010, p.41).
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O ecossistema educomunicativo vai além da concep¢do educacional, ele considera a
condic¢do sociocultural onde o aluno estd inserido, a escola, a comunidade, a familia, o acesso
aos dispositivos digitais méveis, entre outros.

Martin-Barbero (2000) destaca o papel que a comunicagdo representa para a
sociedade, tanto nos processos de desenvolvimento econdmico quanto nos processos de
democratizagdo politica e social, sendo a informacdo e o conhecimento necessdrios para o

desenvolvimento social.

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos em espacos educacionais € levar em
conta que a escola € espaco complexo de comunicacdes, no qual o educador deve
considerar o entorno cultural do aluno e seus pares de didlogo — colegas, familia,
midia — para planejar acdes que possibilitem a participacdo, a construg¢do e troca de
sentidos. Para tal, é necessdrio que a escola esteja preparada para enfrentar e
dialogar com percepcdes de mundo diferentes das que enfrentava décadas atrés. [...]
Proporcionar e potencializar ecossistemas comunicativos € criar condi¢des para que
os educandos digam a sua prépria palavra, pronunciando o mundo de modo
significativo, participativo e transformador, como cidaddos. Trata-se de nova tarefa
para a escola: dialogar com a aprendizagem distraida. (SARTORI, 2010, p.47).

Os ecossistemas educomunicativos ultrapassam os limites da escola, o virtual permeia
vigorosamente o cotidiano, no entanto, cabe a escola conhecer e entender os sujeitos que
compde o seu contexto, identificando as formas que a educomunicagc@o pode ser inserida a

essa comunidade escolar, fazendo uma mediac¢ao tecnoldgica.

Ecossistemas educomunicativos ndo seriam apenas os sistemas organicos — como
orgdos — mas, sistemas inorgénicos e principalmente técnicos de expressdo. Caberia
aos novos educomunicadores tentar conhecer a estrutura de organizagdo e
representacao dos grupos existentes no "sistema escolar" bem como, nos sistemas de
representacdes consumidos pelos receptores desse sistema escolar e identificar quais
os esquemas de representacdes estdo em germinacdo ou ja enraizados. O objetivo é
conservar as representacdes que a comunidade concebe como importantes, trocar,
rever ou mesmo jogar fora algumas, para com isso poder sempre recriar a vida.
(SALVATIERRA, 2010, p.5,6).

O ecossistema educomunicacional engloba uma emaranhado de sistemas e recursos
que propde a educacdo novas ferramentas para o ensino e aprendizagem, fomentando a
necessidade de se posicionar frente a comunidade escolar e os recursos tecnoldgicos,
contribuindo para que os sujeitos que se conscientizem sobre sua prética, desenvolvendo
linguagens e escrita, além de um pensamento questionador sobre o conteido que lhe é
ofertado.

Sendo a educomunicagdo, “[...] o conjunto das agdes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos presenciais ou virtuais [...]”

(SOARES, 2002, p.24).
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Verificamos como a educomunicag¢do contribui para a consolida¢do de um ecossistema
educomunicativo aberto e disponivel a aplicacdo e utilizacdo dos recursos digitais,
proporcionando maiores possibilidades para oportunizar o ensino e a aprendizagem em
diversos aspectos, elucidando o sujeito sobre o seu papel de protagonista na utilizacdo dos

meios.

3.2 O que é uma pratica pedagogica na educomunicacio?

Como explanado nas sessOes anteriores, € importante a inser¢do das TDIC’s no
contexto educacional, com isso, verifica-se a necessidade de compreensdo de como as praticas
pedagdgicas se posicionam no cendrio atual, e como se estabelecer uma alianga colaborativa
entre as praticas pedagdgicas, a educomunicagdo e as TDIC’s.

Inicialmente trazemos a visdo de Moran (2000) sobre a percepg¢ao, as vezes distorcida,
sobre as TDIC’s como salvadoras do ensino, para Moran (2000) € crescente a expectativa em
torno delas, e de que trardo respostas para o ensino, ¢ importante frisar que mesmo que elas
permitam a ampliacdo da compreensdo de aula, de espaco e tempo, comunicacao audiovisual
e possam constituir um elo entre o presencial e o virtual, entre o sincrono e o assincrono, no
entanto, o ensino ndo se subordina a elas, sdo relevantes, mas ndo possuem a capacidade de
resolver a base das questdes, ensinar e aprender sdo desafios encontrados em todas as épocas.

Para interpretar corretamente tais desafios no ambito educacional, € indispensavel a
compreensdo de alguns termos, previamente elucidamos a defini¢do de educomunicagao,
agora partimos para o conceito de préticas pedagogicas, segundo Veiga (1992, p.16) a pratica
pedagodgica se define como: “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social”. Em outras palavras, compreendemos
que a prética pedagdgica estd interligada ao contexto social, ndo havendo a possibilidade de
dissociacdo, os contextos sociopoliticos e culturais devem estar em pauta nas discussoes
educacionais. De acordo com Veiga (1992) a prética pedagogica é formada pelo lado tedrico e

o lado objetivo:

O lado tedrico é representado por um conjunto de idéias constituido pelas teorias
pedagégicas, sistematizado a partir da prdtica realizada dentro das condi¢des
concretas de vida e de trabalho. A finalidade da teoria pedagdgica é elaborar ou
transformar idealmente, e nao realmente, a matéria prima. O lado objetivo da prética
pedagégica € constituido pelo conjunto de meios, o modo pelo qual as teorias
pedagdgicas sdo colocadas em agdo pelo professor. O que distingue da teoria é o
cardter real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual ela atua, dos meios ou
instrumentos com que se exerce a acdo, e de seu resultado ou produto. Sua
finalidade é a transformacg@do real, objetiva, de modo natural ou social, satisfazer
determinada necessidade humana. (VEIGA, 1992, p.17).
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Para a autora a relac@o entre o lado tedrico e o objetivo se estabelece por meio do
professor, cabe a ele assimilar o contexto social contemporaneo para entdo embasar as
propostas de estudos fundamentadas no cendrio atual e em seus acontecimentos vigentes.

Veiga (1992) pontua que a prética pedagdgica deve estar atenta a realidade onde a
escola se encontra, além dos aspectos sociais que a envolvem, e destaca que a teoria e a
pratica sdao uma unidade: “Quando a prioridade € colocada na teoria cai-se na posi¢ao
idealista. O inverso também gera distor¢des, pois uma pratica sem teoria ndo sabe o que
pratica, propiciando o ativismo, o praticismo ou utilitarismo". (VEIGA, 1992, p.17).

Desse modo, ao observar a afirmagdo da autora, concordamos quando ela se refere
sobre a dimensdo da conectividade entre a teoria e pratica, visto que a teoria € parte essencial
do processo de ensino e aprendizagem, mas também destacamos que a pratica é necessdria,
pois ela requer a participacao ativa do aluno, e a partir dessa acdo surgem momentos para se
refletir e posteriormente avaliar sobre a atividade em quest@o e as formas de aplica¢do no seu
contexto social.

Sobre a alianga entre a teoria e a pratica no contexto educacional, Franco (2016)
afirma que a aula ou um encontro educativo, se torna uma prética pedagdgica a partir do
momento em que € planejada em torno de uma intencionalidade especifica, tal como na
constru¢do de praticas que concedem sentido a tais intencionalidades, a incorporacdo da
reflexdo continua e coletiva é o que estabelece uma pratica pedagdgica, assegurando que a
intencionalidade proposta seja viabilizada a todos; serd pedagdgica a medida que priorizar
pela construcdo de praticas que proporcionem que os direcionamentos indicados pelas
intencionalidades, sejam realizados.

Conforme exposto pela autora, a pratica pedagodgica deve ser embasada na
intencionalidade planejada para a aplicacdo de métodos e diddticas voltadas para a promocao
do ensino. Nota-se certa complexidade desta abordagem no campo educativo, atentamos que
para contribuir na compreensdo das préticas pedagdgicas, € oportuno elucidar brevemente a
definicdo de pedagogia, didatica e curriculo, pois esses conceitos estdo intrinsecamente
relacionados.

Inicialmente apresentamos a defini¢do de pedagogia sob a perspectiva de José Carlos
Libaneo (2017), para o autor, a pedagogia se trata da reflexdo sobre as atividades
educacionais, sendo um direcionamento para a pratica educativa, oferecendo sentido e
orientacdo para as acgdes de formacdo do sujeito, baseando-se em valores e objetivos

fundamentais para a humanizacdo de pessoas que fazem parte de uma sociedade tangivel,
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compreendendo a teoria e a pratica da educacdo, sendo a educacdo o objeto de estudo da
pedagogia.

A pedagogia busca a compreensdo da influéncia dos aspectos socioculturais e
institucionais que agem no desenvolvimento dos sujeitos, e também procura entender em
quais circunstncias essas pessoas aprendem melhor. (LIBANEO, 2005).

Para o autor, pedagogia e didatica sdo uma unidade, mas ndo sdo idénticas, visto que:
“[...] todo trabalho didatico é trabalho pedagégico, nem todo trabalho pedagdgico € trabalho
didatico, ja que hd uma grande variedade de praticas educativas além da escola”. (LIBANEO,
2017, p. 39).

Verifica-se que a didatica atua pedagogicamente nos objetivos e modos de intervengdo
em contextos especificos de ensino e aprendizagem, seu estudo visa o processo de ensino e
aprendizagem sob um ponto de vista amplo, ou seja, aplicacdes sociais e pedagogicas,
mediacao docente, principios, condi¢des e meios, além da direcdo e estruturacdo do ensino e
da aprendizagem, pelos quais garante a mediagdo docente de objetivos, conteudos, técnicas e
estratégias, meios de coordenacdo do ensino, buscando a adequacdo das experiéncias
histéricas e sociais humanas. (LIBANEO, 2017).

Desse modo, observa-se que a diddtica quando ndo € aprimorada, passa a cumprir
apenas os protocolos impostos ao professor, ndo sendo possivel relacionar o que se estuda
com a realidade, assim € fundamental que o docente crie um ambiente de reflexdo, com
questionamentos € momentos abertos ao didlogo, para que o aluno possa aplicar o conteido
em questdo a sua vivéncia, tornando a compreensao clara e palpavel.

Conforme referido anteriormente, traremos uma explicacdo concisa sobre
determinados conceitos que irdo auxiliar na fundamentagdo das praticas pedagdgicas, assim,
neste momento, apresentamos a defini¢ao de curriculo.

O curriculo se caracteriza pela busca e uma efetiva estruturagao do que necessita ser
ensinado em sala de aula, para Sacristin (2000), curriculo € visto como um conceito

relativamente novo.

A prética a que se refere o curriculo, no entanto, € uma realidade prévia muito bem
estabelecida por meio de comportamentos diddticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc., que condicionam a teorizacdo
sobre o curriculo. (SACRISTAN, 2000, p.13).

Para o autor, a defini¢do de curriculo encontra-se na descri¢do das funcdes concretas
da escola e sobre a forma de enquadrd-las em um determinado momento histdrico e social,

para um nivel ou categoria educacional, ou em um arranjo institucional, entre outros.
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O curriculo é uma prixis antes que um objeto estitico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessdrias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural
nas escolas. E uma pritica, expressio, da fungdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou préticas diversas, entre as quais se encontra pratica pedagégica desenvolvida em
institui¢des escolares que comumente chamamos ensino. [...] E uma pratica na qual
se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos,
alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam, etc. (SACRISTAN,
2000, p.15,16).

Segundo o autor, o curriculo escolar deve partir de um viés cultural, ndo pode estar
distante da realidade, passando por mutacdes, se adequando ao cendrio atual, dessa forma o
curriculo deve direcionar a conduta dos docentes e se enquadrar aos diferentes niveis do
ensino: “[...] o curriculo é um elemento nuclear de referéncia para analisar o que a escola € de
fato como instituicdo cultural e na hora de elaborar um projeto alternativo de instituicdo”.
(SACRISTAN, 2000, p.17).

Desse modo, observa-se ainda que um curriculo escolar efetivo, precisa levar em
consideracdo as especificidades do aluno, compreendendo a individualidade e as
particularidades de cada individuo, direcionando-o para o alcance do ensino e da
aprendizagem satisfatoria.

Sobre o curriculo ser eficiente e bem fundamentado:

A relacdo de determinacdo sociedade-cultura-curriculo-pritica explica que a
atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudancas nos sistemas
educativos, como reflexo da pressdo que a instituicdo escolar sofre desde diversas
frentes, para que adapte seus contetidos a propria evolugdo cultural e econdmica da
sociedade. Por isso, é explicavel que nos momentos de configurar de forma diferente
o sistema educativo se pensem também novas férmulas para estruturar os curriculos.
(SACRISTAN, 2000, p. 20).

A elaboracido do curriculo nas escolas necessita de muita dedicagdo por parte dos
gestores, coordenadores e professores, visto que ele reune os conteudos e as diretrizes
necessdrias para a efetividade do aprendizado, no entanto, frisa-se que curriculo ndo se trata
apenas de uma grade disciplinar, ndo se apresenta exclusivamente como atividades a serem
cumpridas, trata-se do envolvimento de todos os sujeitos unidos em se alcangar o €xito no
ensino e na aprendizagem dos estudantes, sendo o curriculo centrado em determinadas

referéncias culturais.

Trata-se, pois, de investigar como essa cultura se manifesta nos comportamentos dos
jovens, isto é, nas suas praticas cotidianas, em que e como essas praticas e condutas
influem ou afetam o aprendizado na escola e, finalmente, por quais meios a cultura
jovem passa a ser elemento integrante do curriculo e da metodologia do ensino das
matérias escolares. (LIBANEO, 2006, p. 35).

Compreendemos que um curriculo ideal, além de ter os pontos citados anteriormente,

também deve contemplar a tecnologia em seus eixos e diretrizes, visto que: “Se o curriculo,
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evidentemente, € algo que se constrdi, seus conteudos e suas formas ultimas ndo podem ser
indiferentes aos contextos nos quais se configura”. (SACRISTAN, 2000, p.20).

O curriculo € um componente de varias espécies de priticas que ndo se resumem
apenas a pratica pedagdgica de ensino, envolvem acdes politicas, administrativas, de
supervisdo, de producao de meios, de concepg¢do intelectual, avaliacdes, entre outras, que sao
em parte independentes em parte autdonomas, quando unidas se potencializam, refletindo na
acdo pedagdgica. (SACRISTAN, 2000).

Como exposto previamente, a explanacdo em torno do curriculo € pertinente para
auxiliar na compreensdo de pratica pedagdgica, visto que: “Toda a pratica pedagdgica gravita
em torno do curriculo”. (SACRISTAN, 2000, p. 26). Segundo o autor, o curriculo resulta em
pratica pedagodgica, sendo também o cruzamento de diversas praticas, se transformando em
uma representacdo de tudo que qualificamos como prética pedagdgica apresentada nas aulas e
nas escolas.

Franco (2016) expde uma expressiva colocacdo sobre as préticas pedagdgicas € a

importancia do comprometimento do professor neste processo:

As priticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizacdo da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que
ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de conteidos e
atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estdgio de formacdo do
aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacio de
seus saberes anteriores construidos em outros espagos educativos. O professor, em
sua pratica pedagogicamente estruturada, devera saber recolher, como ingredientes
do ensino, essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
l6gicas, para incorpord-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliacido
daquilo que se reputa necessdrio para o momento pedagdgico do aluno. (FRANCO,
2016, p.547).

A partir da colocagdo da autora, assimila-se que as praticas pedagdgicas t€m como
objetivo o fornecimento de fundamentos, informacgdes, reflexdes e também buscam
proporcionar experiéncias sociais através dos métodos de ensino e aprendizagem, que serdo os
elementos que contribuiram na constitui¢cao desses alunos, capacitando-os para as mudancgas
sociais, culturais, politicas e econOmicas.

Assim, considerando-se que este estudo tem como foco a educacdo infantil, convém
abordar como se apresenta as praticas pedagogicas para este segmento. Segundo Barbosa
(2009) nos séculos XVIII e XIX a area da pedagogia da educacdo infantil eclodiu
metodicamente, inicialmente ligado a filosofia, em seguida, afastando-se desta, foi
compreendido pela psicologia, a puericultura e pela assisténcia social, o seu salto de
desenvolvimento ocorreu no final do século XIX, visto que, a educacdo das criangas pequenas

se tornou tema de responsabilidade social e coletiva por uma expressiva parcela ocidental, em
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oposic¢do ao ponto de vista que entendia que a educagdo das criangas de 0 a 6 anos, deveria ser
uma obrigacdo familiar. Para a autora a discussdo sobre as propostas pedagogicas para a
educacgdo infantil se tornou indispensavel quando surgiu a reflexdo sobre uma area especifica
da pedagogia, passando a discutir as singularidades presentes no campo da educacdo
institucionalizada de criancas entre a faixa etdria de 0 a 6 anos.

Barbosa (2009) ressalta que é fundamental que as pedagogias da educacdo infantil
permanecam em uma constante reflexdo sobre o contexto de sua formacdo, situando-se sobre
tematicas que envolvem a cultura contemporanea social, como as que se relacionam a género,
cidadania, raca, além das relagdes educativas com a sociedade, religido, classes, globalizagao,
inserindo temas relacionados a educagdo das criangas. A autora salienta que € preciso
estabelecer elos entre estes topicos e 0s que envolvem as questdes pedagdgicas, como a acao
educativa e o curriculo, para identificar os efeitos que a forma de criar e reconhecer o mundo
que o cerca, causam a uma determinada parcela da sociedade que estd em uma faixa etaria
especifica, certa instituicdo e seu contexto atual.

Em razdo do amplo universo de teses, definicdes e pesquisas que envolvem a teoria e a
prética pedagdgica, ndo nos aprofundaremos em variados elementos, visto que este estudo é
direcionado para as praticas pedagdgicas que objetivam a esfera educomunicacional.

Sob a perspectiva educomunicativa, Schoninger, Sartori e Cardoso (2016) expdem que
a educomunicagdo tem como objetivo a disponibiliza¢do de praticas que proporcionam uma
formacdo critica da producdo, recep¢do e gestdo de processos comunicacionais, a fim de
intensificar a comunicacdo entre a pedagogia e as midias, buscando o desenvolvimento de
ecossistemas educomunicacionais; as autoras interpretam o ecossistema educomunicativo
como um ambiente que proporciona a constru¢do e reconstru¢do do conhecimento de forma
coletiva, estando em permanente estado de compartilhamento e reflexao sobre a producdo
pedagogica.

A pratica pedagdgica educomunicativa se trata de uma acdo mediadora, que tem como
objetivo a intensificagdo dos ecossistemas comunicativos alcancando todos os envolvidos no
processo educativo, contribuindo com a constru¢cdo de novos espacos de aprendizagens,
através de uma conexdo ativa e criativa dos estudantes com as suas referéncias mididticas.
(SCHONINGER; SARTORI e CARDOSO, 2016).

De acordo com Souza (2013) as praticas pedagdgicas educomunicativas se

caracterizam pela maneira de se refletir sobre as formas de se conduzir a mediagdo, visto que:

1.Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo universo
mididtico e tecnoldgico;
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2.Estabelece um ecossistema comunicativo nas relagdes de um determinado espaco
educativo;

3.Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que
participam do processo educativo (comunidade escolar, criancas, familia e
sociedade);

4. Preocupa-se com o uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos e mididticos;
5.Favorece uma relacdo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias
mididticas que fazem parte de seu contexto de vida. (SOUZA, 2013, p.198).

Segundo Souza (2013) a comunidade escolar precisa compreender a conexdo entre as
areas da educagdo e da comunicagdo, e considerar que o entendimento sobre esta relacdo é
fundamental, pois na atualidade € perceptivel a presenca da descentralizacao do
conhecimento.

A auséncia de didlogo entre os campos da educacio e da comunicagdo para temas que
estas dreas apresentam em comum, ¢ um fator que colabora para a existéncia de praticas
pedagodgicas segmentadas, € que ndo tem sentido, desconsiderando elementos pertinentes as
duas areas, perdendo assim, oportunidades valiosas, para a ampliagdo do potencial critico das
criancas sobre o funcionamento integral da sociedade contemporinea, onde frequentemente
alteram-se a concep¢do de referéncias que compreendem os campos da educagdo e
comunicacdo, essa caracteristica ndao é exclusividade da educagdo das criancas, deve ser
presente também na formacdo dos professores que trabalham diretamente com a classe
infantil. (SOUZA, 2013).

Ao se observar os elementos que compdem a formagdo docente, atenta-se: “Antes de
tudo a esse professor devem ser dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua
identidade pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios”. (KENSKI, 1998,
p.69).

O professor precisa de tempo e de oportunidades para se familiarizar com as
tecnologias educativas, compreender as viabilidades e as limita¢des, para que entdo, no
momento de execucdo, ele saiba escolher com propriedade o uso da forma mais ajustada para
se aplicar as acdes de ensino de um dado conhecimento, em um grau de complexidade

especifico, para determinado grupo de alunos, além de se considerar o tempo que ele tem

disponivel para elaboragdo e constru¢do de certa pratica. (KENSKI, 1998).

A escola, portanto, como uma das institui¢des de memoria social, coloca-se como
ponto de recepc¢do e de troca com as demais instituicdes culturais, no sentido de
“promover” a educagdo em um sentido amplo. Garantir a necessdria adesao social a
um projeto de convivéncia integrada com outros espagos sociais e as mais recentes
tecnologias, essa € a necessidade educacional da nova era. (KENSKI, 1998, p. 69).

Sobre este aspecto Barbosa (2007) aponta que o ensino e a educagdo deste pais serd

bem avaliado quando houver a possibilidade de se colocar abertamente as variadas culturas
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que coabitam em um instituicdo de ensino, independente da sua legitimidade, é preciso
compreender seu fundamento, e assim, estruturar significados compartilhados, partindo das

diferencas para a construcao de novos processos culturais.

Se acreditarmos que as criancas possuem as suas proprias teorias, interpretagdes e
questionamentos, que sdo protagonistas do seu processo de socializacdo nos espagos
culturais em que vivem e que constroem culturas e conhecimentos, entdo, os verbos
mais importantes na pratica educativa ndo serdo mais ‘falar’, ‘explicar’ ou
‘transmitir’, mas “ouvir’, ‘“compreender”, “divergir’, “dialogar”, ‘“traduzir”,
“formular novos conhecimentos”. Escutar significa estar aberto aos outros,
compreender e construir um didlogo, acolher as diferencas e propor unidades
flexiveis. (BARBOSA, 2007, p.1078).

Em relacdo a pluralidade cultural abordada, Barbosa (2007) destaca que as recentes
perspectivas sobre as culturas da infancia, as culturas familiares e a cultura escolar, colaboram
na reflexao sobre um modelo de escolariza¢do de maior qualidade para as criancas deste pafs,
de modo a entretecer, ou seja, entrelacando e permeando as culturas, sendo uma escola plural
e inclusiva.

Barbosa (2007) indica os paradigmas que ilustram como seria esta escola:

Uma escola que possa “escutar” as criancas e se construir para e com elas. Que
escute o barulho do confronto, faca emergir os mal-entendidos, compreenda as
diferencas nos modos de recepcdo e significagcdo, ajuste as logicas de cada grupo
cultural, analise as relacdes de poder e hierarquia entre eles, proponha processos de
inser¢do social de todos. Problematizar a incomunicabilidade das culturas e criar
com significados compartilhados e continuos, que envolvam e discutam as culturas
legitimas, ndo-legitimas, de massas, populares, infantis, as muitas culturas do mundo
contemporaneo, sao fundamentais no processo de escolarizacdo. (BARBOSA, 2007,
p.1079).

Nessa perspectiva, compreende-se que € preciso olhar atentamente para a diversidade
cultural presente no ambiente escolar, abrindo espaco para o didlogo, pressuposto essencial
para criagdo de um ecossistema educomunicativo.

Sendo o conceito de pratica pedagdgica educomunicativa, uma a¢do mediadora que
tem como objetivo o fortalecimento do ecossistema educomunicativo entre todos os
envolvidos no processo educacional, além de viabilizar a estruturagdo de espacos de
aprendizados atuais, através do vinculo ativo e criativo dos alunos com suas referéncias
mididticas. (SCHONINGER; SARTORI e CARDOSO, 2016).

Neste contexto, surge a indagacdo sobre como se configura um espaco de aprendizado
atual, tornando-se propicio para despertar e nutrir a criatividade do aluno, de acordo com
Sartori (2010) a aprendizagem na diversao pode ser adquirida através da observacao distraida,
para isso a escola precisa saber lidar com ela, através de aprendizagens edificadas pelo
convivio com as novas linguagens, gerando espacos que permitam que as narrativas reflitam

sobre as identidades locais e grupais, para a autora, ecossistemas educomunicativos sao
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proporcionados e potencializados por meio da criagdo de condicdes que oferecam aos
educandos meios para dizer a sua prépria palavra, se expressando de forma significativa,
participativa e transformadora, como cidaddos. “Trata-se de nova tarefa para a escola:
dialogar com a aprendizagem distraida”. (SARTORI, 2010, p.47).

Sobre o ecossistema educomunicativo, entende-se que tem como pilares o didlogo e a
participacdo de sujeitos, porém para que este envolvimento aconteca € necessario que uma
renovacdo ocorra, para que acdes e praticas pedagdgicas alcancem seu objetivo, ou seja, o

ensino e a aprendizagem.

Nao ha projeto pronto, ndo ha praticas prontas. As praticas pedagdgicas deverdo se
reorganizar e se recriar a cada dia para dar conta do projeto inicial que vai
transmudando-se & medida que a vida, o cotidiano, a existéncia o invadem. H4 uma
"insustentavel leveza” das praticas pedagdgicas que permite a presenca de processos
que organizam comportamentos de adaptacdo/ renovagdo decorrentes das
transformacdes inexordaveis que vao surgindo nas mdltiplas mediagdes/ superagcdes
entre mundo e vida. (FRANCO, 2017, p.181).

Verifica-se que a renovagdo se inicia na instigacdo de praticas pedagdgicas
reconsideradas e refletidas, modeladas a partir da compreensdo de que ensinar e aprender
devem se estabelecer através do didlogo e da troca de experiéncias, oportunizando a
participacao ativa do aluno, além da disponibilizacdo de um ambiente propicio para préticas e
atividades em diversas esferas, sendo o estudante o sujeito ativo, € ndo um simples ouvinte,
copiador e memorizador, inerte. Entender seu papel de protagonista no seu ensino faz com
que o aluno passe a ser o principal responsdvel pelo seu conhecimento, na préxima secao
deste estudo abordaremos com mais profundidade como se revela um aluno ativo e
participativo.

Outro fator a se destacar € a importancia da oferta de formagdes continuadas aos
professores, além de ambientes propicios para a troca de saberes, reflexdes e a elaboracao de
praticas pedagdgicas que estejam alinhadas a0 momento atual e ao contexto vigente da
sociedade.

Para ilustrar, apresentamos exemplos de praticas pedagdgicas a partir do viés
educomunicacional, onde o didlogo direciona tais praxis que tem como temas centrais topicos
relacionados ao tempo presente, a diversidade cultural e a desigualdade social, entre outros.

Assim, observamos que Moreira e Camara (2012) abordam a necessidade de
compreensdo da nossa identidade, ou seja, quem somos € o que nos torna diferentes, os
autores pontuam que nossa identidade vai sendo construida de maneira complexa, conforme
se estabelecem nossas relagdes, que se distinguem de acordo com os acontecimentos que nos

ocorrem, e as diferencas seriam as inimeras particularidades que nos tornam tnicos, além dos
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fatores que nos unem e possibilitam ligagdes e partilhamentos de objetivos e valores em
comum.

Essa vasta gama de pluralidades estd entre os agentes que viabilizam as atividades
pedagodgicas, Moreira e Camara (2012) expdem alguns principios que contribuem no
planejamento e desenvolvimento de préticas sob a Otica das multiplicidades culturais, entre
eles: “Procurar aumentar a consciéncia das situacOes de opressdo que se expressam em
diferentes espagos sociais”. (MOREIRA; CAMARA, 2012, p. 47).

Para os autores, os alunos devem perceber a existéncia do preconceito e da
discriminacdo, para que visualizem como tais conceitos podem influenciar suas vivéncias, €
também o desenvolvimento da sua identidade, € relevante a compreensdo de relagdes entre
poder e dependéncia, que acarretam situacdes de privilégios e de opressao. Narrativas vindas
dos proprios estudantes, onde essas relacdes sdo relatadas, serdo incrementadas com mais
exemplos vindos do professor. “Para o objetivo em pauta, o recurso a contos, filmes, desenhos
animados, novelas, musicas e anuncios sera, também, bastante ttil”. (MOREIRA; CAMARA,
2012, p. 47).

“Estimular o desenvolvimento de uma imagem positiva dos grupos subalternizados".
(MOREIRA; CAMARA, 2012, p. 48), aqui os autores propdem que os alunos se relacionem
com outras regides, facam uma imersdo em suas culturas por meio da literatura, das musicas,

artes e cinema.

O contato com literatura de cordel, por exemplo, favoreceria a apreciagdo e a
valorizacdo da criatividade de um povo discriminado em centros urbanos do Sudeste
e do Sul. Facilitaria a percepcdo de como essa expressiva literatura, de cunho
popular, tem sido fonte na qual tém bebido inimeros de nossos escritores, poetas,
cineastas e teatr6logos consagrados. (MOREIRA; CAMARA, 2012, p.48 € 49).

“Facilitar ao/a estudante a compreensao e a critica dos aspectos das identidades sociais
estimulados pelos diferentes meios de comunica¢io”. (MOREIRA; CAMARA, 2012, p. 51),
para os autores, a utilizacdo de diferentes métodos para detalhar como se formam
determinadas identidades, em cada disciplina, se torna possivel para exemplificar e
proporcionar pesquisas sobre como os meios de comunicacdo podem configurar nossa
identidade através de critérios prefixados. Para a crianga branca, de classe média, nota-se que
os padrdes se apresentam de outro modo em relac@o a crianga negra que pertence a uma classe
mais popular, a diferen¢a é ainda maior nos modelos e nas possibilidades de escolha, no
entanto, para ambos, valores como o consumismo, o individualismo, o conformismo, a

eficiéncia, vividos e entendidos de maneiras diferentes, configuram-se como principal forma

de identificacdo pessoal. (MOREIRA; CAMARA, 2012).
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Os autores abordam outro tépico: “Articular as diferencas”. (MOREIRA; CAMARA,
2012, p. 53). Para evitar a ocorréncia de uma possivel segregacdo, no inicio desta pratica
deve-se focar nos métodos e os seus andamentos em sala de aula, entre os componentes do
grupo, e seguindo para a experimentacdo dos processos com a participagdao de estudantes de
diversas escolas, cidades e paises. (Moreira; Camara, 2012). “Abordar as diferencas nao pode
contribuir para isolar grupos, para criar guetos, para aumentar, na sociedade, a fragmentacao
que se pretende neutralizar. Separa¢des ndao promovem igualdade, mas sim apartheids”.
(MOREIRA; CAMARA, 2012, p. 53).

Para esquivar-se de tais segmentagdes, o didlogo é apontado como estratégia para
fomentar as trocas entre diferentes grupos, fazendo com que sua efetiva participacdo os
tornem produtores de cultura e ampliem seus horizontes culturais. (Moreira; Camara, 2012).

Sobre a expansdao da cultura e da ciéncia, Libaneo (2006, p.37) faz a seguinte
observagao: “O valor da aprendizagem escolar estd, precisamente, em introduzir os alunos nos
significados da cultura e da ciéncia através de mediagdes cognitivas e interacionais que
implicam a relacdo docente”.

A respeito da ampliacdo de tais concepgdes, apresentamos um bom exemplo de
contextualizacdo da relagcdo dos jovens com a cultura, a ciéncia e as praticas
educomunicativas, a Viracdo Educomunicagdo, € uma organizacdo da sociedade civil (OSC)
que atua diretamente com a comunica¢do, educacdo e mobilizagdo social entre jovens,
adolescentes e educadores, Soares e Prdospero (2014) apresentam a Viragdo, como uma
instituicdo conhecida no Brasil e no exterior por sua habilidade de articulagdo frente aos
jovens em busca do fazer comunicativo, a OSC distingue-se por sua coeréncia epistemologica
entre o pensar e o produzir, o guia elaborado pela Viracao se destina as organizacdes sociais,
escolas, instituicdes e pessoas empenhadas em desenvolver com coeréncia e criatividade,
praticas educomunicativas voltadas aos jovens.

No Guia de Educomunicacdo: Conceitos e praticas da Viracao (2011) sugere-se que a
educomunicag¢do seja aplicada e executada de formas diversas, para isso, a OSC desenvolveu
um roteiro com principios e diretrizes que auxiliam educomunicadores na criagdo de projetos
e oficinas.

De acordo com roteiro da OSC Viragdo (2011), o primeiro passo para a aplicacdo de
uma atividade educomunicativa € a elabora¢do de um titulo e um tema para a atividade, além
do objetivo e o local onde ela ocorrerd: ao ar livre; serd necessario a utilizacdo de cadeiras,

mesas, equipamentos, etc., além de determinar a duracdo da atividade; os materiais
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necessarios; o publico participante, estabelecer para quem esta atividade serd aplicada, sua
faixa etdria, seu perfil.

O guia orienta para a defini¢ao sobre a quantidade de participantes e 0s responsaveis
pela prética; outro tépico abordado no guia se trata das linguagens a serem trabalhadas, ou
seja, quais serdo as linguagens utilizadas para a sensibiliza¢do dos participantes para o tema
em questdo, por exemplo, serdo utilizados videos, revistas, textos, fotos ou o debate serd a
linguagem escolhida. Determinar um passo-a-passo se configura em relacionar os itens a
serem considerados, como o nome do responsdvel por cada fase; tempo de duracdo e
intervalo; avaliagdo final e lista de presenca. (VIRACAOQ, 2011).

Na conclusdo da prética, deve-se estabelecer qual o produto educomunicativo foi
elaborado e concebido através desta oficina; definir quais sdo as formas de registro e quem o
fard, e estipular as formas de armazenamento e publicacdo deste material. A pratica precisa ter
referéncias para o fomento da pesquisa e seu aprofundamento, o guia ainda sugere a utilizagao
de livros, revistas, sites de organizacdes envolvidas com o tema. O check list € um topico que
trata de uma lista de verificacdes, que auxiliam na definicdo das necessidades encontradas
para a execucdo da oficina, entre elas, os materiais e as demandas identificadas. (VIRACAO,
2011).

O roteiro elaborado pela OSC Viragdo Educomunica¢do (2011) recomenda um
momento poés-atividade, onde um relatério é confeccionado pelos educomunicadores,
posterior a pratica, podendo ser divulgado em site ou blog especifico, o guia ressalta a
importancia deste relatério visto que direciona a avaliacdo do processo, além de registrar
documentalmente a experiéncia em questdo. Para a elaboracdo deste relatorio o guia da OSC
Viracdo (2011) sugere a descri¢do de como ocorreu a atividade; incluir os comentarios dos
participantes; observar a metodologia e o que € preciso se adaptar a educomunicagdo, ou seja,
analisar os pontos que foram exitosos e outros que ainda precisam de ajustes, considerando
onde a estrutura da atividade precisa melhorar.

O préximo topico indicado pelo roteiro de atividade € determinar os direcionamentos
subsequentes, nesta etapa os educomunicadores fazem uma lista de itens a serem abordados
entre os encontros. O guia aponta para o fato de que temas transversais podem aparecer, a
atividade potencializa e desperta para outros problemas, outras questdes a serem discutidas
em demais oportunidades, atentar para tais demandas € também o inicio de outras atividades
educomunicacionais. A metodologia apresentada no guia de Educomunicagdo (2011) da OSC
Viracdo, propde que o relatdrio tenha fotos com legendas para ilustrar e descrever a atividade,

além de um video acentuando os principais momentos. (VIRACAO, 2011).
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Em suma, nota-se que a diversidade de temas e sugestoes abordados pelo guia da OSC
Viragdo sdo fontes de orientagdo e inspiracao, além de incentivo para aplicacdo e participagao
dos jovens nas praticas educomunicativas, sendo que: “[...] esta permite fazer o que estd ao
alcance das maos, a fim de transformar o presente e o futuro”. (SOARES; PROSPERO, 2014,
p-133).

Continuando a pesquisa sobre as praticas pedagdgicas na educomunicacdo, agora
focando em nosso objeto de estudo, a educacdo infantil, encontramos diversos exemplos, no
entanto, frisamos que para se considerar que uma determinada pritica pedagdgica de
educacgdo infantil com viés educomunicativo estd alcancando seu objetivo, antes € preciso a
observagdo de principios relevantes, indicados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (DCNEI) (2010) que sdo: éticos, politicos e estéticos, de acordo com as
DCNEI (2010) as propostas pedagégicas da educacdo infantil devem direcionar-se a partir
desses principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p.16).

O préximo item relevante trata da importancia de se conhecer e absorver a esséncia
dos eixos norteadores das praticas pedagdgicas, que s@o as interagdes e as brincadeiras, sendo
componentes estruturais da proposta curricular da educacdo infantil, estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. (BRASIL, 2010). Entre os pontos

apresentados destacamos as experiéncias que:

-Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, pléstica,
dramadtica e musical;

-Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

-Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criancas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacio, satide e bem-estar;
-Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e mididticos. (BRASIL, 2010, p.
25,26,27).

As interacOes e as brincadeiras oferecem a possibilidade de momentos de
aprendizagens mediadas, despertando para a autonomia dessas criancas, além do estimulo e
interesse para o cuidado pessoal, seu bem estar e saide.

Segundo Oliveira (2014) a elaboracdo de uma proposta pedagdgica em uma instituicao
de ensino infantil, demanda a valorizacdo sobre a constru¢do da identidade pessoal e social

das criancas, e isto envolve o conhecimento de direitos e deveres, a educacdo infantil preza
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pela ampliacdo de premissas fundamentais para a adequada inser¢do da crianca no contexto
atual, entre eles: sensibilidade estética e interpessoal; solidariedade no ambito intelectual e
comportamental; além de senso critico, que envolve autonomia e pensamentos divergentes. A
autora observa que essa ampliagdo ocorre por meio de indmeras experiéncias, onde os
conhecimentos elaborados historicamente sd@o os elementos mediadores do desenvolvimento
infantil, 2 medida que estes conhecimentos sdo ponderados e reestruturados pela crianga, ela
vai se aperfeicoando para funcdes psicoldgicas novas, renovadas formas de compreensdao do
mundo e de si mesma.

Dessa forma, compreende-se que uma proposta pedagdgica na educagdo infantil,
define-se pelo entendimento da relevancia dos aspectos socioemocionais na aprendizagem, e
também pela elaboracdo de um ambiente interacional, que seja abundante de condi¢des que
estimulem a atividade infantil, a descoberta, o envolvimento de brincadeiras e exploracdes
com os colegas. Prioriza-se a expansao da imaginacdo, do raciocinio e da linguagem, visto
que estas sdo as ferramentas essenciais para que a crianga se apodere dos conhecimentos que
compdem o seu meio social, buscando modos para interpretar os acontecimentos em seu
entorno e consigo mesma. (OLIVEIRA, 2014).

Buscando enfatizar um ponto crucial abordado inicialmente, observa-se a o papel
central do professor, pois a partir do seu olhar atento, seguro e disponivel, contribui na
compreensdo dos questionamentos que as criangas enfrentam, questdes sobre o mundo e sobre
elas atravessam diferentes universos simbdlicos, move-se pela cultura erudita e a cultura
popular, adentra em situacdes diversas, e também se emociona com o que lhe € belo e contra a
violéncia em geral, neste mesmo tempo, e vibra a medida que a crianca faz descobertas e
reconhece obstaculos. (OLIVEIRA, 2014).

Para tanto, constatamos que as principais questdes que envolvem o estudo das praticas
pedagdgicas com viés educomunicacional gravitam em torno do empenho dos docentes e da
equipe pedagdgica em propor acdes para uma praxis educomunicativa, onde aluno e professor
se relacionem em um ambiente aberto ao didlogo e com momentos de interacdo com oOs
recursos tecnoldgicos, na préxima sessdo intitulada: ‘O professor mediador e o aluno

participativo’, abordaremos essa inter-relacdo com mais referenciais tedricos.

3.3 O professor mediador e o aluno participativo

Previamente constatamos o papel substancial do professor em todas as etapas da

escolarizacdo, nesta sessdo voltamos nossa atencdo para o professor mediador que atua
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diretamente na educagdo infantil, aquele que constrdi as primeiras conexodes da crianga para
além do convivio familiar, proporcionando ao estudante meios para que se torne um aluno
participativo, diretamente responsavel pela sua aprendizagem.

Sendo a educagdo uma agdo mediadora, apresentamos a concepcdo de mediacdo

segundo Saviani (2015):

[...] é pela mediacdo dos adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a
crianga se apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas incorporadas a
sociedade na qual ela nasceu. (SAVIANI, 2015, p.34, grifo do autor).

Ainda sobre a compreensao do termo, trazemos a percep¢cao de mediacdo pedagdgica

segundo Masetto (2000):

Por mediac@o pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do professor que
se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se
apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem-
ndo uma ponte estdtica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que
o aprendiz chegue aos seus objetivos. E a forma de se apresentar e tratar um
conteido ou tema que ajuda o aprendiz a coletar informacgdes, relaciond-las,
organizd-las, manipuld-las, discuti-las e debaté-las com seus colegas, com o
professor e com outras pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um
conhecimento que seja significativo para ele, conhecimento que se incorpore ao seu
mundo intelectual e vivencial, e que o ajude a compreender sua realidade humana e
social, e mesmo a interferir nela. (MASETTO, 2000, p.144,145).

Ao professor cabe realizar a conex@o das praticas pedagdgicas com o contexto social
em que o aluno vivencia, aqui se estabelece a “ponte” a qual o autor menciona, o professor
apresenta os conteidos e os posiciona baseando-se na perspectiva deste aluno, transformando
o aprendizado em algo real, visivel, palpavel, favorecendo a compreensio, interpretacdo e
argumentacao das intimeras informagdes, temas e topicos que chegam a todo momento.

Segundo Masetto (2000) o professor que se se dispde a ser um mediador pedagdgico,
precisa aperfeicoar certos aspectos, entre eles:

- Direcionar-se para a aprendizagem do aluno, sendo que o aluno é o centro do
processo, o planejamento e a definicdo das acdes devem ocorrer em funcao do
aluno e de seu desenvolvimento.

- Professores e alunos devem estar conectados, por esse motivo o autor ressalta a
importancia da execucdo de acdes conjuntas em dire¢do a aprendizagem.

- Corresponsabilidade e parceria devem integrar a postura do professor, além do
planejamento das atividades, realizacdo e avaliacao.

- Direcionar suas praticas considerando sempre a faixa etaria dos alunos.

- Dominar a sua drea de conhecimento, prezando pela atualizacdo constante

quanto as informacdes além dos contetudos e topicos pertinentes a essa drea, de
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modo que ndo se aplique apenas uma vertente metodoldgica. “A construcio do
conhecimento € o eixo da articulacdo da pratica educativa e ela ndo pode
faltar”. (MASETTO, 2000, p.169).

- Criatividade para lidar com situagdes novas e imprevistas, e sempre considerar
que cada aluno € unico.

- O professor mediador deve estar disponivel ao didlogo, visto que com as
tecnologias e novas formas de conexdes que contribuem para que o didlogo se
torne recorrente.

- O professor € um ser humano que exerce suas fungdes com subjetividade e
individualidade, o professor também deve considerar estes aspectos nos
alunos.

- A aprendizagem deve ocorrer a partir da comunicagdo e expressao, o professor
deve estar atento a suas expressdes e formas de se comunicar, para que sejam
suas aliadas no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Gasparin (2012) quando o professor se reconhece como mediador
pedagogico ele torna-se provocador, contraditor e também facilitador e orientador, tornando-
se para seus alunos um unificador do conhecimento cotidiano e cientifico, assumindo sua
responsabilidade social na constru¢@o e reconstru¢dao do conhecimento cientifico que alcanca
as novas geracoes, estando em servico da transformacao da realidade.

Desse modo, observa-se que a perspectiva do professor mediador sobre sua interagao
com os alunos, leva ao entendimento de que a educagdo € um ato colaborativo, onde todos os
sujeitos envolvidos compdem uma estrutura onde a finalidade é a compreensao do mundo e o
seu contexto social e cultural vigente, dentre outros fatores pertinentes a sua realidade.

Saviani considera que “[...] para se tornar atual a sua época o individuo necessita se
apropriar do conjunto das objetivagdes humanas que configuram o contexto da atualidade”.

(SAVIANTI, 2015, p.34). Segundo o autor, isso ndo acontece sem o devido esforgo.

Podia antes ocorrer por processos espontineos. Mas na contemporaneidade ja se
incorporaram ao modo de vida humano elementos formalmente construidos e
sistematicamente elaborados que exigem, também, processos formais e sistematicos
de aquisicdo. E esse fato histérico que converteu a escola na forma principal e
dominante de educacdo. (SAVIANI, 2015, p. 34 e 35).

Apesar das inimeras formas de acesso as informacdes e a continua conectividade dos
nativos digitais, entende-se que a escola € o local onde impera a busca pelo ensino e a
aprendizagem, além da oportunidade de convivio e relacionamentos com pessoas de diversos

perfis e personalidades, no entanto, observa-se que as instituicdes de ensino precisam se
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ajustar as demandas desses alunos, direcionando suas praticas pedagédgicas para uma
abordagem educomunicativa, além de uma equipe docente reflexiva e aberta ao didlogo, que
esteja em formacgao continua e disposta a aplicacdo de novas metodologias, onde o professor
compreenda seu papel como mediador e também como pesquisador.

Gadotti (2011) compreende que a formacdo do profissional da educacdo deve ser
concebida de forma reflexiva, voltada para a pesquisa, acOes e criacdo, priorizando a
organizacdo, fundamentagdo, revisao e construgdo tedrica, a formagao do professor ndo pode
ser assimilada simplesmente como uma aprendizagem de novas técnicas, triviais atualizac¢des
em novas receitas pedagdgicas ou se basear na aprendizagem das recentes inovagdes
tecnologicas, para o autor a nova formagdo do professor deve centralizar-se na escola, no
entanto, ndo deve ser unicamente escolar, observando as praticas escolares dos professores,
Gadotti (2011) salienta a importancia do envolvimento dos profissionais da educacdo, estes
devem procurar desenvolver na pritica um paradigma que seja baseado na colaboracio e na
cooperacao, sendo essa nova formacdo do docente baseada no didlogo, direcionada para
redefinicdo de suas funcdes e papéis e na redefinicio do sistema de ensino, além de
restabelecer a construc@o continuada do projeto politico pedagdgico da escola e em particular
do professor.

Segundo Baratina e Alvares (2006, p.35):

[...] a pratica docente ndo deve ocorrer de forma isolada, sendo importante a
interacdo entre todos os docentes envolvidos no processo de formagao dos alunos.
Acredita-se que a troca de experiéncias valorize o trabalho e permita reflexdes
acerca das préticas educativas. A pratica docente, ndo sendo construida apenas
individualmente, mas, sim, no contexto coletivo e em parceria, concreta e
intencional, atua na realidade, transformando-a. E no processo de reflexdo sobre a
priatica que o professor analisa sua ac¢do educativa de forma ativa, tomando
consciéncia de seu procedimento e tendo condi¢des de avaliar e rever suas agdes.

O professor ¢ um pesquisador, a medida que ele aprende com a pesquisa e com a
pratica, ele passa a ensinar a partir do que aprende, a sua fun¢do € essencialmente ser um
orientador/mediador. (MORAN, 2000).

Moran (2000) apresenta quatro categorias de orientador/mediador:

- Orientador/mediador intelectual- informa e contribui na escolha das informagdes mais
importantes, colabora para que tais informagdes se tornem relevantes para os alunos,
proporcionando meios para que eles compreendam, avaliem com fundamentos
conceituais e €ticos, aplicando e adaptando aos seus contextos pessoais. Auxilia na

ampliacdo de compreensao de tudo.
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- Orientador/mediador/emocional- sua contribui¢do baseia-se na motivagdo, no
incentivo e no estimulo, sistematizam os limites com equilibrio, seguranca,
autenticidade e empatia.

- Orientador/mediador gerencial e comunicacional- Coordena a formacdo de grupos,
atividades de pesquisa, ritmos, interacdes, além de organizar o processo avaliativo,
sendo o elo entre a escola e o aluno e a comunidade, mantém a estabilidade entre o
planejamento e a criatividade. Nessa categoria o professor desempenha a fungdo de
orientador comunicacional e tecnoldgico; contribuindo para a evolucdo de todas as
formas de expressdo, interacdo, sinergia, € também na troca de linguagens, contetdos
e tecnologias.

- Orientador ético- Ensina na apropriacdo e na vivéncia de valores construtivos,
individual e socialmente. Sendo que cabe a cada professor contribuir com uma parcela
na construcao de aspectos sensoriais, intelectuais, emocionais e éticos de cada aluno.
“Este vai organizando continuamente seu quadro referencial de valores, ideias,
atitudes, tendo por base alguns eixos fundamentais comuns como a liberdade, a
cooperacao, a integragdo pessoal”. (MORAN, 2000, p.31).

De acordo com Moran (2000) certos principios metodoldgicos auxiliam na orientacio
e condugdo do professor orientador/mediador, entre eles: integrar tecnologia, metodologias e
atividades; integrar textos escritos, comunicacdo oral, hipertextual e também a multimidia;
aproximacao da midia com as atividades para possibilitar que transitem naturalmente de um
meio ao outro e de um formato para o outro; experimentar as mesmas praticas em midias
diferentes; oferecer o universo do audiovisual dentro da escola; variacdo na maneira de dar
aulas e no processo de avaliagcdo; planejar e improvisar, ajustar-se as circunstancias, ao novo,
diversificar e se adaptar a cada aluno, a cada grupo; valorizar o que a presenca e a
comunicacdo virtual t€m de melhor; equilibrar a presenca e a distancia.

Os desafios apresentados aos professores sdo extensos, € preciso se considerar
diversos fatores que estes docentes lidam todos os dias, além da necessidade de administrar
suas atividades com a constante busca por formacdo e atualizacdo, a estes profissionais

multitarefas sdo substanciais o aprimoramento de devidos atributos.

A docéncia, como aprendizagem da relacdo, estd ligada a um profissional especial,
um profissional do sentido, numa era em que aprender é conviver com a incerteza.
Dai a necessidade de se refletir hoje sobre o novo papel do professor, as novas
exigéncias da profissdo docente, principalmente da formacg@o continuada desse
profissional. [...] Como o conhecimento da humanidade duplica em curto espaco de
tempo, esse conhecimento, também, obsolesce rapidamente, torna-se extremamente
mutdvel. Por isso, hoje, ndo tem mais sentido a existéncia de um profissional que se
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limita a reproduzir o conhecimento e a cultura que outros desenvolveram. O
professor hoje precisa ser capaz de criar conhecimento. (GADOTTIL, 2011, p. 30,31).

Para tanto, cabe ao professor mediador algumas caracteristicas, entre elas, ser criativo;
saber articular; e o principal atributo que este docente deve possuir € ser parceiro de seus
alunos no processo de aprendizagem. Sob esta Otica, o professor passa a ser reprodutor do
conhecimento, empenhando-se em “aprender a aprender”, partindo em direcdo da busca e
pesquisa, favorecendo a producao do seu conhecimento e do seu aluno. (BEHRENS, 2000).

“O professor precisa refletir e realinhar sua préitica pedagdgica no sentido de criar
possibilidades para instigar a aprendizagem do aluno. O foco da énfase do ensinar para a
énfase do aprender”. (BEHRENS, 2000, p.72).

Os questionamentos e reflexdes sdo constantes no cotidiano do professor mediador,
além da busca por praticas que despertem no aluno o interesse por determinado conteudo e
ainda o posicione em seu contexto, abrindo espago para o didlogo, para a ludicidade, para
diversidade, aprimorando sua relacdo com os colegas, com as midias, com a comunidade,
proporcionando meios para que este aluno integre a aprendizagem a sua realidade, ou seja, o
que lhe € tangivel, visto que € nitida a essencialidade das acdes, posicionamentos e
comprometimento do professor diante dos alunos.

No entanto, para que tais acdes ocorram, € preciso reconsiderar a compreensao das
atitudes do professor, descobrindo seu novo papel como mediador pedagdgico e como
parceiro do aluno na construcdo da aprendizagem e na preparacdo para a formacgdo
profissional, contudo, a fim de que isso acontega, este professor ndo precisa abandonar seus
conhecimentos, pesquisas € sua experiéncia profissional. O professor que se posiciona como
um incentivador ou motivador do ensino-aprendizagem, se torna um colaborador do estudante
em busca dos seus objetivos e formacao profissional; este professor se coloca a disposicao
para contribuir na suplantacdo das adversidades do aluno; é fundamental que o professor
coloque o estudante diante de assuntos éticos, sociais e profissionais. O professor mediador e
parceiro favorece o despertar do aluno que também ¢é parceiro, assumindo a atitude de
aprender, apropriando-se da responsabilidade pelo seu processo de formacdo. (MASETTO,
2018).

Nesse sentido, considerando o processo de aprendizagem, surge a indagacdo, o que
seria aprender? Aprender ndo se trata simplesmente de acumular conhecimentos, ndo
aprendemos histéria para ocupar nossa mente com datas e informagdes passadas, mas para
compreendermos como 0s seres humanos fizeram historia, para entdo fazermos historia

também, o que realmente precisa ser valorizado € aprender a pensar, refletindo sobre a
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realidade que nos cerca. O sujeito aprende a partir da sua experiéncia, ndo € o coletivo que
aprende, no entanto, é no coletivo que se aprende; cada um aprende o que € significativo para
seu projeto de vida pessoal, passamos a vida toda aprendendo. (GADOTTI, 2011).

Sendo que o aprendizado permeia a existéncia humana, nota-se que ele flui a partir de
educadores parceiros que se aproveitam da conexdo que estabelecem com seus alunos,
aprimorando seus conhecimentos e deliberadamente direcionam suas pesquisas para praticas

pedagodgicas que colocam o aluno como sujeito ativo, responsavel pela sua aprendizagem.

O educador, como um parceiro mais experiente, € aquele que faz a mediacdo da
crianga com o mundo de forma intencional, buscando as maximas possibilidades de
desenvolvimento do individuo. O professor tem a experiéncia do uso social dos
objetos e quando se relaciona com a crianga, proporciona-lhe a vivéncia de uma
operacdo que organiza uma atividade interpsiquica, externa ao sujeito, que serd
internalizada por ele na medida em que também tiver a experiéncia individual,
objetivando-se naquele objeto da cultura que lhe foi apresentado. (MARSIGLIA,
2011, p. 36, grifo da autora).

O vinculo e cooperacdo entre professor e aluno devem ser valorizados, o docente que €
articulado e estd aberto ao didlogo, disponibiliza em suas aulas momentos de reflexdo e
argumentacio, ele também compreende e relaciona diversas dreas do saber, sendo que estes
profissionais abordam temas pertinentes a partir de explanacdes interessantes e atrativas.

Segundo Moran (2007) a atragc@o vinda de grandes professores ndo acontece apenas
pelas suas ideias, o contato pessoal € uma caracteristica importante, esses profissionais
chamam a atencdo dentro e fora de sala, facilmente percebe-se algo surpreendente e diferente
no que dizem, nas relacdes que constroem, na maneira de olhar, como se comunicam e agem,
para Moran (2007) estes professores sdao um poco inesgotavel de descobertas, porém o autor
destaca que grande parcela dos professores se torna previsivel, ndo se preocupam em
surpreender, e continuam repetindo formulas, mantendo as mesmas sinteses e se deixam
influenciar pela dltima tendéncia intelectual, sem ao menos parar para refleti-la e questiona-la.

Compreendemos que a maneira com que o professor conduz sua aula, as praticas
pedagogicas que utiliza, a forma com que emprega as tecnologias digitais, e a valorizacdo do
protagonismo do aluno, sdo fatores que tornam a sala de aula um ambiente onde o ensino e a
aprendizagem sio envolvidos por uma atmosfera rica em interacdes, experiéncias e didlogo,
para Gasparin (2012) o objetivo do professor em sala de aula € criar condi¢des para a
atividade de andlise e também das outras operagdes mentais do aluno que compdem o
processo de aprendizagem, em seguida, avancam juntos estabelecendo uma acdo interativa,
onde o professor, no seu papel de mediador, expde o contetido cientifico a este estudante,
dessa forma o aluno vai consequentemente transformando o seu mais recente objeto de

conhecimento.
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Dessa forma, ressalta-se a importincia de acdes interativas que direcionam o professor
mediador e o aluno participativo, novamente registramos a relevancia da aplicacdo de préaticas
com viés educomunicacional, que disponibilizam métodos e acdes que desenvolvem e
aprimoram a socializacdo, a relacdo mididtica, a reflexdo sobre diversos tdpicos, o
protagonismo e a ludicidade do estudante.

Segundo Gasparin (2012), essa mediacdo acontece a partir do meio externo para o
interno, ou seja, quando o professor atua como agente cultural externo, dessa forma
proporciona aos alunos a interacdo com a realidade cientifica, ou seja, atua como mediador,
sintetizando, valorizando e interpretando as informagdes que transmite, ¢ na zona de
desenvolvimento imediato que sua acdo acontece, por meio da explanacdo do conteudo
cientifico, com perguntas significantes, com indica¢des sobre como o aluno deve comecar e
como ele deve desenvolver suas atividades, através do didlogo, das experiéncias desfrutadas
em conjunto e da colaboracdo; conforme o autor, a finalidade da atividade orientada €
aumentar o surgimento de func¢des que ainda nao foram integralmente desenvolvidas.

De acordo com Gasparin (2012) os alunos, em seu papel de sujeitos aprendentes, e
também ativos e participantes, sdo responsaveis pela sua aprendizagem (autoaprendizagem) e
esta ocorre através do que ja sabem e na interacdo como o professor € com os colegas, assim
ocorre a interaprendizagem, essa interacdo consiste € uma corresponsabilidade entre os
principais sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, o professor e os alunos.

As acdes e mediagdes que envolvem a aprendizagem devem ser dinamicas e
contemporaneas, pois dessa forma este aluno terd condicdes de observar seu conhecimento a
partir da sua realidade, aplicagdo dos conteidos que ele aprende em sala de aula ao seu
contexto social e cultural, facilita a compreensdo, dando sentido ao seu ensino e
aprendizagem, dessa forma, segundo Forquin (1993, p. 168): “Educar, ensinar, é colocar
alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que deles se nutra, que ele os
incorpore a sua substincia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fungdo
deles”™.

Compreendemos que parte da formagdo do intelecto e as caracteristicas pessoais as
quais compdem o sujeito, sdo alcancadas organicamente através da conduta mediativa do
docente, dessa forma observamos a valida acdo que a mediacdo docente exerce sobre os
estudantes.

Gasparin (2012) expde os elementos basilares do processo de mediagcdo, que sdo: as

técnicas pedagdgicas; a acido do professor e seu comportamento profissional; 0 modo com que
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o professor trata o conteudo; o relacionamento entre professor e alunos; além das ligacdes do
contetido apresentado e a vida real dos estudantes com o contexto social.

Portanto, tendo em conta o objeto do presente estudo, trazemos a perspectiva citada no
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), volume 1 (1998),
destacando que o professor que atua diretamente com criancas pequenas, precisa ter um perfil
polivalente, ou seja, a este profissional compete o desenvolvimento de atividades com
conteddos diversos, que envolvem desde os cuidados basicos até conhecimentos especificos
vindos de diferentes dreas do saber; em consequéncia da exigéncia de ser polivalente, este
professor deve ter uma formacdo abrangente, manter-se em constante aprendizado e com
continuas reflexdes sobre suas préticas, estabelecendo um didlogo frequente com seus
colegas, com as familias e com a comunidade; estabelecer uma comunicagdo entre as partes
envolvidas diretamente com os alunos, proporciona ao professor o encontro de informagdes
que lhe serdo necessdrias para o desenvolvimento do seu trabalho.

Para que o professor possa desenvolver suas atividades, ser polivalente, e instituir uma
rede de comunicacdo entre os sujeitos envolvidos na missdo de ensinar, este profissional
precisa encontrar no seu ambiente de trabalho o local propicio para exercer essas agdes, € a
instituicao escolar e seus componentes que viabilizam a execugao de tais praticas.

Como dito anteriormente, a escola € o local de acdo das atividades laborais dos
professores, mas para os alunos a escola tem outra representacdo, sendo o local onde a
socializagdo, a troca de experiéncias e a convivéncia com sujeitos de perfis diversos, sdo

evidenciadas a todo o momento.

O papel da institui¢do escolar €, entdo, de suma importancia para que a crianga se
aproprie dos conhecimentos da humanidade, pois neles estdo cristalizadas as
qualidades humanas para que saiba utilizar instrumentos e seja estimulada para se
desenvolver progressivamente. (MARSIGLIA, 2011, p. 39).

Cabe a instituicdo escolar se adaptar a realidade dessa geracdo digital, habilitando
esses jovens para que sua vivéncia como usudrios das midias e das tecnologias digitais seja

harmoniosa e precisa.

[...] cabe a escola estar atenta para a cadeia de associa¢des que os educandos
estabelecem com os demais saberes produzidos e construidos pela humanidade pois,
desta forma, estard mediando o processo de constru¢do do conhecimento e saberes
dos seres. Ainda nessa perspectiva, fortalece-se a autonomia dos sujeitos, que
passam a negociar, coletivamente, novos caminhos para a ressignificacdo da sua
biografia. (LEAL; ALVES e HETKOWSKI, 2006, p.22 e 23).

De acordo com Gadotti (2000) a escola precisa ter projeto, ter dados, ser inovadora,
estabelecer um planejamento que vise metas a médio e a longo prazo, e ainda ser responsavel

pela sua propria reestruturacdo curricular, estruturar e aprimorar seus parametros curriculares,
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em sintese, ser cidada, visto que, as mudancas que partem de dentro das escolas sdo mais
permanentes, isso ocorre em virtude da sua préopria habilidade para inovar, registrar,
metodizar a sua pritica e consequentemente sua experiéncia, a isso dependerd o seu futuro,
sob essa Otica, nota-se que o educador é um mediador do conhecimento, e o aluno se torna o
sujeito da sua prépria formacao.

Contudo, verifica-se que as mudancas dependem em grande parte do empenho dos
alunos, sendo que alunos curiosos e motivados favorecem o processo de ensino e
aprendizagem, visto que o professor € estimulado a desenvolver suas habilidades; alunos com
estas caracteristicas tornam-se interlocutores lucidos, além de parceiros de jornada do
professor-educador; alunos motivados aprendem e também ensinam, avangam mais, estes

alunos colaboram com o professor no ambito do seu aprendizado. (MORAN, 2007).

O conhecimento ndo se impde, constrdi-se. O grande desafio da educacdo € ajudar a
desenvolver durante anos, no aluno, a curiosidade, a motiva¢do, o gosto por
aprender. [...] O conhecimento constrdi-se num clima de estimulo, de colaboracio,
até de uma sadia competicdo. O professor ndo pode “conhecer” pelo aluno; pode
informé-lo, ajudé-lo, aprender com ele, mas quem desenvolve niveis mais
superficiais ou profundos de conhecimento é cada pessoa. O aluno aprende, o
professor também, juntos. (MORAN, 2007, p.29).

O RCNEI (1998), ao observar a relagao entre professor e aluno sob o viés da educagado
infantil, verifica que a intervencdo do professor € indispensdvel, para que no ambiente escolar
as criangas em contato com situacdes de interacdo social ou sozinhas, encontrem meios de
ampliacdo de suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos cdédigos sociais e das
diversas linguagens, essas acdes ocorrem através da expressao e comunicacio de sentimentos
e ideias, das oportunidades de experimentacdo, de reflexdo, de concep¢do de questionamentos
e possiveis respostas, da criagdo de objetos e brinquedos, entre outros. Para o alcance de tais
acoes o professor deve conhecer e considerar a individualidade e as particularidades de cada
crianca, em permanente alerta, considerando as diferencas e viabilizando suas pautas de
socializagdo.

2

Nessa perspectiva, o professor é mediador entre as criancas e os objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espagos e situa¢des de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de
cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteidos referentes aos
diferentes campos de conhecimento humano. Na institui¢do de educagdo infantil o
professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja
funcdo ¢é propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso, sauddvel e ndo
discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas. (BRASIL, 1998, p.30).

O aluno precisa transpor o papel de passivo, ndo se contendo apenas a escutar, ler,
decorar, tornando-se um mero repetidor dos conteiidos vindos através do professor, o aluno

deve se transformar em um sujeito critico, criativo, pesquisador e ativo, pois dotado desses
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atributos ele passa a ser produtor de conhecimento; alunos e professores, parceiros, precisam
encontrar um método de auto-organizagdo que facilite o acesso as informagdes, a anélise, a
reflexdo, e autonomia na elaboracdo do conhecimento, alunos e professores necessitam
aprender a aprender a melhor maneira de se acessar as informagdes, onde busca-las e o que
fazer com elas. (BEHRENS, 2000).

Jacques Delors (1998) coordenador do Relatério para a Unesco da Comissdao
Internacional sobre Educagao para o século XXI, no livro intitulado “Educacio: um Tesouro a
descobrir” (1998), define que a educacdo baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser.

O primeiro pilar € sobre aprender a conhecer, que é acima de tudo aprender a
aprender, pois a partir da compreensdo, da descoberta e da constru¢do do conhecimento é
possivel aproveitar as oportunidades propiciadas pela educacdo. O relatério aponta para a

continuidade do ensino:

O processo de aprendizagem do conhecimento nunca estd acabado, e pode
enriquecer-se com qualquer experiéncia. Neste sentido, liga-se cada vez mais a
experiéncia do trabalho, 2 medida que este se torna menos rotineiro. A educacdo
primédria pode ser considerada bem-sucedida se conseguir transmitir as pessoas 0
impulso e as bases que facam com que continuem a aprender ao longo de toda a
vida, no trabalho, mas também fora dele. (DELORS, 1998, p.92 e 93).

Aprender a fazer é o segundo pilar, ele observa que é preciso mais do que o saber
tedrico, Behrens (2000) analisando este pilar, aponta para a necessidade de exceder as acdes
repetitivas e ir em direcdo a criacdo com criticidade e autonomia, decorrendo para a aquisi¢ao
de um aprendizado associado como o desenvolvimento de aptiddes que posteriormente
direcionam o sujeito a atuar profissionalmente com mais competéncia e habilidade: “Aliando
aprender a conhecer e aprender a fazer, o professor precisa superar em sua pratica pedagdgica
a dicotomia teoria e pratica. A teoria e a pratica podem caminhar juntas”. (BEHRENS, 2000,
p-80).

O terceiro pilar é: aprender a viver juntos. Saber viver em comunidade, a conviver
com outras pessoas, refere-se ao exercicio de agdes colaborativas. Segundo Delors (1998) ao
compreender o outro, passa-se pela compreensdo e descoberta de si mesmo, colocar as
criancas e adolescentes diante de uma oOtica realista sobre o mundo, faz com que a educagao,
seja ela oferecida no ambito familiar, ou pela comunidade ou pela escola, oportunize a auto
descoberta, s6 assim, conhecendo a si mesmo, podem genuinamente se colocar no lugar dos
outros e entender a suas atuagdes. O autor salienta que desenvolver a empatia no contexto
escolar € bastante produtivo para o avanco das condutas sociais que se instituem no decorrer

da vida.
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Delors (1998) indica que o quarto pilar basilar da educagdo, € sobre aprender a ser, ou
seja, o aperfeicoamento e o crescimento do ser de maneira completa, expandindo a
consciéncia critica. Cabe a educac@o proporcionar aos seres humanos a liberdade de
pensamento, discernimento, sentimento e imaginagdo que precisam para potencializar os

talentos que lhes sdo pertinentes, mantendo-se, na medida do possivel, donos do seu destino.

[...] a educacdo € antes de mais nada uma viagem interior, cujas etapas
correspondem as da maturagdo continua da personalidade. Na hipdtese de uma
experiéncia profissional de sucesso, a educacdo como meio para uma tal realizacio
é, a0 mesmo tempo, um processo individualizado e uma construcao social interativa.
(DELORS, 1998, p.101).

Esse processo de maturacdo da personalidade pode ser compreendido como o
amadurecimento e consequentemente o alcance e aprimoramento do equilibrio e a capacidade
de ponderagdo. Segundo Behrens (2000, p. 71) “[...] o aluno deve ser sujeito historico do seu
préprio ambiente, buscando desenvolver a consciéncia critica que leve a trilhar caminhos para
a constru¢cao de um mundo melhor”.

Sobre essa perspectiva, Moran (2007) expde que buscar a exceléncia educacional se
revela como uma grande adversidade a se transpor, para ele, o obstdculo a se superar estd em
caminhar para um ensino e uma educacio de qualidade, que integre as diversas dimensdes do
ser humano, para isso, € preciso pessoas que estabelecam em si mesmas essa integracao,
juntamente com o sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico, transitando facilmente
entre o lado pessoal e o social, pessoas que saibam se expressar por meio de suas palavras e
acoes, que estejam comprometidas na sua evolugdo, dispostas a mudar e sempre avangar.

A educacdo deve proporcionar os meios para que o estudante busque esse avanco das
suas capacidades cognitivas, o aluno participativo colabora com as ac¢des do professor, para
Freire (1997) o professor deve ensinar, no entanto, ensinar nao se trata de transmissdo de

conhecimento.

Para que o ato de ensinar se constitua como tal, € preciso que o ato de aprender seja
precedido do, ou concomitante ao, ato de apreender o conteido ou o objeto
cognoscivel, com que o educando se torna produtor também do conhecimento que
lhe foi ensinado. (FREIRE, 1997, p. 79, grifo do autor).

Dessa forma, ao se observar a afirmagdo de Freire (1997) sobre a transmissdo de
conhecimento, vamos ao encontro da compreensdo de Moran (2007) sobre essa maneira de
ensinar, focando na transferéncia de saberes, para o autor transmitir informacdes é uma tarefa

facil, e as tecnologias podem ajudar os professores, facilitando seu trabalho, visto que toda a
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matéria pode estar contida em um CD-ROM?!, por exemplo, e teoricamente o aluno nem
precisaria ir até a escola para buscar as informagdes, no entanto, para interpretar, relacionar,
hierarquizar, contextualizar tais conteidos, é notério que apenas as tecnologias nao serao
suficientes, é o professor que ajudard nos questionamentos, nas discussdes, a pesquisar novas
perspectivas, reconsiderar dados, e enfim tirar as suas proprias conclusdes. “As tecnologias
também podem ajudar a desenvolver habilidades espago-temporais, sinestésicas, criadoras.
Mas o professor ¢ fundamental para adequar cada habilidade a um determinado momento
histérico e a cada situagdo de aprendizagem”. (MORAN, 2007, p.52).

Diante do exposto, contempla-se que o objetivo da aprendizagem deve ser a busca da
informacdo significante, a pesquisa, além do desenvolvimento de projetos, e reforca-se a
afirmagdo exposta anteriormente, a aprendizagem nao se trata exclusivamente de transmitir
conteddos especificos de uma matéria. (MORAN, 2007).

Tendo em consideracdo que o objeto deste estudo refere-se a educacdo infantil e os
seus componentes, apresentamos a colocacdo de Marsiglia (2011) sobre a alfabetizacdo, para
a autora, ler e escrever se remete ao dominio dos instrumentos que possibilitam a
compreensdo da sociedade, sua dinamicidade e as intimeras relacdes contraditdrias, histéricas
e os fendmenos em sua totalidade, segundo a autora, a crianca € exposta a contextos de
comunicacdo informal antes de dominar o c6digo escrito, portanto ao se iniciar seu processo
de alfabetizacdo € preciso oferecer momentos onde haja apreciagdes, reflexdes, elaboragdo e
revisdo de textos, expondo tanto aqueles com os quais se convive, como quanto aqueles com
que até tal instante ainda ndo conhecia.

Para o éxito da alfabetizagdo das criancas e também do ensino e aprendizagem de

maneira ampla, estendendo-se a todos os estudantes, expostos ao contexto atual, &

(¢N

fundamental a aplicagdo de praticas pedagdgicas pertinentes, segundo Behrens (2000)
preciso uma abordagem pedagdgica que evidencie a aprendizagem colaborativa, e para que
1sso ocorra € necessdria a acdo de professores e gestores da educagdo, e estes devem ser
receptivos aos projetos criativos e desafiadores, este redimensionamento das metodologias
que sdo apresentadas em sala de aula requer a contemplacdo de acdes que atravessem o

ambiente escolar. Para que atividades e agdes possam responder aos questionamentos

>l CD-ROM ¢ a sigla de Compact Disc Read-Only Memory (Disco Compacto de Memdria Apenas de
Leitura), um componente eletronico que armazena informagdes, em um formato compacto. Os contetidos e
informagdes contidos nos CD-ROM's ja sdo gravados pelos fabricantes, ou seja, o usudrio nao poderd executar
qualquer tipo de gravacdo ou edicdo do material inserido no CD-ROM. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/cd-rom/. Acesso em: 21 mar. 2022.
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existentes, € necessdria a criacdo de espacos virtuais e presenciais dentro e fora dos espagos
educacionais.

Cabe a escola prezar pelo envolvimento dos seus sujeitos, professores e alunos, sendo
articulada e aberta a expressividade, empenhada em compreender e apresentar o contexto

vigente.

A escola deve relativizar as suas certezas, buscando desenvolver um processo
continuo de formacgdo do professor, possibilitando a imersdo no novo, discutindo e
procurando construir uma inteligéncia coletiva no ambiente escolar, escutando todas
as vozes que ecoam nessa institui¢do, redefinindo o seu papel enquanto espaco de
aprendizagem que produz conhecimento e cultura. Professores e alunos atuando
como pesquisadores de novos saberes. (LEAL; ALVES e HETKOWSKI, 2006,
p.24).

Os direcionamentos mencionados podem contribuir na formacao de vérios caminhos a
serem percorridos, porém com um objetivo em comum, o alcance de uma formac¢do mais
critica dos professores e dos alunos, viabilizando uma transformacdo na escola, e dessa forma
ressignificar a satisfacao de ensinar e aprender. (LEAL; ALVES e HETKOWSKI, 2006).

ApO6s esses apontamentos verificamos que a partir das a¢des do professor mediador é
possivel despertar o aluno para uma aprendizagem ativa e participativa, e que ambos,
docentes e discentes, desenvolvem-se com mais fluidez quando a instituicdo de ensino oferece
0os meios para se consolidar esta relacdo, transpondo as barreiras impostas pelos muros,
estando aberta ao didlogo, incluindo a familia e a comunidade, utilizando as TDIC’s e as
praticas educomunicativas, estes sao alguns fatores que contribuem para a promog¢do da

instituicao de ensino e seus componentes.

4 CAMINHOS DA PESQUISA

Nas se¢Oes anteriores apresentamos € discutimos sobre as contribui¢des das TDIC’s ao
ensino e aprendizagem; compreendemos a relagdo que se estabelece entre comunicacdo e
educacgdo e a origem e significado do termo educomunicagao. Explanamos como as praticas
pedagdgicas se estruturam no contexto vigente; abordamos a relacdo entre o professor
mediador e o aluno participativo; e como a formacdo do professor deve estar em constante
atualizacgdo.

Na presente secdo dissertamos os caminhos trilhados na pesquisa, inicialmente
discorrendo sobre a fundamentacdo tedrica, com apresentacdo dos principais conceitos

envolvidos neste estudo. Posteriormente apresentamos a metodologia utilizada, onde o
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caminho metodolégico percorrido para o desenvolvimento da pesquisa segue uma abordagem

qualitativa, de perspectiva bibliografica e objetivo descritivo.

4.1 Fundamentacao tedrica

Visto que as tecnologias digitais e os recursos mididticos permeiam o cotidiano de
uma grande parcela da populagdo, esta pesquisa busca conhecer e analisar a relacdo entre o
professor de educagado infantil em um ambiente permeado pelas TDIC’s e como seria possivel
trabalhar as TDIC’s sob a perspectiva da educomunicacao.

Sobre a defini¢cdo de tecnologias, Kenski (2003) aponta que sdo ferramentas que
auxiliam as pessoas, oferecendo melhores condicdes de vida dentro de um determinado
contexto social e espaco-temporal, dessa forma, as tecnologias acompanham a vida dos
homens e dos grupos sociais desde o inicio da civiliza¢do. Segundo Kenski (2003, p.3): “Toda
aprendizagem, em todos os tempos € mediada pelas tecnologias disponiveis™.

Neste contexto, considerando a atuacdo das TDIC’s (Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo) em diversos ambitos, Silva (2018) define as TDIC’s como todas
as tecnologias que fazem a mediacdo ou a integracdo junto aos processos comunicativos €
informacionais, podendo ser ainda o conjunto de recursos tecnologicos que se relacionam
entre si por meio de seus aparatos, proporcionando a automac¢do € comunicacao nas mais
variadas dreas e funcionalidades.

De acordo com Kenski (2003) as tecnologias de comunicagdo e informacdo também

orientam as novas formas de aprendizagem:

Aprendizagens que se apresentam como construcdes criativas, fluidas, mutdveis, que
contribuem para que as pessoas e a sociedade possam vivenciar pensamentos,
comportamentos e acdes criativas e inovadoras, que as encaminhem para novos
avangos socialmente vélidos no atual estdgio de desenvolvimento da humanidade.
(KENSKI, 2003, p.9).

Dessa forma, Silva (2018) destaca que as TDIC’s podem contribuir na aprendizagem,
atuando como ferramentas balizadoras, propiciando indmeras formas de interacdo e
engajamento junto aos alunos, de forma dinamica e ludica, favorecendo o desenvolvimento de
espacos de construcao e consolida¢do do conhecimento:

@ n . . . ‘. A

Tal experiéncia pode ser efetiva na medida em que praticas pedagdgicas anacronicas
sejam substituidas por mediacdes que atendam as demandas do novo perfil geracional dos

educandos”. (SILVA, 2018, p.48).
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Sobre este perfil dos alunos desta geracdo, Citelli, Soares e Lopes (2019) trazem um

apontamento:

O fato de estarmos na presenca de geracdes (sempre respeitados os limites
socioecondomicos envolvidos na generalizacdo) cuja primeira infincia estd
circundada por fablets, smartphones — logo, dotada de habilidades e sensorios
ajustados as tecnologias —, nem sempre serd traduzida em concentragdo para oS
estudos atitude especulativa diante do préprio equipamento; consciéncia acerca do
que se 1€, vé ou escreve; capacidade para distinguir ou escolher informacoes;
procedéncia na ativacdo das redes sociais. [...] Em um termo: cabe ponderar que o
desafio posto pelas técnicas e tecnologias ndo diz respeito a um problema de maior
ou menos habilidade no manuseio dos dispositivos, mas sobretudo, a capacidade de
agucar a consciéncia que se elabora e se alarga diante de uma realidade em mutacao
e no interior da qual sdo constituidas as significa¢des e os sentidos plasmados pelas
linguagens. (CITELLI; SOARES; LOPES, 2019, p.21, itdlicos dos autores).

Desse modo, apds a reflexdo sobre a colocacdo de Citelli, Soares e Lopes (2019), é
fundamental trazermos para este estudo, definicdes que irdo colaborar com o embasamento da
pesquisa, entre eles a relagdo entre comunicagdo e educagdo, tecnologias digitais e
educomunicagao.

Para Baccega (2009) comunicacdo e educagdo, ndo se limitam a leitura critica dos
meios, uso da tecnologia em sala de aula, a formacao do professor para utilizagdo em sala de
aula dos meios digitas, entre outros, para a autora, o grande objetivo é que a partir do mundo
editado adequadamente conhecido e criticado, determinem-se formas para construir a
cidadania.

Sobre a importancia da alianga entre a comunicagdo € a educagdo, Freire (1970) era
enfético ao afirmar que o didlogo € fator fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
“Somente o didlogo, que implica num pensar critico, é capaz, também de gerd-lo. Sem ele,
ndo ha comunicagio e sem esta, ndo ha verdadeira educacdo”. (FREIRE, 1970, p.98).

Dessa forma, Kaplun (1999) afirma que a comunicacdo ndo deve ser considerada

como um mero instrumento mididtico e tecnolégico, mais um componente pedagogico.

[...] quando se aspira uma sociedade global humanizante, ndo avassalada pelo
mercado, pela competitividade e pela homogeneizagao cultural e sim edificada sobre
o didlogo, a cooperagdo soliddria e a reafirmacdo das identidades culturais, o
desenvolvimentos da competéncia comunicativa dos sujeitos atuantes aparece como
um fator altamente necessario [...] (KAPLUN, 1999, p.75).

Soares (2000) observa que tanto Freire quanto Kaplun, entendem que os campos da
comunicacdo e educagdo ndo devem ser vistos como dreas onde seu objeto € disputado, mas
que devem manter uma relacio.

A relacdo comunicacdo/educagdo, ou simplesmente educomunicacdo, € definida por

Soares (2003) como:

[...] o conjunto das a¢des inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
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espacos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das acdes educativas,
desenvolver o espirito critico dos usudrios dos meios massivos, usar adequadamente
os recursos da informacdo nas praticas educativas, e ampliar capacidade de
expressdo das pessoas. (SOARES, 2003, p.1).

De acordo com Soares (2011), para a educomunica¢do o que tem valor ndo é a
ferramenta tecnoldgica disponibilizada, mas a espécie de mediacdo que pode ser beneficiada
para a ampliacdo dos didlogos sociais e educativos. Ainda sobre a mediacdo o autor reflete

sobre a dialética e o ambiente mediado pelas tecnologias.

Um dos deslocamentos a serem contemplados, numa visdo mais dialética da
presenca tecnolégica no mundo, diz respeito a transferéncia de um modelo de
comunicagdo linear a um modelo em redes, de comunicac¢do distribuida. E este fato
desestabiliza definitivamente os modos tradicionais de se fazer a educacdo.
(SOARES, 2003, p.8).

As TDIC’s e suas transformagdes na educacdo estdo intrinsicamente ligadas, no
entanto, os desafios ndo se limitam a ordem instrumental ou de modernizacdo, mas sim, de
posicionamento, de postura que a educacdo deve estabelecer diante as constantes inovacoes
tecnoldgicas, no entanto, apesar de discreto, existe uma crescente percepcao sobre a
necessidade de reflex@o acerca de novas praticas pedagogicas, firmadas sobre a compreensao
do educando em seu contexto e com seu repertorio proprio, que compdem seu ambiente
cultural, que por sua vez foi edificado a partir da sua conexdo com o mundo atual, é neste
cendrio que a educomunicacdo se consolida como campo que € local de acdo e que viabiliza a
inser¢do da escola no mundo. (FOFONCA; SCHONINGER; DA COSTA, 2018).

Sobre a reflexdo de novas praticas pedagdgicas, observamos que € preciso
compreender a formacdo dos professores, como ocorre e como influencia no cotidiano desses
profissionais € em sua atuacdo frente aos alunos, sendo este um fator importante desta
pesquisa.

Acerca da formacgdo dos professores, Tardif (2000) define que tanto em suas bases
tedricas quanto em suas consequéncias praticas, existem evolu¢do e progressao quanto aos
conhecimentos profissionais dos docentes, necessitando de uma formacdo continua, e apds
seus estudos universitdrios os profissionais devem buscar autoformar-se continuamente,
entdo, de acordo com o autor, a formagdo profissional dos docentes preenche uma grande
parcela da carreira e os conhecimentos profissionais, visto que os conhecimentos cientificos e
técnicos sdo constantemente revisdveis, contestiveis e suscetiveis de aprimoramento. “[...] Em
educacgdo, a profissionalizacdo pode ser definida, em grande parte, como uma tentativa de
reformular e renovar os fundamentos epistemoldgicos do oficio de professor e de educador,

assim como da formacdo para o magistério”. (TARDIF, 2000, p. 7,8).
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Gatti (2016) afirma que a questdo da formagdo dos professores é um grande desafio
para as politicas governamentais e também nas priticas formativas oferecidas pelas
institui¢des que formam estes docentes, isso ocorre mesmo com os avangos alcangados pelos

programas desenvolvidos.

Resumindo, nos cursos de formacdo de professores, e em seu exercicio de trabalho,
interferindo em sua qualidade, oito pontos podem ser apontados: a) auséncia de uma
perspectiva de contexto social e cultural e do sentido social dos conhecimentos; b) a
auséncia nos cursos de licenciatura, e entre seus docentes formadores, de um perfil
profissional claro de professor enquanto profissional (em muitos casos serda preciso
criar, nos que atuam nesses cursos de formacdo, a consciéncia de que se estd
formando um professor; c) a falta de integracdo das dreas de contetdo e das
disciplinas pedagdgicas dentro de cada drea e entre si; d) a escolha de conteidos
curriculares; e) a formacdo dos formadores; f) a falta de uma carreira
suficientemente atrativa e de condi¢des de trabalho; g) auséncia de mddulo escolar
com certa durabilidade em termos de professores e funciondrios; h) precariedade
quanto a insumos para o trabalho docente. (GATTI, 2016, p.168).

Além dos pontos apresentados, Baratina e Alvares (2006) indicam outro fator

relevante que prejudica o exercicio do professor.

[...] existem docentes que, além de ndo possuirem uma formacdo pedagdgica,
especifica para o magistério, também ndo guardam uma lembranca positiva de sua
histéria escolar, isto €, ndo possuem um modelo docente a ser resgatado e seguido.
Esses docentes, normalmente, baseiam suas praticas pedagdgicas em sua propria
intuicdo, naquilo que acreditam ser o ideal e o mais correto para a formacdo e
aprendizagem de seus alunos. (BARAUNA; ALVARES, 2006, p.21).

Gatti (2016) esclarece que considerar as diferentes condi¢cdes de dominios cognitivos,
culturais, condi¢des econdmicas, individuais e sociais, ndo envolve a aceleracdo da formacao
docente, mais se estabelece em construir nas instituicdes que desenvolvem essa formacao,
recursos para que se possa obter a qualificacdo, que esteja em um nivel adequado para sua
atuacdo profissional. “Também requer novas concepgdes quanto aos saberes, disseminados
nos processos de socializacdo, em particular pela educacao, processos esses que sao meios de
expansao civilizatéria e de sobrevivéncia”. (GATTI, 2016, p. 170, 171).

Quanto a importancia de estar em constante processo de aperfeicoamento, Moran
(2007) destaca que a educacdo nao ocorre apenas em um determinado periodo, pela primeira
vez em todos os tempos, notamos que educacdo acompanha os cidaddos ao longo da vida e
em todos os lugares, sendo que a educacdo ndo se limita a um espacgo oficial, ndo acontece
apenas na escola ou na universidade. (MORAN, 2007).

Baratina e Alvares (2006) apontam que a institui¢io de ensino, assim como o docente,

sdo parceiros na producdo de novos conhecimentos, ndo havendo espago para um ensino

tradicional, que se enquadra apenas aos conteidos presentes nos livros, limitando-se a sala de
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aula. “Os alunos precisam de situagdes desafiadoras e autonomia para viverem em uma

sociedade competitiva e transformadora”. (BARAUNA; ALVARES, 2006, p.29).

4.2 Metodologia

O caminho metodoldgico percorrido para o desenvolvimento da presente pesquisa se
estrutura em uma abordagem qualitativa, com objetivo descritivo e viés bibliografico.
Estabeleceu-se a abordagem qualitativa apds a consideragdo do objeto, da drea e dos

objetivos levantados neste estudo. Segundo Kauark ez al. (2010) a pesquisa qualitativa:

[...] considera que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados s@o bdsicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem. (KAUARK, et al. 2010, p. 26).

Quanto a classificacdo da pesquisa com base em seus objetivos, verifica-se que se
classifica como descritiva, sendo que de acordo com Gil (2002, p.42): “As pesquisas
descritivas t€ém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre varidveis”.

A presente pesquisa € bibliografica, segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica se
desenvolve a partir de materiais previamente elaborados, em especial os livros e artigos
cientificos. “A principal vantagem da pesquisa bibliogrifica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”. (GIL, 2002, p.45).

Em virtude da expansdo do uso de dispositivos digitais moveis e sua popularidade
entre os usudrios, observamos que € vdlido usufruir destas ferramentas para a criacdo de um
ecossistema educomunicativo, dessa forma, elaboramos um tutorial no formato PDF
direcionado aos professores da educacdo infantil com o objetivo de propor meios para a
interacdo e o fortalecimento da relacdo entre o educador e a familia do aluno através deste

ecossistema.

Dispositivos moéveis estdo cada vez mais presentes na vida dos usudrios de
tecnologias digitais, sendo uma solugdo de alcance e horizontalidade para o acesso e
divulgacdo de contetdos educacionais digitais. Conhecer quais sdo os principais
desafios na concepcdo, adaptagcdo, implementagdo e implantagdo de contetddos e
tecnologias educacionais mediadas por tecnologia digital em dispositivos méveis
torna-se importante para potencializar o acesso a educacdo mediada por tecnologias
digitais [...] (ASSIS, 2019, p.1459).
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Além de envolver os pais nas atividades educacionais dos filhos, criando um
ecossistema educomunicativo, o produto apresentado pretende colaborar para o
fortalecimento das relagdes entre a familia e a escola, para isso, propomos a utilizagao dos
dispositivos digitais mdveis como instrumentos de comunicacdo, compartilhamento de

atividades, duvidas e sugestoes.

5 CONTEXTUALIZACAO E DESCRICAO DO PRODUTO

Ingressei no mestrado com a intencdo de desenvolver um ebook® educativo como
produto, seu objetivo inicial seria catalogar os estudos que abordam meios de implementagdo
do campo tedrico-pratico da educomunica¢do nos anos iniciais da educacdo infantil com
énfase nas artes visuais, para isso, seria realizada uma pesquisa de campo em
estabelecimentos de ensino da rede municipal na cidade de Uberlandia-MG, onde o trabalho
artistico educacional € relevante, compreendendo melhor o cendrio criado na atmosfera
pedagogica, a partir de observacdes e entrevistas com profissionais que aplicam as préticas
educomunicacionais em sala de aula, através de registros fotograficos das acdes realizadas, a
fim de reunir e contextualizar materiais e estudos, para auxiliar o professor da educacdo
infantil na introducdo das artes visuais a partir dos primeiros anos de vida da crianca,
favorecendo o desenvolvimento da aprendizagem.

No entanto, devido 2 pandemia de COVID-19* e a suspensdo das aulas presenciais
por tempo indeterminado, foi necessdrio reconsiderar o produto idealizado até o momento,
verificamos que seria invidvel permanecer com a mesma proposta devido a necessidade de
uma pesquisa de campo.

ApOs observar o contexto educacional diante da pandemia e a crescente necessidade
de utilizacdo dos dispositivos digitais mdveis, reestruturamos a proposta e consideramos
apresentar um tutorial em formato digital, que colabore na formacdo de professores,
contribuindo para a criacdo do ecossistema educomunicativo, tornando-se relevante quando

surge a reflexdo sobre o ato educativo e seus componentes.

O desenvolvimento de ecossistemas constituidos por ambientes de aprendizagem
complementares requer, cada vez mais, uma mudanca significativa na forma de
pensar o ato educativo. O desafio passa, e recorrendo ao conceito de Ecologia, por

22 Ebook (ou e-book) é uma abreviacdo do termo inglés eletronic book e significa livro em formato
digital. Pode ser uma versdo eletronica de um livro que ja foi impresso ou lancado apenas em formato digital.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/ebook/. Acesso em 19 mar.2022.

A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdio global. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus Acesso em 12 mar. 2022.
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criar ambientes férteis, dindmicos, vivos e diversificados onde as atividades de
aprendizagem, o conhecimento e as ideias possam nascer, crescer € evoluir.
(TRINDADE; MOREIRA, 2017, p.49,50, itdlico dos autores).

Dessa forma, o produto submetido para conclusio do Mestrado Profissional em
Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo € um tutorial direcionado aos professores de educacao
infantil com alunos entre a faixa etaria de quatro a seis anos de idade, o produto serd aplicado
inicialmente em uma escola piloto da rede municipal de ensino em Uberlandia-MG, sendo
que a primeira fase consiste na apresentacdo do tutorial aos professores, que pode ocorrer
juntamente com o coordenador pedagdgico da escola no momento das atividades extraclasse,
também conhecidas como Mdédulo II, que se direcionam para o desenvolvimento de temas
pedagdgicos buscando atender as diretrizes do PPP (Projeto Politico Pedagégico).

Durante o processo de pesquisa sobre a formacgao do professor de educacao infantil e
sua relacdo com as TDIC’s sob a perspectiva da educomunica¢io, notamos as vantagens
alcancadas através dos ecossistemas comunicativos, entre elas: aproximag¢do do nucleo
familiar do aluno ao cotidiano escolar; fortalecimento do relacionamento entre o professor e
os alunos; espago favoravel para compartilhamento de experiéncias e didlogo.

Além dos pontos apresentados, consideramos que entre as razdes para aplicacdo das
concepcoes deste produto estdo a exposicdo dos argumentos € meios para incentivar o
professor a criar este canal de comunica¢ao com os pais e a disponibiliza¢do de hiperlinks™
que encaminham o leitor para sites com mais informagdes e propostas.

Outro ponto a ser considerado € que as sugestdes contidas no tutorial ndo tem a
intencdo de impor absolutamente nada ao professor, e sim, deixd-lo a vontade para caso
verifique a necessidade possa encontrar meios que irdo contribuir para utilizacdo das devidas
ferramentas, reforcamos que este produto € voltado ao professor, dessa forma, cabe a ele
definir qual a melhor forma de utilizé-lo e verificar como o produto proposto aliado a sua
experiéncia pode colaborar para sua formacao.

A prética cotidiana da profissdo do educador contribui para o desenvolvimento de
certezas “‘experienciais” e permite uma observacao critica de outros saberes, frisa-se que os
professores nao se opdem a outros saberes, pelo contririo, eles os retraduzem de acordo com
suas concepg¢oes, onde a pratica torna-se um processo de aprendizagem, assim os professores
podem rever seu conhecimento, julgando e avaliando um saber que é composto por diversos

saberes que sdo interpretados sob a Gtica da sua prética cotidiana. (TARDIFF, 2014).

* Hiperlink é sinénimo de link, hiperlink consiste em links que vdo de uma pagina da Web ou arquivo

para outro(a),o ponto de partida para os links, € denominado de hiperlinks. Disponivel em:
https://sites.google.com/site/sitesrecord/o-que-e-um-hiperlink. Acesso em: 12 mar. 2022.
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Entre as propostas do produto encontra-se a utilizagdo do aplicativo multiplataforma
WhatsApp que serd o canal de comunicacdo e conexdo para exposi¢cdo de atividades e acOes
com o intuito de envolver a familia do aluno, criando um ecossistema educomunicativo.

Ao se analisar relacdo entre familia-crianca-escola, inicialmente deve-se reforcar a
importancia que a familia tem no aprendizado geral e escolar, sendo o primeiro ambiente
socializador, quando a familia se relaciona com o processo de ensino da crianga, contribui
para a aprendizagem e na vontade por descobrir novos conhecimentos. (DE ARAUJO
FIRMAN; SANTANA; RAMOS, 2015).

Esclarecemos que ao propor a utilizacdo do WhatsApp, consideramos o fato de ser
uma ferramenta digital interativa e popular, e que também possui uma interface pratica e

intuitiva, contribuindo para o compartilhamento de fotos, dudios, videos e arquivos em geral.

Verifica-se que, focando a nossa atencdo nas potencialidades (e também nas
limitacdes) do WhatsApp, o aplicativo permite uma conexao quase permanente,
facilitando, por isso, a interacdo entre todos os elementos do processo educativo.
Para, além disso, a interacdo propiciada pela troca de diferentes formatos de
informagdo (texto, video, dudio, imagens ou pdf) fomenta, claramente, o
desenvolvimento de estratégias construtivistas e colaborativas. (TRINDADE;
MOREIRA, 2017, p.64, itdlico dos autores).

Optamos pela elaboracdo do produto, sendo um tutorial em formato digital, e arquivo
com a extensdo PDF”, por ser mais acessivel e alcangar um niimero maior de pessoas que se
encaixam no publico alvo, que neste caso, trata-se dos professores da educacdo infantil, visto
que o mesmo poderd ser compartilhado via email, aplicativos de troca de mensagens, entre
outros.

A intencdo de se desenvolver um tutorial em formato digital foi reforcada apds
considerarmos a portabilidade, o compartilhamento e o baixo custo para sua distribui¢do; para
0 acesso ao conteddo, como dito anteriormente, o tutorial também poderd ser compartilhado
via email, aplicativos de mensagens, visto que seu formato em PDF € leve, sendo possivel
acessar diretamente nos dispositivos digitais moveis, via grupos de WhatsApp, grupos de
diretores(as), professores(as), educadores(as), enfim, membros que se relacionam com a
educagdo, logo poderd alcangcar um niimero maior de pessoas desse segmento.

O contetdo disponibilizado apresenta formas de utilizar a educomunicacao, seu titulo
€ ‘Tutorial de Educomunicacdo na Educacdo Infantil’, expde a importincia da criacdo do

ecossistema educomunicativo, € propde meios de implementacdo e atividades para serem

» A sigla inglesa PDF significa Portable Document Format (Formato Portitil de Documento), um
formato de arquivo criado pela empresa Adobe Systems para que qualquer documento seja visualizado,
independente  de qual tenha sido o programa que o  originou. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/pdf/. Acesso em 12 mar.2022.
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desenvolvidas, visando a interacdo e o didlogo entre familia, pais, alunos e professores, no
material também haverd hiperlinks que direcionam o leitor para sites que abordam a tematica.
Entre os conteddos, apresentamos a netiqueta como fator elementar para favorecer as

relacdes no ambiente proposto.

A netiqueta — a “etiqueta digital” ou “etiqueta da internet” — € um conjunto de regras
sociais — formais ou informais; convencionadas ou naturais - que regulam o
comportamento e a comunicagdo dos utilizadores da internet, promovendo a
qualidade da socializagdo e a eficdcia comunicativa. (MADALENA, 2013, p.2).

Segundo Madalena (2013), considerando a evolugdo da tecnologia e a variedade de
plataformas sociais, tais regras sdo de extrema importancia, pois contribuem para o bem estar
dos usudrios do ciberespaco.

Ainda sobre a netiqueta, disponibilizamos algumas regras que poderdo ser sugeridas
no grupo de WhatsApp da turma, entre elas: estabelecer o horario para o envio de atividades;
deixar claro o horario disponivel para respostas; solicitar que evitem o envio de mensagens
sem objetivo; ndo expor questdes pessoais entre os membros do grupo, etc. As regras de
netiqueta podem ser acrescentadas ou alteradas conforme as necessidades sdo identificadas.

A diagramagdo do tutorial propde um texto dindmico, o layout é composto
predominantemente com cores azul, branco e amarelo, as imagens utilizadas estdo disponiveis
gratuitamente no site canva.com.

Sobre a escolha da paleta de cores utilizadas na identidade visual do produto,
observamos como a psicologia das cores™ e as sensagOes atribuidas a cada cor podem
favorecer a leitura, entdo optamos por utilizar tonalidades frias e quentes. Sendo que a
coloracdo azul transmite sensacdes de tranquilidade, seguranca e confianca; o branco
representa o comeco de algo, e contrasta com as outras cores facilitando a leitura; e o amarelo
contribui para a captacio de informagdes e estimula a criatividade®’.

A estrutura do tutorial é composta por capa; introducdo; apresentacdo; conteudo
composto por informacdes sobre a educomunicacdo e ecossistema educomunicativo; dicas
para aplicacdo de atividades; passo a passo para criagdo de um ecossistema educomunicativo
por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp; reflexdes sobre o tema e referéncias
bibliograficas.

Para se chegar a elaboracdo do conteudo, iniciamos com a pesquisa bibliogrifica que

compoe este estudo, a principio analisando o papel do professor da educagdo infantil em um

% A psicologia das cores é o campo de estudo responsdvel por entender como interpretamos as cores e
como podemos usd-las para nos comunicar melhor. Disponivel em: https://rockcontent.com/br/talent-
blog/psicologia-das-cores-na-diagramacao/. Acesso em: 19 mar.2022.

*7 Disponivel em: https://www.nuvemshop.com.br/blog/paleta-de-cores/. Acesso em:19 mar.2022.
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ambiente mediado pelas TDIC’s e a aplicacdo das tecnologias disponiveis sob uma
perspectiva educomunicativa, que alids € um dos tépicos abordados, a educomunica¢cdo na
educagdo infantil analisa e apresenta a educomunica¢ido e sua pertinéncia enquanto pratica
pedagogica, entre as questdes discutidas nessa secdo estdo a explanagdo sobre a relagdo entre
professor mediador e aluno participativo.

O procedimento metodoldgico trata-se de pesquisa bibliografica, que segundo Gil
(2002) € desenvolvida a partir de material previamente elaborado, principalmente livros e
artigos cientificos. Como referenciais tedricos foram utilizados autores que abordam a
educomunicacdo e suas aplicagdes, entre eles, Ismar Soares e Ademilde Sartori.

Para elaboracdo do produto, ndo houve custos, sendo diagramado pela autora,
utilizando as ferramentas gratuitas disponibilizadas pelo site canvas.com®®, o produto também
serd distribuido gratuitamente, conforme exposto anteriormente, sendo compartilhado em

grupos de WhatsApp, relacionados a esfera educativa.

6 CONSIDERA COES FINAIS

A presente pesquisa ressaltou a importancia sobre a compreensdo de elementos
fundamentais a educacdo, como a aquisicdo de conhecimento, a efetivacdo das relagdes
sociais, emersdo da consciéncia, o desenvolvimento dos métodos de aprendizagem e ensino
em um mundo repleto de tecnologias digitais, além do entendimento de como essas
tecnologias e suas conexdes podem contribuir para que os alunos se tornem sujeitos ativos,
criticos e reflexivos diante esta realidade digital que se apresenta.

Dessa forma, este estudo teve seu curso delimitado por dois problemas: 1) Qual € o
papel do professor da educagdo infantil frente sua acdo comunicacional em um ambiente
mediado pelas tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC’s)? 2)De que forma
seria possivel trabalhar as TDIC’s, na educacdo infantil, sob a perspectiva da
educomunicagao?

Com relacdo a primeira pergunta, observamos que cabe aos professores e a escola se
posicionarem e estabelecerem quais serdo o0s meios que contribuirdo para sua agdo
comunicacional, de modo a compreender como as TDIC’s que fazem parte de seu contexto
podem auxiliar nessa tarefa, para isso, o produto desta pesquisa pretende contribuir mostrando

formas e atividades para a criacdo do ecossistema educomunicativo.

** Lancado em 2013, o Canva é uma plataforma on line de design grafico que permite aos usuarios criar
grificos de midia social, apresentacdes, infograficos, posteres e outros conteidos visuais, dispondo de imagens,
fontes, modelos e ilustracdes. Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/. Acesso em:19 mar.2022.
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Sobre o segundo questionamento, “De que forma seria possivel trabalhar as TDIC’s,
na educacdo infantil, sob a perspectiva da educomunicacdo?”’, durante o levantamento
bibliografico, compreendemos que as conexdes constituidas através do ecossistema
educomunicativo € uma das formas de utilizar as TDIC’s sob o viés educomunicacional,
assim, entre as propostas do tutorial exposto como produto desta pesquisa, apresentamos
como as atividades compartilhadas pelo professor via o grupo de Whatsapp com os familiares
dos alunos, podem envolver a familia e aproximé-los do cotidiano escolar e das atividades
pedagdgicas.

Para o desenvolvimento da pesquisa optamos pela abordagem qualitativa, a pesquisa
bibliografica foi a metodologia utilizada, assim, definimos o objetivo central: conhecer e
analisar a relacdo entre o professor de educagdo infantil em um ambiente permeado pelas
TDIC’s e como seria possivel trabalhar as TDIC’s sob a perspectiva da educomunicagao.

Dessa forma, observando que o objetivo descrito acima, resultou na elaboracdo do
tutorial apresentado, concluimos que a pesquisa bibliografica foi fundamental para
compreensdo da relacdo que se estabelece entre professores, TDIC’s e educomunicagdo, pois,
somente através deste estudo foi possivel elaborar o produto desta pesquisa.

Dentro deste contexto, estabelecemos como objetivos especificos: o estudo e
compreensdo da importancia do uso das TDIC’s como meios facilitadores do processo
comunicacional no fazer pedagdgico do professor de educacdo infantil. Em seguida,
analisamos e apresentamos a importancia da educomunicagdo enquanto pratica pedagdgica na
educacdo infantil.

E como produto da presente pesquisa, apresentamos um tutorial como proposta
pedagdgica, que considera a intencionalidade do processo educativo focado na criacdo do
ecossistema educomunicativo.

Ao longo da pesquisa e desenvolvimento textual, foi possivel observar a lacuna quanto
ao conteudo disponivel para orientar o professor da educagdo infantil para a criacdo do seu
ecossistema educomunicativo, entdo direcionamos o tutorial apresentado como produto para
este publico alvo, tendo como conteddo a apresentacdo de meios e sugestdes para utilizar a
educomunicag¢do, o produto tem como proposta contribuir com a formagao docente.

Com o titulo: ‘Tutorial de Educomunicacdo na Educacdo Infantil’, evidenciamos a
relevancia para formacdo do ecossistema educomunicativo, além de sugerir meios de
implementagdo e atividades para serem desenvolvidas neste ambiente, onde destacamos a
interatividade e o didlogo entre familia, pais, alunos e professores, visto que sdo fatores

elementares para o fortalecimento deste ecossistema.
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Para compreender e contextualizar a educomunicacgdo, foi necessario uma imersao na
histéria e como ocorreu o surgimento deste termo, assim através dos estudos do NCE/USP,
coordenados pelo professor Dr. Ismar Soares, foi possivel entender o sentido das propostas
educomunicativas, suas linhas de articulacdo tedrico-préticas e as sete dreas de intervencao
em que se relacionam, entre elas destacamos a drea conhecida como Pedagogia da
Comunicagdo, que estabelece meios para a acdo comunicacional dialdgica e participativa
através das praticas de ensino.

O produto proposto serd aplicado a principio em uma escola piloto da rede municipal
de ensino na cidade de Uberlandia-MG, inicialmente em trés salas da educacdo infantil com
alunos na faixa etdria entre quatro a seis anos de idade, apds possiveis atualizagdes o tutorial
serd disponibilizado gratuitamente e compartilhado via grupos de WhatsApp, que se
relacionam com a esfera pedagdgica.

Esperamos que a proposta pedagdgica apresentada como produto final desta pesquisa,
possa contribuir com a formacdo docente, intencionando o fortalecimento do processo

educativo.
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