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RESUMO

A utilizagdo de espacos ndao formais, como Museus de Ciéncias, ¢ uma possibilidade
metodoldgica que pode favorecer a aprendizagem significativa e conferir novo sentido ao
Ensino de Ciéncias. O presente estudo apresenta, em trés capitulos, a relacdo dos espagos
formal e ndo formal, bem como a interconexao desses espacos com o ensino de Ciéncias, com
objetivo de ampliar as reflexdes acerca do processo de planejamento e execugdo de atividades
didatico-pedagogicas desenvolvidas pelo professor em espacos ndo formais, em especial, em
Museus de Ciéncias. O primeiro capitulo traz o aporte tedrico literario acerca dos conceitos
dos ambientes educativos e a correlagdo desses com a Educacdo formal, ndo formal e
informal, discorre sobre a importancia dos museus e traz reflexdes sobre o planejamento e
desenvolvimento de atividades educativas em museus como complemento e ampliacdo do
processo formal de ensino. O segundo capitulo se trata de um relato de experiéncia quanto ao
desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas em espacos ndo formais e tem como
objetivo apresentar as percepgdes, reflexdes e avaliagcdes do planejamento e execugdo de duas
visitas que aconteceram em momentos distintos. Diante da importancia da escolha do
professor pela visita a um Museu de Ciéncias e do planejamento de tal atividade, a presente
pesquisa, descrita no capitulo trés, teve por objetivo elaborar, aplicar e avaliar um produto
educacional, um Guia para o planejamento de visitas a Museus de Ciéncias, que visa auxiliar
o professor no momento de escolher um espago, assim como no planejamento e execucao de
suas atividades educativas presenciais ou virtuais. O produto foi apresentado a 15 professores
de Ciéncias da rede publica e privada, a fim de que estes pudessem avalia-lo e aplicé-lo com
seus respectivos estudantes. Os resultados apontam que todos os professores participantes da
pesquisa consideram importante para o ensino e aprendizagem de Ciéncias realizar atividades
em espagos nao formais de ensino. Desses, sete afirmaram que nunca levaram seus estudantes
ou ndo t€m o habito de realizar visitas a espacos ndo formais, por dificuldades envolvidas no
processo de organizacdo e logistica e recursos financeiros. As visitas virtuais sao
possibilidades, diante dessas dificuldades encontradas para realizacao das visitas presenciais.
Cerca de 70% dos docentes envolvidos no estudo nunca realizaram uma visita virtual com
seus estudantes, seja por desconhecimento ou por barreiras instrumentais e tecnologicas que
podem inviabilizar uma visita virtual, visto que nem sempre os recursos digitais estardo em
boas condi¢gdes ou sdo inexistentes. Apesar dessas barreiras, todos os professores afirmaram
que o produto educacional da pesquisa, o Guia, auxilia na busca de informagdes e escolha do
Museu, e que o instrumental atende as expectativas para preparar ¢ organizar uma visita
presencial ou virtual em um Museu de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Espacos nao formais. Museus de Ciéncias. Educagao
Inclusiva. Planejamento do professor. Guia de visitas a Museus de Ciéncias. Visita virtual.



ABSTRACT

The use of non-formal spaces, such as Science Museums, is a methodological possibility that
can favor meaningful learning and give new significance to Science Teaching. This study
presents, in three chapters, the correlation between formal and non-formal spaces, as well as
the interconnection of these spaces with science teaching, aiming to increase the reflections
about the planning process and execution of didactic and pedagogical activities developed by
the teacher in non-formal spaces, especially in Science Museums. The first chapter presents
the theoretical literary contribution concerning the concepts of educational environments and
their correlation with formal, non-formal and informal education, discusses the importance of
museums and reflects on the planning and development of educational activities in museums
as a complement and extension of the formal teaching process. The second chapter is an
experience report on the development of didactic-pedagogical activities in non-formal spaces
and aims to present the perceptions, reflections and assessments of the planning and execution
of two visits that occurred at different times. In view of the importance of the teacher's choice
to visit a Science Museum and the planning of such activity, the present research, described in
chapter three, aimed to elaborate, apply and evaluate an educational product, a Guide for
planning visits to Science Museums, which aims to assist the teacher when choosing a space,
as well as in the planning and execution of his or her face-to-face or virtual educational
activities. The product was presented to 15 state and private science teachers, so that they
could evaluate and apply it with their respective students. The results point out that all of the
teachers participating in the research consider it important for science teaching and learning to
carry out activities in non-formal teaching spaces. Of these, seven said that they never took
your students or do not have the habit of visiting non-formal spaces, due to difficulties
involved in the process of organization and logistics and financial resources. Virtual visits are
a viable option, given the difficulties encountered in making the visits in person. About 70%
of the teachers involved in the study have never carried out a virtual visit with their students,
either because of unfamiliarity or because of instrumental and technological barriers that may
make a virtual visit inviable, since digital resources are not always in good working order or
are non-existent. Despite these barriers, all teachers said that the educational product of the
research, the Guide, assists in the search for information and the choice of the Museum, and
that the instrumental can fulfill the expectations to prepare and organize a face-to-face or
virtual visit in a Science Museum.

Keywords: Science Teaching. Non-Formal Spaces. Science Museums. Inclusive Education.
Teacher planning. Guide for Science Museum visits. Virtual visit.
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APRESENTACAO

Trajetoria académica e profissional

Nasci e cresci em Uberlandia ¢ toda minha formacdo educacional foi nessa
encantadora cidade mineira. Sou muito cinestésica, ¢ desde crianga minha curiosidade e
criatividade sempre estiveram presentes, muitas vezes como professora em encenagoes
teatrais, para ensinar algum conteido escolar ao meu irmdao mais novo. Sabia que
independentemente dos caminhos a seguir na vida adulta, eu ndo abandonaria o gosto por
ensinar, contar historias, criar e aprender.

De 1995 a 2005, cursei todo o Ensino Fundamental e Médio no Instituto Teresa Valsé,
e me deslumbrava com as aulas de Ciéncias, principalmente com as praticas no laboratorio da
escola e as visitas fora do ambiente escolar. Tive muitas oportunidades de aprendizado, com
diferentes abordagens e professores incriveis, que me inspiraram ¢ contribuiram
significativamente com o meu trilhar educacional.

Todo esse processo me motivou a buscar por novos conhecimentos e a persistir em
minha jornada de estudos na area das Ciéncias. Em 2007, iniciei a Graduagdo em Ciéncias
Biologicas na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e a minha escolha académica
estava relacionada ao interesse pelos assuntos voltados aos fatos da natureza e mistérios da
Ciéncia.

Ao longo do periodo de graduagdo, participei de aulas de campo, de visitas a museus,
como o Museu Paleontolégico de Peiropolis, o Jardim Zoolégico de Brasilia, Museu de
Minerais e Rochas da UFU do Instituto de Geografia, Museu de Biodiversidade do Cerrado
da UFU, além das aulas praticas que aconteciam nos laboratorios da Universidade.

Tanto as visitagdes mencionadas quanto as experiéncias praticas em sala de aula nas
disciplinas de Estadgio Supervisionado contribuiram para minha formag¢do enquanto bidloga e
serviram de inspiragdo e motivagao para seguir carreira na docéncia, com intuito de lecionar a
partir de metodologias dindmicas interdisciplinares, aulas dialogadas, com uso de recursos
tecnologicos e proporcionar aos estudantes uma educagdo que vise ampliar as possibilidades
de aprendizagem, procurando atender as necessidades de cada estudante de forma especifica.

Em 2010, alcancei o titulo de Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, e em 2012, o de
bacharel. Em 2014, trabalhei como professora substituta de Ciéncias da Escola de Educacao

Basica (ESEBA) da UFU, uma experiéncia enriquecedora envolvendo o ensinar e o aprender.
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De 2016 até o atual momento, atuo como professora concursada efetiva de Ciéncias do
Ensino Fundamental II da rede municipal de ensino de Uberlandia. A principio, lecionei em
uma escola mais carente de recursos, porém, eu me sentia motivada a levar o meu melhor,
aplicando o que aprendi durante a faculdade. Percebi a necessidade de continuar a minha
formagdo, para que pudesse ter mais ferramentas para lidar com as diversas situacdes do
cotidiano, e assim fiz uma especializacao em Gestao de Recursos Humanos e Meio Ambiente.

Em 2018, em uma nova escola da rede municipal, assumi as turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental e pude concretizar os anseios de trabalhar dentro e fora do espago
escolar. Sempre procurei desenvolver um ensino que rompesse com as praticas tradicionais e
que, de alguma maneira, os estudantes pudessem desenvolver uma postura mais critica diante
do conhecimento.

Em 2019, ingressei no Programa de Pods-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica e minha pesquisa esta relacionada com o ensino e aprendizagem de Ciéncias em
espacgos nao formais. O mestrado veio como uma excelente oportunidade para atualizar meus
conhecimentos académicos, proporcionar reflexdes acerca da minha pratica docente € como
aprimora-la a partir de estudos referentes as teorias de aprendizagem, metodologias de ensino
e outras disciplinas que ampliassem meu olhar como profissional da educacdo. Desde entdo,
venho colhendo os frutos desta decisdo e me encantando ainda mais pela minha profissao.

Ao longo do mestrado, percebi a importancia de estudar mais sobre a educagdo
inclusiva, uma vez que inclusdo é para os estudantes com deficiéncias, assim como para
qualquer outro tipo de diferenca, seja ela fisica, intelectual, cultural, social, sexual, racial ou
étnica. Sendo assim, fica evidente a necessidade de ampliar os conhecimentos e aprimorar a
pratica docente para atender a toda essa diversidade e suas especificidades. Diante desse
contexto, no final do ano de 2019, conclui uma especializagdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e, atualmente, além de professora de Ciéncias, também exer¢o o cargo
de professora do AEE na rede municipal de ensino. A nova area de atuagdo me motiva como
profissional e estd presente em minha pesquisa de mestrado, que também aborda aspectos da

educacgao inclusiva.

Apresentacio do trabalho

Neste trabalho, apresento em trés capitulos a relacao dos espacos formal e ndo formal,

bem como a interconexdo desses espagos com o ensino de Ciéncias. Busco ampliar as
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reflexdes acerca do processo de planejamento e execu¢do de atividades didatico-pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor em espacos ndo formais, em especial, em Museus de Ciéncias.
Para isso, as andlises teoricas de diferentes produgdes cientificas contribuiram para a
construcao de saberes e fundamentaram as experiéncias realizadas.

O primeiro capitulo, “Espacos nao formais e o potencial para o processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias”, traz o aporte tedrico literario acerca dos conceitos quanto aos
espacos ou ambientes educativos e a correlacdo desses com a Educagao formal, ndo formal e
informal, o embasamento tedrico sobre a importancia dos museus e uso deles para o ensino de
Ciéncias e reflexdes sobre o planejamento e desenvolvimento de atividades educativas em
museus como complemento e ampliacao do processo formal de ensino.

O segundo capitulo, “Relato de experiéncia da acdo docente em espagos nao formais”,
se trata do meu relato de experiéncia quanto ao desenvolvimento de atividades didatico-
pedagbgicas em espacos ndo formais como professora de Ciéncias do Ensino Fundamental II.
Esse capitulo tem como objetivo apresentar as percepcodes, reflexdes e avaliagdes do
planejamento e execugdo de duas visitas que aconteceram em momentos distintos.

Aragjo (2009), Marandino (2017) e Seniciato e Cavassan (2004) afirmam que as
atividades interativas de Ciéncias desenvolvidas em espagos ndo formais tém sido apontadas
como uma abordagem metodoldgica eficaz para o processo de ensino e aprendizagem, por
envolverem os alunos. Elas podem constituir um instrumento de superacao da fragmentagao
do conhecimento, devendo, portanto, serem mais exploradas pelos docentes.

No decorrer da minha formacdo profissional, motivada pelos estudos académicos e
execucdo das atividades educativas nos espacos nao formais, identifiquei aspectos importantes
no planejamento do professor para realizar visitagdes com seus estudantes € como o acesso as
informacdes do espagco podem facilitar o processo de escolha do local e montagem da
atividade didatico pedagogica a ser realizada com os estudantes.

Sabendo da importincia da escolha do professor pela visita a um Museu de Ciéncias e
o planejamento de tal atividade, busco conhecer se tais espagos oferecem apoio aos
professores na etapa de planejar uma visita, com objetivo de ndo sO proporcionar uma
atividade ludica aos estudantes, como também de possibilitar as interagdes entre o
conhecimento escolar e aquele disponivel no Museu. Nesse sentido, busquei saber se tais
espacgos disponibilizam informag¢des, ou mesmo agendas com os mediadores, para que o

professor conhega mais sobre o local e como pode melhor explora-lo com seus estudantes.
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Considerando que atualmente as instituicdes de divulgagdo cientifica e de ensino se
comunicam com o publico por paginas na internet — as websites, € pelas redes sociais, como o
Facebook e Instagram —, nos propusemos a pesquisar, nas redes sociais de alguns Museus de
Ciéncias, e reunir as informagdes relacionadas a orientagdes para os professores que planejam
realizar visitas em espagos ndo formais.

Tais pesquisas compdem o terceiro capitulo deste trabalho e foram utilizadas como
referéncia para organizacdo de um Guia para que o professor planeje visitas a Museus de
Ciéncias. Esse Guia tem como objetivo apresentar uma lista de museus que oferecem
informacdes que auxiliem o professor no processo de escolha do espaco, assim como no
planejamento e execugao de suas atividades educativas presenciais ou virtuais.

O guia conta com as descricoes dos museus selecionados e apresenta suas
caracteristicas, exposi¢des virtuais, tour 360° ferramentas 3D, e oferece recursos e
atendimento ao professor, para que esse possa aprimorar seu planejamento para a visita, assim
como os aspectos relacionados a inclusdo nesses ambientes, como acessibilidade
arquitetonica, comunicacional (digital), metodologica, instrumental, programatica e atitudinal
como apresentados por Sassaki (2005).

Desde o inicio de 2020, vivenciamos a pandemia do novo coronavirus (COVID-19) e
um novo cenario de ensino remoto. A partir desse contexto, o Guia pode ser muito util aos
professores, no sentido de otimizagdao do tempo, uma vez que o acesso as informagdes
ocorrerd de forma organizada e com detalhamento das caracteristicas dos espagos € o que
esses tém a oferecer aos professores para facilitar na preparacdo de suas aulas.

As visitas presenciais aos museus de Ciéncias nem sempre sdo viaveis, seja por
questdes de logistica, disponibilidade do professor, do estudante ou do local, ou ainda por
motivos de isolamento social em momentos de pandemia. Sendo assim, uma das estratégias
complementares que pode ser utilizada pelos profissionais de educag@o nas aulas remotas para
continuarem a utilizar os espacos ndo formais e atrair mais a participacdo e interagdo dos
estudantes ¢ o acesso aos sites de museus ¢ realizacdo de tours virtuais relacionados aos
contetidos ministrados.

E importante salientar que um dos requisitos para conclusdo do mestrado no Programa
de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemadtica envolve a elaboragdo e aplicagdo de
um produto educativo que visa disponibilizar contribui¢cdes para a pratica profissional de
professores da Educacdo Bésica, do Ensino Superior e outros profissionais envolvidos com o

ensino em espagos formais ¢ ndo formais. Para isso, nesta pesquisa, o Guia para planejamento
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de visitas a Museus de Ciéncias estara disponivel e compora o material que serd divulgado no

repositorio da UFU.
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CAPITULO 1: ESPACOS NAO FORMAIS E O POTENCIAL PARA O PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

Educaciao em Ciéncias

A educacgdo, direito de todos, ¢ um processo continuo que visa garantir o pleno
desenvolvimento do individuo e suas potencialidades, a formacao integral para o exercicio da
cidadania e qualifica-lo para o mercado de trabalho, preparando o cidaddo para a construgao
da consciéncia critica do adulto para que aprenda a ser e a conviver na sociedade como sujeito
participativo num mundo que tem se tornado cada vez mais globalizado (BRASIL, 1998).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9394/963, em seu artigo
1°, afirma que este processo de formagdo ocorre durante toda a vida no seio familiar, no
trabalho, na convivéncia social, nas institui¢des regulamentadas por lei, nos movimentos da
sociedade civil organizada e pelas manifesta¢des culturais (BRASIL, 1996).

Para Libaneo (2013),

A educagdo, de forma geral, compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos; neste sentido, a pratica
educativa existe em uma grande variedade de instituigdes ¢ atividades sociais
decorrentes das formas de convivéncia humana. Em sentido restrito, a educagao
ocorre em instituigdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de
instrucdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada e planificada, sem
separar-se daqueles processos formativos gerais (LIBANEO, 2013).

O ensino de Ciéncias Naturais constitui uma das vias que facilita a compreensao e o
entendimento do mundo, contribuindo para a formagao de futuros cientistas (BIZZO, 2009).
Inicia-se a partir do despertar da curiosidade e fascinio das criangas pelas investigagcdes e
descobertas de novos fendmenos naturais (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011).

Moreira (2004), levando em consideragdo a formacao integral do estudante, conceitua

educacdo em ciéncias de forma bem abrangente:

A educag@o em ciéncias, por sua vez, tem por objetivo fazer com que o aluno venha
a compartilhar significados no contexto das ciéncias, ou seja, interpretar o mundo
desde o ponto de vista das ciéncias, manejar alguns conceitos, leis e teorias
cientificas, abordar problemas raciocinando cientificamente, identificando aspectos
historicos, epistemologicos, sociais e culturais das ciéncias. (MOREIRA, 2004).

Muitas escolas brasileiras ainda se baseiam fundamentalmente no aspecto teorico e

tradicional do Ensino de Ciéncias, sendo os conteudos abordados de forma descritiva,
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mecanica, fragmentada e com foco na memorizagdo de conceitos (ARAUJO et al., 2012)
(BAYERL, 2014) (GUIMARAES, 2004) (KRASILCHIK, 2004) (PINTO; ROSSI, 2015).

O ensino das ciéncias deve ser concebido de maneira ampla, capaz de motivar e
favorecer a formagao integral do estudante a partir do desenvolvimento de suas competéncias
e habilidades como: observacao, interpretacdo, analise, levantamento de hipdteses e sintese
(COLL. SOLE, 1996) (KRASILCHIK, 2009) (VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento estabelecido pelo Ministério

da Educacdo (MEC), afirma que, ao longo do Ensino Fundamental,

a area de Ciéncias da Natureza tem como compromisso o desenvolvimento
do letramento cientifico, por meio da interdisciplinaridade, que envolve a
capacidade de compreender ¢ interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias (BRASIL, 2017).

A BNCC também prevé a necessidade de propor atividades praticas desafiadoras e
investigativas que favorecam a conexao entre os conteudos e a realidades dos estudantes,
métodos que estimulem associagdes e reflexdes, que agucem a curiosidade cientifica e a
diversidade cultural de forma que “possibilitem definir problemas, levantar hipdteses, analisar
e representar resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes” (BRASIL, 2017).

Atividades educativas em espagos ndo formais que estimulem a imaginacdo, o
raciocinio e a interconexao de novos conteidos aos conhecimentos prévios do estudante
podem auxiliar a desenvolver as competéncias previstas na BNCC. Dessa forma, o ensino
pode deixar de ser mecanico e fragmentado & medida que se desenvolve uma aprendizagem
mais significativa (PELIZZARI et al., 2001) (PINTO et al. 2010) (VIELLA, 2006) (YOUNG,
2007). Vale ressaltar o desafio dos docentes em mudar a forma de ensinar, optando por
mecanismos que levem ao aprender. Os educadores, cada vez mais, necessitam utilizar a
criatividade para promover os questionamentos, a participa¢do e o pensamento critico dos
alunos (BEHRENS, 2003).

Ao pensar em educagao, geralmente relacionamos o processo de ensino de Ciéncias
apenas a infraestrutura da escola, e muitas vezes nao recordamos que os estudantes inseridos
no ambiente educacional apresentam caracteristicas diferenciadas tanto fisica quanto
cognitiva, emocional, cultural, e que esses podem aprender em outras situacdes e lugares
diversos, ou seja, espagos além da escola (MORAIS; AMORIM; SENNA, 2011). Inclusdo ¢ o

processo pelo qual a sociedade, tendo em vista a equiparacdo de oportunidades, deve adaptar-
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se as necessidades das pessoas, para que possam desenvolver-se em todos os aspectos da vida

(SASSAKI, 2009).

A educacio formal, nio formal e informal

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional, sancionada em 1996, foi a
primeira, no que tange a educagdo, que determina um conceito de educagdo que reune o
processo de educacdo formal, ndo formal e informal. Isso estd estabelecido no seu art. 1°,
segundo o qual “[...] A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais ¢ organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996).

A educacio, enquanto forma de ensino e aprendizagem, ¢ adquirida ao longo da vida
dos sujeitos e pode ser dividida em trés diferentes modalidades: educacao formal, educacao
ndo formal e educagdo informal (BIANCONI; CARUSO, 2005) (CASCAIS; FACHIN-
TERAN, 2014) (GOHN, 2006).

A diferenca entre educacdo formal, ndo formal e informal geralmente se estabelece
com referéncia ao espago escolar. “Assim, agdes educativas escolares seriam formais e
aquelas realizadas fora da escola sdo as ndo formais e informais” (MARANDINO, 2017)
(MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

De acordo com Gohn (2006), a educagdo informal encontra-se na vida cotidiana do
individuo, ocorre em casa, na rua, no bairro, no clube, na igreja e em outros locais do dia a
dia. Esses ambientes sao delimitados por referéncias de nacionalidade, localidade, idade,
sexo, religido ou etnia. Nao tem uma organizagao definida e a familia, os amigos, os vizinhos,
colegas de escola, como também os meios de comunicacdo de massa, que sdo os agentes
educadores que desenvolvem os principios e valores ligados a crengas, que moldam o uso da
linguagem e o comportamento dos individuos (WARTHA et al., 2015). A educagdo informal
¢ considerada, na maioria das vezes, como nao intencional, tem como objetivos socializar os
individuos e desenvolver habitos e conhecimentos que costumam ser repassados de forma
espontanea ao longo da vida e das geragdes, através das experiéncias vividas e dos modos de
pensar e agir (LIBANEO, 2010) (MARANDINO, 2008) (VIEIRA; BIANCONI, 2005)
(WARTHA et al., 2015).

No Brasil, a educagdo formal compreende o sistema educacional institucionalizado,

hierarquicamente estruturado por niveis de ensino e cronologicamente graduado,
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compreendendo da educacdo infantil até o ensino superior (LIBANEO, 2010). Varias
pesquisas afirmam que essa modalidade educativa requer organizagdo curricular e
planejamentos de atividades, objetivando o ensino e aprendizagem de contetidos
historicamente sistematizados e sequenciados (GADOTTI, 2005) (GARCIA, 2005)
(GASPAR, 2002) (GOHN, 2006) (JACOBUCCI, 2008) (LIBANEO, 2010). E regulamentada
pelo Ministério da Educagao, pelas Secretarias de Estado da Educacao e Conselhos Nacional
e Estaduais de Educagdo, entre outros orgdos. Esse tipo de educagdo segue as
regulamentacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, além de documentos
como os Parametros Curriculares Nacionais e a BNCC.

Dentre as finalidades e objetivos da educacdao formal, destaca-se o letramento
cientifico e o ensino e a aprendizagem de conteudo para a formacao individual do cidaddo
ativo, o desenvolvimento de habilidades, competéncias, criatividade, percepcao e motricidade.
A educacdo formal espera certificar e titular a capacidade de aprendizagem desenvolvida
pelos individuos (CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2014).

Para Rocha (2008), a escola tem um papel importantissimo no movimento de
alfabetizagdo cientifica, “porém, ela ndo ¢ capaz de fazer isso sozinha, uma vez que, o volume
de informacdo ¢ cada vez maior, por isso a importancia de uma parceria desta com outros
espagos onde se promove a educagio nao-formal”. E importante que professores adotem essa
pratica de visitar espagos nao formais de divulgacao cientifica em seu planejamento anual,
mas nio somente como atividade ludica de lazer, mas como parte do processo de ensino e
aprendizagem das ciéncias naturais (OLIVEIRA; GASTAL, 2009).

Vieira et al. (2005) definem a educag¢do ndo formal como a que acontece fora da

escola:

Assim, a educagdo ndo formal pode ser definida como a que proporciona a
aprendizagem de contetidos da escolarizagdo formal em espacos ndo formais como
museus, centros de ciéncias, ou qualquer outro em que as atividades sejam
desenvolvidas de forma bem direcionada e com objetivos especificos. (VIEIRA et
al., 2005).

Diversos autores corroboram com essa linha de pensamento, afirmando que a
educagdo nao formal diz respeito aquelas atividades educativas, organizadas e realizadas fora
do sistema educacional e o aprendizado gerado ndo ¢ espontaneo porque 0s processos que o
produz tém intencionalidades e propostas. (BIANCONI; CARUSO, 2005) (GADOTTI, 2005)
(GOHN, 2006, 2010) (LIBANEO, 2013) (MARANDINO, 2008) (SANTOS, 2016) (TRILLA,
2008) (VICTORIANO et al., 2013).
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A finalidade da educagdao nao formal ¢ proporcionar conhecimento de maneira mais
autonoma sobre o mundo que envolve os individuos e suas relagdes sociais (GOHN, 2010).
Esse tipo de educagdo surge dos interesses ¢ necessidade das pessoas de cada grupo e quando
visa a justica social, “fortalece o exercicio da cidadania” (GOHN, 2006).

A classificacao abordada por Santos e Teran (2013) envolve distinguir as formas de
organizar a educacao em: formal, ndo formal e informal, quanto ao espago em que pode ser
proporcionado. Esse também pode ser dividido em formal, ndo formal e informal. Nesse
sentido, os autores conceituaram a estrutura supramencionada a partir da seguinte proposta:

Educacio ou ensino formal ¢ a aprendizagem por meio de estabelecimento e
ambiente reconhecido de ensino com certificagdo e programa de estudos;

Educaciio ou ensino nio formal ¢ a aprendizagem por meio de estabelecimento e
ambiente reconhecido de divulgagdo cultural ou cientifica, ndo sendo necessaria a
certificag¢@o oficial do Estado, ou que obrigue a um programa de estudos;

Educacio ou ensino informal ¢ a aprendizagem ndo delimitada por planejamento
de programa de estudo, tempo e local, nem sistematizado sobre algum contetdo,
pois ocorre espontaneamente em contato com as interagdes sociais;

Espaco formal é o local pertencente ao estabelecimento reconhecido de ensino,
onde o aluno estuda. Logo, utilizar um espaco das dependéncias do estabelecimento,
mesmo fora da sala de aula, ndo configura uso de Espagos Nao Formal, pois ainda
pode-se utilizar da estrutura fisica e do seu contexto socio-institucional;

Espaco Nao Formal ¢ o local externo e¢ ndo pertencente ao estabelecimento
reconhecido de ensino. Podendo ser: a) institucionalizado, pois pertence a uma
pessoa juridica como instituicdo privada ou publica; b) ndo institucionalizado,
porque ndo pertence a qualquer organizacdo (pessoa juridica) que o tenha
estruturado para tal finalidade (JACOBUCCI, 2008).

Espaco informal ndo ¢ necessdria discriminagdo, pois ndo ocorre processo de
ensino-aprendizagem planejado. (SANTOS; TERAN, 2013).

Aratjo e colaboradores (2006) ressaltam que o debate sobre as conceituagdes das
modalidades de ensino, aprendizagem e educagdo estdo longe de se esgotarem, devido a
arbitrariedade nas escolhas dos critérios de classificagao.

Gohn (2006) ressalta a importancia da educa¢ao ndo formal, pois estd “voltada para o
ser humano como um todo”. Porém, Gadotti (2005), Krasilchik (2008) e Pivelli (2006)
afirmam que ela ndo substitui ou compete com a educagdo formal, mas poderd complementa-
la por meio de programagdes especificas e fazendo uma articulagio com a comunidade
educativa. De acordo com Libaneo (2013), “As formas que assumem a pratica educativa,
sejam nao intencionais ou intencionais, formais ou ndo formais, escolares ou extraescolares,
se interpenetram”.

Demais autores corroboram no sentido de que as categorias ndo sejam estanques, mas
sim, um continuum conceitual, uma vez que as diferentes estratégias e praticas educacionais

transitam entre as modalidades educativas (ARANTES 2008) (FERNANDEZ, 2006)
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(MARANDINO, 2008) (ROGERS, 2004). Desse modo, o ideal ¢ que exista didlogo entre
esses espagos, reconhecendo os objetivos, metodologias, limites e possibilidades um do outro
(CHASSOT, 2000) (SANTOS; TERAN, 2013).

Dessa forma, Marandino (2008, 2017) traz a reflexdo de que um museu pode ser um
ambiente para desenvolver mais de uma modalidade de educagdo. Realiza-se educacdao nao
formal quando pensamos no museu como instituicdo, com um projeto estruturado e
determinada programagdo, monitoria ¢ organizacdo. Em outra situag¢do, ¢ educacdo formal
quando se realiza uma atividade escolar totalmente estruturada, buscando aprofundamento de
um determinado contetido conceitual. E podemos, ainda, sob o olhar do publico, imagina-lo
como educacdo informal, a0 pensarmos em um visitante que procura um museu para se
divertir com seus amigos ou familiares (VITORIANO et al., 2013).

Ainda que exista essa tentativa de classificar os processos educativos dentro de
categorias (formal, ndo formal ou informal) e compreender os limites e as intersegdes entre
elas, a educagdo ¢ um processo holistico e sinérgico e sua “resultante ndo ¢ a simples
acumulacdo ou soma de diferentes experiéncias educacionais vividas pelo sujeito, € sim uma
combinagdo muito mais complexa em que todas essas experiéncias interagem entre si”

(TRILLA, 2008).

Espacos educativos e o ensino de Ciéncias

Diversos pesquisadores afirmam que a educag@o, os conhecimentos interdisciplinares
e a compreensdo das Ciéncias e da tecnologia ndo poderdo mais se ater ao ambiente
estritamente escolar (BASTOS, 2004) (JACOBUCCI et al., 2009) (LOPES; MOLL;
SANTOS, 2018) (MARANDINO, 2009, 2017) (ROCHA et al., 2007) (VALENTE et al.,
2005).

Os espagos ou ambientes onde ocorrem os processos educativos sdo diversos. Os
termos formais, ndo formais e informais, de acordo com Santos e Teran (2013), surgiram em
1960 a fim de considerar as possibilidades das experiéncias ndo escolares no aprendizado das
pessoas. Esses autores conceituam os tipos de ensino ou educag¢do formal, ndo formal e
informal relacionando aos espagos onde ocorrem, essa classificagdo foi descrita no topico
seguinte.

Jacobucci (2008) aborda a importancia de compreender o conceito de espago formal

para entender o conceito de espaco nao formal. O espago formal € o espago escolar, que esta
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relacionado as Instituicdes Escolares da Educagdo Basica e do Ensino Superior, definidas na
Lei n.° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

O espaco formal ¢ a escola, com todas as suas dependéncias: salas de aula,
laboratorios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitério (OLIVEIRA; GASTAL,
2009). Gohn (2006) complementa, dizendo que o espago formal ¢ aquele que tem organizagdo
sistematica e desenvolve suas atividades a partir de uma ordem sequencial e disciplinar.

Os espacos ndo formais de educagdo sdo ambientes diferentes da escola, nos quais ¢
possivel desenvolver atividades educativas que visam a integracdo das relagdes entre ciéncia,
tecnologia e educacdo (MARANDINO et al., 2011) (SANTOS, 2016).

O termo “Espago Nao Formal”, ao longo dos estudos e pesquisas, sofreram variagoes,
tais como: Espagos Nao Formais de Ensino (CARVALHO, 2010), Espaco Nao Formal de
Educacdo (FONSECA, 2010), Espagos Educacionais Nao Formais (FERNANDES, 2006),
Espacos Nao Formais (OLIVEIRA, 2010) (ROCHA, 2008) (SANTOS, 2016), mas
independentemente da variagdo, o conceito de ser ambientes de ensino fora da escola
prevalece.

Victoriano et al. (2013) discorrem sobre os espacos ndo formais de ensino:

Espagos ou ambientes ndo formais de ensino, também denominados de espagos ndo
escolares, referem-se a locais que ndo sdo sedes destinadas especificamente para o
funcionamento da instituicdo escolar, onde ¢ facultativa a intencionalidade de ensino
e aprendizagem. Como exemplo, podemos considerar como espagos ndo formais
todos aqueles situados fora dos limites geograficos da escola, tais como: uma praga,
uma avenida, centros comerciais, uma induastria, reservas naturais, museus, centros

de ciéncias, feiras, parques, entre outros ambientes urbanos, rurais ou naturais.
(VICTORIANO et al., 2013).

Jacobucci (2008) e Queiroz et al. (2011, 2017) classificam os espagos ndo formais em
duas categorias: locais institucionais ou nao institucionais. Museus, centros de Ciéncias,
parques, planetarios, jardins botanicos e zooldgicos sdo exemplos de espagos nao formais
institucionalizados, pois dispdem de estrutura fisica definida, regulamentagdo para
funcionamento e equipe técnica qualificada para a pratica de atividades educativas. Ja os
locais ndo institucionalizados ndo dispdem de uma estrutura organizacional com fins
educacionais, nem equipe técnica, mas na qual ¢ possivel desenvolver atividades praticas de
cunho educativo. Nessa categoria, encontram-se ambientes naturais, como praias, rios, lagoas,
cavernas e ambientes urbanos como parque, casa, rua, praga, dentre outros. (JACOBUCCI,

2008).
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Figura 1: Resumo esquematico representando as divisdes dos espagos educativos
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[ Espaco formal I [ Espaco Nao formal J

I
‘ Espago ndo escolar
| Espaco escolar I

|
[ Instituicdes ] [Nﬁo—lnsﬁtuigc‘:esJ
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InstituicGes de Museus, centros de
Educacéo Basica e ciéncias, zoologicos, .
Ensino Superior jardins botanicos, Casa, rua, bairro,

lagos, rios, parques,
etc.

planetarios, institutos
de pesquisas

Fonte: Jacobucci (2008).

Vérios autores evidenciam que os espacos nao formais podem despertar encantamento

e motivagdo nos estudantes e ressaltam o potencial desses ambientes como uma estratégia

metodologica eficaz para a educacdo cientifica dos estudantes e a contextualizacdo dos

saberes estudados em sala de aula (ARAUJO; SILVA; TERAN, 2011) (QUEIROZ et al.,

2017) (SENICIATO; CAVASSAN, 2004) (SIQUEIRA; WATANABE, 2016) (VIEIRA et al.,

2005). As atividades educativas ndo formais podem constituir um instrumento de superacao

da fragmentacdo do conhecimento e ensino tradicionalista ainda encontrado nas escolas.
Portanto,

Podemos considerar que os espagos nao formais podem ser valiosos na educacdo

cientifica dos estudantes, pois, por se tratar de espagos fora da escola, inseridos na

sociedade ou mesmo espacos naturais, o educador tem grandes possibilidades de

realizar as relagdes entre os conhecimentos cientificos ¢ o espago e o fazer ciéncia,

possibilitando a colocagdo da teoria em pratica, proporcionando melhor
compreensao dos conteudos (SIQUEIRA; WATANABE, 2016).

Tanto Santos e Teran (2013), assim como Santos (2016), apresentam em seus
trabalhos as possiveis contribui¢cdes dos ambientes ndo formais para o processo de ensino e as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Tais autores ainda apresentam uma reflexao sobre
a funcao do educador como promotor de mudancas.

Marandino et al. (2011), assim como Pinto e Rossi (2015), afirmam que desenvolver
os contetidos que envolvem o curriculo de Ciéncias a partir de atividades educativas ludicas e

interativas realizadas em espaco nao formal, articulando os conhecimentos por meio de
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propostas contextualizadas e significativas, pode contribuir para a formagdo mais autonoma
dos estudantes e para a construcao do pensamento cientifico € emancipatorio.

Nao existe consenso e ainda faltam critérios para formalizar e unificar os conceitos
sobre os espagos onde as educacdes ocorrem (ROLDI, 2015). Entretanto, as pesquisadoras
Moura (2005) e Jacobucci (2008) ressaltam que ndo sdo propriamente oS cendrios que
indicam os tipos de aprendizagem formal ou informal, uma vez que existem professores que
utilizam estratégias didaticas variadas e instigantes no espaco formal de sala de aula, enquanto
outros realizam aulas tradicionais e muito formais no espago nao formal.

O processo educativo pode ocorrer em diferentes circunstidncias e ambientes, sendo
que a forma como se processa, a conexao dos conceitos e sua qualidade sdo inerentes ao
espaco onde se da (ALMEIDA, 2011). Além disso, ¢ mais relevante integrar as atividades
com suas finalidades nos diferentes espacos educativos do que simplesmente se preocupar em
indicar se a proposta de ensino acontece em espago escolar ou ndo (SENICIATO;

CAVASSAN, 2004).

Museus de Ciéncias e suas contribuicoes

Etimologicamente, a origem da palavra museu, na mitologia greco-latina, deriva de
musa, uma divindade inspiradora e faz referéncia a casa das musas, um local de
conhecimentos elevados, onde diferentes materiais, considerados significativos para uma
sociedade, sdo preservados e expostos como fontes de inspiragdo e incentivo para novas
grandezas surgirem (SILVA; FONSECA, 2007).

A definicdo de museu do Comité Internacional de Museus (ICOM) aprovada na

Assembleia Geral de 2007, em Viena, Austria:

O museu é uma instituicdo permanente sem fins lucrativos, a servigo da
sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico, que adquire,
conserva, investiga, expoe € transmite o patrimonio material e imaterial da
humanidade e do seu meio com fins de educagdo, estudo e deleite. (ICOM,
2007, versdo brasileira).

Nesse mesmo sentido, a defini¢do geral do que seja um museu, de acordo com o Art.
1° da Lei Federal n.° 11904/09, adotada pelo Instituto Brasileiro de Museus (Ibram) ¢ a
seguinte:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem fins lucrativos
que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem, para fins de
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preservagdo, estudo, pesquisa, educagdo, contemplagdo e turismo, conjuntos e
colecdes de valor historico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra
natureza cultural, abertas ao publico, a servico da sociedade e de seu
desenvolvimento. (IBRAM, 2009).

Museus sdo instituicdes que durante muitos séculos vém se transformando e
desempenhando vérios papéis no que se refere ao contexto social, educacional e cientifico.
Possuem um carater preservacionista, de valorizagdo cultural e patrimonial, e neste século
XXI, os museus sdao reconhecidos como institui¢cdes ligadas ao conhecimento cientifico e ao
saber. O inicio dessas instituigdes remonta a antiguidade, época classica onde entre os séculos
XVI e XVII viveram grandes colecionadores que mantinham em suas casas seus chamados
“gabinetes de curiosidades”, com cole¢des privadas, artefatos de valores pessoais, historicos,
artisticos como, por exemplo, quadros, pinturas e instrumentos. (CAZELLI et al., 2002).

Esses gabinetes de curiosidades classicos foram os precursores no século XIX, na
Europa, ao surgimento e consolidagdo de grandes museus publicos que hoje se encontram
espalhados pelo mundo, com uma grande variedade de cole¢des e exposi¢des, podendo ser
visitados por milhares de pessoas, nao somente na forma presencial, mas também de forma
virtual, devido ao crescente mecanismo de propagacdes de informagdes popularizadas pela
internet.

Segundo Navas (2008), a histéria cronologica dos museus brasileiros ¢ de quase dois
séculos, e em meados do século XX, foram definidos os papéis sociais desses espacos, no que
diz respeito as pesquisas em ciéncias, a educacao e a divulgacao. Lopes (1991) afirma que os
primeiros museus brasileiros possuiam uma centralizagdo de suas abordagens nas tematicas
cientificas. Apenas no final do século XIX o carater educativo foi evidenciado como uma das
propostas dos museus cientificos (MARANDINO, 2004).

Com passar dos anos, os Museus de Ciéncias deixaram de ser associados a locais de
mera contemplagdo de artefatos antigos e assumiram uma versdo contemporanea, dedicados
ao lazer e interagdes ludicas, mas também a pesquisa, a preservacdo € a organizacido de
acervos representativos do conhecimento cientifico e tecnoldgico, a divulgagdo da ciéncia e a
educagdao nao formal em ciéncias (CARNEIRO, 2020) (JACOBUCCI, 2008) (CAZELLI,
MARANDINO; STUDART, 2003) (MARANDINO, 2016). Lugares em que a cultura ¢
recontextualizada e os saberes sdo refletidos e socializados, sendo amplamente reconhecidos
pelo seu potencial educacional (CAZELLI, 2016) (COLOMBO JR, 2014) (GOMES;
POULOT, 2013) (MARANDINO, 2011).
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Museus podem ser considerados locais intensificadores do ensino e aprendizagem e
esses espagos sao potencializadores de argumentacdo cientifica. Quando desprendidos das
formalidades tradicionais escolares, exercem o papel de aproximar e mediar os conhecimentos
oriundos da educacdo nao formal, com os contetidos abordados nas escolas, de maneira bem
mais natural (CARNEIRO, 2020).

Smaniotto (2016) traz a importancia de utilizar os museus como espagos de
aprendizagem:

Assim sendo, a instituigdo-museu ¢ o espaco ideal para o desenvolvimento desses processos.
Os museus sdo, por exceléncia, locais de observacado, interagdo e reflexdo. Desta forma, os
museus podem ser trabalhados como espago de discussdo de ideias, espago de aprendizagem

consequente ¢ ndo somente como o lugar do lidico ou da contemplacdo. (SMANIOTTO,
2016).

Nas concepgdes de Marandino (2004), no Brasil, o museu tem como objetivo, para
muitos, ser uma extensdo da escola, visto que promove o suporte experimental e
demonstrativo que visa preencher lacunas do ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras, e,
mais atualmente, a popularizacdo e comunicagdo da Ciéncia. Lamentavelmente, visitagdes a
museus de Ciéncias ainda ndo fazem parte do cotidiano das pessoas. De acordo com Moreira
(2006), no periodo de um ano, apenas 1% da populacdo brasileira visita algum centro ou
museu de Ciéncias, enquanto em alguns paises europeus o percentual anual chega a atingir até
25% da populacao.

De acordo com dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), mais de
70% (setenta por cento) da populagdo brasileira nunca foi a um museu ou centro cultural
(IPEA, 2010), nao conhece acervos de arte, ndo recebeu estimulos para o desenvolvimento do
interesse ou curiosidade em relacdo aos museus. Praticamente todas as institui¢des
museoldgicas do pais sofrem com a falta de ptblico e essa auséncia de conscientizacdo da
populacdo brasileira no que tange ao valor e a importancia da existéncia dos museus para a
sociedade resulta em uma baixa procura pelos mesmos. Dessa forma, ¢ possivel inferir que
ainda nao foram despertados para os beneficios advindos das visitas a essas institui¢des
culturais. Em contrapartida, a falta de apoio financeiro aos museus contribui
consideravelmente para a falta de recursos e profissionais qualificados atuando de maneira
pouco atrativa a seu publico (IPEA, 2010).

Muitos autores consideram os Museus de Ciéncias como locais fundamentais para o
desenvolvimento da Educagdo ndo-formal, uma vez que os museus sdo espagos de pesquisa e
ensino e, portanto, tém este carater educativo. Sdo locais que podem contribuir para a

formacao cultural e cientifica de cidadaos criticos e para a promocao da tomada de decisdo em
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assuntos ligados as ciéncias e tecnologias (CAZELLI; MARANDINO; STUDART, 2003)
(CERATI, 2014) (MARANDINO, 2017) (OLIVEIRA, 2013).

Gonh (2006) postula que nos museus ocorre a constru¢ao dos saberes, estimulada por
situacdes inéditas e essencialmente intencionais, e que as atividades propostas por estes
espagos permitem a ampliagdo do conhecimento sobre o mundo e sobre as relagdes nas quais
os individuos tomam parte.

Nesse contexto, o papel pedagdgico de praticas realizadas em museus de ciéncias,
torna-se relevante e, assim, como ambiente educacional, esses espagos buscam contribuir para
a popularizacdo da ciéncia e a alfabetizacdo cientifica da populagdo (LOUREIRO, 2008)
(MARANDINO, 2016). Esses espagos podem contribuir para a melhoria do ensino de
ciéncias nas escolas de educagdo basica, estabelecendo a necessidade de se pensar uma

parceria entre o museu e a escola (MARANDINO, 2008).

A relacio Museu-Escola

Virias pesquisas apontam que o publico mais significativo nas visitas realizadas aos
museus, em todo o mundo, ¢ o escolar, tanto pela quantidade de escolas quanto pelas a¢des
organizadas para atendé-lo (DA SILVA SANTOS; GERMANO, 2020) (JACOBUCCI, 2008)
(MARANDINO, 2008). Além disso, no Brasil, na maioria das vezes, ¢ somente por meio da
escola que estudantes das classes sociais desfavorecidas visitam as institui¢des culturais
(CAZELLI, 2005).

No intuito de se alcancar uma educacgao cientifica, os autores Rocha ¢ Fachin-Teran
(2010) e Queiroz et al. (2002) destacam a importancia da parceria entre a escola e os espagos
nao formais, uma vez que a educagdo que ocorre nesses espagos correlaciona com os saberes
do ensino formal de Ciéncias.

Nas concepgdes de Cruz (2010), o interesse escolar pela visitagdo de museus também
esta diretamente relacionado ao programa de ciéncias desenvolvido em cada série e, na
maioria das vezes, o professor do Ensino Fundamental ¢ Médio esta interessado em assuntos
relacionados diretamente aos conteudos que esta ministrando. Este interesse parece nascer da
oportunidade de suprir, pelo menos em parte, algumas das caréncias da escola, e assim, poder
oferecer aos estudantes maiores recursos visuais e tecnologicos (SANTOS, 2016) (VIEIRA,

2005).
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Os espagos nao formais, como os museus de Ciéncias, permitem também ilustrar
determinado tema trabalhado em sala de aula, ou relacionar varios conteudos ao mesmo
tempo, além de promover a integracdo dos estudantes e favorecer a participacdo ativa dos
mesmos, propiciando que demonstrem os seus conhecimentos em temas diferentes.

No contexto de sala de aula, ha uma certa preocupagdo com a mediagao € os recursos
ali aplicados. Em contrapartida, em uma visita a um espaco nao formal existe maior
autonomia para o professor utilizar o espago a partir de diferentes interpretacdes e
abordagens. Nessa esteira de pensamento, Almeida (1997) e Costa et al. (2007) defendem que
pelo fato de os museus oferecerem maior liberdade na selecdo e organizagdo de contetdos e
metodologias de ensino, esses ambientes se tornam capazes de tornar o trabalho educativo
mais interdisciplinar e contextualizado.

Quando o visitante toca, joga, modifica, 1€, observa, ouve, encontra oportunidades
para realizar operagcdes mentais que resultam em conhecimento, como interpretar,
problematizar, questionar, refletir, criticar e elaborar hipdteses (CHINELLI; AGUIAR, 2006).

Independentemente da faixa etaria ou nivel escolar do aluno, praticas diversificadas de
cunho experimental, interativo e lidico de ciéncias quando realizadas em ambientes nao
formais como museus, tendem a motivar, atrair, construir conceitos e estimula o processo de
ensino e aprendizagem, minimizando o problema de fragmentagdo do ensino (CAZELLI et
al.,, 2002) (OLIVEIRA; GASTAL, 2009). Moreira (2005) ainda completa, afirmando que
essas atividades facilitam a assimilacdo e contextualizacdo do conteudo e proporciona um
processo de associacdo dos conhecimentos novos com os ja adquiridos no ambiente escolar.

Entretanto, Marandino (2002) ressalta a importincia de os museus caracterizarem o
perfil deste espago, na perspectiva de ndo se restringirem a ser um complemento da escola,
mas que possam exercer também ou simplesmente, o objetivo de lazer ou de aproximagdo e
socializacdo entre o grupo de estudantes e professores (as). Sendo assim, os museus de
ciéncias vém ganhando espaco ao longo dos ultimos anos no cendrio de contribui¢do para a
formacgdo de uma cultura cientifica dos cidadaos em geral.

Enquanto professora e pesquisadora que utiliza os espacos ndo formais com
frequéncia, acredito nesse potencial dos museus para complementar o que foi estudado em
sala, para contextualizar os contetidos e visualizar na pratica os ensinamentos teoricos.
Todavia, ndo considero que a abordagem ou tema das visitas tenham necessariamente que
estar relacionados ao contetdo visto na escola, uma vez que o processo de aprendizagem ¢

continuo, holistico e interdisciplinar. A diversidade de possibilidades e enfoques que o
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professor ou professores podem escolher ao longo de uma visita ¢ enorme, e nao ficar restrito
a um conteudo especifico ou roteiro também pode ser surpreendente e enriquecedor para
alunos e docentes. Do mesmo modo, a visita também ¢ valida quando considerada apenas um
passeio voltado para o lazer e diversdo; ja que o entretenimento também faz parte da nossa
formagdo enquanto individuos sociais.

Koptcke (2002) afirma que a relagdo museu-escola se constituiu historicamente de
forma complexa e diferentes tipos dessa relacdo coexistem. A complexidade dessa relagdo ¢
abordada e descrita em outros estudos (CARNEIRO, 2020) (DA SILVA SANTOS;
GERMANO, 2020). Enquanto alguns procuram reforcar a complementariedade na relagdo
museu-escola (COSTA et al., 2007) (GASPAR, 1993) (KOPTCKE, 2002), outros apresentam
os desafios desta parceria, como a critica a excessiva “escolarizagdo” dos museus e a
avaliagdo da aprendizagem museal por meio do olhar tradicional escolar, que tem como
enfoque os fatores cognitivos (FALK; DIERCKING, 1992) (GOUVEA et al., 1993)
(MARANDINO, 2002, 2003, 2017) (PIVELLI, 2006) (QUEIROZ et al., 2002) (ROLDI, 2015;
VIEIRA, 2005). Outras pesquisas retratam a “pouca” aprendizagem que pode ocorrer nesses
espacos, seja por excesso de ludicidade das exposi¢cdes ou pelo fato de os alunos nao
aproveitarem ou aprofundarem nos conhecimentos ali expostos, e, por fim, a critica a falta de
preparo dos professores, que muitas vezes ndo tém clareza dos objetivos da proposta da
visitacdo ou ndo diferenciam os papéis do professor € do monitor na visita e da comunicagao
da proposta entre todos os envolvidos (SANCHEZ MORA, 2007).

A relagdo museu-escola nao ocorre sem desafios, e as inter-relacdoes entre a
aprendizagem museal e a aprendizagem escolar, apesar de amplamente reconhecidas, ndo sio
ainda compreendidas em sua devida profundidade (DA SILVA SANTOS; GERMANO, 2020)
(ANDERSON; LUCAS; GINNS, 2003).

O planejamento de estratégia metodologica e abordagem didatica adotada por cada
docente ao ministrar suas aulas, seja em espacos formais ou ndo formais, ¢ que podem
determinar a qualidade do ensino e aprendizagem envolvidos no processo educacional.

Sendo assim, o proéximo topico abordard os aspectos dessa complexidade entre museu
e escola, a percep¢do do professor no processo ¢ mais especificamente, as dificuldades e
desafios enfrentados pelo docente para realizar visitas em espacos ndo escolares e como o
planejamento prévio ¢ um bom plano de a¢do em etapas podem auxiliar o professor, os

estudantes e toda a equipe envolvida.
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Contribuicdes do planejamento para visitas a espacos nao formais

E de fundamental importancia uma reflexdo sobre a articulagdo do ensino de Ciéncias
nos espagos educacionais formal e ndo formal e de como o professor pode realizar essa
interconexao de forma planejada, a fim de gerar uma popularizacio do conhecimento
cientifico e tornar a ciéncia ¢ a tecnologia mais proximas da realidade das pessoas
(MARANDINO, 2004) (MARANDINO et al., 2011).

Pesquisas afirmam que a maioria dos professores de ciéncias considera relevante a
realizagao de atividades em espacos nao formais, porém, sao poucos os docentes que realizam
esse tipo de atividade. Trabalhos que desenvolveram essa tematica sdo como de Xavier ¢ Luz
(2016) sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores para realizar atividades em espacos
ndo formais, assim como de Reis e Takahashi (2013), analisando visitas ao Museu de
Biodiversidade do Cerrado realizada por professores. Também pude observar nas escolas que
lecionei, baixa adesao dos professores com relagdo a educag@o ndo formal ou engajamento em
atividades interdisciplinares. Muitos se queixavam do volume de trabalho, do cansago, das
burocracias ou ainda da falta de apoio dos gestores.

Queiroz et al. (2011, 2017) ressaltam que existe uma série de fatores que devem ser
levados em consideragdo quando refletimos sobre a decisdo do professor de realizar ou ndo
uma atividade em um espago ndo formal para atender aos objetivos de ensino e de
aprendizagem da melhor forma possivel. Os fatores podem ser externos ao professor, como as
dificuldades financeiras, de logistica, dentre outros que serdo posteriormente descritos, como
também podem estar relacionados ao fato de que nem sempre o educador tem apoio e
conhecimento necessdrio para desenvolver atividades ndao formais (PINTO et al., 2010)
(XAVIER; LUZ, 2016).

Pesquisas apontam receios do educador em utilizar espagos ndo formais de ensino e
que alguns aspectos podem limitar ou impossibilitar a realizacdo de atividades extraclasse
como a caréncia de tempo do professor para planejar a atividade, principalmente quando o
docente tem mais de um cargo ou sobrecarga de aulas, somado ao fato de que muitos espagos
ndo possuem monitores e guias para auxiliar no dia da visita (QUEIROZ et al., 2011)
(XAVIER; LUZ, 2016). Existe também o aspecto do professor enxergar o museu ou as
atividades apenas como ilustragdo do contetido trabalhado em sala de aula, enquanto outras
possibilidades poderiam ser analisadas, como a preparacdo de determinado contetido no

proprio espaco a ser visitado, incluindo a participagao dos monitores/mediadores.
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Para que uma visita a um espaco nao formal seja proveitosa e as atividades
estratégicas de ensino sejam bem-sucedidas, ¢ fundamental a etapa do planejamento e
preparacdo, desde a escolha do local, que deve ser de conhecimento prévio do professor, a
organizagdo da atividade, recursos e logistica para o transporte, o agendamento da visita,
autorizagao dos pais até a substituicdo do professor em sala de aula durante o tempo da visita
(VIVEIRO, 2006) (CACHAPUZ et al., 2005). Muitos professores evitam as atividades fora
da escola, por conta dessas dificuldades burocraticas (DE AGUIAR PACHECO, 2012).

Segundo Praxedes (2010), as problematicas relatadas por muitos professores podem
ser reunidas em quatro grupos: 1. Dificuldades de logistica: esse tipo de dificuldade refere-se
ao ato de planejar as visitas, de organizar, de locomogao ou transporte dos alunos, de parte da
nutricdo dos alunos e a estruturacdo para viabilizagdo das visitas; 2. Dificuldades
administrativas: s3o aquelas que se relacionam a burocracia, ao agendamento das visitas, a
falta de tempo; 3. Dificuldades pedagogicas: englobam obstaculos como a quantidade de
alunos que podem visitar as instituigdes por vez, a falta de inclusao das visitas no curriculo
escolar, a falta de interdisciplinaridade entre as disciplinas; e 4. Dificuldades financeiras:
refere-se a condi¢ao financeira dos alunos ¢ da escola.

Xavier e Luz (2016) também ressaltam que a falta de apoio para dividir a
responsabilidade de organizar, promover e realizar as saidas da escola ou a falta de um maior
envolvimento da escola e dos governantes municipais também impactam na decisdo do
professor de realizar ou ndo atividades extraclasse.

Como professora de Ciéncias, ao realizar as primeiras visitagdes em espagos nao
formais, ndo me atentei para a complexidade da acdo educativa de organizar, planejar e
executar atividades fora do ambiente escolar. Nao tinha conhecimentos tedricos € nem
praticos suficientes para um bom planejamento € nem nogdo de todos os riscos envolvidos
(seguranca dos estudantes, indisciplina, transporte, dentre outros). Tinha muito da minha
empolgacdo em proporcionar momentos ludicos e diferentes para os estudantes, a expectativa
de que os recursos disponiveis pudessem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
e de que eu também pudesse trabalhar de forma mais dindmica e interativa. A empolgacao e
boa vontade sdo importantes para realizar essas atividades ndo formais, mas, muitas vezes,
ndo sdo suficientes para uma visita ter um bom aproveitamento, uma vez que as atividades
podem ser mais bem elaboradas e conduzidas quando se tem dimensao das potencialidades do
local, das atividades possiveis, e, por consequéncia, o planejamento do professor ira refletir o

seu entendimento de toda essa complexidade dos aspectos envolvidos em uma visitagao.
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O planejamento possibilita, dentre outras coisas: 1) Prevenir incidentes que preocupam
os professores (desaparecimento de estudantes, acidentes, acessibilidade e outros); 2)
Aproveitar a0 maximo o potencial educativo do espaco e da visita; e 3) Deixar os professores
e estudantes mais seguros por saberem o que, como € por que estdo realizando aquela
atividade.

O detalhado planejamento prévio por parte do professor ¢ importante para que os
estudantes se organizem também para a atividade com efetivo comprometimento com a
pratica pedagodgica e a possibilidade de aprender (QUEIROZ et al., 2011, 2017). Esse
planejamento prévio do professor deve ter como foco objetivos claros e bem definidos,
roteiros detalhados e uma metodologia de ensino que viabilize a redescoberta do
conhecimento, coloque o aluno como o centro da agdo educativa e estimule a criatividade

(PEREIRA; PUTZKE, 1996).
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CAPITULO 2: RELATO DE EXPERIENCIA DA ACAO DOCENTE EM ESPACO
NAO FORMAL

Este capitulo relata a experiéncia de duas visitas a espagos nao formais, desenvolvidas
em anos sequenciais com turmas de estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica municipal de Uberlandia — MG, com objetivo de ampliar as reflexdes
acerca do processo de planejamento e execucdo de atividades didatico-pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor em espacos ndo formais. Os dados das visitas apresentam as
percepcdes e evolucdes na forma de propd-las, dando énfase no planejamento do professor em

trés etapas (pré-visita, visita e pos-visita) e na utiliza¢ao de roteiro de estudos.

Introduciao

Este relato apresenta as concepgdes e reflexdes a respeito dos desafios e contribuigdes
de praticas educacionais realizadas em espagos ndo formais para o ensino e aprendizagem de
Ciéncias, mais especificamente, conteudo programatico do 7° ano do Ensino Fundamental II,
como a Classificacdo e Biodiversidade de Seres vivos. O Trabalho traz dois momentos de
visitas a um Museu de Biodiversidade. O planejamento e o desenvolvimento de tais atividades
sao descritos e refletidos na perspectiva da analise da pratica docente.

De acordo com a recente atualizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018), a unidade tematica
“Vida e Evolu¢ao”, estudada no 7° ano do Ensino Fundamental II, aborda os conteudos de
diversidade de ecossistemas, fendmenos naturais e impactos ambientais, assim como a
classificagdo dos seres vivos nos cinco Reinos, conhecidos como Monera, Protista, Fungi,
Plantae ¢ Animalia.

Enquanto professora de Ciéncias do 7° ano, ao estruturar o planejamento anual da
disciplina, ficou evidente a necessidade de trabalhar os conteudos programaticos de forma
mais pratica e visual, uma vez que falar de biodiversidade, taxonomia e classificagdo dos
seres vivos a partir de suas caracteristicas morfologicas externas e internas € extenso,
complexo e repleto de palavras diferentes, fatores que podem ser desestimulantes para o
aprendizado dos estudantes, principalmente se a abordagem for muito teérica.

Nossa pratica docente nos leva a concordar com Santos e Guimaraes (2010) com
relagdo a maioria das aulas de Ciéncias que sdo, desenvolvidas de forma expositiva. Uma
unica modalidade didatica pode trazer dificuldades para o processo de ensino e aprendizagem,

uma vez que aprender ¢ um processo dinamico e como tal necessita de interagdes com outras
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formas de desenvolver o conhecimento e at¢ com outros espacos (KRASILSHIK, 2004). A
auséncia de uma diversidade de formas de ensinar faz com que o ensino de ciéncias seja
considerado entediante por grande parte dos estudantes, porque tem foco na memorizagdo e
repeticdo de conceitos, nas listas intermindveis de nomes dificeis e, assim, se mostra
extremamente teérico (ARAUJO et al., 2012).

E importante que os professores utilizem diversos recursos, a exemplo o uso de
modelos anatdmicos, animais taxidermizados, jogos, cartazes, dentre outros (PEREIRA,
2012). Esses materiais possibilitam aos discentes, visualizar estruturas externas e internas dos
animais, podendo assim identificar as principais diferengas de cada grupo.

Em minhas reflexdes enquanto docente, buscando alternativas que visem a ampliagdo
do processo de ensino e aprendizagem de Cié€ncias e a fim de despertar o interesse dos
estudantes pelos conteudos e trabalhar de forma mais dinamica, participativa e
contextualizada, surgiu a proposta de visitarmos espagos nao formais, como mais uma forma
de ampliar o ensino escolar (a educagdo formal) e de me auxiliar a proporcionar aos
estudantes um novo espaco, para o contato com o conhecimento, que contribua com o
entendimento e compreensao do conteudo bioldgico do curriculo do 7° ano.

As visitas foram realizadas no Parque Natural Municipal Victdério Siquierolli
(PNMVS), um parque urbano considerado uma unidade de conservacao integral localizado na
cidade de Uberlandia, Setor Norte, na Avenida Nossa Senhora do Carmo, 707, Bairro Jardim
América II, possuindo uma area total de 232.300 m?. A maior parte do parque ¢ constituida
por uma area de conservacdo do Cerrado e das 4guas dos corregos do Liso e do Carvao
(MBC, 2011). O parque ¢ constituido por um parque infantil, trilhas interpretativas
ecologicas, sala verde, um teatro de arena, espaco das abelhas e uma edificagdo que abriga o
Museu de Biodiversidade do Cerrado (MBC), o qual possui finalidades cientificas, educativas
e culturais, uma vez que ¢ destinado a pesquisas cientificas da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e grande parte dos visitantes ¢ a comunidade escolar. O MBC possui um
amplo acervo expositivo da fauna e flora do Cerrado (SANTANA; NOGUEIRA-FERREIRA,
2009).

O MBC se encontra, desde 2002, dentro do PNMVS e fornece bases conceituais para o
acesso ao saber e a interagdo com o conhecimento, ja que possui um amplo acervo didatico de
fauna e flora do bioma Cerrado e contém exposi¢des de diversos exemplares taxidermizados

de Vertebrados (peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos) e ainda alguns grupos de
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invertebrados, resultantes de pesquisas cientificas da UFU (SANTANA; NOGUEIRA-
FERREIRA, 2009) (MBC, 2011).

As exposi¢des presentes no MBC se relacionam com o conteido programatico de
Ciéncias e servem como complemento e exemplificacdo do que foi estudado em sala de aula,
por isso as visitagdes foram programadas para acontecer no segundo semestre do ano letivo,
periodo em que tais conhecimentos ja teriam sido abordados e os estudantes teriam os
conhecimentos prévios para compreender melhor os recursos disponiveis na visitagao.

Além de uma escolha, por este espaco ter relagdo pela interacdo Museu-Escola,
também foi considerado aspectos logisticos como a viabilidade de transporte até o local, uma
vez que € um local proximo a escola, acesso gratuito proporcionando uma atividade com
baixos custos para os estudantes e a escola.

Atividades praticas diversificadas de cunho experimental, interativo e ludico de
ciéncias quando realizadas em ambientes ndo formais como museus, tendem a motivar, atrair,
construir conceitos e estimula o processo de ensino e aprendizagem, minimizando o problema
de fragmentacdo do ensino (CARNEIRO, 2020) (MARANDINO, 2017) (OLIVEIRA;
GASTAL, 2009). Moreira (2005) ainda completa, afirmando que essas atividades facilitam a
assimilagdo e contextualizagdo do contetido e proporciona um processo de associacdo dos
conhecimentos novos com os ja adquiridos no ambiente escolar.

Para que uma visita a um espaco ndo formal seja proveitosa e as atividades
estratégicas de ensino sejam bem-sucedidas, ¢ fundamental a etapa do planejamento e
preparacdo, desde a escolha do local, que deve ser de conhecimento prévio do professor, a
organizacdo da atividade, avaliar os recursos e logistica para o transporte, o agendamento da
visita, autorizagdo dos pais até a substituicao do professor em sala de aula durante o tempo da
visita (PINTO et al., 2010) (QUEIROZ et al., 2017) (XAVIER; LUZ, 2016).

As visitas foram realizadas com turmas de 7° ano do Ensino Fundamental II.
Participaram aproximadamente 35 estudantes por turma, de uma escola da rede de ensino
municipal de Uberlandia. Na visita de 2018 participaram 4 turmas, totalizando 140 estudantes,
enquanto em 2019 foram 5 turmas e um total de 175 estudantes.

Nesse relato queremos apresentar nossas reflexdes acerca das propostas, dos
planejamentos e dos resultados que tal atividade proporcionaram para o desenvolvimento
docente da professora, em formacao continuada no Programa de Pds-graduacao em Ensino de

Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia.
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As visitas pela professora
Visitacao 2018

Em novembro de 2018, realizei, pela primeira vez, como docente de Ciéncias na
educagdo basica, a experiéncia de planejar e executar visitas em espacos nao formais. A
escola em que leciono ofereceu suporte para a execugdo da proposta, viabilizando o
transporte, na elaboracdo do termo de autorizagdo dos responsaveis pelos estudantes e
disponibilizando um profissional para acompanhar e me auxiliar no dia da visita.

Antes da atividade, fui ao Parque Siquierolli (PNMVYS) revisitar o local, as propostas
didaticas, o acervo do Museu de Biodiversidade do Cerrado (MBC) e agendar a visitagdo.
Para essa visita, ndo elaborei nenhuma proposta de atividade para os estudantes, como roteiros
para seguirem ou tarefas posteriores. Optei por acompanhar e conhecer o trabalho que os
monitores e guias ja desenvolviam no espago.

As visitas, ao PNMVS e MBC foram realizadas em duas manhas de dois dias
consecutivos. Participaram quatro turmas de 7° ano, com aproximadamente 35 estudantes
cada, sendo duas turmas por dia e uma média de 60 estudantes por visita.

No dia da visita, ao chegarem ao local, os estudantes foram reunidos em frente a
entrada do museu para a apresentagdo da equipe de educadores ambientais, guias e monitores,
que apresentariam o parque, a sua histéria e desenvolveriam as atividades com eles.
Inicialmente, os estudantes foram divididos em dois grupos, cada um acompanhado por algum
profissional da escola e sob as orientacdes e conducdo de um guia ou monitor do MBC. Em
seguida um dos grupos seguiu para a visita a0 museu, € o outro para a trilha interpretativa
“Trilha do Oleo”, ocorrendo a inversdo posteriormente. Entre a troca das atividades, houve
momentos de interagdo em um lanche coletivo no jardim do parque.

Acompanhei parte das turmas nos dois momentos da visita e vivenciei tudo como
observadora, percebendo como estavam as interagdes entre os estudantes e deles com o
espaco € com os monitores. Registrei como 0s monitores € guias comunicavam com oS
estudantes, os exemplos usados, o enfoque das informagdes, dentre outros aspectos.

A Trilha do Oleo, assim denominada devido a um exemplar de Copaifera langsdorffi
Desf. (Fabaceae), conhecida como arvore do 6leo, teve duragdo de 1h a 1h30min, variando de
acordo com a participacdo dos estudantes. Esta atividade tem como objetivo estimular a
observacao do Cerrado e dos seres vivos presentes, destacando a importancia da preservacao

da flora e fauna tipica do bioma e impactos negativos causados pela a¢do antropica.
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Ao longo da trilha foram feitas paradas em pontos especificos no percurso. Nestes
pontos o guia destaca algumas caracteristicas da vegetacao tipica do Cerrado, bem como
algumas espécies ali presentes, identifica vestigios de animais, aborda a dispersdo de
sementes, a erosdo e as plantas medicinais. Também foram explorados assuntos como: os
prejuizos do lixo na natureza; preservagdao das matas; o plantio de arvores; explicacdo sobre
serapilheira e sua importancia; consequéncias das queimadas; a relacdo entre desmatamento e
erosdo ¢ atitudes ecologicamente corretas. Tais abordagens variavam de acordo com as
observagoes e duvidas dos estudantes ou fatores espontaneos ocorridos ao longo da atividade,
como por exemplo, a presenga de algum animal na trilha.

Avaliei que a atividade da trilha foi bem explorada pelos guias ambientais disponiveis
em cada dia, que demonstraram uma linguagem adequada para a faixa etaria. Entretanto,
observei falas e contetidos excessivos € uma abordagem muito expositiva, uma vez que nao
estimulavam o didlogo com os estudantes, a fim de explorar a percep¢do € o conhecimento
prévio deles acerca das tematicas. Houve dispersdao de alguns estudantes nesse momento da
atividade, pois a estreita fila com muitos estudantes nas trilhas dificultavam a proximidade
com o guia e muitos alegavam que ndo conseguiam ouvir as informagdes.

Com relacdo a parte da visita orientada ao Museu de Biodiversidade do Cerrado, a
atividade teve durag¢do de aproximadamente 40m a 1h30min e teve como objetivo mostrar os
animais do cerrado e as ameacas a fauna. O MBC tem acervo de flora e fauna, sendo alguns
exemplares taxidermizados do reino animal: jaguatirica, lobo-guara, tamandué-bandeira,
espécies de macacos, lontra, quatis, tucanos e tatus, além das colegdes de insetos, serpentes e
aves, sendo a maioria exposta em estandes de vidro, devidamente identificada e com
simulagdes de seu habitat e nicho ecoldgico. Relativo a flora do Cerrado, estdo expostas
algumas sementes, tais como: sucupira, guatambu, mutamba e buriti.

Esta atividade ¢ desenvolvida em duas etapas. Primeiramente, uma exploragao livre e
auténoma dos estudantes pelo museu, com o objetivo de instigar a observacao e a curiosidade.
Apds um tempo, o monitor atendia as davidas e apontava algumas curiosidades. Os temas
trabalhados eram os mesmos em todas as visitas, com pequenas alteragdes relativas as dividas
dos alunos. Os principais temas: procedéncia dos animais; taxidermia; animais em extingao;
trafico de animais; caga predatdria; a relagdo de desmatamento e extingdo; cadeia alimentar;
além de curiosidades sobre os diversos grupos € suas caracteristicas morfoldgicas.

Observou-se maior interacdo entre os alunos e mediadores no espaco do Museu em

comparagdo com o momento da trilha. O fato de deixa-los livres no inicio da atividade os
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instigou a buscarem maiores informagdes sobre o que estavam observando, e assim, foram
mais participativos € comunicativos.

Apos a atividade, fazendo uma avaliacdo como professora, senti a necessidade de
desenvolver uma atividade que explorasse mais o espaco e as informacdes contidas nas
exposi¢des que pudessem mediar mais efetivamente o conhecimento que os estudantes
vivenciam no parque € no Museu com os contetidos abordados em sala de aula. A dispersao
de alguns estudantes, a fala em alguns momentos muito técnica e teérica também me levaram

a considerar a necessidade de um planejamento especifico para um espaco nao formal.

Visitacao 2019

No inicio do més de outubro de 2019, realizei novamente a visitacdo ao Parque
Natural Municipal Victério Siquierolli (PNMVS) e Museu de Biodiversidade do Cerrado
(MBC), entretanto, com os atuais estudantes do 7° ano e levando em consideragdao as
experiéncias do ano anterior. A partir de um novo planejamento, elaborei uma atividade mais
interativa que envolvesse mais a agao dos estudantes € com um roteiro de estudos, com intuito
de melhor orientar e facilitar o aprendizado nestes espagos ¢ alcangar uma maior conexao
entre os conhecimentos explorados na visita com os conteudos trabalhados em sala de aula.

Diante da experiéncia anterior, um outro planejamento se tornou um foco para o
desenvolvimento dessa visita. Além do apoio da escola com os preparativos, também pude
contar com a participacdo ativa de outra professora de Ciéncias ao longo de todo o processo.
Iniciamos com uma nova elaboragdo do termo de autorizagcdo para os responsaveis. A partir
de uma discussdo e mais estudos sobre as atividades em espacos ndo formais como parques,
incluimos neste termo orientacdes relacionadas aos cuidados e preparacao para a visita, tais
como: o lembrete de ndo utilizar perfumes, para ndo atrair insetos; a utiliza¢ao de vestimentas
confortaveis e apropriadas; o uso de protetor solar, boné e chapéus, antialérgico, garrafinha de
agua e alimentos leves. Tais informagdes foram compartilhadas com os alunos para que se
apropriassem desse conhecimento, sanar suas dividas e prepara-los para a visita.

Como uma segunda agdo de nosso planejamento da atividade, revisitamos o espago
antes da visita com os estudantes e conversamos com a equipe de profissionais do MBC com
intuito de conhecer melhor quais sdo e como sao desenvolvidas as atividades. Buscamos saber
como ocorre o planejamento, participacdo e envolvimento dos docentes antes, durante e apds
a visitacao, quais recursos 0 MBC oferece para o desenvolvimento de uma pratica interativa,

se possuem recursos especificos para estudantes com deficiéncias, sobre o uso de roteiros.
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Nesse encontro com a equipe do espago nao formal, esclarecemos nossas davidas e
explicamos a proposta da atividade, como seria a condugdo, o que esperdvamos da visita e
como poderiamos trabalhar de forma conjunta e numa mesma linguagem, a fim de explorar os
conhecimentos prévios dos estudantes e motiva-los de forma investigativa e critica.

Nosso planejamento agora estava sendo construido contando com a experiéncia do ano
anterior, com mais conhecimento do espago, suas acdes e proposi¢cdes, com uma colega de
area e com mais estudo e reflexao sobre essa modalidade didatica.

Com isso estabelecemos que a atividade seria iniciada na escola a partir de um
trabalho que os estudantes, em duplas, realizariam com auxilio de um roteiro preparatério
para a visita. Nosso roteiro apresentava as etapas que seriam realizadas, com a descri¢ao
detalhada de todas as atividades que seriam realizadas antes, durante e apos a visitagao.

A proposta do roteiro foi apresentada para a equipe do parque e museu antes da
visitacdo, para analisarmos a viabilidade da atividade, assim como verificarmos a
disponibilidade do MBC quanto atividades diferenciadas e adaptacdes dos espacos para os
visitantes que necessitam de atendimentos especializados.

O roteiro de estudos foi realizado pelos estudantes em etapas, sendo: (1) questionario
aberto pré-visita; e (2) realizagdo da atividade e preenchimento das informagdes no dia da
visita; (3) segundo questionario aberto pds-visita. Antes da visita, foi feita a leitura do roteiro
com os estudantes, explicando como as atividades seriam realizadas e ressaltamos a
importancia de levarem no dia da visita: o roteiro, um caderninho para registrarem o que
considerarem relevante e aparelhos eletronicos, se possivel, para registros fotograficos.

O questionario realizado antes da visita teve como objetivo sondar se os estudantes ja
conheciam o espaco, o local e as expectativas deles com relagdo a visita, além de estimula-los
a explorarem o maximo o local. Questdes como: “Vocé ja conhece o Parque Siquierolli?
Porque recebeu esse nome? ”, “Qual o nome do Museu e a sua finalidade? ”, “O que vocés
esperam da visitagdo ao parque e Museu? ”, dentre outras que compunham essa sondagem.

As visitas foram realizadas com a participacdo de cinco turmas de 7° ano,
aproximadamente 35 estudantes cada. Foram cinco dias de visitacdo, uma turma por dia. A
oferta de varias visitas, apesar de bem impactante no meu trabalho, da equipe pedagogica e
gestora da escola, foi importante para o melhor aproveitamento das atividades no espago. Essa
alteragdo fundamentou-se nas avaliagdes docente e discente quanto as experiéncias do ano

anterior, onde constatamos dispersao e indisciplina por parte de alguns estudantes que
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alegaram dificuldades para ouvir a fala dos guias devido a quantidade de alunos para o
estreito espaco da trilha.

No dia da visita, a organizacdo das atividades seguiu os mesmos padrdes do ano
anterior, com a diferenca de que agora os visitantes estavam em menor nimero, informados
acerca das atividades e tinham o roteiro como referéncia para auxiliar no momento da visita.

O roteiro a ser seguido pelos estudantes durante a atividade no Parque, segunda etapa
do roteiro, reuniu questdes de percep¢do do ambiente e visualizagdo da fauna e flora, tais
como: “Como ¢ a temperatura? E a umidade? E a iluminacdo? Estamos na estacdo seca ou de
chuvas? Vocé viu algum animal? Qual(is)? Vocé sabe a que grupo ele pertence? Vocé
encontrou algum vestigio de animal? Escreva o que encontrou. As plantas estdo floridas? Sera
que as plantas deixam vestigios? Vocé encontrou vestigios? ”, dentre outras.

Na etapa da trilha, com aproximadamente 15 estudantes acompanhados pelo guia e por
mim, a pratica teve uma sequéncia semelhante a de 2018, porém a atividade ocorreu de forma
mais interativa, dialogada, € com uma proposta de promover maior sensibilizagdo e percepgao
dos estudantes com relacdo ao ambiente. Através do estimulo para perceberem melhor o
contato que vivenciavam com a natureza, os provoquei para tocar as folhas, arvores, respirar
profundamente, perceber a diferenca de temperatura de um ponto a outro na trilha, ouvir e a
procurar vestigios de animais e plantas.

Minha colega e eu, participamos das atividades ativamente € em momentos oportunos
incluiamos falas e perguntas relacionadas aos conteiidos abordados em sala de aula.
Exploramos as informagdes disponiveis nas pecas expostas para identificar e observar
exemplares dos diferentes reinos (Monera, Protista, Fungi, Plantae e Animalia), discutimos as
relagdes entre os seres vivos € 0 meio abiotico, visualizamos e fotografamos diversos fungos
(decompositores), plantas e pequenos animais.

Nesta dinamica identificamos maior engajamento e participacdo dos estudantes em
comparagdo as experiéncias anteriores e foi possivel explorar ainda mais os recursos que o
parque oferece, como o cantinho das abelhas, a casa de barro, dentre outros.

Durante o tempo que ficaram no espago do MBC, os estudantes também tiveram livre
autonomia para circular, ver e explorar os recursos das exposi¢des bem como interagirem com
a professora e monitores para obterem informagdes e sanarem suas duvidas.

Seguindo o roteiro os estudantes, em duplas, selecionaram cinco seres vivos dentre os
visualizados no MBC para identificarem e classificarem quanto ao grupo que pertencem

(reino, filo, ordem) a partir de seus conhecimentos prévios e da observagdo das caracteristicas
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morfologicas externas que podiam ver nos exemplares. Para essa tarefa, utilizaram uma
Chave de Identificacdo dos Reinos, como também Chaves de Identificacdo dos Animais
Vertebrados e Invertebrados elaboradas e utilizadas pela professora com os estudantes durante
exercicios de identificagdo e classificagdo de alguns seres vivos em sala de aula, para que
todos tivessem familiaridade com todo o material antes da visita.

Os estudantes registraram os dados obtidos em uma tabela com os critérios de
identificacdo do grupo do ser vivo em Filo, Classe e demais categorias, o nome do animal e
suas principais caracteristicas, considerando sua morfologia externa.

Como a terceira etapa do roteiro de estudos, o questionario pds-visita foi elaborado
com as questdoes: “O que mais gostou? O que vocé aprendeu? Qual a importancia da
preservacao das matas, principalmente proximos aos corregos? O que vocé diria para manter e
o que poderia mudar em nossa atividade? Alguma sugestao? ”, como um espago para a
constatacdo de suas percepcdes e o registro da avaliagdo dos estudantes.

O trabalho final dos estudantes, realizado ao longo do periodo de duas semanas,
contendo o questionario pré-visita, todos os registros realizados durante a visita € o
questionario pds-visita, me possibilitou avaliar o impacto e a efetividade da visita para a
aprendizagem do contetido de Ciéncias. Tal avaliagdo, a partir dos registros, nos revela o que
aprenderam além do contetudo j& visto em sala de aula e, ainda, outras contribui¢des que a
atividade traz para a formagdo de cada individuo quanto a interacdao social, o trabalho em

grupo, a participagdo, a interagdo com o ambiente e a constru¢iao de novos saberes.

Aspectos da Educacao Inclusiva nas visitagoes

Nesse topico, abordarei, ainda, com relagdo as visitas ao PNMVS e MBC, todo o
processo de planejamento, organizagdo e execucao das atividades, levando em consideragdo a
inclusdo e acessibilidade dos estudantes com deficiéncia ou alguma especificidade ao longo
das visitagoes.

Disposta a enfrentar os desafios e possiveis barreiras que uma visita a um espago nao
formal pode apresentar, contei com o apoio da dire¢do, gestores e profissionais de apoio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No ano de 2018, dos quatro estudantes do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) das turmas de 7° ano, apenas um manifestou interesse de participar da visita,
os demais disseram que preferiam fazer um trabalho extraclasse para substituir essa atividade.

Fiquei intrigada com a resposta de alguns alunos e chamei-os para uma conversa particular,
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para compreender melhor a situagdo. Uma delas, estudante com deficiéncia cognitiva, falou
que tem vergonha de estar fora de sala, medo das trilhas, de ter animais perigosos e receio
também de como os colegas da turma iriam trata-la.

Percebi como ¢ importante dialogar com os alunos, entender suas preocupacdes e
receios, explicar como ¢ o local, o que fardo, os objetivos da atividade. Ao conversar com a
estudante, expliquei que o local das trilhas ndo tem animais grandes € nem perigosos € que
nds estariamos juntos em toda a visitacao, a atividade seria feita em duplas e que ela poderia
contar comigo € com os monitores para o que precisasse. Ela se acalmou e comegou a se
animar com a ideia de participar da atividade. A estudante do AEE participou da visita ¢ fez
todas as atividades propostas, apesar de demonstrar receios em varios momentos.

Como professora e visitante do espaco no ano de 2018, eu ndo tinha conhecimento do
que o Museu e o Parque ofereciam de atividades adaptadas, assim como também ndo tinha
esse olhar inclusivo sensivel para a diversidade nas formas de aprendizagem para poder
questionar, buscar e reinventar quanto as metodologias e praticas pedagdgicas. Eram muitos
elementos acontecendo, muitas responsabilidades para administrar e confesso que minha
imaturidade quanto a experiéncia em espacos ndo formais de ensino foi um fator limitante.

Ja na visita aos espagos ndao formais em 2019, o processo ocorreu de forma
diferenciada, uma vez que estava cursando disciplinas no mestrado relacionadas a inclusdo e
sobre espagos nao formais de aprendizagem e fui orientada quanto ao aprimoramento das
atividades nesses locais e como torna-las mais acessiveis e inclusivas. Realizei visitas prévias
ao espago, sem os estudantes, para verificar as adaptagdes necessarias e conhecer os recursos
pedagbgicos disponiveis para pessoas com deficiéncia. Assim, pude estar mais atenta ao
atendimento especializado aos estudantes. Desta vez, a quantidade era mais expressiva, cerca
de doze alunos no total, cada um atendido de acordo com suas especificidades.

A maioria dos estudantes do AEE que participaram da visita tinham dificuldades de
locomocao, uns cadeirantes, outros faziam uso do andador. Foi fundamental a colaboracao da
turma, compreensao dos colegas para esse olhar humano de que cada um tem um tempo, uma
necessidade e que todos temos direitos de acesso e de aprendizagem.

Com relacdo aos tipos de acessibilidade e possiveis barreiras a serem quebradas,
apresentadas nos estudos de Sassaki (2005), o espago oferece uma acessibilidade estrutural
parcial, uma vez que existem rampas, espaco adequado, acesso sem barreiras fisicas em todo
o complexo do Museu, nas exposi¢des e proximidades. Porém, no caminho da trilha do

parque havia uma escadaria bem rustica e grandes troncos de arvores caidos, dificultando a
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passagem ¢ o acesso dos estudantes que fazem uso de cadeiras de rodas, andadores ou que
possuem mobilidade reduzida.

Em contrapartida, a acessibilidade atitudinal foi um ponto positivo relevante presente
nas equipes envolvidas na visita, sejam os membros organizadores, profissionais de apoio, do
museu, monitores ou estudantes, todos foram muito respeitosos, ajudaram uns aos outros,
contribuiram nos momentos desafiantes das trilhas, monitores adaptaram a linguagem
conforme a necessidade, com paciéncia ¢ ndo foi perceptivel, ao meu olhar ¢ levando em
consideracdo as avaliagdes dos estudantes, nenhum processo excludente.

Com relagao a acessibilidade instrumental e comunicacional, existiam recursos ludicos
e adaptados para pessoas com deficiéncia visual, como por exemplo: a flor tatil de EVA, que
auxiliou na explicagdo do tema de polinizacdo e reproducdo das plantas e foi excelente para
que os alunos sentissem nas proprias maos a polinizacdo; o polen era glitter e o néctar
representado por balinhas dentro da flor, assim, quando as criancas colocavam as maos no
objeto para pegar o que estava dentro da flor, suas maos se enchiam de glitter. Além desse
objeto, tinham as pegadas 3D tateis de alguns mamiferos, o jogo das pegadas, que os alunos
tinham que identificar a quais animais se referiam as pegadas de adesivo colados no chao,
assim como recursos midiaticos com sons das aves do Cerrado.

Todos esses recursos atenderam e encantaram os estudantes com baixa visdo, alunos
com alguma deficiéncia cognitiva, como também foram valiosas experiéncias para os demais
visitantes, que puderam aprender “brincando” e experimentando. Tudo isso foi possivel
porque antes do momento da visitagdo, eu estive no espago, avaliando as possibilidades e
adaptacdes necessarias para os alunos com deficiéncia. As equipes do parque e Museu
estavam cientes que receberiam visitantes com tais especificidades.

As exposi¢des nao continham adaptacdes em Braille € ndo contavam com recurso de
audio descricao das imagens. Sendo assim, € notdrio como ¢ possivel aprimorar, quebrar mais
barreiras e desenvolver novos recursos didaticos pedagdgicos, audiovisuais ou tecnologias

que visem facilitar a visita.

Avaliando as visitas pelo planejamento

Minha avaliagdo com relagao a minha a¢do docente e as visitas a espago nao formais

me levam a conclusdo que sao muitas as diferencas entre uma visita pouco planejada, como a

realizada em 2018, e outra no ano seguinte, que foi planejada e elaborada com atencdo a
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participagdo do estudante desde sua preparacao. O planejamento primou pela interagao entre o
conhecimento desenvolvido na sala de aula e aquele oferecido nos espagos nao formais.

Realizamos diversas mudangas, desde o planejamento até a execucdo da atividade,
utilizando como referéncia as experiéncias anteriores e os estudos desenvolvidos nas
disciplinas do mestrado a respeito de espagos ndo formais, educagdao inclusiva e outros
conhecimentos que aprimoraram minha pratica docente.

Marandino et al. (2011), Oliveira ¢ Gastal (2009), Queiroz et al. (2011), Rocha e
Téran (2010) e Vieira et al. (2005) ressaltam que o sucesso € o bom desempenho de uma
visita a um espago ndo formal estdo relacionados com as acdes de planejamento detalhado do
professor e do mesmo conhecer a realidade do ambiente escolhido, com intuito de antecipar e
evitar os possiveis imprevistos e minimizar as dificuldades decorrentes de necessidades
associadas a auséncia de monitores, de bebedouros, de banheiros, de seguranca, dentre outros.
Cabe ao professor analisar atentamente se o espaco fisico ¢ adequado quanto as estruturas
fisicas para seus estudantes considerando aspectos como se o ambiente possui as diversas
acessibilidades aos portadores de deficiéncia (KRASILCHIK, 2009). E fundamental
desenvolver estratégias que complementem as acdes educativas de tal forma que valorizem as
caracteristicas dos visitantes, garantindo condi¢des plenas de interagir coletivamente nos
espagos ¢ de maneira igualitaria (TOJAL, 2015).

Um planejamento que também considera as condigdes da escola, que dialoga questdes
de deslocamento e seguranga com os estudantes, conta com a parceria de colegas da area, se
mostrou mais efetivo na minha docéncia e na a¢ao didatico-pedagogica desenvolvida.

Considerando os aspectos didaticos, a escolha do periodo escolhido para a visitagao,
relacionado com o momento de conclusdo do contetido programatico do 7° ano, contribuiram
para ampliacdo do tempo e da abordagem, além de oferecer revisao e reforco do que foi
estudado. Possibilitou um maior contato e contextualizagdo dos conceitos botanicos e
zooldgicos na perspectiva da biodiversidade da flora e fauna do Cerrado. Tais resultados
corroboram as consideracoes de Araujo (2009) quanto a atividades, como estas, serem
desenvolvidas para complementar as abordagens dos conteidos de uma forma
multidisciplinar. Como colocado por Moreira (2005), também considero que essas atividades
facilitam a assimilagdo e contextualizagdo dos contetdos e proporcionam um processo de
associacao dos conhecimentos novos com os anteriores. Pelas falas e registros dos estudantes
percebi que realizaram conexdes de maneira mais natural, a partir de aprendizados

vivenciados nos espagos, como nos coloca Vieira et al. (2005).
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As praticas diversificadas de ciéncias, quando realizadas em ambientes nao formais,
além de motivarem e atrairem os estudantes, tornam-se mais significativas e¢ ajudam a
minimizar o problema de fragmentagdo do ensino (OLIVEIRA; GASTAL, 2009). Somando a
tudo isso a troca de saberes e experiéncias, o desejo dos alunos e professores desenvolverem
juntos o tema a ser estudado, me levaram a considerar o sucesso das a¢des nos espacos que
visitamos, pois, o aluno torna-se coadjuvante na aquisicdo de conhecimento (OLIVEIRA;
MOURA, 2005).

Um ponto que considero importante foi a organiza¢do da visita e toda atividade
relacionada, no roteiro de estudo. Estruturado em trés etapas, trouxe subsidio para que os
objetivos: a) preparar o aluno para a visitagdo; b) estimular o estudo do contetido selecionado
antes, durante e apds a visitagdo ao Parque e Museu; e ¢) orientar os estudantes no momento
da visita, fossem alcangados.

As visitas realizadas geraram encantamento nos estudantes, que ficaram bem mais
ativos e participativos do que o normal, estavam animados com a experiéncia de sair da
escola, fazer trilhas, ver animais, comentavam e perguntavam sobre o que observavam no
Museu, e quando questionados, também respondiam com fundamentos dos conhecimentos
teoricos vistos em sala. Como abordado por Mendes Braga (2017) e Pivelli (2006), ¢ inerente
ao Museu o encantamento, entretenimento, a admiragdo, a provocacdo e o didlogo, pois este
possui multiplas linguagens e sua cadéncia proporciona outro ritmo de aprendizagem.

E muito importante para nos docentes, conhecermos o quanto o ambiente ndo formal é
enriquecedor para formacgdo dos individuos e como essa relagdo da educag¢do ndo formal e
formal pode contribuir para o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Atividades como estas
ampliam as nossas possibilidades de ensinar, mesmo com todas os desafios impostos para seu
desenvolvimento. Desta maneira, ¢ fundamental que a formagdo inicial ¢ mesmo a
continuada, oferecam aos professores e aos profissionais envolvidos, formacao apropriada
para trabalharem nos Museus, Parques ou outros espagos ndo formais (DA SILVA SANTOS;
GERMANO, 2020).

Voltando minha avaliagdo para a visita realizada em 2008, os principais pontos que
considerei para um aprimoramento foram: a quantidade excessiva de estudantes em um
mesmo periodo em relagdo a quantidade de condutores da atividade, a falta de orientagdes
prévias e alinhamento da(s) atividade(s) oferecida(s) pela equipe do MBC com o meu
planejamento ¢ a forma de abordagem dos mediadores do Museu. Como consequéncia

evidenciei a dispersdo de alguns estudantes ao longo das atividades. Muitos reclamaram que
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ndo estavam ouvindo as informagdes faladas pelos monitores e queixaram de suas falas
excessivas, enquanto outros estavam mais brincando do que aproveitando o potencial do
espaco para ampliar os conhecimentos, o que gerou situagdes de indisciplina.

Assim como o planejamento do professor ¢ fundamental para o sucesso das atividades
didaticas pedagogicas, em espacos formais ou ndo formais, a mediagdo deve ser planejada,
revista e refletida quanto ao seu papel como complementar ao ensino escolar. Nessa
perspectiva, vale ressaltar a necessidade de ampliar o conceito de media¢do, compreendendo-
a como uma ac¢do compartilhada dos visitantes com os mediadores (MENDES BRAGA,
2017). Cabe aos mediadores a fungdo de refletir ¢ aprimorar constantemente sua pratica e
sobre seu papel no processo de aprendizagem, relacionando o conhecimento, as necessidades
e potencialidades do seu publico (CARLETTI; MASSARANI, 2015) (OLIVEIRA, 2013).

Um plano bem estruturado pelo professor e seu conhecimento prévio do espaco e das
atividades oferecidas neste, podem auxiliar na forma como ¢ organizada e realizada a acolhida
do grupo de visitantes pelos mediadores. O que tera impacto sobre o comportamento dos
alunos durante toda a visita, uma vez que as explicagcdes do que irdo acontecer, quais as regras
de comportamento esperadas, qual o papel que o condutor da atividade e alunos
desempenhardo durante as atividades e quais conteudos serdo abordados, sdo importantes
orientacdes para os estudantes (MARANDINO, 2008).

A formacao dos mediadores, bem como a do professor estdo diretamente relacionadas
com a forma como o mediador conduzira a atividade nos espagos nao formais. Costa (2005),
Eshach (2007), Kelly (2009), Moura (2005), Tal e Morag (2007) e Tran (2008) destacam
ainda alguns comportamentos e posturas passivas de muitos professores perante a oferta de
visita monitorada e a falta de relacdo do professor com o museu.

Santana e Nogueira-Ferreira (2009) constataram que o formato de visitagdo adotado
no MBC geralmente ndo integra o educador que acompanha o grupo a atividade que esta
sendo realizada. Para as autoras, o educador muitas vezes tem receio de intervir ou participar,
fazer conexdes com o conteudo escolar, e com isso, atrapalhar o andamento da atividade,
atuando, assim, apenas como um gerenciador da disciplina e comportamento dos alunos. Esse
aspecto ficou muito claro para mim durante a visita realizada em 2018, enquanto no ano
seguinte, as minhas iniciativas € o planejamento provocaram mudangas, como um trabalho
conjunto com a equipe do MBC e PNMVS e minha participacao mais ativa no processo.

Jacobucci et al. (2009) como Yunes (2011) e Koptke (2003) colocam que em espagos

de educagdo nao formal ¢ adequado pensar em atividades em que o professor, responsavel
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pela turma, possa planejar e conduzir as atividades em parceria com a equipe técnica do
ambiente ndo formal, havendo respeito mutuo as diferengas e caracteristicas de ambas as
instituicdes envolvidas, escola e museu. Essa interagdo demanda do professor mais tempo e
dedicacdo, entretanto, os resultados do trabalho podem ser mais efetivos nos aspectos
relacionados ao direcionamento da atividade, a selecao e contextualizagdo de informacodes e
conteudo, dentre outros. Essa parceria foi fundamental na visita de 2019 e se tornou um
diferencial observado nos relatos das atividades.

Outro ponto importante ¢ considerar o nimero de estudantes em cada visita. Grupos
menores por dia de visitagdo em 2019 também influenciou positivamente na qualidade da
visita, no monitoramento e atendimento da equipe organizadora. O trabalho fluiu melhor,
todos ouviram as falas dos guias e ainda exploramos outros espacos do parque como novas
trilhas, a casa de barro e o cantinho das abelhas. A autora Mora (2013) reforca como podem
ser desconfortaveis, tanto para a equipe escolar quanto para o museu, visitas com grupos
grandes e que na maioria das vezes, gera tumulto.

Na visitacao de 2019, a equipe trabalhou de forma mais coesa, estavam orientados
quanto a atividade a ser desenvolvida e como trabalhariamos de forma mais conjunta e
dialogada e menos expositiva. Koptcke (2003) também traz reflexdes nesse mesmo sentido de
se evitar acdes educativas meramente expositivas, e que o ideal ¢ buscar explorar a0 maximo
o que o local oferece e a motivagdo dos alunos no processo de construcao do conhecimento.

Pensar e elaborar detalhadamente o planejamento, tecendo os objetivos de
aprendizagem almejados com os aspectos considerados para uma atividade em um espaco ndo
formal ¢ trabalhoso e depende muito da vontade e organizacdo do professor para viabilizar as
visitagdes. No entanto, proporciona maior seguranca ao professor e aos estudantes.

A elaboracao do roteiro de estudos estruturados, que incluiu atividades que envolviam
os estudantes antes, durante e apds a visita, proporcionou o ensino e aprendizagem ao longo
de todo o processo. Este permitiu sequenciar o desenvolvimento da visita e evitou que eu e
meus estudantes perdéssemos o foco do objetivo principal da atividade. “A criagdo de roteiros
para uma visita pode demonstrar a preocupacao do professor com seu papel na aprendizagem
dos alunos” (FARIA; JACOBUCCI;, CARMO-OLIVEIRA, 2011). O fato de explicar
antecipadamente as informagdes do roteiro e o que seria feito no museu e nas trilhas facilitou
o processo de ambientagdo e participagdao dos alunos, que nao demonstraram tanta agitacao e

indisciplina quanto os estudantes do ano anterior.
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Os autores Araujo, Silva e Teran (2011), Bonito (2001), Costa et al. (2007), Krasilchik
(2011), Marandino et al. (2009), Moraes e Andrade (2009), Oliveira (2013) e Queiroz et al.
(2003) destacam as contribuigdes a respeito da organizacdo e planejamento de atividades com
uso de roteiros para usar antes, durante e apos as visitas a espagos ndo formais. Considerando
esses estudos, nosso roteiro proporcionou, antes da visita, atividades de preparacdo para
motivar o aluno a visita, despertando sua curiosidade e interesse sobre o assunto, de maneira a
inseri-lo no desenvolvimento da atividade. Ao mesmo tempo forneceu informacgdes para a o
meu planejamento.

A partir do questionario aplicado na primeira etapa do roteiro revelou que dez
estudantes, de todas as turmas de 7° ano que realizaram a visitagdo, ja conheciam o espaco
através de visitas escolares anteriores. Um numero expressivamente baixo. E nenhum
estudante visitou os espagos com seus familiares. Portanto, a maioria dos participantes nao
sabia informacdes sobre o local e o roteiro foi importante para prepard-los para o dia da
atividade. Além disso, também foi constatado o interesse e expectativas dos estudantes para a
realizacdo da atividade, estavam animados com a ideia de fazer algo diferente, fora da escola,
em um espacgo que a maioria ndo conhecia e tinham muitas curiosidades e perguntas.

A etapa dois do roteiro orientou as atividades propostas para o Parque e Museu para
que os estudantes explorassem o maximo o ambiente e as exposi¢des e suas informacdes. No
entanto, este foi elaborado de maneira a ndo impedir a autonomia do estudante de se
manifestar diante da interagdo que desenvolvia com o espago e com as colegdes.

E importante que o professor e aluno nio se prendam exclusivamente ao roteiro de
forma rigida e sistematizada, principalmente no dia da visita, para que esse ndo seja utilizado
como uma ferramenta de avaliacdo formal e a visita perca seu carater de autonomia e
liberdade tipicas do espago ndo formal de ensino. Afinal, nesses ambientes ndo formais, a
aprendizagem ¢ pautada na voluntariedade de participagdo (OLIVEIRA; MOURA, 2005).
Aproveitar as situacdes inesperadas e espontaneas de aprendizagem que ndo estdo no roteiro ¢
uma 6tima oportunidade de o professor atrair os alunos para a riqueza das aulas em espagos
ndo escolares e essas interagdes sdo tao relevantes quanto as informagdes programadas
(VICTORIANO et al., 2013). Flexibilidade, autonomia para o estudante e aprendizagem
espontanea, exemplificados pelos autores acima, sdo aspectos marcantes vivenciados nas
visitas desse trabalho.

Por outro lado, a auséncia de uma organizacao seguindo os passos de agendamento,

planejamento e roteiro, levam a dispersdo e ao desinteresse dos estudantes. Tais
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comportamentos estdo relacionados, principalmente, a auséncia de um roteiro diretivo, uma
vez que espagos nao formais sdo ambientes com muitos estimulos, sendo importante o
professor orientar os estudantes buscando sua participagao ativa (VICTORIANO et al., 2013).

Essa dispersdo foi percebida na visita de 2018, e a analiso com uma forte relagdo com
os fatores abordados pelos autores acima. O que nao foi observado em 2019, onde a visita foi
mais organizada, planejada e com uso de roteiro.

Como avaliagdo de todo esse processo de planejamento pude aprender, enquanto
professora, o valor do estudo e do aprendizado sobre os espagos ndo formais e sobre o
planejamento de acdes pedagdgicas para o ensino aprendizado em tais espagos. A intensa
participagdo, interagdo e envolvimento dos estudantes em cada etapa proposta se revelaram
muito presentes ¢ importantes para o aprendizado. Mora (2013) nos traz que € preciso
compreender que o processo de aprendizado e compreensdo dos conteudos devem ser
motivadores, prazerosos € memoraveis por parte dos sujeitos.

Muitos estudantes ficaram impressionados com os animais taxidermizados, disseram
que aprenderam informagdes novas e estavam encantados com os animais e vegetais da trilha.
A atividade também os marcou emocionalmente e varios foram os que comentaram do quanto
gostaram da atividade e que gostariam de repetir.

O resultado das visitas também se refletiu nas avaliagdes formais, ja que muitos
estudantes utilizaram as novas informacoes aprendidas no momento da visita para responder
as questoes das atividades avaliativas.

A reflexdo que trazemos dessa a¢do docente também perpassa pela oportunidade de
oferecer aos estudantes vivéncias e experiéncias que os possibilitassem aprender fora do
ambiente escolar, de interagirem com formas distintas do ensino que provocam o reforgo, o
aprofundamento dos conhecimentos e a conexdo com o estudado ao longo do ano letivo.
Agucar a percep¢do e a curiosidade, motivar para o aprendizado, orientar a busca de
informagdes de forma mais autdbnoma, critica e consciente sdo, ao meu entendimento, o papel
fundamental da docéncia.

Para representar e sintetizar a avaliacdo sobre as visitas oferecidas aos estudantes,
trazendo as mudangas ocorridas entre elas, estdo listadas na figura 2 os critérios analisados
nesse relato. Marcados por “x” sdo os aspectos que ndo estavam presentes na primeira visita,
os sinais “+ -” revelam que o critério foi avaliado como insatisfatorio. Ja o “V” representa os
critérios utilizados para a elaboracao do planejamento para a segunda visita e a avaliagao

positiva dos mesmos.
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Figura 2: Critérios analisados de forma comparativa entre as visitas de 2018 e 2019
ao Museu de Biodiversidade do Cerrado e Parque Siqueirolli

Critérios deseritos no relato Visita 2018 Visita 2019

- Participacdo, diversdo, motivacio dos estudantes
- Contextualizagdo do contetido

- Planejamento prévio do professor

- Orientac@es e roteiro (antes, durante e apos)

- Quantidade de estudantes

- Comunicacfo e definigdes com a equipe Museu
- Analise de recursos e olhar inclusivo

- Quantidade de condutores da atividade

- Disciplina dos estudantes

- Participacdo ativa do professor (conexdo saberes)

____________________________________________‘

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Consideracoes

E notério o impacto e contribui¢des de atividades realizadas em espagos ndo formais
de ensino para a formacdo dos estudantes e maior assimilacdo dos contetidos formais de
Ciéncias, uma vez que nesses ambientes os estimulos visuais, auditivos e sensoriais podem
ajuda-los na constru¢do do conhecimento, através da curiosidade e da oportunidade de suprir,
ao menos em parte, algumas das caréncias do ensino em espacgos escolares.

Sendo assim, o processo de ensino e aprendizagem em espacgos ndo formais pode ser
entendido de maneira mais ampla, em que o foco nao ¢ apenas melhorar o ensino do professor
e aprendizagem do aluno, mas também ¢ uma maneira de aprimorar e reestruturar a pratica
pedagbgica (COSTA; BARRETO, 2014).

Muitos aspectos ainda podem ser aprimorados, mas, enquanto professora, identifiquei
a evolucdo e as mudancas que pude realizar no planejamento e execugao das atividades de um
ano para o outro, e, principalmente, acompanhar o interesse dos meus estudantes por tudo que
vivenciaram.

Vale ressaltar que o trabalho pode ser aproveitado por outros profissionais da area de
ensino, sendo possivel a reutilizacdo dos roteiros e Chaves de Classificagdo e Identificacao
dos Seres Vivos como recursos pedagodgicos, assim como estd disponivel para o professor
realizar adaptagdes ao material para adequar as praticas de acordo com o publico ou espago

nao formal escolhido, levando em consideragao, as acessibilidades.
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Aferiu-se que a maioria dos participantes soube aproveitar a oportunidade da visita,
proporcionando-lhes novas experiéncias, aprendizagem e um novo contato com o saber.
Assim como Gohn (2014) afirma que a educagdo ndo formal contribui para a produgdo do
saber na medida em que reune ideias via compartilhamento de experiéncias, gera
conhecimento pela reflexdo e confronta os saberes herdados e adquiridos, também foi
constatado nesse trabalho o resultado positivo da eficacia do ensino de ciéncias em espagos de
educag¢do nao formal.

Além disso, no que se refere as potencialidades dos espacos ndo formais na promogao
de acdes inclusivas e de divulgacdo cientifica para criancas, as atividades atenderam as
expectativas. Carvalho e Lopes (2016), assim como Neves ¢ Massarani (2016), defendem a
garantia do direito de acesso e atendimento de qualidade as criangas nos museus, destacando o
potencial desses espagos na promog¢ao de momentos ludicos de aprendizagem significativa
para o publico escolar e a necessidade de planejar propostas educativas voltadas a esse

segmento.
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CAPITULO 3: GUIA PARA O PLANEJAMENTO DE VISITAS A MUSEUS DE
CIENCIAS

O ensino planejado de Ciéncias para visitas a Museus

As reflexdes referentes as minhas experiéncias no desenvolvimento de atividades
educativas em espacos ndo formais, descritas no capitulo anterior, juntamente ao
embasamento tedrico dos estudos literdrios, evidenciaram a importancia do planejamento do
professor para executar atividades em espagos nao formais.

Planejar uma visita educativa a um museu de Ciéncias envolve diversas etapas, como:
a busca de informagdes sobre o espaco, sua localiza¢do, hordrio de atendimento,
caracteristicas do local, tipos de acessibilidade, disponibilidade de recursos, presenga ou nao
de mediadores, a tematica das exposicdes, as atividades oferecidas, a forma de
funcionamento, dentre outras. Esse levantamento de dados pode ser obtido a partir de uma
visita prévia do professor ao local, por contato telefonico ou ainda via acesso as redes sociais
ou site. E fundamental analisar as atividades oferecidas pelo museu e ter conhecimento do
acervo museologico, para definir o enfoque da visita e assim, utilizar os recursos disponiveis
relacionados a proposta didatico-pedagogica escolhida pelo professor.

Nas experiéncias de visitas ao Museu de Biodiversidade do Cerrado, a parte do
planejamento que envolve a busca de informagdes do local foi realizada de forma presencial.
Ap6s a realizagdo da atividade, percebi que a utilizagdo do website do MBC para me informar
teria auxiliado no processo de planejamento, uma vez que o sife contém praticamente todas as
informacodes de localizagdo, descri¢do, caracteristicas, imagens do local e do acervo, além do
fato que no site ja existem sugestoes de atividades ao professor, lista de recursos oferecidos e
materiais adaptados para pessoas com deficiéncias.

Essas reflexdes e as experiéncias vivenciadas na minha pratica docente me levaram a
essa pesquisa referente ao planejamento do professor para realizar visitas a Museus € ao que
pode apoid-lo, como por exemplo, um Guia pode auxilid-lo no momento de estudo e escolhas

dos espacos nao formais, em especial, Museus de Ciéncias.

Potencial dos Guias para o planejamento de visitas em museus

O Guia de Centros ¢ Museus de Ciéncia do Brasil (MASSARANI et al., 2015) e os

dados da Associag¢do Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia (ABCMC) mostram uma
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relagdo de 268 espagos cientificos culturais no Brasil, sendo que o grande numero de
instituigdes em seu territorio se concentra na regido Sudeste, com Centros ¢ Museus,
Planetarios e Observatorios, Jardins Botanicos, Zoobotanicos, Zooldgicos e Aquadrios,
distribuidos entre os estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
totalizando 155 espagos (ABCM, 2015). Contém também maior numero de espagos
acessiveis, 37 ao todo, com itens de acessibilidade fisica, estrutural e comunicacional
conforme informagdes presentes no “Guia de Museus e Centros de Ciéncias Acessiveis”
(NORBERTO ROCHA et al., 2017).

A terceira edi¢do do guia de “Centros e museus de Ciéncia do Brasil” relata que desde
a primeira edicdo em 2009 até a ultima de 2015, houve um aumento de 41% do niimero de
instituicdes mapeadas e incluidas na publicagdo, passando de 190 para 268. Analisando a
distribuicdo de CMC por regides no Brasil disponivel neste guia, ¢ possivel observar um
carater consideravelmente desigual desses espacos no territdrio brasileiro. Na regido norte,
por exemplo, encontramos 11 CMC, na regido Centro-Oeste sdo 15, no Nordeste 43, na regido
Sul 44 e na regido Sudeste temos 155.

O Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), sancionado pela Lei n° 11.906/2009, ¢ o
6rgdo responsavel por definir os critérios e regras bdsicas para que as instituigdes se
organizem dentro dos pardmetros que as caracterizam como museus. Ele também define as
responsabilidades como espaco de divulgacdao cientifica e cultural, orienta as medidas
institucionais e educacionais, ¢ tem como objetivo facilitar o didlogo entre museus e
instituicdes afins, objetivando seu desenvolvimento (CHAGAS; MURTA, 2016).

No Brasil, consta, atualmente, a existéncia de 39 museus do tipo virtual, conforme
informacoes disponiveis, na plataforma Museubr (2020), instituida pelo IBRAM, como o
sistema nacional de identificagdo, mapeamento colaborativo e compartilhamento de
informagdes, com atributos para instituir-se como a fonte mais atualizada para conhecer os
museus brasileiros (BRASIL, 2016; 2017).

A Museubr (2020) permite uma busca direta utilizando o nome do museu, mas
também fornece filtros para a navegagao. Neste caso, € possivel especificar o estado, o tipo e
a temadtica. Ha cinco tipos de espagos: (1) Tradicional/Cléssico, (2) Virtual, (3) Museu de
territorio/Ecomuseu, (4) Unidade de conservacdo da natureza e (5) Jardim zoologico,
botanico, herbario. O filtro também pode ser realizado pelas possiveis tematicas abordadas
nos ambientes: (1) Artes, arquitetura e linguistica, (2) Antropologia e arqueologia, (3)

Ciéncias exatas, da terra, biologicas e da saude, (4) Histoéria, (5) Educagdo, esporte e lazer, (6)
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Meios de comunicagao e transporte, (7) Producao de bens e servicos e (8) Defesa e seguranga
publica. Essa pesquisa tornou possivel verificar um total de 39 museus virtuais brasileiros,
bem como visualizar, que dentre estes, 21 estdo localizados na regido sudeste, sendo: 10 em
Sao Paulo/SP, 7 no Rio de Janeiro/RJ, 4 em Minas Gerais’MG e nenhum no Espirito
Santo/ES. Considerando todos os tipos, consta que o Estado do ES tem 19 museus
(MUSEUBR, 2020).

Assim, os Guias reinem muitas informagdes a respeito dos Museus, como suas
caracteristicas, localizagdo, acessibilidades, e como visto, existem varios tipos de guias e
abordagens. Minha pesquisa se baseia no potencial que um guia pode oferecer de informacdes
a um professor para planejar suas visitas presenciais e virtuais, com o diferencial de
apresentar além das informagdes descritivas bdsicas, o apoio que o espago oferece ao
professor (cursos, lista de recursos, informagdes sobre as colegdes), assim como o aspecto da
participacdo desses museus nas redes sociais e ambiente virtual, principalmente diante do

cenario que vivemos atualmente, descrito no topico seguinte.

Contexto da pandemia e novas possibilidades de ensino

A Organiza¢ao Mundial da Satde (OMS) declarou a pandemia no dia 11 de margo de
2020, devido ao risco potencial de transmissao de doenga infecciosa por COVID-19, o que
originou a necessidade de isolamento social.

Em seguida, o Decreto n.° 18.553, de 20 de marco de 2020, da Prefeitura Municipal de
Uberlandia, declarou emergéncia no Municipio de Uberlandia e definiu medidas para o
enfrentamento ao novo coronavirus. Uma dessas medidas ¢ a substituicido das aulas
presenciais por aulas remotas, em meios digitais, em carater excepcional e emergencial,
enquanto durar a situa¢do de pandemia.

Na concepgao de Alves (2020), o ensino remoto constitui um conjunto de praticas
pedagogicas mediadas por plataformas digitais e midia(s) social(is) de longo alcance. A
variabilidade dos recursos e das estratégias, bem como das praticas, ¢ definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos.

Leal (2020) entende o ensino remoto no contexto atual como sendo uma estratégia
educacional tendo a tecnologia como aliada, como forma de garantir continuidade do ano
letivo, e constitui um instrumento pedagogico estratégico no processo de ensino-

aprendizagem.
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Com a globalizacdo e acesso as tecnologias como fonte de ensino e aprendizagem
aliados ao contexto atual de Pandemia Mundial do COVID-19, os meios digitais se tornaram
extremamente utilizados, e sua atualizacdo foi fundamental na formagdo por parte dos
profissionais de ensino.

Na busca por alternativas para enfrentar as dificuldades geradas pelo distanciamento
social e oferecer um processo de ensino e aprendizagem de qualidade, a Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Uberlandia disponibilizou um curso de formacao on-line para
os profissionais de ensino da rede municipal intitulado como “O Ensino Hibrido e o Uso das
Tecnologias na Educacdo”, com objetivo de apresentar ferramentas digitais do G Suite, como
o Google Workspace, e oferecer também ao professor o conhecimento de aplicativos e
softwares. O curso abordou o uso das ferramentas tecnolédgicas e de metodologias inovadoras
que proporcionam maior interatividade e participacdo dos estudantes nas aulas de Ciéncias.

Um novo olhar com relagdo ao uso das ferramentas tecnologicas se fez presente, ja
que as aulas presenciais foram todas substituidas por aulas remotas e a proposta de visitas a
espacgos nao formais precisou ser adaptada e reformulada a partir desse novo cenario. Assim,
surgiu a necessidade de se discutir mais sobre o ensino remoto e refletir sobre possibilidades
de como adaptar e planejar atividades de visitagdo em espacos ndo formais de maneira virtual,
com uso das tecnologias digitais e redes sociais.

O acesso crescente a diversos recursos tecnologicos influencia diretamente o ambiente
escolar. De acordo com Zandvliet (2012), as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TIC) estdao cada vez mais inseridas nos sistemas educacionais e as razdes vao muito além
do aspecto de ordem pedagdgica, pois envolvem questdes de ordens sociais, politicas e
econdmicas refletidas pelo “aumento na quantidade de aparatos tecnoldgicos adquiridos
para as escolas e pela diversidade de possibilidades de seus usos para fins didaticos,
que tém sido objetos de debates e pesquisas” (SANTOS; ALMEIDA; ZANOTELLO,
2018).

No intuito de aprimorar o ensino dos contetidos de Ciéncias em minhas aulas remotas,
foram utilizadas as plataformas digitais Google Classroom e Google Meet para apresentar aos
estudantes algumas paginas de museus virtuais e realizarmos, conjuntamente, visitas online,
algumas com recurso 3D ou exposi¢des com tour 360° relacionadas ao conteudo tedrico. Ao
realizar essas atividades virtuais com os estudantes, percebi que muitos despertaram interesse,

participaram com engajamento ¢ demonstraram curiosidade em navegar mais pelos museus.
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Além disso, foram divulgadas para os estudantes algumas /ives e videos do Museu
Catavento de Sdo Paulo, como “Férias no Catavento”, “Live: Como fazer bolhas de sabao
gigantes”, “Por dentro do Catavento — Origem da Vida”, disponibilizadas pelo aplicativo
Instagram, de forma online e ao vivo, com acompanhamento de guias e monitores do museu,
que mostram e explicam as exposigdes, a partir de curiosidades e informacoes.

A partir dessas experiéncias, percebi o potencial desses espacos virtuais para o ensino
e aprendizagem de Ciéncias, uma vez que despertam interesse, ¢ inovador, geram curiosidade
e possibilitam maior acesso ao conhecimento cientifico, mesmo com os desafios envolvidos
na utiliza¢do de recursos tecnologicos digitais, tais como a conexdo, qualidade da internet e

dos aparelhos eletronicos.

Museu com interface virtual e seu potencial para o ensino remoto

A utilizacao das tecnologias vem modificando a relagdo do homem como ser social, na
medida em que o condiciona a desenvolver novas capacidades e habilidades. Inseridos neste
contexto e compreendendo-os como espagos de memoria destas transformagdes, os museus
acompanham ou necessitam acompanhar este movimento.

O uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdao (TDIC) no ensino ¢
ressaltado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destaca na descri¢ao das
competéncias gerais da educacdo basica os seguintes objetivos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e¢ disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018).

Silva (2014) traz a reflexdo de que o uso das Tecnologias Digitais como recurso
didatico para ensinar Ciéncias possibilita uma maior aproximag¢do da a¢cdo pedagodgica com a
realidade cultural do aluno, que ja navega nas redes sociais, blogs e jogos on-line com
naturalidade, além de ampliar as alternativas metodologicas e seguir rumo as inovagdes.

Além disso, Spector (2013 apud CHOI et al., 2015) aborda quatro principais fungdes
do uso de tecnologia na educagdo: desenvolvimento de cidaddos responsaveis; autonomia na
aprendizagem ao longo da vida; aquisi¢do de conhecimentos basicos, inclusive para a
alfabetizacdo; colaboracdo com o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
solucionar problemas. Nesse sentido, o uso de recursos digitais em sala de aula geralmente

proporciona entusiasmo, interesse € autonomia na aprendizagem.
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O desenvolvimento de atividades em museus virtuais ou digitais de ciéncias, que
possuem suas colegdes digitalizadas e expostas em sites ou redes sociais, pode contribuir para
a qualificacdo do ensino das ciéncias, com énfase na criatividade, visualizacdo, argumentacao
e interdisciplinaridade. O ensino de ciéncias deve contemplar as inter-relagdes entre ciéncias,
tecnologia, sociedade e ambiente, a fim de preparar os discentes para a participagdo social e as
tomadas de decisoes.

O acesso aos Museus Virtuais de Ciéncias pode estimular a aprendizagem dos alunos,
de todos os niveis escolares, sobre diversos conteidos, € por isso ¢ recomendavel que o
professor, assim como na visita presencial, também elabore o roteiro da visita virtual. Embora
os estudantes possam realizar o acesso a visita virtual com antecedéncia, ¢ importante que o
processo seja direcionado e orientado pelo professor, a fim de que os discentes percebam os
detalhes, o foco a algum aspecto do conteudo, para discutir o significado social e historico das
exposicdes, e, se possivel, contribuir para a contextualizacdo de suas vivéncias,
possibilitando-lhes uma formagao cientifica.

A partir destas concepgdes acerca de visitas a museus, € possivel pensar em diferentes
maneiras de divulgar os conhecimentos imbuidos no planejamento de uma visita,
principalmente no que se refere a exposi¢des que utilizam recursos virtuais. A interatividade
atua como uma pratica muito importante e vai de encontro com a proposta de André Malraux
(1954) de um “museu sem muros”, que propicie aos sujeitos diferentes formas de acesso e
divulgacdo e que permita a exploracdo e interacdo com o objeto de forma independente.

Assim, a partir da popularizacdo da internet, aliada aos avangos cientificos, surgem,
entdo, as novas tecnologias de informacdo. Tais mecanismos, por sua vez, permitem um
dialogo com a informatica, com as telecomunicagdes € com a internet, com o objetivo de se
permitir a comunicacdo € a interacdo em um mundo sem barreiras de tempo e espago
(EICHLER; PINO, 2007) (RESTREPO, 2010).

E nesta perspectiva que as inovagdes nas formas de se comunicar permitem que as
pessoas possam conhecer diversos lugares, sem ter a necessidade de estarem fisicamente
presentes. Nesse sentido, ¢ impulsionado o conceito de museus virtuais, com a
democratizagdo ao acesso as exposicdes virtuais sobre educagao, historia, cultura, artes, e até
mesmo entretenimento e diversdo por meio de plataformas visuais acerca dos museus como
um meio de divulgagdo e um veiculo de comunicagao, permitindo a interagdao direta com o

publico como um todo.
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Portanto, a proposta dos museus utilizarem recursos virtuais se mostra tdo importante
no que tange a democratizacdo do acesso a esse conteudo. Por intermédio de todos esses
fatores, internet, novas tecnologias de informagdo e a propria globalizacdo, ¢ possivel que se
tenha contato com as obras de museus, sem que haja a necessidade de se viajar para esses
locais, e isso faz com que a aquisicdo de conhecimento alcance nivel global (RESTREPO,
2010). Nesse sentido, as visitagdes virtuais aos museus, com o intermédio de sites,
possibilitam uma conexdao de grupos fisicamente distantes em torno de interesses e ideais
comuns, atraindo novos visitantes, sem diminuir, contudo, a importancia das visitagdes

presenciais a esses locais.

Guia para auxiliar os professores a planejarem visitas a Museus de Ciéncias

Levando em consideracdo as reflexdes referentes a importancia do planejamento do
professor para desenvolver atividades educativas em Museus de Ciéncias € como 0 acesso as
informacodes do espaco pode facilitar o processo de escolha do local e montagem da atividade
didatico pedagdgica a ser realizada com os estudantes, a proposta desse trabalho ¢ a
elaboracdo de um Guia para o planejamento de visitas a Museus de Ciéncias a partir do
levantamento e estudo dos principais Centros e Museus de Ciéncias do pais.

O Guia lista Centros e Museus de Ciéncias, com suas respectivas descri¢des e
informagdes, a fim de orientar e auxiliar os professores na escolha do espago e no
planejamento de atividades em tais espagos.

Conforme alguns autores apontam, como Canclini (2000) e Cazelli (2005 e 2010),
nem sempre ¢ possivel realizar visitas a espagos nao formais presencialmente, seja devido a
condi¢des desfavoraveis, como disponibilidade de tempo, dificuldades nos deslocamentos ou
para conseguir transporte coletivo, recursos financeiros, disponibilidade dos estudantes ou do
professor. Além disso, também ha a questdo de pandemia e isolamento social que vivemos
atualmente, e que impede a realizagao de atividades em museus de maneira presencial.

Sendo assim, o Guia tem como enfoque apresentar museus que, além da estrutura
fisica para visitas presenciais, também se encontram no ambiente digital e realizam interagdes

em redes sociais.
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Trajeto metodologico para a elaboracao do Guia

A presente pesquisa teve por objetivo elaborar, aplicar e avaliar, um produto
educacional, um Guia para o planejamento de visitas a Museus de Ciéncias, que visa auxiliar
o professor no momento de escolher um espago para realizar visitas presenciais ou virtuais.

O Guia foi enviado em formato de arquivo PDF, via Whastapp, a grupos de
professores de Ciéncias da rede publica e privada, com o propdsito de que estes conhecessem
e avaliassem o produto a partir da andlise do arquivo e possivel aplicagdo do mesmo com seus
respectivos estudantes.

O Guia foi elaborado a partir de uma pesquisa exploratoria pelas redes sociais dos
Museus de Ciéncias e pelos Guias ja existentes, no intuito de analisar e avaliar quais sdo e
como estdo disponibilizadas as informacdes dos museus nessas plataformas online.

A selecao dos museus foi realizada a partir de uma pesquisa nos websites dos museus,
observando suas caracteristicas, informacdes e recursos disponiveis. O Brasil possui museus
de Ciéncias em todas as suas regides. Porém delimitamos a pesquisa selecionando museus que
oferecem recursos para o professor organizar suas visitas e dando énfase aos que estdo
presentes no ambiente virtual, seja a partir de cole¢des digitalizadas, visitas 360° ou interagdes
nas redes sociais como Facebook e Instagram.

Para realizarmos a selecao dos museus, utilizamos como referéncia e pesquisa o Guia
de Centros ¢ Museus de Ciéncias do Brasil (MASSARANI et al., 2015), assim como dados
dos Museus cadastrados no Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM).

O guia contard com as descricdes e informacdes dos museus selecionados como
localizacao, dia ¢ horario de atendimento, telefone de contato, website, areas do conhecimento
abordadas no acervo museoldgico e tematica das exposi¢des, presenga ou ndao de
acessibilidade, os tipos de acessibilidade, presenca de mediadores, se apresentam interface
virtual e estdo presentes e ativos nas redes sociais, se a visita virtual oferece tour 360°,
ferramentas 3D, exposicdes e colecdes digitalizadas e se oferece recursos e atendimento ao
professor para que esse possa aprimorar seu planejamento da visita, seja ela presencial ou
virtual.

A pesquisa foi realizada no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECM) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Optamos pela linha
de pesquisa Formag¢do de Professores em Ciéncias e Matematica. Este estudo foi
desenvolvido utilizando uma abordagem de avaliagdo qualitativa e tem por finalidade a

resolugdo de uma questdo, levando em consideragdo a visao do pesquisador como integrante
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do processo, e assim, analisar ¢ interpretar os dados obtidos pela avaliagao (CHIZZOTTI,

1991).

Aplicacao e Avaliacio do Produto Didatico

Uma vez concluido o produto didatico proposto, buscamos apresenta-lo para os
professores de Ciéncias da rede publica e privada de Uberlandia, de modo que eles pudessem
conhecé-lo e avalid-lo.

Professores de Ciéncias de cinco turmas de 7° ano de uma escola da rede municipal de
Uberlandia planejaram uma atividade (Apéndice E) fundamentada na BNCC que tem como
Objeto de Conhecimento as Ciéncias e Inovagdes Tecnoldgicas, e algumas das habilidades a

serem desenvolvidas sido:

(EF07CI11X) analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimensdes da vida humana.

(EF07CI43MGQG) perceber o papel das ciéncias e das tecnologias na vida cotidiana,
compreendendo a maneira como as ciéncias e as tecnologias foram produzidas ao
longo da historia.

(EF07CI44MG) reconhecer a importancia das inovagdes, cientifico-tecnologicas para
a agricultura, transporte/transito e industria, desenvolvendo posi¢do critica em relagio
aos seus beneficios ¢ na vida cotidiana, compreendendo a maneira como as ciéncias ¢
as tecnologias foram produzidas ao longo da historia. (BRASIL, 2019).

A fim de desenvolver essas habilidades e correlacionar Ciéncias e Inovagdes
Tecnoldgicas com os contetidos estudados sobre Classificacdo dos Seres Vivos e Reino
Animalia, a atividade convida o estudante a refletir acerca das tecnologias presentes no seu
dia a dia e nas diversas areas, como educac¢ao, agricultura, satide, dentre outras. Além disso, a
ultima parte, elaborada pelos docentes com o auxilio do Guia para o planejamento de visitas a
Museus de Ciéncias, propde a realizacdo de uma visita virtual ao Museu de Zoologia da
Universidade de Sao Paulo (MZUSP).

O MZUSP apresenta um dos maiores acervos zoologicos da América Latina, com
cerca de 10 milhdes de exemplares, sendo 8,5 milhdes de espécimes de vertebrados (peixes,
anfibios, répteis, aves e mamiferos) e invertebrados (cnidarios, anelideos, moluscos, insetos,
crustaceos, aracnideos e outros grupos marinhos). O Museu tem um papel crucial tanto para o
conhecimento quanto para a conservagao da biodiversidade brasileira e global.

A visitagdo ao MZUSP e a exposicao “Biodiversidade — Conhecer para Preservar” foi
realizada a partir de um tour virtual 360°, por meio da plataforma Google Street View, em que

os professores, utilizando os aparatos tecnoldgicos disponiveis na escola, navegaram
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juntamente aos estudantes, clicando nos circulos brancos indicados no chdo para aproximar
das imagens digitalizadas (Figura 3), e clicando nos icones com a letra “i”, que trazem mais

informagoes sobre cada peca exposta (Figura 4).

HISTERIL,
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Fonte: Museu de Zoolgia SP. Disponivel em: https://vila30.com.br/tour/mzusp/ .

Figura 4: Acervo de fosseis de dinossauros do Museu de Zoologia da USP

Fonte: Museu de Zoologia da USP. Disponivel em: https://vila360.com.br/tour/mzusp/.


https://vila360.com.br/tour/mzusp/
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As visitas foram um sucesso, € tanto professores quanto estudantes interagiram muito
bem com a proposta, aprenderam novos conhecimentos e se divertiram com a navegacao

virtual. Segue o relato de uma das professoras:

“A oportunidade de acessar o Guia de Museus foi sensacional. Sempre gostei muito de
fazer aulas interativas, apresentando novidades, inserindo dindmicas, saindo do espago
da sala de aula. Nao tinha conhecimento das exposi¢cdes online de museus de ciéncias
naturais, portanto, quando o Guia foi apresentado, com suas propostas, muitas
possibilidades se abriram. Enriquece bastante o planejamento de aula. Ficou
organizado, de ficil manuseio e pesquisa, fato que contribui bastante no tempo curto
que nos sobra para preparar uma aula bacana. E uma ferramenta bem funcional!
Gostei muito. Pensando principalmente na realidade das escolas publicas, onde ¢
dificil conseguirmos realizar passeios para fora da escola (e diante do cenario da
pandemia), foi de grande ajuda para a pratica diaria. Apresentar para os estudantes os
museus também gera comentarios em casa, com seus familiares, que pode despertar
um interesse por momentos de lazer que envolvam cultura e conhecimento cientifico.
Sobre a experiéncia pratica em sala, apresentando os museus e fazendo as visitas
virtuais, o retorno dos estudantes foi muito positivo. Resgataram momentos que
puderam ter acesso ao Museu de Biodiversidade do Cerrado, comentaram o quanto
que foi uma experiéncia marcante, interagiram bastante com as exposigoes,
questionando sobre os animais avistados, as problematicas levantadas, adoraram a
possibilidade de poder "estar debaixo de um esqueleto de dinossauro". Como feedback
deles, as aulas nas quais fizemos as visitas virtuais foram, no geral, interessantes e
divertidas. Gostei muito da experiéncia enquanto docente em poder acessar esse
material, ter como consulta organizada e direcionada, além de perceber, na pratica,
que as aulas foram bem mais interessantes.” (Relato da professora de Ciéncias — 7°
ano).

Ao analisar as respostas dos estudantes ao longo da atividade complementar € possivel
perceber que eles reconhecem as tecnologias ao seu redor e nas diversas areas da vida. Muitos
relataram ndo ter conhecimento das visitas virtuais aos Museus e, portanto, para maioria dos
estudantes, essa foi a primeira experiéncia de visitar um museu virtualmente. Praticamente
todos consideraram a atividade muito enriquecedora e ficaram com vontade de conhecer
outros museus de forma virtual e presencial.

Os discentes identificaram vantagens da visita virtual, em comparagdo a presencial,
tais como: conhecer museus de outras cidades, pois provavelmente nao teriam como realizar a
visita, seja por condi¢des financeiras, tempo ou por motivos de isolamento devido a
pandemia. Além disso, também ¢ possivel observar melhor os detalhes das pegas do acervo
através do zoom, ter livre acesso para navegar pelas exposicoes e ler as informagdes com
tranquilidade e tempo. Ainda, com esses beneficios, ¢ de preferéncia da maioria que a
visitacao ocorra de forma presencial.

Nesse sentido, fiz um compilado de algumas respostas dos estudantes que participaram
da atividade para constatar o quanto a atividade foi proveitosa, marcante e significativa para

eles também:
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“Adorei tanto a atividade na escola que repeti a visita virtual aqui em casa pelo meu
notebook (que é um pouco lento, o que é ruim), mas chamei todos daqui de casa para
fazer a visita junto comigo e nos divertimos”.

“Amei ver os ossos dos dinossauros e parecia que eu realmente eu estava no museu”.
“Vi varios mamiferos, répteis, aves, carnivoros ¢ amei ver esse tanto de espécies € 0
fato deles imitarem o habitat natural dos animais. Conhecer um museu virtual foi uma
adaptacdo bem inteligente, pois estamos vivendo tempos dificeis ¢ ainda assim
podemos visitar outros lugares”.

Apoés esse momento, propusemos aos docentes o preenchimento de um questionario,
criado com objetivo de avaliar o produto didatico e para registro de sugestdes para sua
melhoria. Este questionario (Apéndice F) foi disponibilizado de forma online, através da
plataforma Google Forms.

Os professores participantes, ndo identificados em momento algum, se apresentaram
receptivos para com a pesquisa, demonstraram interesse em navegar pelo Guia e fizeram
comentarios gerais positivos acerca da estética do material, e principalmente da praticidade do
recurso na busca de informagdes. O questionario foi respondido por 15 professores, sendo um
da rede privada e os demais da rede publica.

Acerca dos resultados dos questionarios, constatamos que 100% dos professores que
participaram da pesquisa consideram importante para o ensino e aprendizagem de Ciéncias a
realizacdo de atividades em espagos ndo formais de ensino. Esse quantitativo chama atengao
para o valor que os professores dao para esse tipo de atividades, mesmo diante dos possiveis
desafios encontrados para concretizar a agdao. Reis e Takahashi (2013) corroboram nossos
resultados, afirmando que a maioria dos professores de Ciéncias considera relevante a
realizacdo de atividades em espagos ndo formais, porém, sdo poucos os docentes que realizam
esse tipo de atividade.

Na presente pesquisa, a maioria dos professores ja realizou ao menos uma vez

atividades presenciais com seus estudantes em espagos ndo formais como museus, zooldgicos,

Centros de Ciéncias e parques, como pode ser visualizado no grafico a seguir.

Grifico 1: Utilizacao de espacos ndo formais por professores de Ciéncias

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.
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Entretanto, ainda que a maioria j& tenha realizado visitas a espacos ndo formais, 7
professores dos 15 responderam que ndo possuem o habito de realizar essas visitas com
frequéncia, e os principais motivos elencados por eles, conforme Grafico 2, sdo: dificuldades
envolvidas no processo de organizacao e logistica e recursos financeiros. Vale ressaltar o

comentario de um dos profissionais:

“Sempre que possivel, realizo. Atividades em espacos ndo formais tornam o processo
de aprendizagem mais interessante ¢ permite um aprofundamento na relagdo
professor/aluno. Mas, no caso da rede publica, o transporte e o lanche muitas vezes
inviabilizam a atividade. Sobre o transporte: ¢ comum ndo ter transporte para todos os
estudantes (isso, quando tem). Ja precisei cancelar visitas por esse motivo, seria
inconcebivel levar uma turma e simplesmente excluir as demais, que eram do mesmo
ano. Sobre o lanche: os alunos precisam lanchar e a escola € responsavel por
disponibilizar esse lanche, caso contrario a escola pode ser alvo de denfincia e
reclamagdo na Secretaria Municipal de Educag@o. Entdo, nesses casos, ¢ preciso
verificar com a direcdo a possibilidade de a escola oferecer um lanche que possa ser
transportado. E importante salientar que as escolas municipais apresentam realidades
diferentes: em algumas as familias conseguem contribuir financeiramente com o
transporte, caso seja necessario, os alunos levam lanche individual, o numero de
turmas ¢ menor. Ja em outras, isso ndo ¢ possivel”.

O comentario do docente reforca os desafios enfrentados, principalmente com relagao
as barreiras sociais e financeiras para as quais precisamos estar atentos, principalmente
quando se trata de escolas de periferia da rede publica, geralmente, carentes de recursos. Esses
aspectos também sdo reforcados na literatura na pesquisa de Xavier e Luz (2016), que
discorrem sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores para realizar atividades em
espagos nao formais.

Queiroz et al. (2011, 2017) e Praxedes (2010) ressaltam os fatores que devem ser
levados em consideracdo quando refletimos sobre a decisdo do professor de realizar ou ndo
uma atividade em um espago ndo formal para atender aos objetivos de ensino e de
aprendizagem da melhor forma possivel. Os fatores podem ser externos ao professor, como as
dificuldades financeiras, de logistica, dentre outros que serdo posteriormente descritos, como
também podem estar relacionados ao fato de que nem sempre o educador tem apoio ou
conhecimento necessdrio para desenvolver atividades ndo formais (PINTO et al., 2010)

(XAVIER; LUZ, 2016).
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Grafico 2: Motivos da nao utilizagdo dos espagos ndo formais por professores
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.

O Gréfico 3 mostra que 13 professores tinham conhecimento de que os Museus de
Ciéncias estdo oferecendo visitas virtuais aos seus acervos, principalmente apds pandemia.
Porém, esse quantitativo diminui para 9, conforme Grafico 4, quando questionados se estdao
cientes das /ives realizadas pelos Museus no Instagram ou a respeito dos fours virtuais

disponiveis, inclusive com monitores online para guiar a atividade.

Grafico 3: Professores cientes das visitas virtuais aos Museus de Ciéncias.

® sSim
@ Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.

Grafico 4: Professores cientes das /ives e fours virtuais nos Museus de Ciéncias

® Sim
@® Nio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.
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Outro ponto relevante ¢ que apesar da maioria dos professores envolvidos na pesquisa
terem conhecimento da existéncia das visitas virtuais aos Museus de Ciéncias, quase metade
dos docentes nunca visitou um Museu de Ciéncias de forma virtual (Grafico 5). Além disso,
dos 15 professores questionados, 10 nunca realizaram uma visitagao virtual a um museu com

seus estudantes, como mostra no Grafico 6.

Grafico 5: Visitacdo dos professores a Museus Ciéncias no ambiente virtual

® Sim
® Nizo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.

Grifico 6: Visitagdo dos professores com os estudantes a Museus virtuais de Ciéncias

@® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.

Visto que a maioria dos professores ainda nao realizou visitas virtuais a Museus, esses
dados refletem a importancia da pesquisa e do produto elaborado, uma vez o material
disponibilizado ¢ pratico, didatico e inovador. Todo esse processo pode gerar interesse e
motivagdo no docente para elaborar aulas diferenciadas e no estudante, que conhecera

diferentes espagos aos quais talvez ndo tenha condi¢des de ir presencialmente.
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O trabalho de Motta (2020), intitulado a “Museus historicos no mundo digital e suas
potencialidades em sala de aula”, aborda como as tecnologias podem ser usadas na atualidade
ao nosso favor, de forma positiva, na construg¢ao e difusdo do conhecimento. A autora ainda
aponta como o cenario da pandemia nos fez mudar o nosso modo de agir e pensar, nos
levando a ver como podemos usar as visitas virtuais a museus como ferramenta metodologica
e didatica.

A maioria dos professores, 13 no total, considera vidvel a realizacdo da atividade de
visitar Museus de Ciéncias de forma virtual. Dois professores, conforme o Grafico 7
demonstra, apontaram as principais limitagdes que podem inviabilizar a visita virtual: a falta
de recursos e aparatos tecnologicos, a falta de acesso a internet ou ainda a falta de qualidade

dessa rede que ndo permite que a visita seja realizada com sucesso.

Grafico 7: Limitagdes para a realizacdo de visitas virtuais a Museus Ciéncias

Falta recursos tecnolégicos
(Datashow, sala de informatica, .

Tem os aparatos tecnologicos,
mas néo fem acesso & internat

Internet da escola & fraca ou
instavel para rodar a visita virtual

Mao tenho interesse

‘Vale reszaltar que no caso das
escolas da rede publica, a disp...

0 1 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora via Google Forms.

Essas questoes ficam muito evidentes no comentario do docente:

“Vale ressaltar que no caso das escolas da rede publica, a disponibilidade de
equipamentos e internet ndo é a mesma em todas as unidades. No meu caso, por
exemplo, em uma unidade que trabalho é possivel esse tipo de visitagdo online. Ja em
outra unidade, ndo. O que mostra que na maior parte das vezes o que impossibilita
esse tipo de atividade ¢ a falta de recursos.”

Apesar dessas barreiras instrumentais e tecnologicas, abordadas também nas pesquisas
de Sassaki (2005), que podem inviabilizar uma visita virtual, visto que nem sempre os
recursos digitais estardo em boas condicdes, 100 % dos professores afirmaram que o produto
educacional da pesquisa, o Guia, auxilia na busca de informacdes e escolha do Museu e que o

instrumental atende as expectativas para preparar e organizar uma visita presencial ou virtual

em um Museu de Ciéncias.
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Para finalizagao do questiondrio, foi requisitado aos professores o preenchimento de
uma questao aberta para avaliarem o guia e contribuirem com sugestdoes € comentarios sobre o

recurso ¢ como foi aplica-lo com seus estudantes. Seguem alguns relatos:

“Trabalho de grande valia para auxiliar o professor bem como o desenvolvimento do
estudante.”

“Que lindeza de projeto! Pesquisa e produto extremamente necessarios para uma
alfabetizagdo cientifica!”

“Achei muito organizado, informagdes bem-dispostas e pontuadas. E pratico e de facil
leitura.”

“Amei o guia! Com certeza ¢ uma ferramenta com muito potencial de enriquecer as
aulas, e nos ajudar a tornar o conhecimento mais concreto e significativo para o aluno.
O guia estd muito completo e didatico, conseguimos navegar facilmente pelos links e
o tour virtual de 360° é um maximo. Parabéns pelo trabalho. Esta tudo muito lindo!
Eu, como professora, agradego por ter este recurso disponivel para ser utilizado em
minhas aulas e tenho certeza de que os alunos vao amar!”

“Gostei bastante da iniciativa. Irei utilizar sim com meus alunos. Pontos positivos do
guia: variedade de museus, diversas informagdes sobre cada instituicdo (enderego,
telefone, redes sociais, fotos). Sugestdes: acrescentar museus de outros paises que
também oferecem visitagdo online e citar um exemplo de visita, mostrando a
preparacgdo realizada pelo professor, um relato da participagdo dos alunos e como o
professor finalizou a atividade.”

“Eu achei o guia bem interessante, traz informagdes relevantes e pertinentes. Foi bem
escrito e a apresentacdo do conteido € atrativa. Uma oOtima iniciativa. Parabéns pelo
trabalho! Muito esclarecedor e de facil navegacdo.”



70

CONSIDERACOES FINAIS

Os espagcos nao formais vém buscando estabelecer agdes de articulacdo e
potencializacdao de propostas educativas vinculadas as escolas, de maneira integra, levando em
consideragdo os profissionais de ensino e visitantes. A parceria ¢ a relagdo entre espagos
formais e nao formais, assim como desenvolver os diversos tipos de educacdao nesses espagos,
pode potencializar todo o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias.

No decorrer dos trés capitulos do trabalho, reflexdes acerca do processo de
planejamento e execucdo de atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas pelo professor em
espagos nao formais, em especial, em Museus de Ciéncias, foram ampliadas e repensadas.

O primeiro capitulo abordou a relevancia dos espagos nao formais, como museus e
trouxe reflexdes importantes sobre o planejamento e desenvolvimento de atividades
educativas ndo formais como complemento e amplia¢do do processo formal de ensino.

O segundo capitulo, desenvolvido a partir de um relato de experiéncia, trouxe a tona as
vantagens e os desafios da execucdo de atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelo
professor em espacos ndo formais. Foi possivel inferir sobre a importancia do planejamento
do professor para realizacdo de atividades pedagdgicas em espagos nao formais em trés etapas
(antes, durante e apds a visita), uma vez que o processo de ensino e aprendizagem depende
diretamente da preparacdo, compreensao, flexibilidade e das possiveis adaptagdes que se
apresenta e que se faz necessaria diante dos espacos nao formais.

Por sua vez, o terceiro capitulo cumpriu muito bem o objetivo de elaborar, aplicar e
avaliar o produto educacional dessa pesquisa, um Guia para o planejamento de visitas a
Museus de Ciéncias, que visa auxiliar o professor no momento de escolher um espago, assim
como no planejamento e execuc¢ao de suas atividades educativas presenciais ou virtuais.

O guia para planejamento de visitas a Museus de Ciéncias foi aplicado e avaliado por
professores de Ciéncias e considerado uma ferramenta util e pratica para auxiliar no
planejamento e escolha do espaco ndo formal. Também serviu como estimulo para novas
perspectivas sobre o planejamento e a execucado de trabalho de campo a museus, a partir de
visitas presenciais ou ainda virtuais.

Portanto, o nosso trabalho visa contribuir para gerar reflexdes ao leitor e oferecer
recursos que auxiliem e motivem os profissionais da educagdo na busca por alternativas
didatico-pedagogicas tecnologicas. Ressaltamos também a importancia de que o professor

sempre tenha uma postura de avaliar suas praticas docentes, a fim de dar continuidade ao
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processo de inovacdo, quebra de paradigmas e barreiras, para constru¢do de um ensino de
qualidade, apropriando-se de multiplas praticas pedagodgicas e recursos tecnologicos que

visem melhorias no exercicio da docéncia.
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APENDICE A - RELATO DA CONVERSA COM OS MONITORES E
GUIAS DO PARQUE SIQUEIROLLI E MUSEU DE BIODIVERSIDADE
DO CERRADO

1. Como sao realizados os agendamentos e visitacdes aqui no parque e MBC?
Visitantes em familia ou aleatérios ndo necessitam de agendamento, ja as visitagdes escolares
sdo pré-agendadas pela escola interessada e ¢ feita a reserva para um periodo do dia, manha
ou tarde e o atendimento ¢ realizado atendendo uma escola de cada vez.

2. Quais sdo e como sao desenvolvidas as atividades de visitacdo de estudantes ao
museu e parque?

Nas visitas escolares, os estudantes sao divididos em dois grupos, enquanto um grupo realiza
as trilhas disponiveis no parque acompanhado dos estagiarios da prefeitura que guiam e
orientam quanto a duvidas e informagdes, o outro grupo de estudantes ¢ conduzido ao espago
do Museu de Biodiversidade do Cerrado e sdo orientados pelos estagiarios monitores da UFU,
geralmente graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas. Os estudantes tém a autonomia de
caminhar livremente pelo MBC, vendo as exposi¢des, podem utilizar os recursos disponiveis,
jogos, leituras, dentre outros e as visitagdes também podem ser personalizadas de acordo com
o interesse do professor.

3. Os monitores e guias possuem algum treinamento ou curso preparatdrio para
guiar as visitacoes?

Tanto os estagiarios da UFU como da prefeitura possuem um treinamento antes de
trabalharem no museu ou parque. As informagdes que sdo fornecidas ao longo da visitagao
sdo esquematizadas e combinadas para que os monitores tenham uma linguagem e tratativas
semelhantes respeitando as especificidades de cada visita.

4. Os professores vém ao espaco antes da visitacido oficial com seus estudantes para
conhecer o ambiente e as possibilidades de trabalho?

Nao. Geralmente os professores ligam, agendam e ja vem com seus estudantes. E muitos ja
conhecem o parque e museu por ja terem realizado visitas anteriores ao espaco.

5. Como ocorre a participacao e envolvimento dos docentes durante a visitacao?

A maioria dos professores deixam os estudantes sob os cuidados e orientagdes dos guias e
monitores. Eles costumam acompanhar a visita, mas sem participar ou interferir. Muitos
alegam que ¢ um momento de deixar os estudantes a vontade para aprender e explorar e que
isso também os descansam um pouco. Outros j& sdo mais participativos, depende de cada
profissional.

6. Os professores planejam as atividades que vao realizar no Museu ou Parque?
Existe correlacdo com o contetdo ministrado em sala?

Sim. Geralmente os professores buscam no contetido oferecido dentro do Museu elementos
que comunicam e interagem com o contetido trabalhado em sala de aula e vice-versa.

7. Existem recursos didaticos especificos para estudantes com deficiéncias?
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Sim. Existem varios recursos didaticos produzidos em parceria com a UFU para atender o
publico mais especifico. Como ¢ o caso dos displays sonoros com canto das aves do Cerrado,
a flor tatil de EVA, as pegadas em gesso, dentre outros.

8. E comum o uso de roteiros durante a visitaciao?
Nao ¢ comum. Poucos professores exploram o espago com uso de roteiros.

9. Como sao avaliadas as visitas?
Os professores geralmente dao um retorno do que foi bom e o que pode melhorar oralmente.
Existe um caderno de controle das visitas e um espago para sugestdes por escrito.
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APENDICE B - ROTEIRO DE VISITA AO PARQUE SIQUEIROLLI
ROTEIRO VISITA PARQUE SIQUIEROLLI

Alunos: 7 ° Ano:
Data:  / /

Primeiro momento (Antes da visitagdo): Aprendendo sobre o parque.

Faca uma pesquisa sobre o Parque Siquierolli antes da data da visitacao e descreva:
Vocé ja conhece o Parque Siquierolli? Porque recebeu esse nome?

Onde fica o Parque Siquierolli?

O que tem no Parque Victorio Siquierolli?

Qual o nome do Museu presente dentro do Parque e qual a sua finalidade?

O parque é uma Area de Preservacio Permanente - APP. O que isso significa?

O que vocés esperam da visitagdo ao parque ¢ Museu?

SNk W=

Segundo momento (Dia da visita): “Biologo por um dia”

Nossa atividade de hoje € conhecer um Parque, um Museu e aprender. Vamos caminhar por
uma area de uma pequena mata e também por um espaco com objetos e informagdes sobre alguns
animais que habitam o Cerrado.

FIQUE ATENTO! Andando pela mata vocé verd muitas espécies de plantas e podera
encontrar vestigios da preseng¢a de outros habitantes da mata, que sdo os animais.

Se tiverem oportunidade, fotografem o que desejarem das plantas e animais. Mas, com
cuidado! Sem colocé-los em risco. Respeite a natureza!

1- PERCEBA O AMBIENTE! Enquanto caminhar pela mata sinta o clima:
Como ¢ a temperatura? E a umidade? E a iluminacao?
Estamos na estag¢ao seca ou de chuvas?

2- SOBRE OS ANIMAIS:
Vocé viu algum animal? Qual(is)? Vocé sabe a que grupo ele pertence?
Fique de olho em vestigios de animais. Mas, o que seriam os vestigios?
Vocé encontrou algum vestigio? Escreva o que encontrou.

3- SOBRE AS PLANTAS: (Observe as plantas com ateng¢do e anote o que achar de interessante)
O que vocé viu que te chamou a atengao?
As plantas estdo floridas? Como sao os caules?
Descreva algo que vocé achou interessante dos caules.
Observe a forma das folhas.
Serd que as plantas deixam vestigios? Vocé encontrou vestigios? Quais?

4- Vocé gostou de andar em uma trilha? Como ela ¢?

Terceiro momento (Apos a visita): O Museu de Biodiversidade do Cerrado
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No Museu da Biodiversidade do Cerrado observamos o acervo do museu: animais
empalhados, exposi¢des, jogos, livros e diversos materiais informativos. Fizemos registros
fotograficos, anotamos as principais informagdes. No momento da trilha foi possivel perceber o
ambiente, sentir as sensagdes de temperatura, umidade do ar, sons e cheiros. Durante as paradas,
observamos os elementos naturais como relevo, vegetacdo, solo, fauna, umidade e temperatura
atmosférica.

1. Vocé ja havia visitado um Museu como o MBC?
2. Se ja visitou escreva aqui qual? Onde?

3. O que vocé viu no Museu?

4. O que mais gostou?

5. O que vocé aprendeu?

6. Sobre os animais que viu no Museu de Biodiversidade do Cerrado (incluir registro
fotografico no trabalho):

a) Como eles estavam sendo demonstrados?

b) Apos realizar a identifica¢do dos grupos dos animais usando as chaves de identificacao
ao longo da visita, preencha a tabela com o nome dos grupos que esses animais
pertencem, coloque a foto ou desenho do mesmo e suas principais caracteristicas.

7. Sobre as trilhas (incluir registro fotografico no trabalho):

a) Porque ndo se deve retirar as folhas mortas que caem no chao proximo as arvores?

b) Ao longo da trilha observamos “tapetes verdes” sob os troncos das arvores. O que sao?
Porque essas plantas sdo tao pequenas?

c) Porque vocés acham que nds vimos fungos e cogumelos ao longo da trilha?

d) Descreva o ambiente e o que vocé€ viu na trilha (temperatura, umidade do ar, cheiros,
as plantas e animais que viu ou rastros deixados por eles).

e) Qual a importancia da preservacao das matas, principalmente proximos aos corregos?

f) As plantas nas trilhas estavam floridas? Alguma tinha frutos?

8. Deixe sua opinido sobre nossa atividade no Parque. Vocé gostou?
O que vocé diria para manter € o que poderia mudar? Alguma sugestao?
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APENDICE C - CHAVES DE IDENTIFICACAO DOS SERES VIVOS

CHAVE 1 - CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS EM REINOS

. E formado por células, tem metabolismo e apresenta ciclo de vida?
() Nao Fatores abioticos (ndo vivos)
( )Sim Fatores Bidticos (vivos). Va para o 2.

. E procarionte, unicelular e é microscopico?
( ) Sim Reino Monera (Bactérias)
( ) Nao Outros Reinos. Vé para o 3.

. E eucarionte, unicelular ou pluricelular e é microscopico e geralmente ciliado?
( ) Sim Reino Protista (Protozodrios e Algas)
() Nao Outros Reinos. Va para o 4.

. E eucarionte, unicelular ou pluricelular e sio decompositores?
( )Sim Reino Fungi (Bolores, fungos, cogumelos)
() Nao Outros Reinos. Va para o 5.

. E eucarionte, pluricelular, autotréfico por meio da fotossintese?
( )Sim Reino Plantae (plantas, bridfitas, frutiferas)
( ) Nao Outros Reinos. Va para o 6.

. E eucarionte, pluricelular e heterétrofo por meio da ingestdo de nutrientes do meio?
( )Sim Reino Animalia (invertebrados, vertebrados)
() Nao Voltar nos anteriores.




10.

91

CHAVE DE IDENTIFICACAO — ANIMAIS VERTEBRADOS (CHAVE 2)

. Possui vértebras/ coluna vertebral?

( ) Nao Invertebrados (Va para a chave 3)
( )Sim Vertebrados. Va para o 2.

Vive em ambiente aquatico, possui nadadeiras, escamas, se reproduz por ovos?
( ) Sim Classe dos Peixes. Va para o 3.
() Nao Vé parao 6.

. O peixe possui esqueleto 6sseo?

() Sim Osteictes (tilapia, atum, bacalhau)
() Nao Vé para o 4.

. O peixe possui esqueleto cartilaginoso?

( ) Sim Condrictes (tubario e a raia)
() Nao Véparao 5.

. O peixe nao possui maxila e sio compridos?

( )Sim Agnatha (lampréia)
() Nao Véparao 6.

Vida dividida em dois ambientes (terrestre e aquatico), pele fina e imida?
( ) Sim Classe Amphibia (Anfibios). V4 para o 7.
( ) Nao Vé para o 10.

E um anfibio tetrapode, com cauda e aspecto de lagarto?
() Sim Ordem Urodela (Salamandra)
() Nao Outra Ordem. Va para o 8.

E um anfibio de corpo curto, sofre metamorfose e na fase adulta perde a cauda?
( )Sim Ordem Anuro (Sapo, perereca, ra)
() Nao Outra Ordem. Va para o 9.

E um anfibio sem pernas, corpo cilindrico e liso?
( )Sim Ordem Apode (Cobra Cega)
() Nao Nao ¢ Anfibio. Va para o 10.

Tem pele grossa, rastejam, ndo dependem da dgua para reproducdo e os ovos tem
casca grossa?

( )Sim Classe Reptilia (Répteis). Va parao 11.
() Nao Vé para o 14.
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11. Tem o corpo revestido por placas corneas, quatro patas e cauda?
( )Sim Ordem Crocodilianos (crocodilos e jacarés)
( ) Nao Va para o 12.

12. Tem o corpo coberto por escamas?
( )Sim Ordem Squamata (Lacertilios - lagartos ¢ os Ofidios - serpentes)
( ) Nao Vé para o 13.

13. O corpo possui uma carapacga ou casco ¢ auséncia de dentes em troca de bico forte?

( )Sim Ordem Quelo6nios (Tartaruga, jabuti e cagado — ver imagem)
() Nao V4 para o 14.
TARTARUGA-VERDE JABUTI CAGADO-COMUM R
Chdlahia frirdos Secctinione corbofario MayremysEndosa

Hidrodinimico pasa : . mAchatade e com carapaca menas
facilitar A natagio fiwnqwaa.sdm ate & da tartaniga

Em ferma de rema
& 52m unhas

Muduscas,

Vegetals,
prefarancialments

15. A ave pode voar porque possui asas bem desenvolvidas e quilha ou carena no esterno?
( )Sim Ordem das Carinatas. (aves que voam)
() Nao Vé para o 16.

16. A ave ndo pode voar porque ndo possui quilha ou carena no esterno e suas asas

atrofiaram?
( )Sim Ordem das Ratitas (aves que ndo voam, avestruz)
( ) Nao Vaparao 17.

17. O animal possui pélos ou cabelos pelo corpo e a fémea possui glandulas mamarias?
( ) Sim Classe Mamalia (mamiferos). V4 para o 18.
( ) Nao Retorne e confira suas respostas.

18. O animal caracteriza-se por botar ovos, mesmo tendo pelos e mamas sem mamilos?
( ) Sim Prototheria monotremados (ornitorrincos).
( ) Nao vaparao 19.
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O animal caracteriza-se por concluir a gestagao dos filhotes dentro de uma bolsa
chamada marsupio?

( )Sim Metatheria marsupiais (canguru, gamba).
( ) Nao va para o 20.

O animal possui o desenvolvimento embriondario dentro do utero da mae com a
presenca de uma placenta?

( )Sim Eutheria placentarios (outros mamiferos)
( ) Nao Retorne e confira suas respostas.

CHAVE DE IDENTIFICACAO — ANIMAIS INVERTEBRADOS (CHAVE 3)

. Vive em ambiente aquatico, corpo possui poros e sio filtradores?

( )Sim Poriferos (esponja do mar).
( ) Nao Véaparao 2.

Vive em ambiente aquatico e pode conter tentaculos com liquidos urticantes que
queimam?

( ) Sim Cnidarios (agua viva, anémona) .
( ) Nao Vé parao 3.

. O animal é um verme?

() Sim Va para o 4.
() Nao Véaparao7.

. O verme ¢ achatado e o sistema digestorio ¢ incompleto?

( ) Sim Platelminto (planaria, ténia).
( ) Nao Véaparao 5.

. O verme tem corpo cilindrico, liso e nao segmentado, com sistema digestorio

completo?
( )Sim Nematelminto (lombriga)
() Nao V4 para o 6.

O verme tem corpo cilindrico e segmentado, ou seja, apresenta varios anéis por todo
corpo, hermafroditas?

( )Sim Anelideos (minhoca, sangue suga)
( ) Nao Véaparao7.

E um animal de corpo mole com concha externa ou interna?
( ) Sim Molusco (caramujo, lula)
( )Nao Vé para 8.




8. E um animal que tem pernas articuladas?

() Sim
( ) Nao
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Artropodes. Va para 0 9.

Vaparao 12.

9. Tem 3 pares de pernas, um par de antenas e corpo dividido em cabeca, torax e

abdomen?
( )Sim
() Nao

Insetos

10. Tem 4 pares de pernas, um par de queliceras e sem antenas?

( ) Sim
() Nao

Vé para o 10.

Aracnideos.

Véparao 11.

11. Tem pelo menos 5 pares de pernas, possuem uma crosta que protege o corpo?

( )Sim Crustaceos
( ) Nao Outros (consultar tabela abaixo).
i Diwvisao do MHumero de Riitirice T
COrpo patas
() binecta AUSEntEs, UM par cabeca, 1orax & s — PR
o e dois pares abdome ’ P et
faloto <3 ]
{B} | Crustacea ausentes GE;;.;E:; £ variavel Lm par branguial
{C) | Arachnida ausentes Deﬂgt:;a; & it ausente pulmotraguial
MUuiRas; um
{0y | Chilopoda i par cabega & fronco EEQF';;ﬁtE::rdﬂ um par tragueal
tronco
s muitas: dois
(E} | Diplopoda ausentes cabeE;. S pares em um par branguial
i cada anel

12. E um animal marinho, possui corpo com simetria e espinhos, capacidade de regenerar
e endoesqueleto?

() Sim
() Nao

Equinodermos.

Volte e confira suas respostas.
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APENDICE D - TABELA DE IDENTIFICACAO, CLASSIFICACAO E
CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS

REINO ANIMAL

GRUPOS
(Filo, Classe,
Ordem)

Nome do animal /

desenho / foto Principal (is) caracteristica (s)




APENDICE E - ATIVIDADE COMPLEMENTAR DE CIENCIAS
(APLICACAO DO GUIA).

Atividade Complementar de Ciéncias

Nome do estudante: 7° Ano:

Ciéncia ¢ uma palavra que vem do latim, “scientia”, que significa conhecimento. No geral,
definimos como ciéncia todo conhecimento que ¢é sistematico, que se baseia em um método
organizado, que pode ser conquistado por meio de pesquisas.

A ciéncia é um dos principais motores do desenvolvimento porque seu combustivel é a
curiosidade. No comecgo, eram perguntas como “por que as tempestades acontecem? ” ou “como
criar fogo com os materiais que temos?”’. Mas até hoje a curiosidade ndo deixa de existir.

Foi assim que surgiu, também a tecnologia. A palavra vem do grego, uma jung¢do de “tecnos” —
técnica, oficio, arte — e “logia” — estudo. Enquanto a ciéncia se refere ao conhecimento, a tecnologia
se refere as habilidades, técnicas e processos usados para produzir resultados.

Ciéncia e tecnologia sdo dois fatores que, inegavelmente, estdo presentes nas nossas rotinas.
Presenciamos a ciéncia sempre que compramos um remédio para dor de cabega, ou que comemos um
alimento processado. E a tecnologia estd ali quando ligamos o motor do carro ou pegamos um
smartphone. Desde a criagdo da imprensa até a criagdo da primeira rede social.

Com a pandemia do Corona virus que estamos vivendo desde 2020, as pessoas viram na pratica a
importancia da ciéncia e da tecnologia para o bem-estar da sociedade.

A verdade é que ambas estdo tdo presentes nas nossas vidas que, muitas vezes, deixamos de
reparar nelas. Nao percebemos mais o quanto elas estio afetando a sociedade a nossa volta. O mundo
estd mudando a todo momento, e tanto a ciéncia quanto a tecnologia — na maior parte das vezes,
juntas — sdo os grandes motivadores dessas mudangas.

1. Quais tecnologias vocé usa no seu dia a dia?

2. Liste o que vocé conhece de tecnologia nas areas:

- Educacio:

- Agricultura/agronegocios:

- Saude:

- Lazer:

- Alimentos:




- Construgoes:

- Economia:

3. Um recurso tecnologico interessante, principalmente diante da pandemia, sdo as plataformas
digitais que utilizamos como ferramentas tecnologicas de comunicagdo para realizarmos, por
exemplo, as video aulas e também podemos utilizé-las para realizarmos visitas virtuais aos
Museus. Varios Museus de Ciéncias disponibilizaram suas cole¢des de forma digitalizada e se
mantém conectados com o publico pelas redes sociais. E ai? Vamos fazer uma visita virtual
juntos pelo Museu de Zoologia da Universidade de Sao Paulo?

O link ¢ esse: https://vila360.com.br/tour/mzusp/

Navegaremos por dentro do Museu e vocé encontrard varios seres vivos do Reino
Animalia. Tente reconhecer os que estudamos em sala de aula.

a) Registre aqui o que encontrou. De que forma esses seres estdo apresentados no Museu?

b) Me conte o que achou de fazer uma visita pelo computador?

¢) O que vocé achou de interessante no Museu virtual?

d) Voce se divertiu?

e) Gostaria de conhecer outros museus virtuais?

f) Acha que seria mais interessante para seu aprendizado conhecer o Museu presencialmente?



https://vila360.com.br/tour/mzusp/

APENDICE F - QUESTIONARIO PROPOSTO AOS PROFESSORES DE
CIENCIAS DE UBERLANDIA PARA AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Pesquisa: Guia para planejamento devisitas a Museus de Ciéncias
Ola!

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Reflexdes sobre a
pratica docente em espacos nao formais € um guia para o planejamento de visitas a
Museus de Ciéncias”, sob a responsabilidade da professora pesquisadora Flavia Zago
Segatto e orientagao da Profa. Dra. Renata Carmo de Oliveira.

Enquanto professora de Ciéncias da rede municipal de Uberlandia realizei diversas
visitas presenciais a museus, parques e zoologicos com meus estudantes e as
experiéncias foram enriquecedoras e desafiadoras. Muitas reflexdes acerca dos pontos
positivos ¢ dos desafios encontrados desde o processo de organizagdo, planejamento,
busca de informagdes e na execucdo da atividade em si. A partir dessas reflexdes,
surgiu a proposta de elaborar um Guia para auxiliar outros professores no planejamento
de suasvisitas a Museus de Ciéncias, sejam elas presenciais ou virtuais.

O Guia apresenta sugestoes de planejamento e contém a descricdo e informagdes
detalhadas de diversos Museus de Ciéncias, com foco em apresentar museus que se
encontram no ambiente virtual, que possuem colecdes digitalizadas, tour 360° e/ou que
interagem com o publico nas redes sociais.

Antes de responder esse questiondrio vocé recebera o Guia para navegar, acessar 0s
Museus e seus recursos, avaliar as possibilidades de trabalho a partir das informagdes
disponibilizadas no guia e inclusive, fique a vontade para utiliza-lo no planejamento de
suas aulas e futuras visitas.

Esse questiondrio faz parte de uma tese de mestrado e tem como objetivo identificar as
percepcoes de outros professores de Ciéncias sobre o uso de espagos ndo formais como
museus, o uso das tecnologias para realizar visitas virtuais, sobre a utilizacdo desse
Guia como recurso para auxiliar seu planejamento de aulas e visitas assim como
sugestoes para melhoria desse instrumental.

Nos comprometemos a manter sua identidade e respostas protegidas pelo anonimato. Em
nenhum momento vocé sera identificado(a). Fique a vontade para incluir suas

contribuigoes.

Atenciosamente,
Flavia Zago Segatto — Mestranda

Profa. Dra. Renata Carmo de Oliveira — Orientadora

*QObrigatorio



1. Vocé é professor(a) de Ciéncias na rede: *

Publica
Privada
Publica e privada

2. Desconsiderando o momento atual de pandemia, em que muitos espacos estio
temporariamente fechados para visitas presenciais. Ja realizou atividades
presenciais com estudantes em espacos niao formais como Museus, Parques,

Centros de Ciéncias, Zoologicos? *
Sim
Nao

3. Considera importante para o ensino e aprendizagem de Ciéncias realizar
atividades em espacos niao formais de ensino? *

Nao
4. Se vocé nunca realizou atividades em espacos nio formais ou nio tem o habitode
realizar. Qual ou quais sido o(s) motivo(s)?

Marque todas que se aplicam.

Disponibilidade de tempo

Interesse

Dificuldades do processo (logistica, organizagdo)
Recursos financeiros

Outro:

5. Vocé sabia que muitos Museus de Ciéncias estdo oferecendo visitas virtuais aosseus

acervos, principalmente agora no contexto de pandemia e isolamento social? *
Sim
Nao
6. Tem conhecimento que existem Museus de Ciéncias que também realizam lives no
Instagram, tour virtual, inclusive com monitores online para guiar a atividade? *
Sim

Nao



7. Ja visitou algum Museu de forma virtual? *
Sim
Nao
8. Ja realizou alguma visita virtual a um Museu com seus estudantes? *
Sim
Nao

9. Considera viavel a realizacao dessa atividade? *

Nao
10. Se sim, 0 Guia apresentado nessa pesquisa, auxilia na busca de informagoes e
escolha do Museu? *
Sim
Nao
11. Se nao considera viavel a visita virtual a um Museu, por qual motivo seria?

Marque todas que se aplicam.

Falta recursos tecnologicos (Datashow, sala de informatica,
computadores) Tem os aparatos tecnologicos, mas nao tem acesso a
internet

Internet da escola ¢ fraca ou instavel para rodar a visita virtual

Nao tenho interesse

Outro:

12. O GUIA atende as expectativas para preparar e organizar uma visita presencialou

virtual em um Museu de Ciéncias? *
Sim

Nao



13. Caso tenha alguma critica, sugestao ou elogio a respeito do Guia, fique a

vontade para compartilhar:

Formularios



