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EPIGRAFE

As dificuldades ndo foram poucas...

Os desafios foram muitos...

Os obstaculos, muitas vezes, pareciam intransponiveis.

Muitas vezes nos sentimos sos, €, assim, 0 estivemos...

O desanimo quis contagiar, porém, a garra e a tenacidade foram mais fortes, sobrepondo
esse sentimento, fazendo-nos seguir a caminhada, apesar da sinuosidade do caminho.
Agora, ao olharmos para tras, a sensagdo do dever cumprido se faz presente e podemos
constatar que as noites de sono perdidas, o cansago dos encontros, os longos tempos de
leitura, digitacdo, discussdo; a ansiedade em querer fazer e a vontade de conseguir nao
foram em vao.

Aqui estamos, como sobreviventes de uma longa batalha, porém, muito mais fortes e
habeis, com coragem suficiente para mudar a nossa postura, apesar de todos os
percalgos...

(autor desconhecido)

Como dizia Antoine Saint Exupéry (1943) em sua obra prima “O Pequeno Principe”:

“Foi o tempo que perdeste com a tua rosa, que fez a tua rosa tao importante.”



RESUMO

Considerando que o surdo tem um jeito proprio de se expressar na modalidade escrita,
assumimos como objetivo geral do presente estudo, o de investigar o processo da expressao
escrita dos surdos que tém a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como primeira lingua (L1). A
fim de atingir esse objetivo, em especifico, a partir de anélise de textos produzidos por surdos
que participaram de um projeto de extensdo universitaria ofertado pela Universidade Federal
do Para (UFPA), propusemos: analisar as habilidades textuais e discursivas adquiridas e
utilizadas pelos surdos para produzir sentido em textos de redagdo; analisar o funcionamento
da linguagem e da interlingua na producao escrita desses surdos concluintes do ensino médio;
e, identificar e descrever os padrdes de regularidade e/ou de ocorréncia, que regem a
apresentacao e organiza¢ao das informagdes no texto desses surdos. No que se refere ao quadro
teorico metodoldgico, o estudo se fundamentou na abordagem qualitativa de base descritiva e
adotou como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica e tedrica. Como aporte
tedrico o presente estudo se embasou em Riolfi (2019), Souza, Santos e Lendl (2017), Zaczek
(2012), Fernandes (2003), Pereira (2014), dentre outros trabalhos de referéncia. Utilizou-se
como instrumento de coleta de dados textos produzidos por surdos que participaram do curso
preparatério para o Enem. A coleta de dados se deu a partir do contato com a UFPA e foi
analisada a luz do referencial tedrico. Entendendo que, ao se expressar por escrito, o surdo
utiliza uma linguagem propria ¢ deixa suas marcas caracteristicas no texto, um estudo sobre o
funcionamento da linguagem utilizada em textos escritos por surdos sinalizantes pode
contribuir para o desenvolvimento de estratégias de ensino que potencializem a aprendizagem
da Lingua Portuguesa (LP) escrita. A oportunidade de contribuir para potencializar a qualidade
do ensino e aprendizagem de LP e de legitimar o jeito surdo de se expressar por escrito € o que
justifica essa pesquisa. Na busca por um padrdo de ocorréncia na producao escrita dos surdos e
por um padrao de analise, foi verificado como o surdo mobiliza as habilidades textuais e
discursivas, além de descrever o funcionamento da linguagem expressa nas produgdes escritas
em termos dos niveis linguisticos. Considerando a lematizagdo enquanto um processo de
deflexionar uma palavra para determinar o seu lema, a analise apontou o uso de um vocabulario
lematizado do portugués organizado na estrutura da sintaxe da Libras. Observou-se ainda a
existéncia de copia de partes dos textos motivadores, além de uso de um vocabulario de dominio
(conhecimento prévio do surdo) da LP etc. A partir da andlise dos trés eixos de integra¢do das
praticas de linguagem da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, foi possivel observar que
os textos escritos pelos surdos evidenciaram marcas de estagios sucessivos de interlingua, o que
explica a representatividade na falta de padrdes gramaticais.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Libras. Segunda lingua. Texto.



ABSTRACT

Considering that the deaf have their own way of expressing themselves in the written modality,
we assume as a general objective of the present study, to investigate the process of written
expression of deaf people who have Libras (Brazilian Sign Language) as their first language
(L1). In order to achieve this objective, in particular, from the analysis of texts produced by
deaf people who participated in a university extension project offered by Federal University of
Parda (UFPA), we proposed: to analyze the textual and discursive skills acquired and used by
the deaf to produce meaning in writing texts; to analyze the functioning of language and
interlanguage in the written production of these deaf people graduating from high school; and,
identify and describe the patterns of regularity and/or occurrence, which govern the presentation
and organization of information in the text of these deaf people. Regarding the theoretical and
methodological framework, the study was based on a qualitative approach with a descriptive
basis and adopted bibliographic and theoretical research as a methodological procedure. As a
theoretical contribution, the present study was based on Riolfi (2019), Souza, Santos and Lendl
(2017), Zaczek (2012), Fernandes (2003), Pereira (2014), among other reference works. Texts
produced by deaf people who participated in the preparatory course for the Enem were used as
a data collection instrument. Data collection took place from the contact with UFPA and was
analyzed in the light of the theoretical framework. Understanding that, when expressing
themselves in writing, the deaf uses their own language and leaves their characteristic marks on
the text, a study on the functioning of the language used in texts written by deaf signers can
contribute to the development of teaching strategies that enhance learning of written Portuguese
(LP). The opportunity to contribute to enhance the quality of PL teaching and learning and to
legitimize the deaf way of expressing themselves in writing is what justifies this research. In
the search for a pattern of occurrence in the written production of the deaf and for a pattern of
analysis, it was verified how the deaf mobilizes textual and discursive skills, in addition to
describing the functioning of the language expressed in written productions in terms of
linguistic levels. Considering lemmatization as a process of deflecting a word to determine its
lemma, the analysis pointed to the use of a lemmatized vocabulary of Portuguese, organized in
the structure of the syntax of Libras. It was also observed the existence of copies of parts of the
motivating texts, in addition to the use of a domain vocabulary (prior knowledge of the deaf)
of the PL etc. From the analysis of the three axes of integration of language practices of the
National Common Curricular Base - BNCC, it was possible to observe that the texts written by
the deaf showed marks of successive stages of interlanguage, which explains the
representativeness in the lack of grammatical standards.

Keywords: Portuguese language. Libras. Second language. Text
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18

1 APRESENTACAO

1.1. SOBRE A PESQUISADORA: BREVES PALAVRAS

Meu nome ¢ Eni Catarina da Silva, nasci em Uberlandia-MG e foi nessa cidade que
escrevi minha historia de vida, histéria sucintamente compartilhada com quem vier a ler esse

memorial.

1.2 MARCO ZERO

Iniciarei justificando o titulo “marco zero”, que foi escolhido por representar a origem,
o inicio de tudo. Sou de familia humilde, minha mae relata que na casa em que viviamos o chao
era batido, ndo existia banheiro, e no lugar de janelas de vidro havia tdbuas. Infelizmente, essa
realidade ainda faz parte da vida de muitas familias brasileiras, mas, gracas a Deus,
conseguimos superar essa fase. Como? Acreditando em nos, buscando nos aprimorarmos, nos
qualificando, estudando, planejando o futuro e tendo fé.

Ao iniciar meus estudos, estive brevemente matriculada na Escola Adventista e na
Escola Sossego da Mamée. Em seguida fui matriculada na Escola Estadual Angela Teixeira da
Silva, que me marcou bastante, ¢ da qual eu gostava muito, tanto ¢ que estudei 14 do pré-
primério’ até o terceiro colegial. Foi 14 que eu li o livro que mais me marcou na minha pré-
adolescéncia, ele se intitula “O estudante” de Adelaide Carraro, vol. 1. Foi 14, também, que
descobri o prazer de escrever. Eu amava escrever poemas! O primeiro poema que escrevi foi
com o auxilio de meu pai e se intitulava “O macaquinho”. Nele eu discorria sobre a importancia
de se preservar a natureza. Dai em diante, tudo era razdo para escrever um poema. Outra coisa
que eu adorava fazer era desenhar.

Durante minha infancia e adolescéncia, por vérias vezes eu passei em frente a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), localizada no campus Santa Monica, e, apesar da
curiosidade em conhecer o lugar por dentro, trazia comigo a promessa de que eu so entraria la

quando fosse fazer minha graduagdo e consegui cumpri-la.

lDisponivel em: https://acervo.plannetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=815 Acesso em:20 out. 2021.
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Os anos foram passando e, em 1997, conclui o ensino médio e passei a fazer cursinho
preparatorio para vestibular. Minha vontade era fazer psicologia na UFU, mas apos trés
tentativas resolvi mudar meu foco e, como eu adorava escrever, resolvi tentar Letras (matutina).
Na primeira tentativa dentre as 40 vagas, fiquei sendo a 297, porém, naquela época, teve inicio
o PAIES? (Processo Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior) e as 40 vagas foram divididas
entre quem prestou o vestibular e quem fez o PAIES. Dessa forma, fiquei sendo a 9? na lista
de espera. Devido a ndo ter desisténcia, ndo me ingressei na faculdade.

No semestre seguinte, tentei Letras novamente, e dessa vez foi Letras noturna, que era
até mais concorrida que a diurna. Fiquei sendo a 24? classificada e consegui ingressar no curso
na UFU. Era a realizagdo de um sonho! Passei a ser frequentadora assidua dessa universidade.
Dentre as obras que li durante o curso, a que mais me chamou a atencdo foi “Os sertdes”, de
Euclides da Cunha, com sua linguagem rebuscada e sua descrig¢ao precisa do meio e dos fatos.

Preciso ressaltar que durante o tempo em que cursava essa graduagdo, aproveitei todas
as oportunidades de aquisi¢ao de conhecimentos possiveis. Fiz os mais variados cursos (muitos
nem faziam parte do curriculo da graduagao): de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), de Braille,
de linguistica, de literatura, de francés, cursos sobre deficiéncia mental, surdez, baixa visao,
deficiéncia fisica e assim por diante. Foram esses cursos que possibilitaram que eu ingressasse
no CESEC (Centro Estadual de Educagdo Continuada de Uberlandia) como professora de Sala
de Recursos (comentarei o fato logo adiante).

Com relacao a Libras, comecar a aprendé-la ndo foi tdo facil. Lembro-me que minha
mae descobriu que o CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz) estava oferecendo o curso e logo eu tentei me matricular, porém o professor disse
que ndo havia mais vagas. O pior € que o curso era anual, ou seja, eu teria que aguardar um ano
para concorrer a vaga novamente! Por isso, insisti para poder participar como aluna ouvinte
(que nao teria direito ao certificado), mas o professor nao permitiu.

Algum tempo depois, descobri que estava sendo oferecido um curso de Libras na Escola
Municipal Prof. Ledncio do Carmo Chaves, localizada no bairro Planalto, em Uberlandia, e eu
fui tentar a vaga. Dessa vez deu certo! Era o comeco da realizacdo de mais um sonho. Esse

sonho comegou por volta dos meus 13 anos, quando um surdo tentou conversar comigo em

2Um programa que visava proporcionar aos alunos do Ensino Médio uma sistematica de avaliagdo seriada, por
meio de um processo a ocorrer nas 1%, 2* e 3? séries, com vistas ao ingresso no Ensino Superior. Desse modo, o
candidato deveria realizar as avaliagdes em trés etapas, ou seja, ao final de cada uma das séries do Ensino Médio.
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lingua de sinais (LS) e eu ndo entendi nada do que ele dizia, surgiu ali a vontade de aprender a
Libras. Alids, eu nem sabia que o nome dessa lingua, aqui no Brasil, ¢ Libras. Muito menos
sabia que existiam cursos para aprendé-la, se € que, naquela €época, existiam.

Depois desse momento, vi, por umas duas ou trés vezes, surdos conversando dentro do
Onibus e ficava curiosa e maravilhada com aquilo. Por isso, quando minha mae soube do curso,
tratou de me avisar e foi ai que tudo comecgou.

Retornando a importancia dos cursos que fiz, em 2005 minha mae estava terminando os
estudos no CESEC e, por acaso, comentou com uma das professoras que lecionava 14, que eu
tinha varios cursos, mas apesar disso nao conseguia emprego e por isso estava decidida a prestar
concurso e ir embora de Uberlandia. Foi entdo que essa professora comentou com ela que iriam
contratar professores para a Sala de Recursos que havia na escola e que, para conseguir a vaga,
era necessario que a pessoa tivesse cursos voltados para a area da educacao especial.

Dessa forma, em 01 de abril de 2005 foi minha colacdo oficial na UFU (Letras com
habilitagdo em Portugués/Francés/Literatura) e dia 04, do referido més, fui concorrer a vaga de
professora da Sala de Recursos no CESEC. Na época estavam contratando dois professores e
éramos cinco pessoas disputando as vagas. O primeiro professor a ser contratado ja tinha muita
experiéncia e tempo de servico. As outras duas concorrentes também tinham muita experiéncia
e tempo de servi¢o, contudo elas haviam feito pedagogia e a lei regia que a pessoa a ser
contratada deveria ter licenciatura para ministrar aulas para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. A outra concorrente nao tinha experiéncia € nem cursos na area.
Dessa forma, devido a série de cursos que eu tinha, a vaga ficou sendo minha. Preciso ressaltar
que a experiéncia de ministrar aula na Sala de Recursos foi algo fenomenal para mim. La eu
tive alunos com os mais diversos tipos de necessidades especiais e foi 14, também, que pela
primeira vez eu tive a oportunidade de ensinar a alunos surdos a LP como L2.

De 2005 a 2007, trabalhei no CESEC como contratada (designada) e em todos os anos
eu tinha que concorrer a vaga por meio da designagdo. De 2008 até 2015, trabalhei como
efetivada (explicarei logo adiante) e de 2015 em diante passei a ser efetiva. Sempre em busca
de aprendizagem, em 2005 ingressei no curso de Pos-graduacdo em Educagdo Especial, também
oferecido pela UFU. Depois desse curso, fiz varios outros na area da educagdo especial e fago
até hoje.

Em 2007, além de atuar na Sala de Recursos do CESEC, também comecei a ministrar
aulas na Sala de Recursos da Escola Estadual Bueno Brandao (em Uberlandia). Em 05 de
novembro do referido ano, o governo de Minas Gerais promulgou a Lei 100, lei essa que

efetivava quem ja tivesse trabalhado no estado em anos anteriores e que estivesse trabalhando
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naquele momento. Assim, fiquei efetivada no CESEC e perdi a vaga de professora no Bueno
Brandao, pois era o primeiro ano em que eu tinha um segundo cargo no estado. Mais de noventa
mil pessoas passaram a ser efetivadas em seus cargos.

A observacgdo que faco referente a minha efetivagdo, ¢ que na referida época eu havia
sido aprovada no concurso publico, porém o governo criou a Lei 100° e ndo deu posse a todos
os aprovados no concurso.

Em 2008, fecharam a Sala de Recursos do CESEC e eu passei a desempenhar a fung¢do
de Professora de Lingua Portuguesa (LP) nessa instituicdo. Na E.E. Bueno Brandado fui
contratada para o cargo de Intérprete de Libras atuante no contexto educacional. Trabalhei em
ambos os lugares até dezembro de 2010.

Em 2012, tomei posse no cargo de Intérprete de Libras na Prefeitura Municipal de
Uberlandia (PMU). Essa etapa também nao foi tao facil! Quando fui aprovada no concurso da
PMU, ela exigiu que eu me exonerasse do estado para tomar a posse, pois alegava que o cargo
de Intérprete de Libras era um cargo administrativo. Assim, devido a constitui¢do brasileira, eu
ndo poderia ter os dois cargos publicos.

O fato ¢ que eu adoro ler leis e sabia que segundo a legislagdo federal o cargo de
Intérprete de Libras € técnico e, por assim ser, eu poderia tomar posse, pois a constituicao reza
que ¢ permitido um cargo de professor com outro, técnico ou cientifico (Art.37, inciso XVI,
alinea b). Dessa forma, acionei a justica e ganhei a causa podendo permanecer com os dois
cargos.

No primeiro semestre de 2014, ingressei na primeira turma do curso de graduacao de
Letras — Lingua Portuguesa com Dominio de Libras (LPDL) da UFU. Nessa graduagdo pude

aprimorar meus conhecimentos tanto como professora de LP quanto como Intérprete de Libras.

3 ALei Complementar 100 do ano de 2007 efetivou servidores publicos no Estado de Minas Gerais sem aprovagao
prévia em concurso publico. Tratou-se de um arranjo do governo do Estado de Minas Gerais que beneficiou cerca
de 98.000 (noventa e oito mil) servidores, mas que foi derrubada pelo Supremo Tribunal Federal no ano de 2014.
Sua exposicdo de motivos apresentou como justificativa a necessidade de se regularizar a situagdo previdenciaria
de milhares de profissionais contratados temporariamente, que inclusive pleiteavam beneficios
de aposentadoria perante o Estado de Minas Gerais. A aprova¢ao da Lei Complementar estadual n° 100/2007 teve
como real escopo a obtengao, pelo Estado de Minas Gerais, do Certificado de Regularizacao Previdenciaria (CRP),
que desde 2004 vinha sendo renovado através de decisdes de carater liminar. Emitido trimestralmente pelo
Ministério da Previdéncia Social, o CRP atesta o cumprimento das obrigacdes previdenciarias pelos Estados e
Municipios perante seu quadro funcional, reconhecendo-lhes aptiddo para firmarem convénios com a Unido e
receberem verbas federais. Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/36231/a-lei-complementar-n-100-sua-

inconstitucionalidade-e-repercussao-no-funcionalismo-publico-de-minas-gerais. Acesso em: 19 jun. 2020.
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Li varias obras referentes ao ensino de LP para surdos, aquisicdo da linguagem, aspectos
gramaticais da Libras, semantica, morfologia, dentre outros.

Em 2015, apds ter sido aprovada em mais um concurso, tomei posse no CESEC no cargo
no qual antes eu estava efetivada pela Lei 100, passando assim de efetivada a efetiva.

Em 2019, ingressei no mestrado do Instituto de Letras e Linguistica da UFU (ILEEL) e
tive o prazer de ter como orientadora uma das professoras do LPDL, a prof.* Dr.* Eliamar Godoi
que muito contribuiu com a realiza¢do de meu sonho, com o rompimento de medos e anseios
influenciou sobremaneira meu futuro como profissional. Tal contribui¢cdo foi de grande valia
para que eu me qualificasse ainda mais.

Assim, eu so tenho a agradecer, primeiramente a Deus que me guiou e me deu forga
para chegar até aqui; depois, aos meus familiares, que sempre me apoiaram e estimularam e por
fim, a minha orientadora, que com muito conhecimento e zelo me ajudou a atingir mais esse
objetivo. Na sequéncia, apresentarei o relato de minha experiéncia profissional como professora

de LP e Intérprete de Libras em contexto educacional.

1.3 DISCORRENDO UM POUCO SOBRE MINHA EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Para falar um pouco de minha experiéncia profissional, é necessario esclarecer que, em
termos legais, pessoa surda € a pessoa que se comunica pela Lingua Brasileira de Sinais e/ou
tem a Libras como meio de expressao e lingua de uso € que compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura, principalmente, pelo uso da lingua
de sinais. Essas sdo caracteristicas que necessitam ser consideradas quando estamos planejando
e/ou ministrando uma aula para alunos ndo audientes.

Em minha experiéncia profissional, pude atuar, também, como professora de LP para
alunos surdos do Fundamental I. Como as aulas eram individualizadas, pude trabalhar a
necessidade de cada aluno de forma diferenciada. Para isso, conversei com os responsaveis por
esses estudantes e busquei o maximo de informagao, a saber, se o aluno havia nascido surdo ou
quando e por que havia perdido a audicdo; se ele tinha dominio da Libras; como a familia se
comunicava com esse estudante; se essa criancga sabia ou nao ler etc.

Apds obter as informagdes necessarias e ter o primeiro contato com o aluno, eu
planejava as aulas levando em consideracao as informagdes passadas e o que pude perceber no
primeiro contato com o estudante surdo.

Vou citar um exemplo do quanto ¢ importante conhecer o histérico de vida do discente

para se planejar a aula. Um dos alunos com o qual trabalhei, apesar de ter perdido a audig¢ao
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quando ainda era beb€, ndo dominava a Libras. Segundo a mae, ele apresentava um
desenvolvimento cognitivo muito lento e sua idade mental ndo era compativel com a idade
cronoldgica.

Para ensinar a LP para esse aluno, que cursava o quarto ano do ensino fundamental,
precisei usar o visual de forma continua. Nesse processo associei, o tempo todo, imagem, sinal
e palavra escrita. Primeiramente, trabalhei somente o nome dos objetos do dia a dia do aluno.
Em seguida, trabalhei o que ele havia aprendido e acrescentei caracteristicas, sempre usando
imagem, sinal e palavra escrita. No momento seguinte, comecei a trabalhar com ele detalhes
como plural, feminino e masculino. Sempre relembrava o que ele ja havia aprendido e ensinava
coisas novas. Logo depois, comecei a trabalhar as frases. Sempre utilizava imagem, sinal,
palavras escritas, e relembrava o que ja lhe havia sido ensinado. Eu também questionava, por
meio da Libras, o que ele estava visualizando, o que tinha entendido e/ou percebido na imagem,
se ele ja conhecia o que estava sendo apresentado; qual a opinido dele sobre o que estava sendo

trabalhado. A metodologia aplicada esta descrita na Figura 01:

Figura 01 — Metodologia de ensino visual de forma continua da LP
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Fonte: Autora da Pesquisa (2021)

Apds o uso da metodologia de ensino apresentada na Figura 1, o aluno comegou a
associar palavra escrita, sinal e significado, o que me trouxe muita alegria. Comemoravamos

juntos cada acerto dele. O objetivo dessas aulas era proporcionar ao aluno conhecimentos
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referentes ao que estava a sua volta, a leitura de mundo e o senso critico; era mostrar a ele que
entre a Libras e a LP existem diferencas estruturais e gramaticais; era colaborar para que esse
aluno conseguisse entender o que estava escrito nos textos aos quais tivesse acesso ¢ pudesse
se comunicar através da LP escrita, fazendo-se entender.

No momento de elaborar tais estratégias, ¢ necessario levar em conta que o discente
surdo tem a Libras como L1, ou seja, apresenta uma condi¢do linguistica diferente do aluno
ouvinte. Dessa forma, a construgdo do conhecimento deve ser feita a partir da L1 do aluno nao
audiente, pois € a Libras que dara significado as palavras escritas na LP.

Outro aspecto de extrema importancia no que se refere ao ensino/aprendizagem do surdo
estd no fato de sua aprendizagem ser visual, por isso a importancia de usar imagens durante as
aulas.

Com relagdo a lingua, o interessante, e que mais uma vez destacou a importancia de o
aluno surdo ter uma L1 solidificada e ressaltou que a Libras realmente ¢ a L1 do surdo, foi o
fato desse discente, que ndo tinha dominio nem na Libras, nem na LP, aprender de forma muito
mais rapida a LS. Como citado anteriormente, em uma aula eu mostrava a imagem, o sinal e o
nome da figura em LP e em outra aula retornava a imagem ensinada anteriormente. O que
acontecia? O aluno lembrava o sinal, mas ndo lembrava o nome (em LP) da imagem.

A necessidade de considerar tais caracteristicas se fundamenta, principalmente, no fato
de a Lingua Portuguesa ser a segunda lingua (L2) do surdo, o que interfere diretamente no
ensino e na aprendizagem dele. O fato de o discente ja ter o dominio da Libras, também ¢ de
extrema relevancia, pois para aprender a L2 € necessario ter aprendido a primeira lingua.

Outro detalhe a ser considerado ¢ a realidade vivenciada pelo estudante surdo que
ingressa na escola, ou seja, ¢ necessario conhecer seu historico de vida. Tal conhecimento
proporcionara ao/a professor(a) uma possibilidade maior de obter sucesso no
ensino/aprendizagem do estudante surdo, pois permitira a utilizacao de estratégias diferentes.

A importancia de conhecer o historico de vida de cada aluno estd no fato de que para
cada discente eu desenvolvia uma metodologia diferente. Por exemplo, com outro aluno que
cursava o Ensino Médio, que também havia perdido a audi¢ao quando ainda era muito jovem,
mas que dominava a Libras e que tinha muita facilidade no aprendizado, o ensino da LP como
L2 era totalmente diferente. Com ele eu costumava fazer dindmicas ou brincadeiras que
envolvessem a Libras e a LP escrita e que estivessem relacionadas ao seu dia a dia, por exemplo,
troca de bilhetinhos. Hé de se salientar que esses trabalhos ndo foram feitos em sala de aula do

ensino regular, porém, eu ja acompanhei, como Intérprete de Libras, o ensino de LP nas salas
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regulares e pude ver de perto as dificuldades enfrentadas tanto pelos estudantes surdos, quanto
pelos professores.

No ensino regular, a LP ¢ ensinada como L1, o que ndo colabora com a aprendizagem
do aluno surdo. Isso acontece porque em uma sala com 30-40 alunos, apenas 1 ou 2 sdo surdos,
os outros sdo ouvintes e t€ém a LP como L1. Dessa forma, mesmo que o(a) professor(a) domine
a Libras, ele(a) tenderd a ensinar a LP como L1 e ndo como L2. Dai a minha concepgao de que
o ensino de LP para alunos surdos e para alunos ouvintes deveria ser feito em salas separadas,
nas quais estes teriam a LP ensinada como L1 e aqueles como L2.

Confesso que, ao ingressar no mestrado, eu tinha como projeto inicial investigar a
varia¢ao do pronome “Qual” na Lingua Brasileira de Sinais, mas depois de dialogar com minha
orientadora a pesquisa tomou outro caminho e, hoje, aqui estou investigando o processo de
expressao escrita dos surdos que t€ém a Libras como primeira lingua. A experiéncia esta sendo
muito enriquecedoral!

Por tantos sonhos concretizados, so tenho a agradecer a Deus, por existirem, em nosso
pais, escolas e universidades publicas que possibilitam as pessoas de classe baixa a terem
ascensao em suas vidas; por ter me dado fé e por nunca ter me deixado acreditar que nao daria
conta de atingir o objetivo; por ter me orientado e mostrado como superar as dificuldades; por
ter posto, em minha vida, pessoas espetaculares, que, como verdadeiros seres de luz, me
apoiaram, incentivaram e nas horas mais dificeis ndo me abandonaram. A descricdo dessa
experiéncia e os resultados encontrados poderdao ser verificados ao longo desta dissertagao.

Assim, finalizo com os seguintes dizeres:

Acredito que viemos ao mundo para crescer, evoluir e espero, sinceramente, que a
minha historia sirva de exemplo para outras pessoas e as motive a ir em busca da
realiza¢do de seus sonhos.

Eni Catarina da Silva.

1.4 ORGANIZACAO E APRESENTACAO DA PESQUISA

Na se¢do introdutéria, intitulada A RELACAO HISTORICA ENTRE O SURDO E OS
FUNDAMENTOS E CARACTERIZACAO DA PESQUISA E ASPECTOS LEGAIS NO
BRASIL DA EDUCACAO INCLUSIVA apresentamos, a partir de um breve histérico e
exposicdo de alguns trabalhos na area envolvendo a produgdo escrita de surdos em LP, uma
explanagdo sobre a relacdo entre o surdo ¢ a LP e a forma de expressao do nao audiente e

algumas leis a respeito da inclusdo da crianca com deficiéncia no ambiente escolar.
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Na se¢do A INFLUENCIA DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO/APRENDIZAGEM
DA LINGUA PORTUGUESA ENQUANTO SEGUNDA LINGUA DO SURDO, abordamos
questdes referentes as particularidades nas producdes textuais dos sujeitos surdos, englobando
as barreiras que eles enfrentam e a influéncia das estratégias de ensino/aprendizagem da LP
como L2 do surdo, assim como estrutura e a gramatica da Libras e educagdo bilingue.

No que tange a secio DESVENDANDO A ESCRITA DOS SURDOS, apresentamos
estudos referentes a métodos de organizacdo textual utilizados pelos surdos, habilidades
textuais e discursivas, estudos englobando o discurso argumentativo e os processos referenciais
da Libras.

A secdo METODOLOGIA trata dos aspectos metodologicos e da trajetéria da pesquisa.
A pesquisa fundamentou-se na abordagem qualitativa de base descritiva e adotou, como
procedimento metodologico, a pesquisa bibliografica, tedrica e basica. Nessa secdo,
apresentamos a natureza da pesquisa, os textos investigados na pesquisa € o instrumento de
coleta de dados. Por fim, descrevemos os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da
pesquisa.

Na secio REALIZACAO DOS PROCESSOS FLEXIONAIS NA ESCRITA DO
SURDO apresentamos os procedimentos de resultados e discussao das analises dos textos dos
surdos cedidos de forma voluntdria para concretizacdo e desenvolvimento dos estudos,
vislumbrando a natureza da pesquisa, os sujeitos da pesquisa, a base de dados, as etapas e
instrumentos da coleta de dados conforme apéndice 2, a codificacao e o tratamento dos dados
e apresentamos o instrumento padrao para a analise.

Na ultima secfio, apresentamos as CONSIDERACOES FINAIS, resumimos os pontos
principais da investigagdo sobre o processo da expressdo escrita dos surdos, retornamos ao
objetivo geral e, respondemos a pergunta da pesquisa, apresentamos as contribuicdes desta
pesquisa em relagao aos futuros estudos no ambito da linguistica descritiva, discorremos sobre
as limitagdes da presente dissertacdo. Por fim, finalizamos a pesquisa tecendo algumas

consideragdes finais para préximos estudos.
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2. INTRODUCAO - A RELACAO HISTORICA ENTRE O SURDO E OS
FUNDAMENTOS E CARACTERIZACAO DA PESQUISA E ASPECTOS LEGAIS NO
BRASIL DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta secdo, exploramos os conceitos ¢ os fundamentos do processo histérico da
Libras, bem como seu léxico e os processos educacionais que sdo recorrentes tanto nas linguas
orais (LO) quanto nas linguas de sinais. A estrutura lexical da Lingua Brasileira de Sinais, tal
qual outras LS, ¢ composta e organizada por parametros que se combinam, principalmente, com
base na simultaneidade (FERREIRA, 1995:2010, apud BERNARDES, 2020), quais sejam:
Configuracdo de Mao-CM, Movimento-M, Ponto de Articulagdo-PA, Orientacao-O, Expressao
Facial/corporal ou Expressao nao-manual-EF. Apresentamos a importancia e delimitagao desta
pesquisa, os objetivos, a justificativa e o método escolhido que norteou as agdes de coleta e
analise de dados, bem como outros elementos que proporcionam uma visdo geral do recorte
sobre o tema proposto e desenvolvido. Para isso, discutimos os caminhos histdricos na luta
pelos direitos legais, culturais, sociais pelos quais a comunidade surda perpassou e vivenciou
desde os tempos remotos, apresentando quais sao seus fundamentos e alguns trabalhos nessa
area do conhecimento que fornecem as bases para sua teorizagdo e pratica, a evolugao historica
dessa lingua e suas pesquisas, bem como normativas e legalizacdo da inclusao no ambiente
escolar.

Para adentrarmos na tematica envolvendo a relagdo entre a LP e a expressao escrita de
surdos, vemos necessario aclarar alguns conceitos que permeiam e fundamentam toda essa
discussdo e que ainda ndo encontraram aporte teorico, consenso e/ou aplicagdo adequada ao
tratar da relacdo entre o surdo e a LP. Considerando a especificidade dessa relagdo, entendemos
que ha uma série de conceitos que vém sendo utilizados de modo inadequado, equivocado ou
sem muito conhecimento sobre o que de fato significa e como esses conceitos articulam,
impactam e/ou refletem a expressao escrita do surdo. Nesse caso, entendemos ser salutar para
esta pesquisa, aclararmos, do que se tratam, na relag¢do entre o surdo com a LP, conceitos tais
como: pessoa surda, surdo sinalizante, surdo oralizado, Libras e Lingua Portuguesa, interlingua
do surdo, primeira (L1) e segunda lingua do surdo (L2), lingua materna (LM) e lingua
estrangeira (LE) para o surdo, aquisi¢ao e aprendizagem de lingua do surdo, expressao escrita
do surdo e, principalmente, Lingua Portuguesa para surdos.

De acordo com o Decreto 5.626/2005, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experi€éncias visuais,

manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras. Em termos legais, pessoa surda ¢
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a pessoa que se comunica pela Libras e/ou tem a Libras como meio de expressdo e lingua de
uso. O termo ‘pessoa surda’ também € bem aceito pela comunidade surda que entende a surdez
como diferenca linguistica. Nesse caso, podemos dizer que esse surdo que utiliza a Libras para
se comunicar ¢ um surdo sinalizante, ou seja, ele se comunica sinalizando, isto €, utilizando a
lingua de sinais.

O surdo que utiliza a forma oral da LP para se comunicar e a articula de modo
compreensivel aos ouvintes (pessoas que ouvem, ou pessoas nao surdas), denominamo-lo de
surdo oralizado, ou seja, o surdo que utiliza a modalidade oral da Lingua Portuguesa.

No que se refere a Libras, a Lingua Brasileira de Sinais ja é reconhecida como uma
lingua natural que apresenta especificidades proprias e assim como a LP apresenta niveis
sintatico, semantico, morfologico, fonoldgico, pragmatico, porém tais niveis se diferem da LO.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais a forma de comunicacdo e expressdao, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundo de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, Lei 10.436/02).

No que se refere a LP, diferentemente das LS que sdo visual e espacial, ela ¢ auditiva e
oral, o que determina que os canais de recepg¢ao e de emissao sao diferentes.

No que diz respeito a interlingua e a escrita por parte dos surdos, segundo Santos (2009),
a escrita em LP, como parte da aprendizagem da L2, implica a ocorréncia de um fendmeno
natural entendido como a formacao de uma interlingua entre a L1 e a L2. De acordo com o
autor, normalmente a producao escrita do surdo se desenvolve durante o processo de aquisi¢ao
da L2 organizando uma versdo intermedidria da LS, combinando a estrutura da Lingua
Brasileira de Sinais com palavras do portugués escrito. Assim, de forma geral, a interlingua da
Lingua Brasileira de Sinais configuraria o uso de um vocabulario lematizado da LP organizado
na estrutura da sintaxe da lingua de sinais.

Para Selinker (apud ZACZEK, 2012), a interlingua de uma pessoa constitui-se enquanto
uma etapa obrigatoria na aprendizagem e pode ser definida como “um sistema linguistico
interiorizado que evolui, tornando-se cada vez mais complexo e no qual o aprendiz possui
intuicoes” (SELINKER, apud ZACZEK, 2012, p. 12). De acordo com Selinker (apud
ZACZEK, 2012), o aprendiz de uma lingua acaba por desenvolver um sistema linguistico
proprio, diferente de sua L1 e da L2 que esta sendo aprendida.

Zaczek (2012) salienta que para Selinker existe, na mente, a estrutura latente da
linguagem que proporciona a aquisi¢do da LM. Tal dotagdo faz parte de uma ordenagdo ja

formulada no cérebro. Junto a essa estrutura, hd uma estrutura psicoldgica latente que ¢ ativada
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quando uma pessoa adulta percebe e produz oracdes em uma segunda lingua. Selinker (apud
ZACZEK, 2012) ressalta que frases ditas por grande parte dos estudantes de uma segunda
lingua (em termos de estruturagao) diferem daquelas mesmas frases faladas por falantes nativos
da L2 estudada, inferindo, portanto, que deveria haver um sistema linguistico separado para
essa segunda lingua. Com isso, Selinker (apud ZACZEK, 2012) declarava o processo de
aquisicdo de L2 como algo sistemdatico e gradual. O pesquisador sugere que a competéncia
linguistica de quem estd aprendendo, independente de qual seja o estdgio do processo de
aprendizagem, ¢ produto direto de uma estrutura psicologica latente por nds possuida, e que
consente a procura de sentido na aprendizagem da segunda lingua por parte de quem a aprende.
Esse conjunto de estruturas psicoldgicas latentes na mente do aprendente, ¢ ativado quando se
aprende uma LE, independentemente de conseguir ou ndo conseguir aprender. De acordo com
ele, a diferenga dessa estrutura psicoldgica para a estrutura latente da linguagem esta no fato de
que a primeira ndo tem um programa genético como a da Gramatica Universal (GU), o que ndo
garante o sucesso em aprender uma determinada lingua. Ainda de acordo com Selinker (apud
ZACZEK, 2012), os 5% das pessoas adultas que conseguem dialogar em uma lingua estrangeira
da mesma forma que um nativo, ndo ativam a estrutura psicoldgica latente. Os outros 95%,
acionam a estrutura psicoldgica latente e que se realiza em um sistema cujas regras nao se
encontram na lingua materna tampouco na lingua estrangeira; efetiva-se na interlingua.

No que se refere a aquisi¢ao e aprendizagem de lingua do surdo, Quadros e Schmledt
(2006) enfatizam que no ambiente escolar a aquisi¢ao da LP escrita por estudantes surdos ainda
¢ baseada no ensino do portugués para alunos ouvintes que adquirem a LP falada. O discente
surdo € posto em contato com a escrita da LP para ser alfabetizado em portugués seguindo o
mesmo caminho e materiais utilizados nas escolas com os alunos nativos da LP. De acordo com
as autoras, ja foram realizadas diversas tentativas de alfabetizar os surdos por meio do
portugués, partindo da utilizagao de métodos artificiais de estruturacao de linguagem e indo até
o uso do portugués sinalizado.

Segundo Quadros e Schmledt (2006), o surdo pode ter acesso a representagdo grafica da
LP, ao processo psicolinguistico da alfabetizacdo e, também, a explicitagdo e constru¢do das
referéncias culturais do grupo letrado. A tarefa de ensino da LP sé sera possivel, se o processo
for de alfabetizacdo de L2, sendo a LS reconhecida e efetivamente a L1. Elas ainda enfatizam
que deve haver “um processo paralelo de aquisi¢do e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados”. (QUADROS e SCHMLEDT, 2006, p.
24).

Para Lodi (2013b apud SOUZA, 2019), adquirir a LS representara para o surdo o elo
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semiotico no processo de aquisi¢do da escrita. E por meio dessa lingua que o surdo se apropriara
dos significados dos gestos nas relagdes com a outra pessoa (por exemplo, quando o gesto de
apontar passa a ter um significado linguistico ou ¢ associado a uma palavra/sinal). Na relacao
entre LS e o desenho, se a atribui¢do de significado ¢ feita por meio da LS, o surdo acaba por
descobrir que além de representar objetos e acdes por meio do desenho, ele também pode
representar os sinais enunciados. Ele também poderd utilizar a LS para se apropriar de regras
ou ser capaz de elaborar regras e criar situagdes imaginarias durante um jogo por exemplo.

Por tudo isso, Souza (2019) enfatiza que ndo havendo a aquisi¢ao da LS se torna
impossivel adquirir a linguagem escrita. Para Lodi, 2013b (apud SOUZA, 2019) a apropriagdo
da LP escrita pelo surdo demanda elevado grau de abstragdo dos significados culturais
adquiridos por meio da LS. E a Libras que servira como base para que sejam adquiridos os
significados proprios da escrita. No que se refere ao processo de aquisi¢do de linguagem, este
acontece de forma dialética e acarreta mudancgas nas duas linguas. Isso significa que, ao longo
do processo de aprendizagem da escrita pelo surdo, internamente ocorrerd uma modificagdo
tanto da LS quanto da LP escrita. A interrelagcdo entre as duas linguas permitird que o surdo
“modifique e amplie seu dominio semidtico em ambas as linguas elevando a capacidade de uso
consciente das palavras tanto como instrumento de pensamento quanto como ferramenta
comunicativa”. (LODI, 2013b apud SOUZA, 2019, p. 85). Diante do exposto, considerando
que o surdo tem um jeito proprio de se expressar na modalidade escrita, questionamos: Qual o
papel da Libras na producgao escrita dos surdos concluintes do ensino médio?

Na busca por resposta para a questao norteadora do tema proposto, o objetivo geral do
presente estudo ¢ analisar o processo da expressdo escrita dos surdos que tém a Libras como
L1; o corpus de andlise é composto por produgdes escritas de alunos surdos participantes do
curso preparatorio para o Enem, oferecido aos alunos surdos pelo Grupo de pesquisa - Leitura,
escrita e ensino de Portugués da UFPA. A énfase recaiu sobre os itens que garantem maior
qualidade a produgdo textual, entre os quais se incluem: aspectos da estrutura sintatica,
morfoldgica e lexical do texto; as habilidades textuais (coesdo, coeréncia, adequacdo ao tipo e
ao género) e habilidades discursivas (argumentacdo, sintese, intertextualidade) mobilizadas
nesses textos para producao de sentido.

A fim de atingir esse objetivo, em especifico, a partir de analise de textos produzidos
por surdos que participaram do cursinho preparatério para o Enem ofertado pela UFPA,
propusemos os objetivos especificos:

a)  Analisar as habilidades textuais e discursivas adquiridas e utilizadas pelos surdos

para produzir sentido em textos de redagao;
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b)  Descrever o funcionamento da linguagem e da interlingua na produgdo escrita
desses surdos concluintes do ensino médio; e,

c) Identificar e descrever os padroes de regularidade e/ou de ocorréncia, que regem
a apresentacdo e organizacao das informagdes no texto desses surdos.

No que se refere ao quadro tedrico metodoldgico, o estudo se fundamentou na
abordagem qualitativa de base descritiva e adotou como procedimento metodoldgico a pesquisa
bibliografica e tedrica. Como aporte teorico, se embasou em andlise de dados no ambito dos
estudos da expressao escrita de surdos, com énfase na organizagao interna dessa producao, no
funcionamento da producao escrita desse grupo, além da articulagdo das habilidades textuais e
discursivas para produzir sentido e comunicag¢do. Riolfi (2019), Freitas (2014), Pereira (2014),
Bernardes (2020), Zaczek (2012), Salles et. al (2004), Fernandes (2003), Souza (2019),
Quadros e Karnopp (2004), dentre outros trabalhos de referéncia fundamentaram nossas acdes
de coleta de dados.

Nessa secdo exploramos os conceitos € os fundamentos da surdez que pode ser
adquirida ou congenita, perpassando pela auséncia, perda ou diminui¢do no sentido da audi¢do
em qualquer fase da vida.

Fernani et al (2014) esclarecem que de acordo com Northern e Downs € possivel
classificar a deficiéncia auditiva de acordo com a localizacdo da alteracdo e assim dividi-la em
perda auditiva neurosensorial (ocorre quando hd dano no 6rgdo sensorial final ou nas células
ciliadas que se encontram dentro da cdclea; também pode ser um problema relacionado com os
nervos auditivos nas vias superiores), condutiva (caracterizada pela perda da condugao aérea
de sons) e mista (ocorréncia concomitante das duas perdas citadas anteriormente).

Segundo Fernani et a/ (2014), calcula-se que mais de 42 milhdes de pessoas com mais
de trés anos de idade possuam deficiéncia auditiva moderada a profunda e destacam que 5,1%
da populagdo brasileira apresenta deficiéncia auditiva. Tais dados evidenciam a importancia de
pesquisas direcionadas a lingua, a cultura e ao contexto histérico da comunidade surda.

Assim, no que se refere a questdo da comunicagdo, ¢ necessario entender que ao se
expressar por escrito, o surdo utiliza uma linguagem propria e deixa marcas caracteristicas no
texto. Posto isto, um estudo sobre o funcionamento da linguagem utilizada em textos escritos
por surdos sinalizantes pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias de ensino que
potencializem a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. A oportunidade de contribuir para
potencializar a qualidade do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e de legitimar o jeito
surdo de se expressar por escrito ¢ o que justifica esta pesquisa.

A diferenca basica entre as LS e as LO esta nas caracteristicas na organizagdo/combinagao
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de seus elementos minimos, sendo a linearidade mais empregada nas LO e a simultaneidade
caracteristica basica das LS. Assim retornamos, sobretudo, ao reconhecimento da LO e da lingua
de sinais, ressaltando que ndo se trata de um estudo comparativo entre as linguas ou fendmenos
linguisticos, mas do reconhecimento da importancia e influéncia de metodologias utilizadas nas
duas linguas, como facilitador ou nao da escrita do surdo. As reflexdes, estudo e analise dos dados
poderdo contribuir, para o reconhecimento de métodos facilitadores no ensino e aprendizado.

Vale salientar que estudos sobre os processos que abrangem o ensino da LP como L2,
a ocorréncia da formagdo de uma interlingua entre a L1 e a L2, e os niveis linguisticos na
producdo escrita de surdos poderiam contribuir para implementar ou otimizar materiais
didaticos e proprios no ensino de LP para surdos. Além disso, tais estudos poderiam viabilizar
processos mais adequados de avaliagdo e corre¢do de textos. Também poderiam dinamizar e
instruir a formagdo dos profissionais que atuam com ensino de linguas para surdos, tudo isso,
atribuindo um novo perfil ao estudo sobre ensino e aprendizagem de LP para surdos.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Estudos
Linguisticos (PPGEL) da UFU, mais especificamente na linha - Teoria, descricao e analise
linguistica, e esta ligada ao Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacao
Especial e a Distincia e Tecnologias (GPELET) liderado pela professora Dr®. Eliamar Godoi.
Criado no ano de 2014 e certificado pelo CNPQ (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico), o GPELET* tem estimulado a produgio de conhecimento com o
desenvolvimento de pesquisas em diferentes perspectivas por meio de um elemento que conflui
as cinco linhas do grupo de pesquisa: a inclusdo e a acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

Para demonstrar a produgdo de conhecimento por meio do desenvolvimento de
pesquisas do GPELET apresentamos as produ¢des académicas realizadas pelos componentes

do grupo, desde sua criacao:

4 Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261 Acesso em: 15 dez. 2021
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Quadro 1: Teses e Dissertagdes defendidas por pesquisadores integrantes do
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GPELET de 2014 a 2020

PESQUISADOR TRABALHO TITULO ANO
Aparecida Rocha O Ensino de Libras na Educagdo Superior: Mestrado 2014
Rossi Ventos, trovoadas e brisas — UFU
Rosane Cristinade | O espago comunicativo do Aposentado na Mestrado 2014
Oliveira Santos UFU - UFU
Lucio Cruz Silveira | Politicas educacionais de inclusdo: a Mestrado 2015
Amorim escolarizagao de Surdos em Uberlandia-MG

- UFU
Paulo Sérgio de O movimento surdo e suas repercussdes nas | Mestrado 2015
Jesus Oliveira politicas educacionais para a escolarizagdo

de surdos — UFU
Wandelcy Ledo Historia das instituigoes educacionais para o | Mestrado 2015
Junior deficiente visual: o instituto de cegos do

Brasil central de Uberaba (1942-1959) —

UFU
Soraya Bianca Reis | Validacdo do WHOQOL-Bref/Libras para Doutorado 2016
Duarte avaliagdo da qualidade de vida de pessoas

surdas — UFG
Telma Rosa de Pronomes pessoais na interlingua de Mestrado 2016
Andrade surdo/aprendiz de portugués L2 — UNB
Elaine Amé¢lia de Tenho uma aluna surda: experiéncias de Mestrado 2017
Morais Duarte ensino de Lingua Portuguesa em contexto de

aula particular — UFU
Flavia Medeiros Formacao e Competéncias de Tradutor e Doutorado 2017
Alvaro Machado Intérprete de Lingua em interpretacio

simultdnea de Lingua Portuguesa-Libras:

estudo de caso em camara de deputados

federais — UCS
Lucas Floriano de Elementos avaliativos em comentarios de Mestrado 2017
Oliveira blogs de ensino de portugués para surdos

sob a perspectiva do sistema de avaliativa —

UFG
Mara Rubia Pinto Narrativas de sujeitos surdos: relatos Mestrado 2017

de Almeida

sinalizados de uma trajetoria — UFU
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Paulo Celso Costa Politicas publicas de livro didatico: Doutorado 2017
Gongalves elementos para compreensao da agenda de
politicas publicas em educacido no Brasil —
UFU
Rogeério da Silva O profissional Tradutor e Intérprete de Mestrado 2017
Marques Libras Educacional: desafios da politica de
formagdo profissional — UFU
Eloa Taina Costa da | O professor de Lingua Portuguesa para o Mestrado 2018
Rosa Moraes aluno surdo: identifica¢des e representagdes
- UFU
Leticia de Sousa Mecanismos de avaliagdo da aprendizagem | Mestrado 2018
Leite de aluno surdo no ensino superior no ambito
da Linguistica Aplicada — UFU
Marcia Dias Lima As Politicas de Acessibilidade dos Livros Mestrado 2018
Didaticos em Libras — UFU
Marisa Dias Lima Politica Educacional e Politica Linguistica Doutorado 2018
na Educagao dos e para os Surdos — UFU
Waldemar dos Oficina pedagogica de escrita para surdos Doutorado 2018
Santos Cardoso usuarios da Libras - PUC/SP
Junior
Guacira Quirino Talentos Esportivos no Ensino Fundamental: | Doutorado 2019
Miranda (Re)Pensando as Altas Habilidades ou
Superlotacao no esporte — UFU
Késia Pontes de Do assistencialismo a luta por direitos: as Doutorado 2019
Almeida pessoas com deficiéncia e sua atuagdo no
processo de constru¢do do texto
Constitucional de 1988 — UFU
Renata Altair Desenvolvimento Profissional e formagdo Mestrado 2019
Fidelis continua de professores: contribuigdes do
mestrado em educagdo — UFU
Naiane Ferreira Processo de Ensino e Aprendizagem de Mestrado 2020
Souza Matematica nas Escolas Prisionais:
Perspectivas e Possibilidades — UFG
Raquel Bernardes Estudos do 1éxico da Libras: realizacdo dos | Mestrado 2020

processos flexionais na fala do surdo
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Andrelina Heloisa Libras e o fendmeno da incorporagdo nos Mestrado 2020
Ribeiro Rabelo processos de formagao de sinais

Pedro Henrique de | A familia como fator de apoio a aquisicdo da | Mestrado 2021
Macedo Silva Libras por criangas surdas

Tayna Batista Um estudo sobre a subcompeténcia Mestrado 2021
Cabral estratégica no processo de interpretagdo em

Lingua Portuguesa - Lingua Brasileira de

Sinais

Fonte: Autora da pesquisa (2021)

Dentre as 26 produgdes apresentadas acima, as que estdo relacionadas a presente
pesquisa por tratarem em especifico da tematica envolvendo a relagdo entre o surdo e a LP sdo
cinco, porém estes trabalhos englobam diversos aspectos da LP e em ambitos diferentes do
presente estudo, aos quais apresento detalhadamente a seguir.

Dentre os trabalhos levantados envolvendo discussdes sobre a producao escrita em LP
por surdos desenvolvidos pelos pesquisadores do GPELET, destacam-se cinco produgdes pela
proximidade e didlogo com a tematica aqui pesquisada:

1 - Telma Rosa de Andrade: Em sua pesquisa de mestrado, investiga o uso dos pronomes
na interlingua de surdos que estudam a LP enquanto L2 e utilizam a Libras como L1.

2 - Elaine Amélia de Morais Duarte: Na dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos Linguisticos do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia, teve como objetivo geral narrar e analisar a propria experiéncia de
professora no ensino de LP para uma discente surda.

3 - Lucas Floriano de Oliveira: Em sua pesquisa de mestrado, fez uma anélise linguistica
com base no Sistema de Avaliagdo e objetivou compreender como o ensino de LP para surdos
vem sendo discutido por usuarios de blogs de LP para surdos.

4 - Eloa Taina Costa da Rosa Moraes: Em sua dissertagdo de mestrado, Moraes objetiva
analisar e problematizar “a extensao dos efeitos de um curso formador de professor na memoria
discursiva” desse profissional que estd em formagao e quais sdo as consequéncias de tais efeitos.
Tal pesquisa se valeu de transcricdes de entrevistas semiestruturadas realizadas com os
professores em formacao da primeira turma do curso de Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras - LPDL da UFU.

5 - Waldemar dos Santos Cardoso Junior: Na tese apresentada para a obtengao de titulo
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de Doutor em LP e tendo como objetivo geral o desenvolvimento de atividades de escrita
orientadas a producdo de cartazes, esse pesquisador discorreu sobre “o trabalho pedagogico de
escrita do género textual cartaz.

Por meio do levantamento apresentado, € possivel mensurar a contribui¢do do GPELET
para o ambito cientifico nacional, em especial no que tange a promogdo da inclusdo e da
acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

E preciso ressaltar que a discussdo acerca das questdes envolvendo a produgio escrita
em LP por surdos tem se mostrado timida e assistemdtica. Um levantamento de Teses e
Dissertagdes sobre a referida temdatica em plataformas de trabalhos monograficos de
universidades renomadas identificou alguns trabalhos que indicam que essa tematica tem
primado por mais agdes e pesquisas. Foram encontradas algumas pesquisas que denotam parte
da realidade das pessoas surdas e sua relagdo com a escrita na LP.

Dentre os trabalhos levantados envolvendo discussdes sobre a produgdo escrita em LP
por surdos, destaca-se o de Viana (2017). Trata-se de uma pesquisa realizada pelo Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). A pesquisa intitulada
“Libras e Portugués como L2: a escrita dos surdos nas redes sociais", teve como objetivo
analisar a escrita de surdos nas redes sociais, utilizando como metodologia a captura de dados
de grupos de WhatsApp com a finalidade de analisar os componentes das conversas como:
verbos no infinitivo, verbos com emprego inadequado ou bem flexionados, entre outros. Como
resultados a autora identificou que os surdos conseguem se apropriar do portugués por meio de
ferramentas como o WhatsApp.

Outro trabalho envolvendo a escrita dos surdos ¢ o de Oliveira (2017), realizado pelo
Programa de Pos-graduagdo em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Goias-UFG. O autor realizou a pesquisa intitulada "A Aprendizagem de Libras e de
Portugués em Contexto de TANDEM: Um Estudo com Alunos do Curso de Letras-Libras da
UFG”. Objetivou-se no trabalho analisar a aprendizagem colaborativa nomeada por TANDEM,
nesse caso, o participante surdo e o ouvinte ensinam um ao outro sua lingua materna. A pesquisa
foi realizada com discentes do curso de Letras-Libras. Os resultados mostraram que foram
viabilizadas trocas culturais e que visando ao ensino mais proveitoso para os discentes surdos
se fez necessario recorrer a LS.

Dentre os trabalhos da Universidade Federal de Brasilia-UNB destacam-se as pesquisas
de Andrade (2016) e Ferreira (2016), com os respectivos temas: "Pronomes Pessoais na
Interlingua de Surdo/a Aprendiz de Portugués L2 (escrito)” e "Estrutura Argumental e Ordem

dos Termos no Portugués L2 (escrito) de Surdos". As duas pesquisas foram realizadas pelo
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Programa de Pos-Graduagao em Linguistica da UNB, sendo que ambos os trabalhos abordam
tanto questdes da produgdo escrita dos surdos quanto questdes sobre os processos de interlingua,
o que justifica seus destaques.

Andrade (2016) investigou a utilizagcdo dos pronomes na interlingua de aprendizes que
utilizam Libras como primeira lingua, no que concerne ao nivel académico dos participantes.
Os resultados mostraram que o nivel académico ndo tem grande interferéncia na utilizagao de
pronomes, mesmo o numero de acertos sendo maior para participantes de séries finais de
escolarizagdo. A pesquisa mostra também que ha interferéncia significativa da L1 na utilizacao
dos pronomes em portugués.

J& Ferreira (2016) analisou a sintaxe argumental, em uma escola bilingue, com alunos
surdos de séries diferentes, objetivando identificar a interferéncia da L1 na escrita em LP. Como
resultados o autor mostra que o input linguistico se dd por meio da escolarizagdo e por essa
razado quanto maior o nivel académico, maior o desenvolvimento linguistico desses alunos,
mesmo identificando que o input ndo ¢ o bastante para que o discente tenha um bom
desempenho na utilizagdo de pronomes e o posicionamento do sujeito e do verbo na oracao.

Destacam-se também trabalhos realizados pela Universidade Federal de Uberlandia-
UFU, em seu Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos. Recentemente, Cruz
(2016) desenvolveu um estudo intitulado "Educac¢do Bilingue para Surdos: Um Estudo Acerca
de Praticas de Letramento Critico com Alunos Surdos Usudrios da Lingua Brasileira de Sinais",
que objetivou analisar a propria pratica da autora nas aulas de LP como L2 e sua contribuigao
para o letramento critico de seus alunos surdos. Os resultados revelaram que algumas estratégias
e metodologias sdo mais eficientes que outras no que concerne o ensino dos discentes.

O levantamento apresentado denotou que, no que se refere as pesquisas que enfocam as
questdes e estudos sobre a producdo escrita realizada por surdos, foi encontrada inexpressiva
quantidade de trabalhos nessa area. Ja no ambito dos estudos envolvendo organizagdo das
informagdes no texto, processos de interlingua e niveis linguisticos na produgdo escrita do
surdo, poucos trabalhos foram encontrados, o que evidencia, de um lado, a quase auséncia de
trabalhos voltados a referida tematica e, por outro, justifica cabalmente esta pesquisa.

Nessa direcao, ¢ for¢oso admitir a urgéncia de trabalhos que considerem a descrigao do
funcionamento da linguagem na expressao escrita ¢ de como sdo mobilizadas as habilidades
textuais e discursivas, além da questdo da interlingua sempre apresentada pelo surdo em sua
produgdo escrita. Reitera-se a problematica da demanda pungente, visto que ¢ cada vez maior
a quantidade de estudantes surdos presentes nas institui¢des educacionais, ou que estdao

disputando vagas nas universidades brasileiras.
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No que se refere a questdo legal, a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) apresenta como quarta competéncia geral da BNCC o seguinte trecho:

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual (como
Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e digital
para expressar-se ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
(BNCC, 2017, p.18).

Além desse trecho, consta na BNCC o compromisso com os discentes com deficiéncia,
ha o reconhecimento da necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacio
curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n°® 13.146/2015).

Inicialmente € necessario esclarecer a diferenga entre linguagem (presente na quarta
competéncia geral da BNCC) e lingua. Para Saussure (1916), a lingua tem origem nas diversas
convencdes formadas nas relagdes entre os individuos, sendo que estes se apropriam dessas
convengdes para se comunicarem. Ja no que se refere a linguagem, ela ¢ um campo mais amplo
da lingua, pois possui diversas formas de uso e pertence tanto ao dominio individual quanto
social, pois se constitui tanto da lingua, que ¢ usada no coletivo, como da fala, que € particular.
A linguagem também ¢ composta por outras manifestagdes de comunicacdo, como por
exemplo, gesticulacdo, sinais de transito etc. Assim, para Saussure, a lingua ¢ apenas uma parte
essencial do campo da linguagem e provém do resultado do conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pela sociedade que permite o exercicio da linguagem nos individuos.

Dessa forma, atribui-se as LS o status de lingua porque ela também ¢ composta pelos
niveis linguisticos fonoldgico, morfologico, sintdtico e semantico. O que ¢ denominado de
palavra ou itens lexicais nas linguas orais auditivas ¢ denominado sinais nas LS. O que
diferencia a LS das demais linguas ¢ a sua modalidade visuoespecial. O beneficio da inclusao
do surdo nas escolas regulares e na faculdade, ndo é apenas para as pessoas com deficiéncia, é
efetivamente para toda a comunidade, no sentido da cidadania, da diversidade e do aprendizado
da vivéncia com as diferencas.

No que se refere ao contexto educacional, Lodi (2013b apud SOUZA, 2019) destaca
que as institui¢cdes de ensino nao estdo preparadas para acolher a diversidade, de modo geral, e
trabalhar com ela e, no que tange aos discentes surdos, com a diferenga linguistica e as
implicagdes nas praticas de ensino que decorrem.

E possivel perceber a caréncia no processo formativo de professores no que concerne

aos processos de ensino de LP para surdos — a formagao de professores para atuar na educagao
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de surdos deve ser especifica, metodica e continuada, ou seja, a docéncia para surdos € algo que
precisa ser especializado.

Devido a caréncia dessa especializagao e considerando a especificidade de producao
textual do discente surdo — que sempre estara na condi¢do de uma interlingua apresentada em
sua escrita com niveis mais ou menos elevados, pois muitos docentes se sentem despreparados
para receber alunos ndo audientes em suas salas. O desconhecimento sobre os processos de
aprendizagem de LP e sobre como se processa a producao escrita do surdo tem levado a praticas
de ensino e de avaliagdo altamente equivocadas, impactando em prejuizos irreparaveis no
desenvolvimento da aprendizagem do estudante surdo e até na sua participacdo em processos
seletivos, tanto para ingresso no ensino superior, quanto para ingresso no servigo publico e no
mercado de trabalho.

Além disso, esse desconhecimento sobre como se processa a forma de expressdao do
aluno surdo pela escrita tem impactado na auséncia de abordagens de ensino de LP para surdos,
e levado a quase auséncia de estratégias e praticas efetivas de ensino, a falta de recursos
didaticos e pedagdgicos e de formas adequadas de avaliagdo, dentre outros. A busca por
amenizar esse vacuo no processo de ensino e aprendizagem de LP para surdos ¢ que faz com
que esta pesquisa encontre a sua principal justificativa.

A capacitacdo do profissional em educacdo deve ser continua, com metodologias
inclusivas adequadas que visem garantir a inclusdo e mobilidade para todos os alunos (sem ou
com deficiéncia), na busca pelo respeito as diferencas, o ensino deve ser igualitario no uso de
uma linguagem clara, dindmica, sempre buscando criar vinculos nas interagdes sociais possiveis
no espago escolar.

O acolhimento do surdo no ambiente escolar perpassa pelos pequenos gestos e atitudes
que englobam a forma como o aluno ¢ recebido em sala de aula, a aceitacdo das diferengas
linguisticas e culturais, o planejamento das aulas, entre outros. Para que haja tal acolhimento, ¢
necessario planejar e desenvolver atividades alinhadas a uma gestdo que visa a aprendizagem
desse alunado e que tenha como foco a construcdo de um estabelecimento de atividades
continuas e inclusivas que atendam as necessidades de cada aluno em sua especificidade (as
praticas de ensino devem acolher as peculiaridades de cada discente, independentemente de ter
ou nao deficiéncia). O uso de recursos de materiais e brinquedos (caixas, panos, objetos para
construcdo, bonecos, papéis de diferentes tamanhos, fantasias, além de objetos variados da vida
social) ¢ de extrema importancia nas atividades de educacdo inclusiva, pois estratégias devem
ser construidas a fim de garantir que a crianga com deficiéncia atinja o objetivo proposto pela

gestdo pedagdgica e satisfaca a suas necessidades até chegar a universidade.
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A inclusdo do surdo no ambiente escolar de qualidade incorpora nos contetidos didaticos
e pedagogicos o carater humanizador e busca a interagdo entre todos os profissionais e alunos
no ambiente escolar. O acesso e a inclusao no ambiente escolar significam garantir a cidadania
e o direito a aprendizagem ofertando todas as condi¢des de acessibilidade, de maneira a preparar
a crianga para a convivéncia social e familiar.

Por tudo que foi dito até aqui, pode-se frisar que o reconhecimento dos direitos das
pessoas surdas e a saida da invisibilidade de uma categoria cuja representatividade mundial
pode chegar a um quarto da populagido em 2050°, segundo estimativa da Organiza¢io Mundial
de Saude (OMS), foi um avancgo incontestavel no campo dos direitos, embora muitas sejam as
dificuldades enfrentadas para superagdo de uma cultura discriminatdria e excludente ainda
presentes no mundo contemporidneo. O primeiro capitulo demonstra o marco histdrico e

apresenta a trajetéria do reconhecimento e conquistas dos direitos dos surdos.

2.1 HISTORICOS E EDUCACAO DO SURDO

A trajetoria das pessoas surdas € fascinante e se antagoniza entre morte e exclusao social,
conquistas e direito a vida. Descrever o processo historico ndo ¢ simplesmente contar
detalhadamente tudo o que aconteceu, mas também organizar os acontecimentos selecionados
e darmos uma explica¢do cientifica a eles. Por isso ¢ importante compreender o tempo e suas
divisoes.

Caréncias sdao muitas relacionadas a deficiéncia, porém, a pior mazela € a perpetuacao
de praticas vexatorias ou diminutivas do ser, que arrastam essas pessoas para a invisibilidade
social.

Cabe destacar que ha relatos historicos de que as pessoas surdas foram tratadas de
diferentes formas pelas primeiras civilizagdes. De acordo com Duarte et al. (2013), no Egito e
na Pérsia, os surdos eram tidos como privilegiados, pois acreditava-se que eles conversavam
em segredo com os deuses. E necessario ressaltar que, apesar dessa visdo, os surdos nio eram
instruidos e nem tinham vida social.

No ano 368 a.C., Socrates (470/469-399 a.C.) registra em escrituras que se nao
tivéssemos voz nem a lingua e mesmo assim desejassemos nos comunicar uns com 0s outros,

ndo poderiamos fazé-lo pelas maos, cabega e outras partes do corpo? Esse ¢ um dos registros

3 Para mais informacdes, acessar: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-03/oms-estima-25-bilhoes-
de-pessoas-com-problemas-auditivos-em-2050
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mais antigos sobre a comunidade surda e a LS. Em outro achado historico descrito por
Hipdcrates (460 -377) a.C., pai da medicina cientifica, houve a seguinte afirmacao: “os surdos-

mudos ndo podem discutir e que a palavra inteligivel depende do controle e mobilidade da

lingua". Herodoto (484-424 a.C.) exp0s que os surdos-mudos (como eram chamados na época)

advinham do pecado de seus antecessores €, por isso, eram seres castigados pelos deuses.

Na civilizagdo grega existiam duas culturas. Enquanto a sociedade espartana cultuava o
corpo, preparando o jovem para a guerra, a sociedade ateniense cultuava o intelecto, com
investimento em estudos artisticos, conhecimentos culturais e filos6ficos. Em ambas, o jovem
surdo era considerado invalido, condenado a morte, langado abaixo do topo de rochedos de
Taygéte em adguas Barathere e caso sobrevivesse viveria como escravo isolado.

No que se refere ao campo da educagdo, em 673 d.C., o arcebispo inglés John of Beverly
¢ reconhecido como o primeiro professor a ensinar um surdo a se comunicar de forma
compreensivel, contudo a metodologia aplicada por ele foi desconsiderada.

Durante o século XVI, o polimata Girolamo Cardano (1501-1576) prop0ds o ensino aos
surdos por meio de uso de simbolos, tendo como objetivo sua inclusdo na sociedade. Ele alegou
que os surdos sao educaveis. Foram os sacerdotes médicos e a legislagdo justiniana que deram
aos surdos a oportunidade a ascensdo social.

Data do século XVI a preocupag¢do com a aprendizagem dos surdos. Antes disso, a
palavra oral tinha importancia fundamental e os chamados surdos-mudos ndo eram
considerados aptos para receber educagao formal.

A educagdo formal dos surdos teve inicio na Espanha, em 1555, quando o padre
beneditino Pedro Ponce de Leon (1520 -1584) educou uma pessoa surda pertencente a familia
nobre. A Figura 02 apresenta um monumento erguido em homenagem ao Frei pelo trabalho
desenvolvido. O ensino era composto pela datilologia (alfabeto manual), pela escrita e pela
oralizagdo e o objetivo era a inclusdo do individuo surdo na sociedade como cidaddo e

principalmente perante a lei, podendo assim ser herdeiro de titulos e fortuna da familia.
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Figura 02: Monumento erguido em homenagem ao Frei Pedro Ponce de Leon

i “ada. TR :
Fonte: DUARTE et al (2013)

Os primeiros livros referentes a educag¢ao de surdos foram publicados pelos padres e
educadores espanhoéis Juan Pablo Bonet (1573-1633) e Lorenzo Hervas Panduro (1735-1809).
Bonet escreveu em 1620 a obra Redugdo das letras e arte de ensinar a falar os mudos e Hervas
escreveu em 1795 o livro Escuela espanola de sordomudo, em dois volumes. Mais tarde o
médico Wilhelm Kerger e o e escritor Daniel Gerog Morhof (1639-1691) ampliaram a
metodologia aplicada por Juan Pablo Bonet na Alemanha.

O médico britanico John Bulwer (1606 -1656) dedicou-se a implementacdo do uso da
expressao artistica como subsidiaria do orador. Em 1644, escreveu um tratado sobre o uso da
linguagem manual (quirologia) e em 1648 publicou mais uma obra cujo nome ¢ Philocophus,
o amigo del sordomudo.

Em 1692, na Holanda, o médico Johann Conrad Ammann (1669-1724) compds a obra
O homem surdo e falante (Surdus loquens). Nesta ele tratou da patologia da linguagem, vindo
assim a ser o primeiro a escrever sobre a voz ¢ a diferenca entre ela e a respiragdo. Ele fez a
descri¢ao da natureza da produgdo de sons da fala e estabeleceu um programa educacional
voltado a oralizacdo do surdo. Devido a repercussdo de seu trabalho, teve eco a filosofia oral.

J4 no ano de 1750, o abade Charles Michel de 1'Epée (Figura 03) foi um dos
responsaveis pela mudanca na histoéria da educagao dos surdos. Pelo convivio com os surdos
pobres que moravam nas ruas de Paris, ele aprendeu a LS e introduziu esse sistema de signos
na educacgdo de outros surdos, o que possibilitou uma transformagao significativa da realidade.
Foi I’Epée que fundou a escola que viria a ser o Instituto de Surdos de Paris. Seu sucessor foi o
abade Roch-Ambroise-Cucurron Sicard (1742-1822), que, por acreditar na educacao dos surdos,

manteve o uso do alfabeto de uma méao com os sinais metddicos.
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Figura 03: Charles-Michel de 'Epée

Fonte: DUARTE et al (2013)

As primeiras ideias do que hoje constitui a filosofia educacional oralista surgiram em
1750, na Alemanha, com o educador Samuel Heinicke (1727-1790). Por acreditar que a
prioridade da educagdo da crianga surda deveria ser a lingua oral (LO), ele fundou a primeira
escola publica destinada as pessoas surdas. Em 1776, ele foi a Suica objetivando ensinar os
surdos por meio do método oral.

O médico alemdo (otorrinolaringologista) Friedrich Siebenmann (1852-1921), fez a
descricdo anatémica das patologias do ouvido, e o médico Antoine Shwendt (1853-1905)
trabalhou com os aspectos clinicos e acusticos da surdez.

Em 1807 e 1808, o doutor Jean-Marie Gaspard Itard (1774-1838), cirurgido militar
francés que ficou conhecido por educar o menino selvagem de Aveyron, publicou duas
memorias para a escola de medicina: Sobre os métodos de devolver a palavra aos surdos (Sur
les moyens de rendre la parole aux sourds-muets) e Sobre os métodos de restaura¢do de audi¢ao
para surdos (Sur les moyens de rendre l'ouie aux sourds-muets). Passados alguns anos, ele
reconheceu que era necessario incluir a lingua natural no ensino do surdo, para que entdo ele
fosse educado.

Em 1821, Itard publicou o classico Des maladies de l'oreille et de l'audition, no qual
divulgou suas perspectivas de educacdo de pessoas surdas. Segundo ele, a enfermidade que
acometia os surdos poderia ser tratada por meio da estimulacao acustica dos residuos auditivos,
fazendo com que as informagdes pudessem ser processadas de forma auditiva, facultando o
desenvolvimento da LO pelo uso de sua LS.

No ano de 1815, o professor americano Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) foi a
Inglaterra em busca de novos métodos para educacdo de surdos, porém devido ao sigilo
confidencial da realizacdo pratica dos métodos, ele ndo teve acesso a eles. Ele somente
encontrou apoio no Instituto Nacional de Surdos-mudos de Paris. Foi 14 que ele aprendeu a LS

francesa e os métodos de ensino por eles utilizados. Em 1817 retornou para os Estados Unidos
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acompanhado do surdo francés Laurent Clérc (1785-1869) e fundou a primeira escola exclusiva
para estudantes surdos, a American School for the Deaf. Na escola era utilizado o francés
sinalizado (uso simultaneo do léxico da LS francesa com a estrutura da lingua francesa oral,
adaptada para o inglés). Houve uma inevitavel mistura a medida que a LS francesa se encontrou
com a LS americana, por isso, Gallaudet e Clérc sdo considerados os pais da American Sign
Language (ASL).

A Figura 04 mostra o monumento erguido nos Estados Unidos da América (EUA), em
homenagem a Thomas H. Gallaudet e a surda Alice Cogswell (1805-1830). Ela sinaliza a letra
“A” do alfabeto manual. Ela ¢ uma musa inspiradora a varios estudiosos como Thomas,
reconhecida pelo povo surdo, pois com seu desempenho educacional provou que as pessoas

surdas sdo capazes de aprender.

Figura 04: Thomas Hopkins Gallaudet e Alice Cogswell

Fonte: DUARTE et al (2013)

De acordo com Strobel (2008), em 1864, inspirado pela luta de seu pai, Thomas Hopkins
Gallaudet, Edward Gallaudet funda a Universidade Gallaudet, que se tornou a primeira
universidade para surdos.

Em 1834, surge o Comité de Surdos-Mudos, tendo dez membros de paises como Italia,
Inglaterra, Alemanha e Estados Unidos, entre eles Lenoir Forestier que se tornou diretor da
escola de surdos Lyon, e Frederic Peysson de Montpelier, pintor que eternizou o encontro
destacado na Figura 05. Nesse Comité decidiram por organizar todos os anos um banquete dos

surdos-mudos para homenagear 1’Epée. Com isso, surgiu o movimento de surdos.
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Figura 05: Looking Back — International Studies on Sign Language and Communication of
The Deaf-

Fonte: STROBEL (2008)

Outro surdo importante foi Pierre Pelissier que, além de ser professor da Institui¢ao
Imperial de Paris, também era poeta € um dos dez membros do “Comité” e da “Sociedade
Central de Educacao de Assisténcia aos Surdos-Mudos”. Ele elaborou o primeiro manual de
sinais, a “iconografia de sinais” que foi reproduzida em 1875, pelo surdo brasileiro Flausino de
Gama.

No Brasil, D. Pedro II convida o Prof. Surdo Hernest Huet para iniciar um trabalho
voltado para a educagdo dos surdos. Em 1857, ¢ fundado o Instituto Imperial de Surdos-Mudos
no Rio de Janeiro, que anos depois passa a ser conhecido como Instituto Nacional de Educagao
de Surdos (Ines). Assim, os surdos passaram a contar com uma escola especializada que
propiciou o surgimento da Libras. Porém, em 1911, seguindo a tendéncia global, o Ines passou
a adotar a filosofia oralista. No final dos anos de 1970, chegou no Brasil a filosofia da
comunicagdo total e na outra década, surgiu o bilinguismo.

Na Figura 06°, a nomeagio de Leopoldo Doyle Silva para ocupar de forma interina o

cargo de repetidor do Instituto dos Surdos Mudos em 1884.

¢ Wikipedia
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Figura 06: Nomeacao de Leopoldo Dayle Silva
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Fonte: WIKIPEDIA

No ano de 1880, ha um marco histérico na historia mundial dos direitos dos surdos. Em
Milao ocorreu o II Congresso Internacional de Educagdo de Surdos. Politicos, estudiosos,
lideres de diversos paises se reuniram para discutir sobre a metodologia ideal de se educar um

surdo. Foi realizada uma votacao (os professores surdos ndo puderam participar) para decidir
qual lingua seria usada na educagdo dos surdos. Na ocasido todo o processo de evolucdo de

estudos sobre a LS recai, ficando definida a proibi¢do de ensina-la e aprendé-la. Foi enfatizado
o oralismo como o melhor caminho de educagao do surdo, e instaurado a partir desse ano, um
periodo de aproximadamente um século de obrigatoriedade do oralismo na maioria dos paises.
E claro que durante todos esses anos, os surdos utilizavam a LS, mas de forma ilegal.

Somente em 1929, no Brasil, surge o Instituto Santa Terezinha, um internato de
educagdo especial para meninas surdas, de forma oralista, que ganha forgas e fomento
metodoldgico na década de 1960, propondo mudangas no ensino dos surdos. (TEIXEIRA,
2008).

O marco histérico em busca do reconhecimento do direito da pessoa surda no Brasil
inicia-se na década de 1970. Nessa época ouvintes criam a Federagdo Nacional de Educacao e
Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA) mas, como descrito por Klein (2005), os

surdos ndo tinham conhecimento da existéncia dessa organizacdo. Em 1983 ¢ criada a Comissao
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de Luta pelos Direitos dos Surdos, que traz como principal reivindicag@o a participacdo deles
na Federacao.

Segundo Klein (2005), os surdos formaram uma chapa e ganharam as eleigdes para a
diretoria da entidade. Com isso, reestruturaram o Estatuto da entidade e modificaram o nome
da federacdo para Federagao Nacional de Educagao e Integracao dos Surdos (FENEIS). Houve,
a partir dai, um reconhecimento dos profissionais Intérpretes de Libras, bem como o direito de
estudo linguistico e o reconhecimento da LS como lingua natural dos surdos.

Com relagdo ao ambiente escolar e a proposta curricular voltada para o ensino dos
surdos no Brasil, ha que se destacar que segundo Bentes e Bentes (2019), nos anos de 1960
correntes linguisticas estavam em larga expansao no pais, especificamente o estruturalismo com
os estudos do Curso de Linguistica Geral, de Saussure, ¢ com a Gramatica Gerativa
Transformacional, de Chomsky. Ao considerar as correntes linguisticas, eles destacam as
abordagens (que compreendem as concepgdes teoricas € método): “a estruturalista (anos 50 e
60), a funcionalista (anos 70) e a interacionista (anos 80 até os dias de hoje)”. (SALLES et al.
2004, apud BENTES e BENTES, 2019, p. 10). A Figura 07 descreve o primeiro momento do

contexto educacional brasileiro destinado ao ensino das pessoas surdas, o Estruturalismo.

Figura 07: Abordagem estrutural da lingua.

Estruturalismo Natureza da

Concepgio de lingua aprendizagem

A lingua ¢ concebida como um Objetivo da aprendizagem de uma lingua é o
sistema de elementos dominio dos elementos desse sistema,
relacionados  estruturalmente, definidos em termos de unidades
usados para codificagdes e fonologicas, unidades gramaticais
decodificagoes do significado. (sintagmas, sentencas); operacionalidades

gramaticais, alternar, juntar) e itens lexicais.

Fonte: SALLES et al, 2002, v.1, p. 99 apud BENTES ¢ BENTES, 2019, s.p.

No que se refere a abordagem Interacionista, de acordo com Siqueira (2015), ela acaba
por romper com os pressupostos dominantes no método audiolingual e acaba por incorporar
conceitos da abordagem comunicativa, tais como, “a contextualizagdo, a variagao linguistica, a
competéncia comunicativa e a aceitacdo de erros como sendo parte do processo de
aprendizagem” (SIQUEIRA, 2015, p. 50), vindo assim a redirecionar o foco da aprendizagem
para o proprio processo interativo. Com isso, as fung¢des linguisticas para a qual servem a lingua,

ndo devem ser somente apresentadas, necessitam ser vivenciadas, ou seja, precisam ser
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experimentadas. Na Figura 08, estdo as diferencas entre o Método Audiolingual e a Abordagem
Comunicativa, apresentadas por Siqueira (2015, p. 46-47).

Ainda de acordo com Siqueira (2015), o ensino de uma L2, no ensino comunicativo,
deixou de ser um processo de explicitacdo ¢ dominio rigido de estruturas e passou a ser um
processo dindmico que tem o discente como um usuario da lingua, sendo que este devera ter a
capacidade de se comunicar nas mais diferentes situagdes e contextos. A pesquisadora ainda
ressalta que € a partir dessa nova concepcao de aprendiz e de lingua que o erro passa a ser
entendido como um fendmeno que faz parte da construgdo gradativa de aproximacgao do sistema

da L2 que estéa sendo estudada.

Figura 08: Vertentes que contrastam entre o ensino audiolingual e o comunicativo

Ensino audiolingual Ensino comunicativo

Aprender uma lingua € aprender estruturas, Aprender uma lingua ¢ aprender a
sons e palavras. comunicar.

Os diadlogos centralizam-se nas fungdes
comunicativas e normalmente ndo sdo
memorizados.

Exige a memorizagdo dos didlogos baseados
em estruturas.

Os itens da lingua ndo se encontram

. . Contextualizagdo ¢ uma premissa basica.
necessariamente contextualizados.

O exercicio mecanico pode ser usado,

A técnica basica € o exercicio. : g
porém somente de modo periférico.

As atividades comunicativas sO  sdo Tentati d . d
introduzidas ap6s um longo processo de rigidos . entativas le comunicacao - podem  ser
execicios mecénicos e outros tipos de incentivadas logo no inicio.

execicios.



E proibido usar a lingua materna do aluno.

A leitura e a escrita s sao introduzidas depois que a fala
¢ dominada.

O objetivo a ser atingido é a competéncia linguistica.

Reconhecm-se as variedades da lingua, mas elas ndo sao
enfatizadas.

A sequéncia das unidades ¢ determinada, exclusivamente,
pela complexidade linguistica.

O professor controla o aluno, impedindo-o de fazer
qualquer coisa que entre em conflito com a teoria.

A lingua ¢ um habito, logo os erros devem ser evitados a
qualquer custo.

Um dos objetivos basicos € a precisdo da forma.
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O uso criterioso da lingua materna ¢é aceito onde for
viavel.

A leitura e a escrita podem ser introduzidas desde o
primeiro dia.

O objetivo a ser atingido ¢ a competencia
comunicativa, isto €, a habilidade de usar o sistema
linguistico de modo eficaz e adequado.

A variagdo linguistica ¢ um conceito central nos
materiais e na metodologia.

O sequenciamento ¢ determinado por consideragdes
sobre o conteudo, a fun¢do ou o significado que seja
de interesse.

O professor ajuda os alunos de todas as formas
possiveis, motivando-os a trabalhar com a lingua.

A lingua ¢é criada pelo individuo, muitas vezes
através de tentativas e erros.

O objetivo basico ¢ uma lingua fluente e aceitavel: a
precisdo ndo € julgada em termos abstratos, mas sim
em contextos.

Fonte: SIQUEIRA (2015)

Ainda, com relagdo ao ensino de linguas e a diversidade de metodologias de ensino de

linguas, Anthony (2011) criou um sistema de complemento pedagogico composto

de abordagem, método e técnica e justificou dizendo que as técnicas executam um método que

¢ consistente com uma abordagem. Assim ele definiu que as metodologias utilizadas ao longo

do tempo para ensinar e aprender a Libras perpassaram por trés diferentes concepgdes

metodoldgicas como demonstrado na Figura 09.
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Figura 09: Metodologias do ensino da L2

Abordagem:

Conjunto de suposicoes tedricas acerca da natureza da lingua, da natureza do ensino e da aprendizagem
de uma lingua, e da aplicabilidade de ambas no contexto pedagogico. A abordagem ¢ axiomatica e
descreve a natureza do assunto a ser ensinado.

Conjunto de especificagdes gerais que visa a apresentagao ordenada do material de linguagem e que
segue uma determinada abordagem. O método ¢é procedimental. Uma abordagem pode gerar infimeros
métodos.

Técnica:

Qualquer variedade de exercicios, atividades, estratégias ou recursos usados para a realizagdo de um
objetivo imediato. As técnicas devem estar de acordo com o método e, consequentemente, em harmo-nia
com a abordagem. A técnica ¢ implementacional; € o que acontece na sala de aula.

Fonte: ANTHONY (2011)

Acreditamos que a apresentagdo do processo histérico da LS, no mundo e no Brasil,
possibilitou contribuir para avangos nos estudos linguisticos. Pretendemos abordar ainda os
aspectos legais no Brasil, referente aos direitos conquistados, em especifico, a educacdo
pedagobgica inclusiva que tem como foco inserir o(a) aluno(a) com deficiéncia no cotidiano
escolar e propde sua participagdo nas atividades, jogos, situacdes de interagdes sociais, processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula comum no atendimento educacional especializado. E

o que faremos a seguir.
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2.2 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Como foi possivel perceber na subsegdo anterior, para que fosse possivel estarmos, hoje,
analisando a legitimidade dos textos escritos por surdos, mudangas historicas se fizeram
necessarias. Tais mudangas englobaram a forma como a sociedade vé o surdo e percebe as suas
necessidades e, resultaram em alteragdes que envolvem questdes relacionadas a como a
comunidade ouvinte se relaciona com a comunidade surda e na elaboracdo de leis que
especificam a inclusdao do surdo, seus direitos e sua acessibilidade no meio socioeducacional.
Portanto, nesta subsecdo sao citadas algumas legislagdes a respeito da inclusdo da crianga com
deficiéncia no ambiente escolar, com o objetivo de proporcionar uma visdo genérica de seu
andamento legislativo.

No Brasil, a Emenda n° 1 da Constituicdo de 1967, em seu artigo 153, § 1°, resguardou
o direito a igualdade (perante a lei, todos sdo iguais) e trouxe inovacao para o conceito de pessoa
com deficiéncia ao tratar pela primeira vez do assunto, garantindo a essas pessoas, em seu artigo
175, § 4°, a assisténcia educacional.

No ambiente escolar, a concepgao inclusiva se fundamenta no reconhecimento das
diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da
imposi¢ao de rituais pedagdgicos preestabelecidos que acabem por legitimar as desigualdades
sociais e negar a diversidade no contexto educacional.

Nessa perspectiva, segundo Tezani (s/d), as escolas devem responder as necessidades
de seus alunos, considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de
aprendizagem. Para tanto, ¢ necessaria uma nova estrutura organizacional, com curriculos
flexiveis, estratégias teoricas metodologicas eficientes, recursos e parcerias com a comunidade
e principalmente a parceria com a familia para que o estudante se sinta inserido no ambiente
escolar e nas atividades desenvolvidas.

A Constituigdo Federal de 1988 em seu art. 205, define alguns conceitos basicos
concernentes a educagdo, afirmando assim que ela ¢ um direito de todos, um dever do Estado e
da familia e que a educacdo deve ser fomentada pela sociedade. J4 o art. 208, inciso III, define
como dever do Estado, garantir a pessoa com deficiéncia o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

No que se refere a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo/1996 (LDB), em seu art. 4,
inciso III, ¢ definido que o atendimento educacional especializado ¢ gratuito e ¢ dever do
Estado, sendo oferecido preferencialmente na rede regular de ensino. Em seu art.58, ¢ definido

o que ¢ educagdo especial, a quem ela se destina e como devera ocorrer o atendimento do apoio
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especializado. No art. 59, sdo apontadas as providéncias ou apoios, de ordem escolar ou de
assisténcia, que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos discentes considerados
especiais. Ja o art. 60 prevé o estabelecimento de critérios de caracterizacdao das institui¢des
privadas de educagdo especial, para o recebimento de apoio técnico e financeiro publico e
reafirma em seu paragrafo tinico a preferéncia pela ampliagdo do atendimento no ensino regular
ptblico. No capitulo V-A, incluido pela Lei 14.191, de 2021, discorre-se sobre a “EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS”.

A Lein®7.853, de 24 de outubro de 1989, preveé no inciso I, do paragrafo tinico do artigo
2°, a inclusdo, no sistema educacional, da Educa¢@o Especial como modalidade educativa que
abranja a educagao nos mais diversos niveis.

A Lei n® 8.069, de 13 julho de 1990, que ¢ o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), defende no inciso I, do artigo 53, a igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia
na escola.

Nessa direcao, verificam-se dois eventos mundialmente conhecidos quanto a inclusao
escolar, tratando de questdes referentes a viabilizacdo de educacdo para todos. Esses eventos
foram “A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos”, realizada em Jomtien (na
Tailandia), em 1990, que buscou garantir a todas as pessoas a igualdade de acesso a educagao,
e “A Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial” ocorrida em Salamanca, na Espanha, em
1994, que tratou de principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais.
Nessa conferéncia, também foi elaborado o documento “Declaracdo de Salamanca e Linha de
Acao sobre Necessidades Educativas Especiais™, que se inspirou na igualdade de valor entre as
pessoas, propondo agdes a serem assumidas pelos Governos em atencdo as diferencas
individuais.

A Declaracao de Salamanca, de 10 de junho de 1994, defendeu a ideia de que todos os
alunos, sempre que possivel, devem aprender juntos independentemente de suas capacidades,
havendo, contudo, a possibilidade de existirem criangas em escolas especiais, nos casos em que
a educacao regular ndo atendesse as necessidades educativas ou sociais do aluno.

No mesmo ano de 1994, acontece no Rio de Janeiro a marcha do grupo “Surdos
Venceremos”, mobilizando mais de duas mil pessoas, o que causou grande impacto no olhar
para os direitos dos surdos. Como resultado desta marcha e da crescente mobilizagdo social, em
2002 foi criada a Lei n°® 10.436/02, que oficialmente reconhece a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressao e em 2005 ¢ assinado o decreto n°5.626/05, que regulamenta a Lei de
Libras e torna obrigatorio o ensino da Lingua Brasileira de Sinais nos cursos superiores de

licenciatura e nos cursos de Fonoaudiologia.
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Em 2006, ocorre no Brasil a implementagdo do curso de graduagdo em Letras Libras,
licenciatura, inicialmente na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Atualmente, tal
curso ¢ administrado e ofertado em diversas faculdades publicas do Brasil.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (DBEN) e aborda em seu quinto capitulo a Educagdo Especial, definida
como uma modalidade de educagdo escolar a ser oferecida aos alunos com necessidades
educacionais especiais preferencialmente na rede regular de ensino.

O Decreto n° 3298, de 1999, em seu artigo 28, pardgrafo 2°, esclarece que:

As instituigdes publicas e privadas que ministram educagdo profissional deverdo,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico & pessoa portadora
de deficiéncia, condicionando a matricula a sua capacidade de aproveitamento e ndo
a seu nivel de escolaridade. (Decreto n° 3298, de 1999, art. 28, paragrafo 2°).

De acordo o portal do MEC, a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) que estabeleceu vinte e sete objetivos e metas para a educagdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais e a corresponsabilidade dos Governantes das
trés esferas quanto a educagdo continuada a gestores e educadores.

A educagdo ¢ uma das politicas setoriais imprescindiveis quando se pretende
possibilitar as pessoas com deficiéncia a inclusdo social. Tal politica carrega também sua
ambiguidade, validando a posi¢ao de Souza (2008) ao afirmar que na educacdao a palavra
inclusao toma dois significados distintos: o primeiro, ao possibilitar s pessoas com deficiéncia,
iguais oportunidades de aprendizado e o segundo, quando se pensa no conceito de educagdo
inclusiva e seus limites.

A inclusdo no ambiente escolar ¢ um direito que garante a pessoa com deficiéncia viver
de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagdo social. De forma
concisa, a Figura 10 demonstra um resumo do conceito de deficiéncia auditiva e estratégias de

relacionamento no ambiente escolar descrito até aqui.
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Figura 10: Conceito de deficiéncia auditiva

Deficiéncia auditiva a “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta ¢ um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz”
(Decreto 3298/99 / Decreto 5296/04). A perda deve ser observada em cada uma das
frequéncias isoladamente, ndo se aplicando o conceito de média.

Acoes a serem tomadas pela Unidade Escolar

*Dentre as orientagdes existentes no que diz respeito a educacdo da pessoa com deficiéncia
auditiva estdo o: oralismo, comunicagdo total e bilinguismo

*Lingua de Sinais como a primeira lingua da comunidade surda, coexistindo com a Lingua
Portuguesa.

O Bilinguismo implica adotar uma postura de respeito ao uso da Libras, providenciando a
presenca de intérpretes em sala de aula sempre que necessario, respeitando a especificidade da
escrita do aluno surdo.

Desta forma, ao se constatar a matricula de aluno com deficiéncia auditiva, faz-se necessario:

*Verificar qual a forma de comunicagdo utilizada pelo aluno. Embora a Libras seja bastante
difundida e utilizada pela comunidade surda, ha pessoas surdas que n3o a conhecem ou
preferem utilizar outras formas de comunicagdo, como leitura labial, fala ampliada,
datilologia etc.

*Providenciar a contratagdo de Intérprete de Libras, sem qualquer 6nus para o aluno.

*No caso de provas dissertativas ou redagdes, € necessario respeitar as especificidades da
linguagem do aluno com deficiéncia auditiva. Para isto, pode ser necessario providenciar
Intérprete de Libras para auxiliar na elaboragdo das questdes, na aplicagdo e na correcdo das
provas.

*Providenciar a capacitagdo dos docentes em Libras, ainda que em nivel basico, para que
haja uma comunicagdo minima entre o docente ¢ o educando, sendo que este fato ndo
dispensa a atuagdo do intérprete, previsto em Lei (Decreto 5626/05).

Fonte: Autora da pesquisa

Além dos conceitos demonstrados acima de inclusdo da pessoa surda, ha que se abordar
algumas estratégias de relacionamento tais como: deixar que o surdo escolha o lugar dentro da
sala de aula; sempre que se mostrar disperso chamar sua atencao piscando luzes do ambiente
ou acenando com as maos; caso o educador saiba, mesmo que seja o basico de LS deve utilizar-
se do conhecimento que tem para estabelecer contato com o aluno; valorizar as tentativas de
comunicagdo do aluno e incentivar que os colegas de sala o fagam. E importante lembrar que
quando a pessoa surda estiver acompanhada com Intérprete de Libras a comunicagao e o olhar

deve ser direcionado ao surdo e ndo ao intérprete.
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Legalmente, o atendimento ao aluno com deficiéncia ¢ garantido por legislacdo nacional
e internacional. A constitui¢do Federal, no art. 5°, afirma que todos sdo iguais perante a Lei,
nao havendo distin¢cao de nenhuma natureza. Ha a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade. O art. 27 da Lei n° 13.146, de 06 de junho de 2015,
define que ¢ assegurada a pessoa com deficiéncia, um sistema educacional inclusivo voltado
para a inclusdo em todos os niveis, assim como o aprendizado ao longo da vida. Assim, a
educacgao constitui um direito que visa “alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais”. (BRASIL, 2015, s.p.).

Vale destacar que, em 2016, entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), que
proporcionou mudangas e importantes conquistas no acesso a informacdo pela comunidade
surda em todo o Brasil, definindo que os sifes, empresas, Orgdos publicos oferecam
acessibilidade de forma integral a pessoa com deficiéncia, principalmente a surda, conforme

descrita no quadro 2 abaixo.

Quadro 2: Mudancas de acessibilidade e implementagdo da LBI

Capacidade civil Garantiu as pessoas com deficiéncia o direito de casar ou constituir unido estavel e exercer
direitos sexuais e reprodutivos em igualdade de condicdes com as demais pessoas.
Também lhes foi aberta a possibilidade de aderir ao processo de tomada de decisdo
apoiada (auxilio de pessoas de sua confianca em decisdes sobre atos da vida civil),
restringindo-se a designacdo de um curador a atos relacionados aos direitos de ordem

patrimonial ou negocial.

Assegurou a oferta de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de
ensino. Estabeleceu ainda a ado¢do de um projeto pedagogico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, com fornecimento de profissionais de apoio.
Proibe as escolas particulares de cobrarem valores adicionais por esses servigos.

Criou beneficio assistencial para a pessoa com deficiéncia moderada ou grave que
ingresse no mercado de trabalho em atividade que a enquadre como assegurada
obrigatoria do Regime Geral de Previdéncia Social.

Inclusio escolar

Auxilio-inclusdo

Discriminagéo, Estabeleceu pena de um a trés anos de reclusdo, mais multa, para quem prejudicar impedir

abandono e ou anular o reconhecimento ou exercicio de direitos e liberdades fundamentais da pessoa

exclusdo com deficiéncia.

Atendimento Garantiu prioridade na restitui¢do do Imposto de Renda aos contribuintes com deficiéncia

prioritario ou com dependentes nesta condi¢do e no atendimento por servigos de protegdo e socorro.

Administragdo Incluiu o desrespeito as normas de acessibilidade como causa de improbidade

publica administrativa e criou o Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Cadastro-Inclusdo), registro publico eletronico que ira reunir dados de identificagdo e
socioecondmicos da pessoa com deficiéncia.

Esporte Aumentou o percentual de arrecadagdo das loterias federais destinado ao esporte. Com

isso, 0s recursos para financiar o esporte paraolimpico deverdo ser ampliados em mais de
trés vezes.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso

em:14 out 2021

De acordo com o quadro 2, o processo de respeito as diferengas das pessoas surdas,

pode e deve ser construido pela legitimagdo ndo de discursos, mas de praticas construtivas e
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arquitetonicas que tém um papel fundamental no empoderamento e quebra de barreiras fisicas,
comunicativas e descritivas. Tal constru¢do também se faz quando nos reconhecemos como
seres humanos e transformamos nossas atitudes pela empatia, tao necessaria nesse mundo cheio
de conflitos. Aos profissionais, cabe considerar que a acessibilidade ¢ a melhor forma de
contribuir com o processo social inclusivo, visto que quase todos os fatores que interferem para
que essa inclusdo seja efetiva estdo relacionados as atitudes e as praticas inclusivas na
sociedade.

Apesar desses avangos, grandes sao os problemas para sua efetivagdo, principalmente
em relagdo a educagdo inclusiva, uma vez que esbarra em problemas que envolvem o
despreparo dos professores, a falta de infraestrutura e barreiras arquitetonicas, assim como a
rejeicdo por parte dos demais alunos, familiares e até mesmo parte de profissionais.

No entanto, sabe-se que ndo basta um instrumento legal para que os direitos
educacionais sejam transformados em pratica cotidiana minimizando a invisibilidade social e
possibilitando a comunicagdo das pessoas surdas na vida diaria das cidades. E necessario que
as organizagdes civis, entes federados se fortalegam com programas e projetos para que os
direitos de aprender e ensinar sejam efetivados.

E necessério desenvolver autoestima, capacidade de comunicacao e, ainda, confianga
em seus saberes e em sua capacidade de aprender. Essas qualidades sdo mais faceis de serem
generalizadas quando ha envolvimento coletivo e quando o grupo que esta recebendo atencao
se transforma em protagonista de sua mudanga. Quando isso acontece, sao capazes de definir
as agdes afirmativas que podem ser eficientes em cada contexto que o surdo esté inserido.

Entendemos que a capacitacdo de profissionais educadores inseridos em ambientes
escolares e universitarios deve estar focada nas necessidades de qualificacdo, em consonancia
com a realidade econdmica e social de cada escola, inclui mudangas nas praticas educativas que
se fazem presentes na atualidade, transformando as politicas sociais e paradigmas educacionais
e contribuindo para uma sociedade mais igualitaria, interativa.

O primeiro desafio ¢ mudar o paradigma que ainda estd presente na sociedade
atualmente, principalmente, aquele envolvido com os proprios preconceitos. Discursos
obsoletos sobre limitagcdo conjugada a deficiéncia ja ndo sdo mais o foco para determinar a
auséncia do aluno no ambiente escolar, mas a propria especificidade da Educagdo Inclusiva na
inversdo deste cenario pode inserir o aluno no ambiente escolar e social.

Nessa subsec¢do, apresentamos de forma sucinta um panorama das questdes envolvendo
o processo historico e educacional da luta por direitos dos surdos, citamos os grandes nomes

que contribuiram com esse processo. A historia registrada, do educar, aprender e ensinar a LS
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perpassa por varias trajetorias evidenciando a exclusdo, a segregacgdo ¢ a inclusdo dos surdos,

propiciando a construgdo social, cultural e identitaria do surdo, no qual a LS sobreviveu.
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3 A INFLUENCIA DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO/APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA ENQUANTO SEGUNDA LINGUA DO SURDO

3.0 APRESENTACAO

Neste capitulo, foram abordados os seguintes temas: os conceitos e os fundamentos, a
aquisicdo do ensino e escrita da LP como segunda lingua (L2) do surdo, a interlingua e o
conceito de subjetividade referente a L1, L2, lingua estrangeira (LE), linguagem, leitura e
escrita; as particularidades nas produgdes textuais dos surdos; as barreiras enfrentadas por eles
quanto ao fato de ndo serem ouvintes; a influéncia das estratégias de ensino/aprendizagem da
LP enquanto L2 do surdo; a educagao bilingue; a aprendizagem da L2 englobando a interlingua,
a competéncia linguistica e comunicativa, a andlise de erros e a fossilizagdo. Para isso, nos
baseamos em Santos (2009), Corréa, Nascimento e Vieira (2016), Spinassé (2006), Riolfi
(2019), Fernandes (2003), Santos (2012), Andrade (2016), Brochado (2003), Zaczek (2012),

Percegona (2005), dentre outros.

3.1 SURDOS SINALIZANTES, SURDOS ORALIZADOS E SURDOS IMPLANTADOS

Para Santos (2009), um aspecto relevante no que se refere a LS € o fato de ela ndo ser
universal, portanto, cada comunidade surda tem uma LS distinta. Como foi dito por Quadros
(1999 apud Santos, 2009), quando se observa as diferentes LS € possivel constatar a diversidade
expressa através do inventario do 1éxico, das opgdes sintaticas, semanticas e pragmaticas de
cada uma das linguas. Outro detalhe destacado, ¢ o fato de em cada comunidade surda, a LS
apresentar variacdo quanto ao seu uso em relagdo a idade, ao sexo, a regido, ao grupo social, a
profissdo do usuario da lingua. “As vezes, as discrepancias entre os sinais e sua estruturagio
sdo tdo intensas em diferentes regides de um mesmo pais, que constituem distintas linguas de
sinais. E o que acontece no Brasil”. (SANTOS, 2009, p. 37).

Dessa forma, ha diversos niveis de surdez, categorias de pessoas surdas ¢ ha diversas
formas de comunicacao realizadas por diferentes surdos que utilizam a Libras com niveis
diversos de fluéncia. Essa variedade de uso da LS percorre trajetos indo desde formas caseiras
e rudimentares de se expressar até o mais alto nivel de fluéncia da Libras, passando, inclusive
a categoria dos surdos que utilizam a LP para se expressarem de modo oral (surdo oralizado).
E necessario frisar que a LP é a L1 para ouvintes nascidos no Brasil, enquanto a Libras ¢ a L1

dos surdos brasileiros.
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Segundo Slomski, (2010 apud CORREA, NASCIMENTO e VIEIRA, 2016), 95% dos
surdos sdo filhos de pais ouvintes e isso gera tensdes no que se refere a lingua usada pelo surdo
e a escolhida pela familia. Para Skliar (2001, apud CORREA, NASCIMENTO e VIEIRA,
2016), o problema ¢ que os pais ouvintes tendem a subordinar o contato comunicativo entre
eles e os filhos surdos ao surgimento de respostas auditivas e orais ndo se atentando aos indicios
de comunicagao visual.

Corréa, Nascimento e Vieira (2016) enfatizam que a familia acaba por criar um sistema
de comunicacao que difere da LS e ndo se constitui em uma lingua. Essa forma de interacao, ¢
denominada sinais caseiros ou homesigns e sio definidos por Morford (1996, apud CORREA,
NASCIMENTO e VIEIRA, 2016) como sinais estruturados sem que haja a influéncia da fala
e, por esse motivo, apresentam similaridade com a LS. Contudo, eles apresentam, uma estrutura
simplificada, fundamentada em generalizagdes através de gestos déiticos e iconicos.

Jano que se refere aos surdos oralizados, estes, em sua maioria, t€ém acesso auditivo aos
sons de fala através do uso de tecnologias (aparelhos auditivos, ou implantes). Na Figura 11,
apresenta-se o conceito de surdos sinalizantes, surdos oralizados e surdos implantados com suas

particularidades.

Figura 11: Conceito de surdos oralizados, sinalizantes e implantados.

Surdos
sinalizantes

. Surdos implantados
Surdos oralizados ’ .
(uni ou bilateral)

( \| /Sdo surdos que, na maioria dos\| (Szo surdos que fizeram a)
Sdo todos os que usam a €asos, nao possucm a capagldade cirurgia ~de  implante
Lingua de Sinais de seu de distinguir a fala através da coclear e recebem
pais, no nosso caso a audigdo, mas  que  possuem treinamento para aprender
Libras, para se conhecimento da LO. Podem fter, a  ouvir, geralmente
comunicarem,  mesmo por exemplo, perdido a audi¢do come¢ando bem cedo, na
que ndo seja sua Unica apds terem aprendido a falar ou \infancia. )
forma de comunicacio. tiveram pais que recorreram a

oralizagdo de seu filho pela
. J \fonoterapia.

Fonte: Autora da pesquisa

De acordo com Craft e Lieberman (2004 apud SANTOS, 2009) a maioria das criangas
que tém surdez pré-linguistica profunda ndo consegue desenvolver uma fala inteligivel, nem
mesmo tendo acesso aos melhores métodos de ensino. Portanto, a aquisicdo de uma LS ¢
imprescindivel para a comunica¢do natural delas. Ja no que se refere a maioria das pessoas com

surdez pos-linguistica profunda, estas podem ter caracteristicas peculiares que resultam do
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dominio de uma LO, conseguindo, com mais facilidade, verbalizar e, muitas vezes,
apresentando resisténcia para a aquisi¢cao de uma LS.

Segundo Manrique e Huarte (2005, p. 269 apud SANTOS, 2009) “as criancas de idade
pré-escolar que sofrem de surdez profunda bilateral ‘pré-linguistica’ t€ém, apesar de suas fracas
capacidades verbais, um desenvolvimento intelectual idéntico ao das criangas com audigdo”,
sendo capazes de aprender com naturalidade uma LS (o que geralmente ndo ¢ possivel aquelas
pessoas que quando adultas adquirem a surdez).

Todavia, Quadros (1997b apud SANTOS, 2009) ressalta que pessoas que adquirem a
surdez congénita ou no periodo pré-linguistico podem ter atrasos no processo de aquisi¢ao de
uma lingua natural. Como muitos surdos sdo filhos de ouvintes, e estes ndo usam a LS, tais
surdos acabam ndo recebendo o input que necessitam para a marcagdo dos parametros da sua
lingua materna (LM). Por isso, geralmente aprenderdo a LS apds ingressarem no ambiente
escolar. Ja no que se refere aos surdos filhos de pais surdos que dominam a Libras, ndo ¢
verificado o atraso linguistico.

Com relagdo a aquisi¢do da linguagem escrita, Santos (2009) a classifica como
complexa e afirma que a tarefa de escrever ndo esta limitada a simples aprendizagem dos
codigos de uma referida lingua. Segundo a autora escrever engloba um processo no qual o
sujeito reflete em relacdo aos fatos do proprio sistema de escrita, fazendo assim uma
combinagdo singular dos elementos.

Santos (2009) ainda enfatiza que, devido ao fato de se comunicarem, em grande parte
das vezes, por meio de uma lingua de modalidade visuoespacial, os surdos, muitas vezes,
apresentam dificuldades distintas aquelas apresentadas por ouvintes.

No que se refere a questdo da aprendizagem da LP escrita, Santos (2009) afirma ser
necessario que a crianga surda seja inserida o mais breve possivel em ambientes linguisticos
que favoregam a troca comunicativa com usuarios da LS, pois a aprendizagem da L1 favorecera
a aprendizagem da LO escrita e possibilitard o aumento do universo comunicativo. No que
tange a aprendizagem da escrita, Santos (2009) destaca que aprender a escrever acarreta
mudangas significativas no desenvolvimento do ser humano, pois possibilita expor ideias e
experiéncias, além de contribuir no desenvolvimento imaginario, no desenvolvimento do senso
critico € na comunicagao.

Santos (2009) também ressalta que ao aprender a escrita de uma LO, o surdo estd
aprendendo uma L2, pois tendo em vista que cada modalidade possui regras e recursos proprios

ha diferencas significativas entre as duas linguas.
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6Assim, a escrita do surdo retrata a condicionalidade do reconhecer a diferenga entre o
portugués falado e escrito. Se hd um surdo sinalizante (usuario da Libras) que fala a LP e/ou
escreve, este ¢ considerado bilingue. Esses surdos bilingues tendem a ter mais facilidade no
aprendizado e cabe aos profissionais da educagdo reconhecer essa metodologia da LS como um
percurso a ser trilhado, nas questoes de descobertas, possibilitando o aprendizado, rompimento
de desafios e reflexos do surdo.

Ainda em relag@o a Lingua Brasileira de Sinais, Valentini e Bisol (2011) salientam que
em consequéncia de a Libras ser visuoespacial, a aprendizagem da leitura e da escrita por parte
dos surdos ndo segue os mesmos caminhos e processos que para um individuo que tem uma

aprendizagem auditiva e oral.

3.2 ASPECTOS E DIMENSOES DA LINGUAGEM, L1,L2, LE, LEITURA E ESCRITA

Segundo Spinassé (2006) a lingua materna ou L1 quase sempre caracteriza a origem e,
em grande parte das vezes, ¢ usada no dia a dia. A LM ndo ¢, necessariamente, a lingua dos
pais, nem a primeira lingua aprendida. Tao pouco faz referéncia a apenas uma lingua. De acordo
com ela, a lingua dos pais pode ndo ser a lingua da comunidade e, ao aprender as duas linguas,
a pessoa passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo). Dessa forma, se uma crianga filha
de um francés com uma espanhola nasce e cresce no Brasil e, se ela se comunica com cada um
dos pais nas suas linguas respectivas e fora de casa o portugués € a lingua usada constantemente,
essa crianga tem, claramente, trés linguas maternas: portugués, francés e espanhol.

De acordo com a pesquisadora, a aquisi¢ao da L1 constitui a formac¢ao do conhecimento
de mundo do individuo, pois, € juntamente com a competéncia linguistica que adquirimos os
valores pessoais e sociais. Mas Spinassé (2006) ressalta que a caracterizagdo de uma LM como
tal s6 se da quando sao combinados diversos fatores e todos eles sdo levados em consideragao:
a lingua da mae, a lingua do pai, a lingua dos outros parentes, a lingua do corpo social, a lingua
adquirida primeiramente, a lingua com a qual se estabelece uma relacao de afetividade, a lingua
usada diariamente, a lingua predominante no grupo social, a de melhor status para a pessoa, a
que ela tem mais dominio, a lingua com a qual ela se sente mais a vontade. Todos esses sao
aspectos decisivos para definir uma primeira lingua como tal.

No que se refere a aprendizagem de uma LM, Bakhtin (1997, apud SALETE (s/d), p.
02) ressalta que “ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagao verbal viva que se

efetua com os individuos” com os quais convivemos.
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As formas da lingua sdo assimiladas somente nas formas assumidas pelo enunciado e

em conjunto com essas formas conforme descrito por Salles et a/ (2004) na Figura 12.

Figura 12: Propriedades e aquisi¢@o da lingua materna

Universalidade Uniformidade

Se refere as semelhancas Define em comparagao
no processo de aquisicdo a com a manifestagdo de
despeito das consideraveis outras habilidades como
diferencas nos estimulos do racionicio com numeros,

ambiente entre outras.

Em condigdes
normais, todas as
pessoas adquirem

uma lingua natural

Fonte: SALLES, et.al, 2004,v.1, p. 73

De acordo com a figura acima, a aquisi¢do da linguagem ndo ¢ simplesmente um
processo de tentativa-e-erro, ou de imitagao, mas o manifestar “de um conhecimento linguistico
inato — a faculdade de linguagem — em face da exposi¢do a dados linguisticos primarios”.
(SALLES et.al, 2004, v.1, p.74).

Com relacdo a L2, Spinassé (2006) explica que sua aquisi¢do se dd, quando o sujeito ja
possui dominio, seja parcial ou total, de sua(s) L1, ou seja, quando o individuo ja se encontra
em um estagio avancado da aquisicdo de sua LM. Ela ainda esclarece que o termo ‘segunda
lingua’ faz referéncia a qualquer outra lingua aprendida, independentemente da sua posi¢ao de
aprendizagem e da quantidade de linguas aprendidas (nesse caso, “segunda” significa outra que
ndo a L1 ou LM).

No que se refere a forma na qual adquirimos a L2, a pesquisadora esclarece que esta ¢
adquirida pela necessidade de comunicagio e engloba um processo de socializagdo. E
necessario que a situacao seja favoravel: um novo meio, um contato mais intenso com a nova
lingua que seja imprescindivel para a comunicagdo e para a integracdo na sociedade. Segundo
Spinassé (2006), para que haja o dominio de uma L2 ¢ necessario que a comunicagdo seja
constante e que a lingua desempenhe um papel na integragdo em sociedade.

Em relagdo a aquisicdo de uma L2 e de uma LE, Spinassé (2006) explica que ambas se
assemelham no fato de serem desenvolvidas por sujeitos que ja possuem habilidades
linguisticas de fala, o que significa que j4 possuem outros pressupostos cognitivos e de
organiza¢do do pensamento que aqueles utilizados para a aquisi¢do da LM. O que difere a

aquisi¢ao de uma L2 ¢é o papel ou fungdo da segunda lingua na cultura do falante, pois no
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processo de aprendizado de uma LE ndo se estabelece um contato tdo grande ou tdo intenso
com ela. Assim, a LE ndo necessariamente serve a comunicagdo, ou seja, ndo ¢ fundamental
para a integracdo; ja a L2 desempenha um papel, até mesmo vital, dentro da sociedade.

Frizzo (2013) explica que na concepcdo de Krashen existem duas maneiras para que a
pessoa desenvolva o conhecimento em outra lingua: a aquisicdo e a aprendizagem.
(LIGTHBOWN e SPADA, 1999 apud FRIZZO, 2013). Conforme essa hipotese, aquisicao e
aprendizagem sdao fendmenos com origens e finalidades diferentes, podendo ocorrer de forma
simultanea (ALMEIDA FILHO, 2011 apud FRIZZO, 2013), no entanto, a aquisi¢gdo nao €
gerada pela aprendizagem.

A aquisi¢do da L2 para Ligthbown e Spada (1999 apud FRIZZO, 2013) ocorre tal qual
adquirimos a L1, e para isso € preciso amostras da lingua por nos entendida. Ja para Almeida
Filho (s/d apud FRIZZO, 2013), aprendizagem significa ter conhecimento e consciéncia das
regras e saber falar sobre elas, exigindo, dessa forma, um esforco consciente, ou seja, a
aquisicao ocorreria em um ambiente no qual o sujeito estd imerso, enquanto a aprendizagem
ocorre por meio do estudo formal em sala de aula.

Ainda com relagdo a aquisi¢do e aprendizagem de lingua por parte do surdo Salles et.al
v. 1 (2004), destacam que hda uma concordancia que gragas as caracteristicas de lingua
visuoespacial, a LS constitui a modalidade ideal na aquisi¢ao de L1 por parte dos ndo audientes.
Elas ainda ressaltam que ¢ possivel comparar as caracteristicas e os estagios da aquisi¢ao da LS
por parte dos surdos e a aquisi¢ao da LO por parte dos ouvintes e encontrar resultados similares
“na representacdo mental do conhecimento linguistico, com implicagcdes idénticas para o
periodo critico, entre outros aspectos relativos ao desenvolvimento de habilidades cognitivas”
(SALLES et. al v. 1, 2004, p. 77).

As pesquisadoras também enfatizam que € desejavel que os surdos adquiram a LO usada
pelo grupo social da qual fazem parte, o que leva a comprovagdo de que a LO sera adquirida

como L2. Segundo Salles et. al v. 1 (2004):

O aspecto mais flagrante na aquisi¢do de uma lingua oral como L2 pela crianga surda
¢ que ela deve adquirir propriedades no nivel fonolégico e prosoddico que seu aparato
sensorial auditivo estd impedido (ou parcialmente impedido) de apreender. No
entanto, a crianga surda pode ter acesso a representacao grafica dessas propriedades,
que é a modalidade escrita da lingua oral. O letramento €, portanto, condi¢do ¢ ponto
de partida na aquisicdo da lingua oral pelo surdo, o que remete ao processo
psicolinguistico da alfabetizagdo e a explicitagdo e construgdo das referéncias
culturais da comunidade letrada. Essa tarefa ¢, porém, menos ardua se a modalidade
escrita da lingua oral é adquirida como L2, sendo a lingua de sinais adquirida como
L1, cabendo desenvolver estratégias de ensino que levem em consideragéo a situagéo
psicossocial do surdo, em particular sua condi¢ao multicultural. (SALLES et a/, 2004,
v.l,p. 77e78).
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Ainda no que diz respeito a aquisi¢ao de LP enquanto L2, Quadros e Schmiedt (2006)
ressaltam que na aprendizagem héa a variagdo individual tanto no nivel do éxito como no
processo ¢ nas estratégias usadas pelos aprendizes, assim como nos objetivos. Como exemplos
elas citam a fossilizacdo (estabilizagdo de determinados estagios do processo de aquisi¢do), a
indeterminacdo das intui¢des (referente ao que ¢ ou ndo permitido na gramatica da lingua que
estd sendo adquirida) e a influéncia de fatores afetivos.

Nesse contexto, no que se refere a interlingua, Aradjo (s/d) esclarece que os aprendizes
de uma L2 permanecem por um periodo significativo do processo de ensino-aprendizagem
utilizando uma “lingua propria” que na realidade ndo ¢ a sua tampouco a L2.

Pereira (2014) destaca a importancia da L1 na aprendizagem da L2 e enfatiza que assim
como as pessoas ouvintes tém a LP como L1 e € nela que se baseiam no aprendizado de outras
linguas, os surdos recorrerdo aos conhecimentos que tém em LS para que aprendam a LP
enquanto L2.

Segundo Pereira (2011), tanto o conhecimento de mundo quanto o conhecimento de
lingua permitirdo ao surdo vivenciar praticas sociais que abranjam a escrita, vindo assim, a
constituir conhecimento da LP.

Nessa direcdo, definimos que a escrita ¢ uma forma de comunicagao, de formulagdo de
pensamentos, de transcricdo por meio conceito de ideias, que se reproduz na linguagem
articulada, permitindo o aprender a reproduzir no tempo e espacgo. Assim, Menarbini e Tavares
(2020) afirmam que, para que haja a escrita, ¢ preciso que haja a instituicdo de sinais
preestabelecidos que consigam representar o sentido utilizado por uma dada sociedade, vindo
assim, a possibilitar o registro e a reproduzir a oralidade. Pode-se afirmar que a linguagem

escrita, estd subdividida em trés etapas conforme a Figura 13.
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Figura 13: Etapas da linguagem escrita

Escritas sintéticas (“escrita de ideias™)

Escritas analiticas (“escrita de palavras™)

(“escrita de sons” — e se
Escritas fonéticas subdividem em silabicas ou
alfabéticas)

Fonte: MENARBINI e TAVARES (2020)

Vale destacar que a escrita ¢ fundamentada no alfabeto (que tem origem do latim,
alphabetum derivam das letras do alfabeto grego, alpha e beta, por sua vez emprestadas das
linguas semiticas), um sistema de sinais graficos que ¢ proposto por simbolos, sons e elementos
de substancias de linguagem, proporcionando suporte de tragos, desenhos para a escrita.

No Brasil, € possivel encontrar trés sistemas de notagdes aplicados a escrita da Libras,

como descrito por Nascimento e Costa (s/d):

(...) a Lingua Brasileira de Sinais como o sistema SignWriting parcialmente traduzido

do Inglés/LSA - Lingua Americana de Sinais (American Sign Language — ASL) e
adaptado para Portugués/Libras em 1996 pela professora surda Dra. Marianne Rossi
Stumpf na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, o ELiS em 1997 ¢
aperfeicoado em 2008 pela professora ouvinte Dra. Maridngela Estelita de Barros na
Universidade Federal de Santa Catarina e o SEL em 2009 e aperfeigoado em 2011 pela
professora ouvinte Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa de Oliveira da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia. (STUMPF, 2005; BARROS, 2008; LESSA-DE-
OLIVEIRA, 2012 apud NASCIMENTO E COSTA, s/d, p.04).

Ainda discorrendo sobre a escrita, a LP, diferente da LS, ¢ uma forma de comunicagao
e expressdo, cujo sistema linguistico ¢ de natureza oral-auditiva, com estrutura gramatical
propria das LO. Organizada pela combinagao de elementos minimos sonoros, o sistema de
escrita da LP segue o principio fonografico, o que indica uma relago entre a grafia e os aspectos
sonoros, podendo os sistemas fonograficos diferirem em funcdo do elemento sonoro que sera
privilegiado, sendo que existem sistemas em que as letras remetem sistematicamente a silabas

e sistemas em que as letras remetem a fonemas (CEALE - Centro de Alfabetizagdo, Leitura e
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Escrita). O portugués prevé, em sua escrita, uma relacdo entre letras e fonemas, o que o
caracteriza como um sistema alfabético.

Ainda discorrendo sobre a escrita, Bosco (2005 apud ZAJAC, 2011) enfatiza que antes
de comporem um signo escrito, os elementos que constituem um sistema de escrita sdo um
conjunto de tragados que ao serem interpretados poderdo adentrar o funcionamento simbolico
e compor uma rede, um alfabeto. Dessa forma, os componentes da escrita de uma dada lingua
serdo constituidos quando os elementos graficos se relacionarem uns com os outros através da
combinagdo de seus tracados, vindo assim, a possibilitar a leitura de um elemento pelo outro.
Para Zajac (2011), é nesse conjunto de tracados que entra em funcionamento a escrita do surdo,
e ela ressalta que grande parte dos surdos escreve em uma lingua que nao fala, o que elimina a
correspondéncia letra-fonema, pois a LS ndo se apresenta submetida a ordem da escrita.

Zajac (2011) salienta que, conforme apontado por Bosco (2005), talvez, isso acontega
devido ao fato de o valor figurativo representativo das letras ser apagado para que, por meio da
linguagem, elas passem a ser um elemento que, em principio, ndo tem relagdo direta com a
oralidade.

Bosco (2005 apud ZAJAC, 2011) afirma que na escrita alfabética, o apagamento do
valor de imagem da letra acontece para que ela possa emergir como um fonema na leitura,
levando a relagdo entre as pautas sonora e grafica a permitir que os elementos da escrita se
ressignifiquem na e pela oralidade. Zajac (2011) lembra o fato de que no que se refere ao surdo,
¢ necessario destacar que a percepcao sonora nao esta presente, ou seja, nao € constituida devido
a surdez.

No que concerne ao sistema SignWriting (SW), ele possui dez grupos de simbolos para
as maos, sendo estas agrupadas de acordo com os dedos usados. O SW se enquadra dividido em
dez categorias: “maos, contato das maos, faces, movimentos do corpo e da cabeca, ombro,
membros, inclinacdo da cabeca, localizacdo, movimento de dinamicas e pontuagdo.”
(NASCIMENTO e COSTA, s/d, p. 06). Estas categorias estdo divididas em grupos. A Figura

14 demonstra a distribuicao do SignWriting no mundo.
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Figura 14: Marcagdes a nivel mundial do uso do SignWriting

Fonte: NASCIMENTO e COSTA (s/d)

Conforme Nascimento e Costa (s/d), na figura acima os pontos em vermelho evidenciam
os paises que usam o sistema de escrita de sinais — SignWriting. Os ndo marcados ainda se
encontram em processo educacional ou ndo utilizam sua metodologia.

Segundo Nascimento e Costa (s/d), o SW faz parte de um sistema maior, o Sistema de
Escrita e Notacdo de Movimentos Sutton ou Sutton Movement Writingand Shorthand, tendo
este cinco divisdes: “DanceWriting” que registra a coreografia da danga, o “SingWriting” que
registra as LS, o “MimeWriting” que registra a mimica e pantomima classica, o
“SportsWrinting” que registra a ginastica, a patinagdo ¢ o caraté; e o “ScienceWriting”, que
registra a fisioterapia, a linguagem corporal, e os movimentos de animais e insetos.

Ainda de acordo com Nascimento e Costa (s/d), o SW pode ser aplicado em qualquer
LS e o surgimento da sequéncia de simbolos da SW se deu em 1974, quando a coredgrafa norte
americana Valerie Sutton, participante do Centro Sutton pelo Movimento da Escrita (Center for
Sutton Movement Writing - CSMW), criou um sistema direcionado a escrever dancas. Nesse

ano também foi criado o “Dance Writing” representado na Figura 15.
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Figura 15: Sistema ilustrativo Dance Writing
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Fonte: NASCIMENTO e COSTA (s/d)

Nascimento e Costa (s/d) conceituam o SW como “um sistema grafico-esquematico
secundario (S2) diretamente visual de representacdo de informagdo linguistica baseado no
sistema primario (S1) que ¢ a lingua de sinais, nesse caso na Lingua Brasileira de Sinais —
Libras”. (NASCIMENTO e COSTA, s/d, p. 07). Tal sistema foi criado objetivando os registros
das LS de forma independente das tradugdes das LO, evitando assim as distor¢des ocasionadas
pelas diferengas estruturais gramaticais e culturais existentes entre as duas linguas.

Para Capovilla e Raphael (2001 apud NASCIMENTO e COSTA, s/d) o SW ¢ um
sistema de escrita visual que pode transcrever as propriedades fonoldgicas/visoldgicas das LS,

dando uma descri¢ao detalhada dos fonemas/visemas.

Figura 16: Alfabeto e numerais visograficos manuais da Libras escritos por sistema
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Fonte: NASCIMENTO e COSTA (s/d)
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Outro sistema de escrita que podemos citar ¢ a ELiS (Escrita das Linguas de Sinais).
Desenvolvido pela linguista brasileira Mariangela Estelita Barros em 1997, a ELiS € um sistema
de escrita das linguas de sinais cuja base ¢ alfabética e linear e ¢ organizada a partir dos
parametros dos sinais propostos por Stokoe (1965).

Segundo Barros (2008), a ELiS apresenta em sua sequéncia “Configuragdo de Dedos”
(que na verdade sdo tragcos das Configuragdes de Mao), “Orientagdo da Palma”, “Ponto de
Articulacdo” e “Movimento”. Cada um dos 4 parametros “é composto por varios visemas, cujas
representacoes graficas denominamos visografemas, € seu conjunto, visograma. Estes termos
correspondem respectivamente ao conceito aproximado de fonemas, letras e alfabeto em uma
LO”. (BARROS, 2008, p. 28).

Barros (2008) salienta que ELiS € constituida por 90 (noventa) visografemas agrupados
em quatro grupos. Dessa forma, para a escrita de um sinal, esse sistema de escrita surge em
uma organizacdo linear respectiva desses quatro elementos minimos: configuracdo de dedo,

orientacdo da palma, ponto de articulagdo e movimento conforme as Figuras 17 e 18 abaixo.

Figura 17: Os visografemas de configuracdo de dedos representam posi¢des dos dedos e sdo
combinados entre si para compor o formato de maos

| Polegar | Demais dedos
| . fechado | . fechado
| + na palma | "I mugite curvo
| = curvo T curvo
|~ “3D  inclinado
| — bonzontal |  estendido
1 vertical

Fonte: BARROS (2016)

Figura 18: Os visografemas de orientagdo da palma indicam para qual dire¢ao a palma esta
_voltada.

palma para frents

palma para tras

palma para cama

palma para baixo

palma para a medial

palma para a distal

Fonte: BARROS (2016)

aelnoeal

Destacamos também os visografemas de ponto de articulagdo que representam os locais
onde sao realizados os sinais, sendo subdivididos entre a cabega, tronco, membros e maos

representados na Figura 19.
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Figura 19: Os visografemas de ponto de articulagao

Cabeca Tronco Alembros Ao
= rosto M pescoco L brago intewro | O palma
T alio da cabeca 5  corpo LT ombro B2 dorso
H  lareral da cabeca | B norax L axla B dedos
| orelha [T acladodocorpo| b  brago | ED  lateral de dedo
= festa B abddmen L cotovelo B  mtervalo de dedo
|== sobrancelha L amtebrage |O¢  articulagbes
= olho L puonho [ ponta de dedo
== maci do rosto T pema
|+ manz
= bugo
— boca
- denies
|22 bochecha
= gueixo
L=  abamo do queixo

Fonte: BARROS (2016)

Os visografemas de movimento representam movimentos realizados pelos bragos

punhos, maos e outras partes do corpo, e que correspondem a determinadas expressdes nao

manuais, representados na Figura 20.

Figura 20: Os visografemas de Movimento

Braco e punho Mio Expressoes nio-manuais
| L para frente & | abrir a | negacio com a cabega
T | paratris T | fechar & | afirmacdo com 2 cabega
|= | para frenie e paratras | | abrur e flechar |- lingua na bochecha
T | paracima W flex. dedospabase |v | Hngwapara fora
|+ para baixo M 'flex dedosnaponta |« | comrente dé ar
[$ | paracima e para baixo |V  unir e separardedos  |=  vibragdo dos Libios
- | para a direrta A tamborilar de dedos |« | mov. lateral do queixo
‘:F‘_'_pama esquerda . | friccionar de dedos s | murchar bochechas
 paraadire aesg L | dobrar o ponho o | inflar bochechas
- | para ¢ meio L | mov lateral do punhe @ | abrir a boca
« | para fora Ls | gitar o punho + | piscar
A |paracima ¢ 3 direita  |L. | girar antebraco |5 | girar o tronco

= | paracima e 3 esquerda
' | para baixo ¢ 2 durerta
|« | para baixo e & esquerda

darco

flex/ext de brago

circular vertical

circular horizontal

n
A
0

o
0]

circular frontal

Fonte: BARROS (2016)

Todas as figuras acima representam os visografemas da ELiS que sdo organizados de

forma a terem uma estrutura fixa inalteravel, que pode ser usada para qualquer tipo de sinal. Ao

se escrever uma palavra usando a ELIS, primeiro € preciso escrever os visografemas de

Configuracdo de Dedos (CD), em seguida o de Orientacio da Palma (OP), de Ponto de
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Articulagdo (PA) e finalmente, de Movimento (M,) ressaltando que alguns sinais que ndo
possuem movimento dispensam a escrita do ultimo grupo.

No que se refere a habilidade de ler, Bernhardt (1991 apud PEREIRA, 2012) a
reconhece como a mais duravel e estavel dentre todas as habilidades de linguagem em uma L2.
Devido ao fato de ser uma atividade de linguagem, a leitura envolve, além da decodificacio de
sinais escritos ou impressos, habilidades cognitivas, dentre elas inferéncia e memoria para a
extragdo do sentido de mensagens escritas.

Pereira (2012) ressalta que a leitura em L1 e L2 compartilha elementos basicos, mesmo
que ambos os processos variem de forma significativa, causando a discussao sobre existir ou
ndo dois processos cognitivos paralelos em atividades ou de compartilhar estratégias de
processamento para a acomodacdo das duas linguas.

Pereira (2012) ainda discorre sobre a marginalizagdo de pesquisas envolvendo leitura
em L2 e explica que a maioria dos estudos coloca a leitura em L2 como derivada da leitura em
L1, ou como uma versdo mais lenta da mesma tarefa em lingua nativa. Segundo ela, tais
comparagdes levam a entender que tarefas em L2, especialmente a de leitura, sdo tarefas de
mapeamento, isto ¢, tarefas de substituigdo de um modo de comportamento por outro. Dessa
forma, ainda que se faga o exame das diferencas cruciais entre os processos de leitura em ambas
as linguas, conferindo a leitura em L2 o status de fendmeno Unico, ¢ necessario considerar
importante salientar os fatores em comum que sustentam a base para leitura tanto na lingua
materna, quanto na segunda lingua.

Para Pereira (2012), qualquer defini¢do de leitura precisa considerar aspectos
cognitivos, tais como: a memoria e inferéncia, para a extragdo de sentido de mensagens escritas,
além da decodificacdo da linguagem escrita. Ela explica que a leitura nada mais ¢ que a
habilidade linguistica que recruta o engajamento de consciéncia e a familiaridade com aspectos
obvios da linguagem, como sintaxe e conhecimento lexical; ¢ uma interpretacdo bem-sucedida
de um texto, fato este que envolve o leitor, o texto e a interagdo entre o texto e o leitor. Pereira
(2012) afirma que o leitor, engajado como a parte ativa do processo, tem como base suas
experiéncias prévias sobre o aprendizado da leitura, educagdo e na forma como a leitura se
ajusta as suas necessidades.

No que se refere a leitura em L1 e L2, Pereira (2012) destaca que ela varia
significativamente, devido, em primeiro lugar, a cronologia de aquisicdo: a L1 sempre ¢
masterizada antes da L2, com exce¢ao de casos de bilinguismo concomitante e, mesmo assim,
ela ressalta que uma das linguas geralmente domina a outra, caracterizando-se como L1. Ainda,

das distingdes entre leitura da primeira e da segunda lingua, a autora considera as bases
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linguisticas de sintaxe, fonologia, semantica e retorica, as quais apresentam diferencas de uma
lingua para a outra. Ela destaca que leitores de L2, ndo familiarizados com o contexto cultural
ou esquema de conteudo da L2, podem ter dificuldades de interpretagdo textual, ficando a mercé
de uma compreensdo baseada em dados linguisticos.

Em contrapondo, tal deficiéncia, associada a falta de conhecimentos gramaticais da L2,
como no caso da pessoa surda, aumenta a possibilidade de falha no momento de decodificar e
interpretar um texto. Dessa forma, a leitura, em ambos os contextos necessita que haja
conhecimento linguistico e de contetudo pertencente tanto a L1 quanto a L2 e, quanto maior for
a diferenca entre as linguas, Libras e LP, por exemplo, maior sera o grau de dificuldade referente
a significacdo textual pelo leitor.

Yamashita (apud Pereira, 2012) enfatiza que estudos envolvendo a leitura em L1 e L2
demonstraram que a relagdo entre ambas atua mais em processos de leitura do que no produto
da leitura em si. Nos processos de leitura, diferentes atividades mentais engajadas, fazem parte
dos processos linguisticos e cognitivos, tais como: reconhecimento de palavras, construgdo de
proposi¢des, predicdo, inferéncia, derivagdo de representagdes por meio das relagdes sintaticas
e semanticas de um texto ou de uma sentenga, assim como processos metacognitivos € os que
refletem fatores afetivos e de personalidade.

O produto da leitura demonstra os resultados das operacdes internas feitas pelo leitor
durante o processo e demonstra a compreensao ou o nivel de entendimento referente ao texto.
No caso do leitor surdo, a influéncia da leitura em L1 na leitura em L2 estd muito relacionada
as atividades mentais que envolvem o processo que sugere que estratégias em L1 podem ndo
ser totalmente uteis durante a construcao de uma representagao em L2. Isso ocorre por causa de
fatores como a fraca proficiéncia linguistica do leitor em sua L2 e pela diferenca nos canais de
comunicagdo utilizados pela Libras, que ¢ gestual visual, e pela LP, que ¢ oral auditivo.

Pereira (2012) destaca que leitores bilingues usam estratégias como aplicar
contextualizagdo a partir de titulos, subtitulos e imagens; procurar informagdes relevantes ou
focar a atencdo em variados aspectos; relacionar informagdes buscando entender o texto como
um todo; ativar e usar os conhecimentos prévios, incluindo esquemas envolvendo o conteudo,
formal e linguistico; reconsiderar e revisar hipdteses referentes ao significado de palavras
desconhecidas; inspecionar compreensao de texto; inferir ideias principais; reconhecer a
estrutura textual; antecipar informagdes devido ao conhecimento proveniente do texto etc.

Segundo Pereira (2012), esses leitores bilingues, independentemente do tipo textual, ou
de linguagem, ou até mesmo de ortografia, conseguem desenvolver esquemas para lidar com

variadas linguas e textos e caracterizam-se como leitores flexiveis e possuidores de
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conhecimento, habilidades e estratégias que serdo acomodadas adequadamente em cada e em
toda situagdo linguistica, tornando o processo de leitura automatico em qualquer uma das
linguas.

Valentini e Bisol (2011) afirmam que ¢ pela LS que o surdo faz a leitura de mundo
construindo significados e formulando uma no¢do de mundo de forma interativa, dando vida
aos significados. Segundo elas, no desenvolvimento do empoderamento da lingua escrita ¢é
necessario que haja o dindmico movimento do mundo para a redagdo e da redagdo para a
continuidade da leitura de mundo. No decorrer desse processo, sdo varios 0s momentos nos
quais o surdo precisa fazer uma analise implicita e explicita do que ha de semelhante ¢ de
diferente entre a LS e o portugués escrito. Dessa forma, ocorre a tradu¢do dos conhecimentos
obtidos na LS, assim como dos conceitos, dos pensamentos e das ideias para a LP.

No que concerne a linguagem, Meurer e Dellagnelo (2008) discorrem sobre quatro
dimensodes dela, a saber a linguagem como sistema, conhecimento, comportamento e arte, €
enfatizam que todo discurso se constrdi pela linguagem, em outras palavras, se materializa na
linguagem e, assim, todos os discursos possuem — como parte de sua propria estrutura e
identidade — elementos de cada uma das dimensoes citadas. Os autores ainda destacam que tal
caracteristica contribui para a complexidade do discurso.

De acordo com Meurer e Dellagnelo (2008), a linguagem como sistema engloba um
repertdrio de recursos fonoldgicos, 1éxico-gramaticais e semanticos. Tais recursos sdo de suma
importancia para o discurso, pois possibilitam ao individuo “criar, reconstruir e/ou desafiar
significados (representacdes de aspectos da realidade), bem como estabelecer relagdes
interpessoais”. (MEURER e DELLAGNELO, 2008, p. 08). Assim, a /inguagem como sistema
pode ser entendida como algo que capacita, tendo em vista que € o sistema linguistico que
possibilita a expressao de conhecimento, de comportamento e/ou da arte. Nessa dimensao, na
Analise do Discurso, privilegia-se o estudo de textos no tocante a vocabulario, sintaxe e
semantica, incluindo coesdo e estrutura retorica, isto €, recursos que quem escreve/fala ou
traduz usa para indicar ao leitor/ouvinte a organizacao textual e a funcdo (ou as fungdes) das
diferentes partes que compdem o texto e do texto como um todo.

No que se refere a linguagem como conhecimento Meurer e Dellagnelo (2008)
enfatizam que ela se relaciona “aos processos cognitivos envolvidos na produgdo, compreensao
e processamento de textos”. (MEURER e DELLAGNELO, 2008, p. 09). Assim, a linguagem ¢
tida como um fendmeno mental, uma forma de cogni¢ao. Nessa concepgao, pode-se incluir, por

exemplo, a representacdo mental e/ou as crengas que um individuo tem acerca de aspectos da
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realidade, assim como o papel da meméria humana no decorrer da leitura ou da tradugdo e,
também, as questdes cognitivas importantes para o estudo da aquisicao.

Segundo Meurer e Dellagnelo (2008), a linguagem como comportamento taz referéncia
ao uso da linguagem como atividade semidtica (ciéncia que estuda o sistema de signos como
um todo — sejam eles verbais, visuais ou sonoros) ocupando-se dos processos de construcao de
sentidos em situacdes reais de interagdo social e de acdo social. Sob essa perspectiva, em seus
diferentes contextos, a linguagem e a sociedade sdo vistas como interdependentes: a linguagem
¢ dependente do social € a0 mesmo tempo o constrdi e o reproduz.

Por fim, Meurer e Dellagnelo (2008) explicam que a linguagem como arte tem como
preocupagao o carater literario dos textos e os contextos em que sdo inseridos. Nessa dimensao
sdo incluidas questdes importantes para o estudo da literatura, e o objetivo ¢ a formacao de
profissionais da linguagem que queiram explorar o texto literario. Essa perspectiva do estudo e
analise da linguagem, assim como as duas anteriores ¢, essencialmente multidisciplinar,
podendo buscar seus auxilios tedricos em estudos literarios, culturais, linguisticos, entre outros.

Meurer e Dellagnelo (2008) destacam a importancia de se observar que os textos —
associados a contextos a serem igualmente estudados — na verdade, resultam da interagao
simultinea entre as quatro dimensoes citadas anteriormente. Dessa forma, essas subdivisdes da
linguagem devem ser vistas como parametros organizacionais, pedagogicos e metodoldgicos

para enfoques de pesquisas e estudos especificos e ndo como delimitacdes rigidas.

3.3 A AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA - L2 E A INTERLINGUA

Andrade (2016) explica que a segunda lingua ¢ aquela aprendida apds o individuo ja ter
adquirido a sua LM e que o aprendizado da L2 tem caracteristicas distintas da aquisi¢ao da L1.
Possivelmente, a L1 € o estado mental inicial na aquisi¢ao de L2. Conforme a hipotese do acesso
parcial a Gramatica Universal (GU), sua disponibilidade se evidencia pela observagao
gramatical da interlingua de quem aprende e a conclusdo a que se chega ¢ que a interlingua
manifesta propriedades determinadas mediante ao acesso a GU. (LIMA-SALLES e NAVES,
2010, apud ANDRADE, 2016).

Segundo Andrade (2016), o processo de aprendizado da L2 envolve etapas de
desenvolvimento, tal qual a aquisicao de L1. Cada etapa corresponde a um determinado nivel
da ‘interlingua’. Andrade (2016) afirma que a interlingua apresenta hipoteses e regras que
comecam a tracejar uma outra lingua que ja ndo ¢ mais a L1 do sujeito que estd no processo de

aprendizado da L2 e que tal aquisi¢do apresenta diversas fases de interlingua.
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No que concerne a forma na qual a L2 ¢ aprendida, Quadros (1997 apud ANDRADE,
2016) afirma que ela é adquirida basicamente de trés formas: (a) aquisi¢do de L1 e L2
simultaneamente (pode ocorrer com criangas cujos pais usam duas linguas no ambiente familiar
ou usam uma lingua na familia diferente daquela falada em seu meio social); (b) aquisi¢ao
espontanea de L2 ndo simultanea (esta ocorre quando o sujeito se muda para um pais no qual
se fala uma lingua diferente da lingua falada em seu pais); (c) a aprendizagem sistematica da
L2 (ocorre em escolas de idiomas, em um ambiente em que essa lingua ¢ estrangeira, e se
interage com a forma como o sujeito € exposto a lingua).

Jano que se refere a aquisi¢ao de L1, esta ocorre de forma natural para Andrade (2016),
pois o individuo esta inserido em um meio no qual todos partilham da mesma lingua.

Ainda no que se refere a aprendizagem da L2, Andrade (2016) enfatiza que a forma
especificada anteriormente em (a) ¢ natural, pois ambas as linguas sdo adquiridas de forma
simultanea; a forma citada em (b) pode vir a ser natural, se o contato com a L2 for precoce,
ainda que a lingua da familia seja L1; e a forma descrita em (c) se diferencia das anteriores,
pois o sujeito ndo estd imerso na comunidade de falantes da L2, e o contato com a L2 a ser
aprendida ocorre em ambiente restrito, no qual a exposi¢ao sistematica ¢ uma maneira de
compensar essa limita¢ao.

Assim, devido a condi¢do perceptual do individuo surdo, Andrade (2016) enfatizou que
as formas (a) e (b) ndo se aplicam no caso da criang¢a surda, aprendiz da LO (escrita) como L2,
que nasce em um local onde a LM ¢ distinta daquela que aprende de forma natural e, além disso,
ela ndo a ouve. Também salientou que a LP nao ¢ uma LE, pois esta presente no contexto em
que o ndo audiente vive, assim, o caso (¢) também nio se aplica, embora o acesso a essa lingua
seja limitado. E finalizou concluindo que o portugués (escrito) deve ser considerado L2 para o
surdo (e nao LE).

Nesse viés, Brochado (2003) buscando compreender organizacao sintatica na escrita dos
surdos que estdo se apropriando da escrita da LP enquanto L2, teceu algumas consideracdes a
respeito dos estudos sobre a sintaxe e a estrutura sintatica da frase em LP.

Para Brochado (2003, p. 99), apropriar-se de uma lingua equivale a dominar a gramatica
dessa lingua, compreendida “como a representacao do conhecimento do usuario, incluindo o
conhecimento de seus planos fonoldgico (queroldgico), morfoldgico, sintatico e semantico-
pragmatico”.

Brochado (2003) denomina sintaxe a capacidade que temos de expressar pensamento,
juntando as palavras e formando frases, com significado. Segundo ela, esse conhecimento

linguistico referente a estrutura das frases ¢ revelado, parcialmente, pelos morfemas especificos
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que o compdem, concedendo-lhes significado, ainda que uma frase ndo seja somente a soma
dos significados dos morfemas. A Sintaxe tem a sentenga como seu foco de andlise e objeto de
estudo.

Segundo Brochado (2003), todos os usuarios competentes de uma lingua conhecem as
regras sintaticas da propria gramatica que apontam como devem ser combinados os morfemas
e as palavras para exprimir determinado significado. Tal capacidade reflete o conhecimento
inconsciente que o individuo tem das regras sintaticas de sua gramatica. As dificuldades vém a
tona quando se trata da aprendizagem de uma L2, cuja gramatica difere da sua L1, ambas de
modalidades diferentes. E o caso dos surdos que tém dominio da Libras e estdo se apropriando
da escrita da LP.

Para Brochado (2003), a apropriacdo da escrita da LP, pelo surdo, ¢ um processo
constituido por etapas que se sucedem no tempo, no qual o ponto de partida € a Libras e o ponto
de chegada ¢ a escrita da LP. Cada uma dessas etapas ou estagios de aprendizagem se revela e
varia na linguagem dos aprendizes constituindo a interlingua. Ha4 marcas de instabilidade que
retratam uma competéncia transicional demonstrando que o aprendiz ndo adquire uma lingua
de forma mecanica, “mas que se utiliza de estratégias de transferéncia da L1, de estratégias de
simplificacdo, de estratégias de hipergeneralizacdo e estratégias de transferéncia de instrugao”
(BROCHADO, 2003, p. 142 ¢ 143).

Ainda em se tratando da aprendizagem de uma L2, Zaczek (2012) enfatiza que sdo
varios os autores que afirmam que tal aprendizagem ¢ um processo através do qual quem esta
aprendendo adquire um nivel de competéncia linguistica e comunicativa. Isso lhe permite
interagir com uma comunidade linguistica diferente da sua e, durante esse processo de
aprendizagem, uma das grandes preocupagdes dos docentes sdo os erros que os discentes
cometem ao se comunicarem na lingua-alvo (LA).

De acordo com Zaczek (2012), foi a partir da anélise dos erros dos aprendentes de uma
L2 que pesquisadores descobriram que tais producdes continham caracteristicas
idiossincrasicas, ou seja, propria de cada sujeito, ndo sendo entdo encontradas nem na L1 do
estudante, nem na L2 estudada. Assim, no que se refere a competéncia transitoria, de acordo
com a Analise de Erros, os erros dos que estdo aprendendo servem para mostrar os estagios
pelos quais estes passam no processo de aprendizagem da L2, e o conceito de interlingua para
se referir ao sistema linguistico intermedidrio que o discente usa para conseguir seus objetivos
comunicativos.

Zaczek (2012) afirma que em torno de 1960 e 1970, investigou-se quais 0s processos

responsaveis pelo desenvolvimento da interlingua e o que se descobriu com os dados empiricos
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adquiridos ¢ que nem todos os erros produzidos na aprendizagem sdo resultados da influéncia
negativa da L1 de quem estd aprendendo. Na realidade, existem outros fatores além das
transferéncias, dentre eles: falsas generalizagdes, hipercorre¢do ou aplicagdo incompleta de
regras.

Tais fatores tornaram-se categorias dos processos subjacentes ao desenvolvimento da
interlingua, manifestacao do papel ativo e criativo do discente. A pesquisadora ressalta que no
ensino de linguas a proximidade entre duas linguas cria beneficios no inicio da aprendizagem,
porém nos estagios mais avancados transforma-se em uma dificuldade, pois, tende-se a cometer
erros que podem se tornar fossilizaveis dentro da interlingua criada pelo aluno quando o nivel
de complexidade aumenta.

Ferreira Junior (2007) destaca de acordo com Selinker, no que tange tanto ao sucesso
quanto ao fracasso na aprendizagem de uma L2, ambos sempre dependerdo da ativagao inicial
da estrutura psicoldgica latente de quem estd aprendendo, cujas restricdes (impostas
preliminarmente tanto pela sua L1 quanto pela L2 estudada) levam a busca constante de
producdo de significados/sentidos, causando, por conseguinte, um terceiro sistema linguistico
(a interlingua). O autor ainda destaca que para Selinker, tal estrutura psicoldgica latente € inata
em relacdo aos processos cognitivos (a configuracdo bioldgica), mas nao em termos
proposicionais (linguisticos).

Com relacdo a fossilizacdo, Percegona (2005) a classifica como a incorporagdo de
formas linguisticas equivocadas na competéncia da L.2 de um individuo. Tal termo geralmente
¢ usado para representar o que parece ser um estado de falha duradouro por parte de quem
aprende uma L2 ao adquirir um determinado fator da lingua estudada. A pesquisadora ainda
ressalta que a fossilizagdo ¢ irreversivel e ela pode ocorrer em estudiosos de L2 adultos em
niveis avangados, ou que tenham a proficiéncia proxima de um falante nativo da lingua, por
maior que seja a quantidade de insumo (contato com a L2).

Selinker (1972 apud PERCEGONA, 2005) conceitua a fossilizagdo como propria da L2,
ou seja, ela ndo ocorre durante o processo de aprendizado da L1. Ele considera esse fendmeno

como um dos pontos mais importantes a ser considerado em qualquer descri¢ao de interlingua.

3.4 LINGUAS DE SINAIS E A MODALIDADE VISUOESPACIAL: NIVEIS
LINGUISTICOS E CARACTERISTICAS

Conceitualmente, a lingua de sinais ¢ uma modalidade visuoespacial, utilizada pelo

surdo para expressar suas emogoes e sensacoes. E necessario frisar que a LS nao € universal e
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tal qual as LO, ela apresenta variagdes. Assim a LS ndo representa apenas gestos ou
semelhancas visuais na expressdo e comunica¢cdo do surdo, mas se enraiza como signos
decorrentes da interagdo diaria dos surdos em comunidades grupais, caracterizando-se como
uma lingua viva, podendo ser modificada dependendo dos aspectos sociolinguisticos
organizados, cada qual com suas especificidades.

No que se refere ao estudo das LS, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que a fonologia
das LS ¢ o ramo da linguistica que tem como objetivo identificar tanto a estrutura quanto a
organizacao dos constituintes fonologicos. De acordo com Stokoe e outros pesquisadores que
se dedicaram a investigagdo das LS entre 1960 e 1970 (apud QUADROS e KARNOPP, 2004),
a grande diferenca ente as LS e as LO, ¢ a estrutura simultanea de organizacio dos elementos
da LS. Para analisar a formagdo dos sinais, Stokoe (apud QUADROS e KARNOPP, 2004)
propos um esquema linguistico estrutural que propunha a decomposicao de sinais da Lingua de
Sinais Americana (ASL) em trés principais parametros (aspectos) que ndo carregam
significados de forma isolada; sdo eles: configuragdo de mao (CM), locacdo de mao (L) e
movimento da mao (M).

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a principal diferenga estabelecida entre LS e LO
foi a presenga de uma sequéncia horizontal no tempo (ordem linear) entre os fonemas das LO
e sua auséncia nas LS, nas quais os fonemas sdo articulados de forma simultanea. Hulst (1993

apud QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 49) ilustrou essa diferenga com o seguinte esquema:

Figura 21: Sequencialidade nas LO e simultaneidade nas LS

Um fonema ou conjunto de especificagdes

- 000

i ) \l/

O o ke

Lingua de sinais Lingua oral
Espago-motora-visual: Principal Oral auditiva: Principal
caracteristica a simultaneidade caracteristica linearidade

Fonte: QUADROS e KARNOPP (2004)
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Para Salles et.al, v. 1 (2004, p. 87) “ndo ha linguas primitivas, todas as linguas sdo
igualmente complexas” e capazes de contribuir com a expressdo, ideia e conotacdo de
gesticulagdo, podendo ser expandida, incluindo novas palavras e conceitos”.

Salles et.al, v. 1 (2004) ainda ressaltam que as relagcdes existentes entre sons e
significados das LO e entre os gestos (sinais) e os significados das LS sdo em sua maioria
arbitrarios. Também salientam que na LS a motivagdo iconica de muitos sinais ¢ reconhecida,
mas que também existem sinais imotivados.

Salles et.al, v. 1 (2004) também enfatizam que todas as linguas usam um conjunto finito
de sons discretos (ou gestos) que ao se combinarem formam palavras ou elementos
significativos. Estes acabam por formar um conjunto infinito de possiveis sentengas. Segundo
as pesquisadoras, todas as gramaticas possuem regras parecidas no que tange a formagao de
palavras e sentengas. Na Lingua Brasileira de Sinais, um processo habitual de formacao de

sinais € a composi¢cao demonstrada na Figura 22.

Figura 22: Conjunto de sinais

Homem ~velh@ = idos@
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Mulher pequen@ = Men’'n@,

Mulher velha@ = \dos@

Fonte: SALLES et al. (2004), v.1, p. 90

Como ressaltado por Ferreira-Brito (apud SALLES et.al, v. 1,2004), toda LS demonstra
a dupla articulacao, o que significa que a partir de unidades arbitrarias e sem significado ou
fonemas sdo constituidas as unidades significativas ou morfemas.

Felipe (2006 apud BERNARDES, 2020) afirma o processo referente a formagdo de
sinais na Libras tem diversas CM que concebem o sistema de flexdo verbal para o género
animado e para o género inanimado, que sempre se apresentam presas a uma raiz verbal, ndo
vindo entdo a ocupar uma posi¢ao sintagmatica que seja independente. Assim, essas CM sao
desinéncias que, enquanto classificadores, sempre virdo “afixadas a raiz verbal e,
anaforicamente, estabelecem concordancia de género com o referente que ¢ argumento do
verbo”. (FELIPE 2006 apud BERNARDES, 2020, p.65).

Ainda de acordo com Felipe (2006 apud BERNARDES, 2020), além desse parametro
CM, os parametros de direcionalidade, ponto de articulagdo ¢ movimento também podem
constituir morfemas que comporao sistemas complexos de desinéncias que estabelecerdo outros
tipos de flexdes verbais, tais como as marcas de concordancia referentes a pessoa do discurso e
ao locativo, ou seja, afixos que irdo se justapor a raiz verbal ou nominal. Dessa forma, a Lingua
Brasileira de Sinais mesmo tendo caracteristicas de lingua aglutinante, ¢ uma lingua flexional.

Segundo Santos (2009), os diversos sinais que compdem a estrutura da Lingua Brasileira

de Sinais podem ser agrupados em diferentes classes gramaticais: nomes (ndo ha diferenga de
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género e numero, ou seja, mantém a forma neutra), conjungdes (devido ao fato do préprio
sentido das palavras unir as ideias, sdo poucas as conjuncdes encontradas), advérbios,
pronomes, interjeicoes, verbos (alguns t€m afixos de concordancia, outros ndo), adjetivos,
numerais, classificadores (desempenham a fun¢do de um pronome “especial”, pois substituem
o nome trazendo consigo género e numero), preposi¢des (muitas vezes, aparecem incorporadas
aos verbos).

Com relacdo aos verbos, Santos (2009) discorre sobre o fato de estes apresentarem
concordancia de género mediante a utilizacdo de marcadores ou classificadores. A pesquisadora
define os classificadores como diferentes formatos de mao, que, incorporados ao verbo, imitam
caracteristicas do sujeito ou do objeto da ag¢do verbal, como: tamanho, formato, uso e outros,
exercendo a funcdo de marcadores da concordancia de nimero e de género (PESSOA,
ANIMAL, COISA). Para melhor explicar, a autora cita como exemplo, o fato de a configuracao
da mao para indicar o verbo ANDAR, quando a agdo ¢ praticada por uma PESSOA, ser
diferente da configuracdo da mao apresentada quando o sujeito dessa acdo ¢ um ANIMAL ou

um OBJETO, conforme imagem a seguir na Figura 23.

Figura 23: Exemplo de classificadores na Libras

ELEF_r' NTE animalANDAR MOLE PESAD@

Palavra Acepcao Video
ANDARZ Mover-se, dando
passos
Assunio
NENHUM
Classe Gramatical Exemplo em Portugués
VERBO O elefante tem um
andar lento e pesado
Origem
Frp TOCAR NOVAMENTE |
NACIONAL |
Exemplo em Libras = .



lavra Acepgao Video
ANDAR4 | |Evolugdo de um
veiculo com a
Assunlo maquina ligada ou
MENHUM | sem o funcionamento

3
3
3

asse Gramatical
VERBO

Origem

l MACIONAL

Exempilo em Libras

dos freios

Exemplo em Portugués
O carro anda sozinho!

>alavra

CARRO veiculoMOVER SOZINH@!

Acepcao

ANDART

sunlo

NENHUM

NACIONAL

Exemplo em Libras

Andar sem tocar o
solo com todo o pé,

de movimentos.

Exemplo eam Portugués

para ter maior controle

MNao faca barutho, |

ande nas pontas
dos pés e assim

-

PESS0A ACORDAR.

BARULHO NAO ANDAR-PONTA-PE EVITAR

82



83

Palavra Acepcao
AMDARG Fazer uma caminhada
em direczo a
Assunto determinado lugar
MEMHUM
Classe Gramatical Exmmplo em Porlugués
VERBO Hoje andei cinco
o quildmetros da minha
rigem
g casa a praia

Fonte: INES (2020)

Ainda com relacao aos sinais, Goes e Campos (2011) afirmam que estes se diferenciam
por parametros que compdem as unidades basicas dessa lingua: as configuragdes de mao, os
movimentos, os pontos de articulagdo (locais no espaco ou no corpo onde sdo feitos), as
orientacdes de mao e as expressdes ndo manuais, apresentando-se como um sistema linguistico
que permite a transmissdo de ideias e fatos. Na mesma ideia também ¢é possivel verificar
diferencas regionais e variacdes a depender do contexto comunicativo: formal, informal,
regional e padronizado.

E preciso salientar que no que concerne a variacdo e mudanga, estas sio fenomenos
linguisticos intimamente relacionados entre si. Como ressaltado por Diniz (2013), para que haja
mudanga, ¢ indispensavel que em algum dado momento no estado de uma lingua duas formas
diferentes e concomitantes se encontrem disponiveis como formas concorrentes. Tal qual as
LO, as LS fazem uso de “um numero finito de elementos (as configura¢des, movimentos e
locagdes das maos na produgdo do sinal) de forma produtiva e econdmica para permitir a
expressao de tudo” que os ndo audientes precisam; seus sinais também sdo “convencionais e
arbitrarios” e a gramatica de “natureza visual e espacial” € tdo sofisticada quanto a das LO.
(LEITE, 2013, p. 45).

Segundo Brito (s/d), ao analisar a descricao das unidades minimas de CERTO, em
Libras, e de certo, em LP, € possivel perceber que as peculiaridades das unidades dos sinais sao

espaciais o que configura: forma da mao ou do s6lido, movimento linear € com retengao, vetores
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orientacionais da mao, entre outros; € que as unidades das palavras ditas apresentam
caracteristicas de natureza actustico-sonoras, o que engloba: passagem dos sons de forma livre
ou obstruida, sonoridade, posi¢ao da articulagdo posterior, frontal, média na boca, entre outros.
Para Brito (s/d), tais unidades ou fonemas sao distintivas devido ao fato de gerarem uma nova
forma linguistica, com um significado distinto, quando substituidas uma por outra.

Outro comparativo feito por Brito (s/d) envolve os sinais APRENDER e SABADO que
sdo duas palavras ou sinais distintos e que apresentam significados que também sdo distintos,
aquele ¢ articulado em frente a testa e este € articulado de frente a boca do usudrio. Assim, o
ponto de articulagdo ¢ uma particularidade espacial que diferencia os sinais. Tais propriedades
/na testa/ e /na boca/ caracterizam as unidades minimas diferentes e se equivalem aos fonemas
das palavras portuguesas pata e bata, /p/ e /b/, que também possuem formas linguisticas e
significados distintos. Segundo a pesquisadora APRENDER ¢ SABADO, em Libras, ¢ pata e
bata, em portugués, possuem formas fonoldgicas totalmente iguais, a Unica excec¢do ¢ a
particularidade espacial (ponto de articulagdo) para os que foram citados primeiramente e
fonética (sonoridade) para os que foram apresentados por tltimo e, sendo assim, estes sdo pares
minimos.

Portanto, pode-se salientar que a mudancga fonologica nas LS ocorre quando se observa
alteragdes em algum dos pardmetros constitutivos do sinal, como as configura¢des de maos, a
locag¢do, 0 movimento e a orientacdo da palma. J4 a mudanga lexical, se refere aos sinais que
teriam sido substituidos por formas inovadoras.

Outra comparagao feita pela pesquisadora estd no fato de a Libras ndo apresentar em
suas formas verbais a marca de tempo presente na LP. Quando o verbo faz referéncia a uma
localizacdo temporal, o tempo da agdo ou do evento serda marcado por itens lexicais ou sinais
adverbiais como ANTES-DE-ONTEM, AMANHA, AGORA, MES-PASSADO, MES-QUE-
VEM. Os sinais referentes ao conceito temporal, de uma forma geral, vém seguidos de uma
marca de passado, futuro ou presente, tal como: movimento para trds, remete ao passado;
movimento para frente, faz referéncia ao futuro; e movimento no plano do corpo, corresponde
ao presente.

Para Brito (s/d), as diferencas na estruturagdo gramatical e lexical da Lingua Brasileira
de Sinais e da LP centram-se mais no fato de aquela usar o espaco e de esta utilizar o meio
acustico para estruturar os significados lexicais e gramaticais e ndo tanto nas diferencas
culturais. Ja Bernardino (2012) ressalta que o espaco de sinalizacdo, ou o espago neutro nas LS
¢ usado para marcar e identificar os referentes, sendo esses reconhecidos em pontos especificos

no espacgo de referenciagdo. A autora ainda relata que o espago neutro ou a localizagdo fisica a
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frente do sinalizador também ¢ usado para realizar as constru¢des gramaticais com verbos
espaciais e de concordancia, e para realizar constru¢des usando classificadores (CLs).

No que diz respeito a flexdo de nimero, Santos (2009) afirma que esta também ocorre
na Lingua Brasileira de Sinais por meio da distingdo entre singular e plural. Este pode ser
marcado pela repeticao de sinal; ou no caso dos verbos que apresentam concordancia por meio
do direcionamento verbal para um, dois ou trés pontos estabelecidos no espago ou para uma
referéncia geral abrangendo todos os referentes do discurso.

Quanto ao plural, Santos (2009) apresenta as seguintes subdivisoes:

(...) DUAL (a configuracdo da mao ¢ no formato do niimero dois), TRIAL (a mao se
apresenta configurada no formato do namero trés), QUATRIAL (méo configurada no
formato do ntimero quatro), GRUPO (sinal composto formado pela pessoa do discurso
mais o sinal GRUPO) e TOD@ (mao configurada predominantemente em “d” faz um
circulo). O plural é composto pelos seguintes pronomes pessoais: NOS-2, NOS-3,
NOS-4, NOS-GRUPO, NOS-TOD@ (1* pessoa); VOCE-2, VOCE-3, VOCE-4,
VOCE-GRUPO, VOCE-TOD@ (2° pessoa); El@-2, El@-3, El@-4, El@-GRUPO,
El@-TOD@ (3* pessoa). (SANTOS,2009, p.80).

Com relagdo a organizacdo sintatica, Santos (2009) aponta que os enunciados
geralmente sdo curtos, com poucas oragdes coordenadas ou subordinadas e que embora haja a
organizagdo sintatica basica seja SVO (sujeito-verbo-objeto), podem ocorrer diferencas tais
como OSV e OVS, isso dependera das relagdes de sentido a serem estabelecidas.

Segundo Duarte e Padilha (2012), quando em uso, qualquer sinal em Libras ¢ um signo.
As codificacdes e acordos e, por consequéncia, os sentidos sdo formados na interacdo dialogica
dos que usam a lingua. O sinal ndo ¢ apenas um sinal construido ou codificado por meio das
maos, ou apenas um sinal/gesto, ele esta ligado ao usuario da lingua. Esta profundamente ligado
a situa¢do comunicativa e, especialmente, a relagdo com o outro, estabelecendo-se como o ato
concreto da interag¢do, da formagao de ideias e pensamentos.

Ainda de acordo com Duarte e Padilha (2012), o proprio sinal demanda outro sinal, no
instante em que um sinal de Libras ¢ apresentado ao interlocutor, torna-se necessaria uma
resposta ativa podendo esta ser manual ou ndo. Ao se constituir um sinal em LS, as marcas
ideologicas se encontram embutidas no uso e na formagao do novo signo. Na Lingua Brasileira
de Sinais, os sinais sdo como palavras, como signos ideologicos ou mesmo de forma redundante
como “‘sinais ideoldgicos”.

Para Duarte e Padilha (2012), a Libras, como toda e qualquer lingua, ndo pode ser
entendida somente como um conjunto de regras gramaticais ou palavras dicionarizadas, tendo

em vista que a interacdo acarreta processos entonacionais, que geram novos sentidos e, por
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conseguinte, novas configuragdes de sinais. Além disso, torna-se necessario ressaltar que as
linguas mudam com o decorrer do tempo. Tais mudangas geralmente ocorrem de maneira
gradativa em varias dimensdes. Dessa forma, a mudanga linguistica ndo ¢ puramente mecanica
e regular em curto prazo.

A mudanga linguistica, aparentemente ¢ explicada pela associagcdo de trés questoes
diversas: a difusdo e propagacdo das mudangas linguisticas; a regularidade da mudanca
linguistica e a origem das variacdes linguisticas. Alves (2014) explica que segundo Trask
(2004) a variacao pode ser conceituada como a presenga de diferencgas perceptiveis na forma
como uma lingua ¢ utilizada em um grupo de fala e destaca que uma mesma lingua ndo podera
ser utilizada de forma homogénea em um mesmo grupo social.

Felipe (2007) ressalta que, para estabelecer tipos de frases na LP, usa-se entonacdes,
enquanto nas LS utiliza-se as expressoes faciais e corporais e, assim sendo, ¢ necessaria atengcao
as expressoes faciais e corporais que sdo feitas simultaneamente com determinados sinais ou
com toda a frase para perceber em qual forma uma frase se apresenta em LS (forma negativa,
afirmativa, interrogativa, imperativa ou exclamativa). Assim:

e Na forma afirmativa a expressao facial ¢ neutra.

e Na interrogativa as sobrancelhas sdo franzidas e hd um ligeiro movimento da
cabega inclinando-se para cima.

e Na exclamativa as sobrancelhas sdo levantadas e faz-se um ligeiro movimento
da cabeca inclinando-se para cima e para baixo. Pode vir também com
intensificador representado pela boca fechada com um movimento para baixo.

e Na negativa podem ocorrer trés processos. a) com o acréscimo do sinal NAO 2
frase afirmativa; b) tendo-se a incorporacdo de um movimento contrario ou
diferente ao do sinal negado (GOSTAR/ GOSTAR-NAO); ¢) através de um
aceno de cabega que podera ser feito simultaneamente com a agao que esta sendo
negada ou junto com 0s processos anteriores.

e Na forma negativa/interrogativa as sobrancelhas sdo franzidas e ha o aceno da
cabeca negando.

e Na forma exclamativa/interrogativa faz-se uma interrogagdo com ar de

admiragao.

Segundo Quadros, Pizzio e Rezende (2008), as sentencas interrogativas da Libras sdo

aquelas formuladas objetivando obter alguma informagdo desconhecida. Ha também
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interrogativas elaboradas para obter confirmacdo ou nega¢do a respeito de alguma coisa, por
exemplo, TU VAIS? Se espera ter a resposta positiva ou negativa (SIM ou NAO).

Quadros, Pizzio e Rezende (2008, p. 09 e 10) afirmam haver quatro diferentes
marcagdes nao-manuais para as sentengas interrogativas, em conformidade com o tipo de

pergunta a ser feita. Sao elas:

1) interrogativa QU (qu) - ocorre uma pequena elevagdo da cabega, juntamente é
franzida a testa;

2) interrogativa S/N (sn) - ha um leve abaixamento da cabeca e as sobrancelhas sdo
elevadas;

3) interrogativa que expressa duvida e desconfianca (pode ser feita com uma ou duas
maos) — se caracteriza pelos labios comprimidos ou em protrusdo, olhos mais fechados
e testa franzida, ocorre uma leve inclinagdo dos ombros para um lado ou para tras;

4) QU, aparece em sentengas subordinadas sem a marca¢do ndo-manual interrogativa
— na sentenga os sinais para O-QUE e QUEM s@o realizados com a marcagdo nio
manual da propria sentencga, ou seja, sera afirmativa ou negativa.

Conforme dito por Felipe (2007), na Libras os pronomes interrogativos QUAL, COMO,
PARA-QUE tém a tendéncia de serem utilizados no final da frase, j4 o pronome interrogativo
POR-QUIE tende a ser posto no inicio da frase, porém os primeiros também podem aparecer no
inicio e POR-QUE também pode ser posto no final. Para Felipe (2013), as marcas ndo manuais
podem ser um componente fonoldgico de um sinal ou representar o proprio sinal ndo manual.
Assim, na formagao do pronome interrogativo QUAL, apesar de existir a imagem visual da
palavra, que ¢ uma articulagdo da boca baseada na pronuncia da palavra de uma LO auditiva,
ndo ha a representacdo, de fato, da prolacdo da palavra de uma LO auditiva.

Felipe (2013) ainda ressalta que nas LS, as expressdes visuais gramatico-discursivas sao
proferidas por marcas nado manuais que, ao serem realizadas de forma simultdnea com o sinal
ou frase, integram-se ao plano fonoldgico, morfossintatico e semantico-discursivo delas. Dessa
forma, o sinal ou enunciado pode se tornar agramatical ou pode nao ser decodificavel caso elas
ndo sejam expressas, gerando ambiguidade.

Por fim, a pesquisadora afirma que em todo enunciado hd uma prosodia face corporal,
que ¢ concretizada por meio expressoes faciais, gestos e corpo, usada por locutores audientes e
nao audientes, sendo uma estratégia cognitivo-discursiva que necessita ser considerada em uma
descri¢ao linguistica e em uma descri¢do translinguistica do discurso. Felipe (2013) esclarece
que o termo translinguistica vem sendo utilizado para especificar a nocdo de discurso,
enunciagdo, de locutor e de dupla orientacdo da palavra e, concomitantemente, demarcar sua

especificidade em relagdo a Linguistica.
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3.5 AS PRODUCOES TEXTUAIS DOS SURDOS

Em sua pesquisa sobre “Fatores de contextualizacdo em textos redigidos por um
estudante surdo”, Riolfi (2019) enfatiza que a conquista da competéncia textual ¢ um grande
desafio para a comunidade surda e que os elementos julgados essenciais para estabelecer a
coesdo e a coeréncia podem ser encontrados em maior ou menor grau em tais textos.

Segundo a pesquisadora, ao escreverem os surdos obedecem aos requisitos das
metarregras. Assim: a) E possivel encontrar repeti¢io, nesse caso ha reiteragdo de expressdes
no texto (sindnimos, hiperonimos, repeti¢do de palavra); b) Ocorre progressao, o que implica
acréscimo de novos topicos ou comentarios ao assunto que assegura a unidade textual; c¢) ndo
ocorre contradi¢do, ha o processo que zela pelo respeito aos principios logicos; e d) ha relagao,
neste caso faz referéncia a articulagdo que contempla a forma na qual os fatos apresentados no
texto se encadeiam e quais fungdes ou valores exercem um em relacdo ao outro. Contudo, a
pesquisadora ressalta que mesmo seguindo os requisitos das metarregras, ainda parecem faltar
a esta comunidade informagdes que permitam entender o significado e a fun¢do das cadeias
coesivas na producdo escrita.

Riolfi (2019) ressalta que as pesquisas sobre as particularidades nas produgdes textuais
dos surdos tém sido marcadas pelas tentativas de transposi¢do da LS para a escrita e assinaladas
pela restri¢do lexical, pela dificuldade ao empregar as pessoas pronominais, pelo uso improprio
ou ausente dos conectivos e pela escrita dos verbos no infinitivo. Ainda nesse viés, Riolfi (2019)
enfatiza o quao dificil é para pesquisadores ouvintes compreenderem como € escrever nao tendo
o apoio da LO e destaca que os audientes estdo acostumados a pensar em uma logica, segundo
a qual, ao escrever contam com o repertorio apreendido através da audicdo, tanto em termos de
conteudos quanto em termos de modos de expressao.

Posto isso, Riolfi (2019) explicita dois aspectos fundamentais para o ensino da
modalidade escrita da LP aos alunos surdos. O primeiro se direciona a natureza da parceria
estabelecida pelo docente, pois as interferéncias do professor sdo essenciais para que o discente
construa um aprendizado verdadeiro. O segundo corresponde ao movimento da reescrita
(quando um estudante ¢ convocado a reescrever, ele também esta sendo convidado a aprender).

Ja para Santos (s/d), o desenvolvimento da linguagem escrita por parte tanto do nao
audiente quanto do ouvinte, implica o dominio de trés diferentes aspectos: o aspecto funcional,
o aspecto lexical e o aspecto gramatical, explicitos ou implicitos na organizagdo textual

(FERNANDES, 2006 apud SANTOS, s/d, p. 04)
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Contudo, Santos (s/d) enfatiza que nenhum desses aspectos sera conhecido pelo surdo
se uma LS ndo constituir a base linguistica do processo de aprendizagem. “Sem sua mediacao,
os alunos nao poderao compreender as relagdes textuais na segunda lingua, ja que necessitam
perceber o que ¢ igual e o que ¢ diferente entre sua primeira lingua e a lingua que estdo
aprendendo.” (FERNANDES, 2006, p. 14 apud SANTOS, s/d, p. 04)

Santos (s/d, p. 04) ainda ressalta que “um grafema, uma silaba, uma palavra escrita em
uma lingua oral-auditiva ndo apresenta nenhuma analogia com um fonema, uma silaba ou uma
palavra de uma lingua de sinais”; assim, o processo de aprendizagem da escrita pelo ndo
audiente requer tempo e processos especificos.

Quanto a surdez, Riolfi (2019) a conceitua como ndo sendo um fator impeditivo na
conquista de elementos de contextualizacdo no aprendizado da escrita da LP. Para Santos
(2012), a aprendizagem da LP juntamente com as condi¢des de ensino da lingua, as estratégias
de ensino e os materiais, compoem os fatores que sdo extremamente importantes para o bom
desenvolvimento do aprendizado da L2 pelos surdos.

Ainda com relacdo ao aprendizado, Fernandes (2003) ressalta que, quando o docente
ignora a diferenca linguistica e elabora praticas avaliativas que buscam para os surdos os
mesmos resultados ou desempenho esperado para os discentes ouvintes, tal processo
desencadeia uma expulsdo silenciosa e velada do estudante surdo. Fernandes (2003) ainda
afirma que as praticas de educagdo inclusiva propostas acabam por celebrar a diversidade,
somente atestando a existéncia do pluralismo cultural, sem medidas efetivas para o
reconhecimento politico das diferengas no cotidiano escolar, negando aos grupos minoritarios
o exercicio de suas especificidades socioculturais.

Assim, Santos (2012) ressalta a relevancia da Educagao Bilingue (EB) e enfatiza que ¢
ela que proporcionard o respeito ao uso da LS em ambiente escolar, a presenga de professores
bilingues em classe, a necessidade de materiais adequados a inclusdo, entre outros. Dessa
forma, segundo a pesquisadora, a surdez deixa de ser considerada uma deficiéncia e passa a ser
vista como uma diferenga, o que acarreta mudanga teoérica e metodoldgica no ensino de LP que

agora ganha contornos de L2.

3.6 EDUCACAO BILINGUE: O ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA
LINGUA

Fernandes (2003) salienta que a questao do ensino de LP como L2 ¢ um dos aspectos

mais desafiadores de um projeto educacional bilingue direcionado a surdos. Segundo ela, isso
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acontece devido as implicagdes que a assungdo dessa premissa ocasiona para a pratica
pedagbgica e para as relagdes sociais que se instituirdo, em decorréncia desse fato. Para os
estudantes surdos, a LP ndo seria uma lingua nativa, mas sua L2, ensinada/aprendida por meio
de métodos que se assemelham ao de uma LE.

Como dito por Fernandes (2003), afirmar que o portugués ¢ uma L2 para os ndo
audientes, resulta em admitir que esse grupo constroi através de uma lingua natural (a Libras)
sua identidade linguistica e cultural. Tal lingua ¢ identificada, de maneira simbolica, por signos
gestuais-visuais, dispostos em um espago tridimensional. Assim, o fato de a LS ser uma lingua
visuoespacial implica para Fernandes (2003) em uma constituicdo diferenciada de sentidos
sobre o mundo, o que acarreta especificidades culturais que colocam os ndo audientes junto a
outros grupos étnicos minoritarios na luta para que haja o reconhecimento politico de sua
diferencga linguistica.

Para Fernandes (2003) ¢ necessaria uma politica linguistica nacional que reconheca a
diversidade linguistica existente no Brasil e incorpore o movimento de reflexdes, manifestagdes
de ideias e experiéncias referentes ao ensino de LM. Segundo ela, essa agao politica contribuiria
para que todas as vozes e variedades linguisticas existentes no territorio brasileiro ndo fossem
silenciadas em seu processo de escolariza¢ao em prejuizo da variedade padrao evidenciada pelo
poder centralizador da lingua do Estado.

Como ressaltado por Fernandes (2003), os brasileiros convivem com o mito da lingua
unitaria e ¢ imposto aos estudantes nas aulas de LP a norma padrdao. Para a autora, o que
conduziria a uma educacao linguistica significativa e necessaria, seria a articulacdo de agao
pedagbgica a compreensdo da realidade linguistica dos discentes e valorizagdo da pratica das
multiplas linguagens e géneros discursivos, a depender dos variados contextos de (inter) acao
verbal nos quais eles estiverem envolvidos.

Fernandes (2003) ressalta que a lingua majoritaria imposta aos discentes no curriculo
escolar ¢ mera abstragdo, tendo em conta que pretende impor um sistema de regras ideal ao
falante. Em outros termos, tenta impor um modelo a ser seguido buscando garantir a
comunicagdo 'perfeita’ entre os que dialogam, o que, segundo Fernandes (2003), impede a
apreensao da riqueza e pluralidade pertencente as cenas de interacdo verbal que concedem a
lingua dinamismo, movimento, metamorfose.

Indo também contra a corrente da lingua unitaria, Santos (2009) salienta que no Brasil
ha duas LS: a Libras, utilizada pelas comunidades surdas dos centros urbanos; e a LSKB

(Lingua de Sinais Kaapor Brasileira), usada pelos indios que moram na Floresta Amazonica,
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no sul do Maranhao, e evidencia que nesse segundo caso, devido a alta percentagem de surdos,
a LS ¢ usada tanto pelos surdos como pelos ouvintes.

Santos (2009) destaca também que as LS apresentam principios estruturais basicos que
constituem toda e qualquer lingua natural. Sao eles: flexibilidade, versatilidade, arbitrariedade,
criatividade e produtividade. Além disso, elas possuem um padrio de organizacdo dos
elementos, sdo constituidas a partir de unidades minimas que formam unidades mais
complexas; sdo processadas no hemisfério esquerdo; ndo sdo iconicas, pois “investigacdes
linguisticas indicam que aspectos icOnicos ou pictograficos de sinais individuais ndo sdo o
aspecto mais significante da estrutura e do uso da LS.” (QUADROS ¢ KARNOPP, 2004, p. 31,
apud SANTOS 2009, p. 36). Assim, Santos (2009) ressalta o fato de alguns sinais nao
apresentarem associagdes ou semelhancgas visuais com o referente e outros, apesar de serem
tidos como iconicos, apresentam significado totalmente diferente em outras LS.

A autora ainda frisa o fato de as LS ndo serem universais, sendo facilmente percebida,
nestas, a diversidade expressa por meio de inventario do léxico, das opcdes sintaticas,
semanticas e pragmaticas de cada lingua, assim como a variagdo quanto ao uso em relagdo a
regido, ao grupo social, a faixa etdria, a profissdo, ao sexo do enunciante e a situacao
comunicativa.

Baseado no exposto, Fernandes (2003) vislumbra a educagdo bilingue direcionada aos
surdos, como um projeto educacional que construa novas praticas de significacdo da surdez, e
como uma proposta de fazer valer politicamente a voz da comunidade ndo audiente, seus
direitos e anseios. A escola bilingue seria um espaco de aproximagdo entre diferencas
socioculturais de grupos distintos. Aceitar tal pressuposto traz uma série de implicagdes que
vao além do ponto de vista metodologico, mas, sobretudo, tedrico, ideoldgico e politicos

subjacentes a pratica pedagogica.
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4. DESVENDANDO A ESCRITA DOS SURDOS

Neste capitulo, aborda-se as habilidades educacionais € métodos de organizagao textual
utilizados pelos surdos, a importancia do uso de recursos na motivagao e interpretagdo de textos

descritos pelos surdos.

4.1 UM OLHAR SOBRE O TEXTO DO SURDO

E fato que muitos surdos ndo escrevem cotidianamente e isto se d4, em grande parte das
vezes, por falta de incentivo. No ambiente educacional, falta aplicabilidade de metodologias,
desde a educacdo primaria até o ambiente universitario, que provoquem e agucem a interagao.
Ha também a falta de conhecimento por parte dos professores em relacao a comunidade surda
(sua lingua, cultura, historia) o que muitas vezes prejudica o aluno surdo. Além disso, a falta de
conhecimento, faz com que muitos ouvintes considerem a escrita do surdo atipica e acabem por
marginaliza-la, desconsiderando o fato de ele estar escrevendo em uma segunda lingua.

Evidentemente, o texto produzido pelo surdo nao impossibilitara o estabelecimento da
textualizagdo e, para uma formacdo linguistica, o texto produzido pode e deve ser um comeco
para que se estabelega o acolhimento do surdo por seu interlocutor, assim motivando o ndo
audiente a reproducdo textual no seu cotidiano, e ndo somente quando ha a necessidade de
intera¢ao de resultados comunicativos, mas como uma realizagdo humana.

Ainda em se tratando do ambiente escolar, como posto por Ochiuto e Constancio (2018),
ao serem inseridos na escola, os surdos oferecem um material riquissimo aos estudos
linguisticos — a sua LM. As autoras inclusive ressaltam que a Libras apresenta um conteudo
impar a ser investigado dentro de contextos e que, independentemente do nivel em que a LP se
apresente na producao escrita dos ndo audientes deve ser considerada para fins de investigagao.

Ochiuto e Constancio (2018) ainda ressaltam que conforme Cruz (2011), a lingua por si
sO possui uma gama de fendmenos linguisticos e as regras gramaticais existentes na Lingua
Brasileira de Sinais devem ser respeitadas e consideradas ao investigar e analisar a escrita dos
surdos visando a posteriori dirigirem-se métodos que venham a contemplar de forma
colaborativa para que os surdos tenham a aquisi¢ao da L2.

Seguindo essa linha de raciocinio, vale ressaltar que, para entender a forma como o
surdo escreve, € preciso conhecer a Libras e que, conforme ressaltado por Goes e Campos
(2011), a gramatica da Lingua Brasileira de Sinais ndo ¢ uma adapta¢do da gramatica da LP,

pois a LS possui uma estrutura gramatical propria na qual encontram-se todos os elementos
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constitutivos da estrutura gramatical presente nas demais LO: a fonologia, a morfologia, a
sintaxe, a semantica, a pragmatica.

Goes e Campos (2011) salientam que nas LO auditivas existem estruturas minimas de
significacdo que sdo as palavras e nas LS existem os itens lexicais, que recebem o nome de
sinais. Os autores ressaltam que, para que haja comunicagdo na LS, ¢ fundamental conhecer a
gramatica propria dessa lingua, usada conforme o contexto das expressdes pretendidas, ndo
bastando apenas conhecer os sinais.

De acordo com Souza (1998), toda lingua tem uma gramadtica equipada com um
conjunto de frames tematicos. Segundo a pesquisadora, os frames “sdo organizadores da
experiéncia e ferramentas para o entendimento, podendo ser utilizados para a descricdo e
explicagdo do significado lexical e gramatical”. (SOUZA 1998, p. 73).

Assim, Souza (1998) aprofunda sua concepgao ressaltando que o frame é:

(...) um sistema de conceitos relacionados de tal forma que a compreensido de um
implique a compreensdo de outro, formando um arcabougo de uma situagdo, pode-se
conceituar o frame tematico como um sistema de papéis tematicos que ¢ adquirido
quando se apreende o significado de um item lexical. Assim, ao inserir este item
lexical em contexto ja se tem um frame das situagdes linguisticas possiveis que
representam a realidade, condicionando o tipo de participante(s). (SOUZA 1998, p.
73 ¢ 74).

No que se refere as funcdes sociocultural, psicoemotiva e estética referentes a
linguagem, Souza (1998) enfatiza que existem trés principais dominios funcionais que podem
ser apreendidos: o pragmatico discursivo (se refere ao conhecimento que ¢ partilhado no ato de
fala), o semantico lexical (¢ o conhecimento culturalmente compartilhado, incorporado ao
1éxico) e o semantico proposicional (sdo as informagdes especificas expressas nas proposi¢des
codificadas sintaticamente como frases).

Ainda nessa concepcao gramatical, Souza (1998) destaca que nas LO em uma
perspectiva sincronica, o dominio semantico lexical ¢ o mais arbitrario no que se refere a forma-
referente-conteudo. J& as LS possuem uma iconicidade marcante no que tange a relagdo forma-
funcado, tendo em vista que grande parte dos signos sdo governados por principios referentes a
propriedade do signo iconico.

Segundo Souza (1998), nas LO as oragdes simples compdem as oragdes complexas, pois
ao serem inseridas em determinado contexto, acabam por expressar uma fun¢ao dual semantico-
pragmatica que acarreta mudangas, por vezes, radicais na estrutura sintatica, quanto a entonacao

e ordem das palavras nas LO. A pesquisadora ressalta que, no que se refere as LS, as

transformagdes acontecem em relacdo a ordem das palavras, expressoes faciais e/ou corporais.
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No que se refere ao nivel pragmatico da lingua, Souza (1998) ressalta que, quando se
estabelece com este uma relagdo sintdtico-semantica, ¢ possivel “repensar os argumentos
obrigatorios enquanto atores que possuem papéis tematicos em um frame proposicional”.
(SOUZA, 1998, p. 81).

Quanto ao verbo, Souza (1998) explica que este determina o nimero de argumentos,
porém, o seu sentido pode ter variagdo em um contexto no que se refere a ordem destes
argumentos em uma dada frase. Tais alterndncias diatesis se referem a alternancias nas
expressoes argumentativas do verbo e, algumas vezes, podem ser acompanhadas por mudancas
de significado. (LEVIN, 1993 apud SOUZA, 1998).

Nesse viés, Souza (1998) enfatiza que na Lingua Brasileira de Sinais, tal alternancia
pode ocorrer por classificadores acrescidos a raiz verbal, ou “verbos que, possuindo raiz
mimética, tera realizagdo diferenciada na Raiz-Movimento”. (SOUZA, 1998, p. 90). Como

exemplo a pesquisadora cita:

Para dizer que se colocou um liquido em um copo e que este foi totalmente
preenchido, usa-se o classificador para objetos arredondados e, com a outra mao
passando na superficie, mostra-se que este esta totalmente cheio. Se se quer mostrar
um preenchimento pela metade ou outra especificagdo, em relacdo ao copo, mostra-
se o liquido na metade deste etc. (SOUZA, 1998, p. 90).

Souza (1998) destaca que na Libras os verbos que significam partes do corpo possuem
raiz miméticas e outros verbos, como CORTAR, possuem concordancia de locativo no que se
relaciona & parte especifica do corpo a qual esta se referindo. Por exemplo: MARCIA JOSE
CORTAR-COM TESOURA* CABELO* (Marcia cortou o cabelo de José com a tesoura).

Ainda com relacdo aos verbos, Souza (1998) explica que no que se refere a raiz
principal, estes podem ser de estado (demonstram situagao estatica), processo (se referem a um
evento dindmico nao-agentivo) € de acdo (fazem referéncia a evento dindmico agentivo).

Segundo a pesquisadora, a rede verbal se compde por um frame e cada frame ¢ formado
de um verbo e um ou mais casos semanticos ou papéis proposicionais. Assim, 0s papéis

tematicos exigidos pela valéncia do verbo podem ser subdivididos conforme mostra a tabela 2.

Tabela 2: Papeis tematicos proposicionais da escrita

Ator exigido, na fungdo gramatical de sujeito, por um verbo de agdo. Inclui agente animado:
pessoa e comunidades, e inanimado: objetos fisicos, maquinas, forcas naturais;

E ato obrigatorio em todo frame, mas pode ndo aparecer na estrutura de superficie por ser
deleitavel, correferencial, ou lexicalizado por isso ndo ha verbos de valéncia zero. E o ato que
esta sendo movido;
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Paciente E especifico a certos tipos de verbo, em verbos de estado, ele é o ato que ¢ descrito, em verbos
de processo ou de agdo, € o ato que estd mudando ou sendo mudado;

IV EWEL @ E o papel tematico exigido por um verbo de experiéncia relacionada & pessoa que experimenta
uma sensagdo, emog¢ao ou um processo de cognigao;

Benefativo E o papel tematico exigido por verbo de possessdo, € o possuidor de um objeto ou a parte ndo-
agentiva na transferéncia de posse. O beneficiario pode ser um ganhador-beneficio positivo,
ou perdedor-beneficio negativo;

Locativo E o caso exigido por verbo de localizacao, esta restrito a localizagao fisica no espago, incluindo
localizagdo estatica, com verbos de estado, e localizagdo direcional (origem, caminho e meta)
com verbos de processo e agdo.

Fonte: SOUZA (1998)

Em sua pesquisa, Souza (1998) ainda destaca que no que se refere as categorias
gramaticais e aos processos de formagao de sinais, a Libras ¢ uma lingua flexional. Ela também
destaca que nessa lingua usa-se dezenove configuragdes de maos para expressao do sistema de
flexdo do verbo para género animado e género inanimado. Dessa forma, elas apresentam
morfemas, sempre presos a uma raiz verbal, vindo assim a ndo ocupar uma posi¢ao sintagmatica
que seja independente. “Realizam-se como desinéncias que vém sempre afixadas as raizes
verbais e, anaforicamente, estabelecem concordancia de género com o referente que ¢
argumento do verbo”. (SOUZA, 1998, p. 131).

Ainda com relacdo a questdo verbal, Souza (1998) ressalta que na Libras ha quatro
grupos de verbos: verbos com flexdo para pessoa do discurso, verbos sem flexdo, verbos com
flexdo para locativo/tema e verbos com flexdo para género.

Dessa forma, o interesse em conhecer as diferencgas existentes entre a LP e a Libras e a
magnitude da escrita do surdo esté relacionado a possibilidade de identificar a distribuicdo de
métodos de aplicabilidade de ensino e aprendizagem e possibilitar a identificagdo de
necessidades de implementacao de agdes especificas em sua comunicagao.

O desconhecimento tedrico do processo léxico gramatical utilizado pelos surdos no
ambiente escolar induz muitos profissionais a assumirem atitudes que nao contribuem para que
os alunos desprovidos de audicao, desenvolvam, na sua totalidade, suas habilidades da escrita.
Essa atitude desobriga o profissional a buscar desenvolver metodologias alternativas de ensinar
e estimular os alunos surdos e ouvintes a interagirem em ambiente escolar e em sociedade,
provocando a manutengao da ignorancia.

A motivagdo de integragdo de atividades entre o aluno ouvinte € o surdo propicia o
conhecimento coletivo com integracao entre a equipe envolvida (a escola, a crianca e a familia),
tendo como ponto chave os contetdos trabalhados em atividades praticas de maneira integrada

e nao exclusiva em aulas tedricas e praticas. Para uma orientacdo educacional bem-sucedida e
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adequada, faz-se necessario considerar os diferentes padrdes de personalidade prevalentes no
interior da rede de escolas publicas e desenvolver atividades e medidas de interven¢ao, visando
a qualidade da vida social do surdo e a melhoria da comunicagdo entre todos os alunos.

O modelo de educagdo inclusiva deve considerar e dialogar com o saber popular, criando
condi¢des reais de trocar experiéncias e conhecimentos que permitam a adog¢ao de valores que
sejam saudaveis e a0 mesmo tempo culturalmente referenciados. Deve investir em um discente
critico e questionador e em um docente facilitador das descobertas e reflexdes dos sujeitos,
auxiliando o educando a encontrar estratégias para lidar com os problemas da escrita, novos
comportamentos € novas maneiras de pensar, se expressar € descrever. Dessa forma, as
mudangas de comportamento deveriam ser consequéncia de um processo reflexivo, dialogico,
participativo e emancipatorio, por meio do qual o estudante, com o apoio do professor, conhece
e explora o problema, sem esperar uma mera transmissao de informagao sobre o que fazer.

Qualquer método que desqualifique o saber e as iniciativas apresentadas pela
populacdo surda apresenta limites para alcancar os seus objetivos. Frente as constatacdes de
varios trabalhos que apontam evidéncias quanto a importancia da escrita para o surdo,
sustentada nos fundamentos da educacdo critica, com énfase na concepgao pedagbdgica
problematizadora, considera-se fundamental discutir as abordagens tedrico-metodoldgicas
utilizadas nas praticas educativas para surdos.

A educagdo para surdos deve considerar e dialogar com o saber popular, criando
condigdes reais de trocar experiéncias e conhecimentos, visando ao desenvolvimento de
habilidades pessoais, possibilitando o reforco da autonomia dos sujeitos na constru¢ao do
conhecimento e cidadania, e a constru¢do de formas coletivas e individuais de promover a

comunicagdo e inclusdo em todos os seus espacgos de atuagao.

42 ASPECTOS TEXTUAIS RELACIONADOS A ORGANIZACAO DE
PARAGRAFOS E OS RECURSOS DE REFERENCIACAO

Conforme Leite (2010), a escrita alfabética utilizada na LP desenvolveu-se na Grécia
no século X a.C. e possuia caracteristicas diferentes da escrita atual. Por exemplo,
diferentemente da atualidade, naquela época nao havia demarcagao de forma espacial no texto,
o que significa que titulos, paragrafos, sentencas e palavras eram todas concatenadas de forma
adjacente; também nao havia espaco, pontuacdo ou qualquer outra espécie de marcagao.

Leite (2010) ainda enfatiza que a possibilidade de planejar o texto levou as unidades

sintaticas a serem aperfeicoadas e lhe deu maior organizagao. A ampliagao do vocabulario foi
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incentivada pela necessidade da recriagdo dos contextos ausentes mediante a lingua e tudo
ocorreu por causa da separagdo dos contextos pragmaticamente ricos da fala, e, ao longo dos
anos, diferentes tipos de textos escritos passaram a ter caracteristicas proprias, que o0s
diferenciavam dos textos oralizados.

Para o autor, o desenvolvimento do letramento no ser humano e o desenvolvimento
historico da escrita em relacdo a oralidade revelam similaridades significativas e “a inversao
das relagdes de dependéncia entre escrita e oralidade no desenvolvimento do letramento e da
escolarizagdo na crianga tem implicagdes importantes sobre o processo de ensino-aprendizagem
da escrita”. (LEITE, 2010, p. 68).

Nesse viés, a necessidade de tornar as criangas ouvintes e surdas ledoras proficuas de
textos em portugués, assim como futuros escritores, as aproxima. Segundo Leite (2010), os
contextos nos quais a LS ¢ usada estdo associados aos contextos orais de conversagao
espontanea e se mostram profundamente associados as caracteristicas e as condi¢des de
producao da fala pré-letramento. Assim, a etapa de Escrital (instante no qual o sujeito emprega
a escrita de um modo altamente proximo da oralidade) ¢ um momento importantissimo no que
concerne ao sucesso da transi¢do para a Escrita 2 (a escrita se faz independente da oralidade e
entdo passa a ter caracteristicas proprias).

E esse periodo introdutério que, segundo Leite (2010), permitira ao discente fazer a
ligagdo entre as alteridades do mundo da oralidade e o da escrita. E ¢ de suma importancia ter
ciéncia de que essa adequacao se faz de maneira lenta e gradual, no decorrer de varios anos. O
aprendizado da Escrita 2 envolve, sobretudo, novos processos cognitivos, ou seja, ndo envolve
apenas a aprendizagem de novos vocabularios e estruturas, envolve também uma nova forma
de pensar e de se relacionar com o processo de comunicacdo. No que diz respeito ao ensino da
escrita da LP para surdos, Quadros (1997 apud BROCHADO e PINHEIRO, 2012) afirma que
o ensino dela sempre foi baseado no processo de alfabetizacdo de criancas ouvintes o que
acarretou o fato de a crianga surda ndo atingir o dominio da LP.

No que concerne aos textos escritos por surdos, Salles et.al v. 1 (2004) identificaram
neles caracteristicas dos textos de ouvintes estrangeiros que adquirem o portugués como L2.
Sao elas: frases curtas telegraficas, omissao de artigos, inadequagao lexical, inadequacao na
utilizacao de preposigdes e conjungdes, falhas de concordancia, excesso de itens lexicais, usos
gramaticais inadequados.

Nesse viés, Nascimento (2008) ressalta que além de terem que lidar com as dificuldades
referentes as diferentes modalidades da LP e da Libras, ha outras especificidades de cada uma

dessas linguas que dao mais intensidade a problematica em questdo. Como exemplo, a
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pesquisadora discorre que na Libras ndo ha artigos, nem verbos estativos e existem poucos
conectores (preposicdes e conjuncdes). E tais conectores ndo tém a plasticidade de alguns que
se equivalem a eles em LP. Ela explica que a plasticidade se caracteriza pelo fato de um mesmo
conector poder, em diferentes contextos, apontar relagdes de sentido distintas. Outro detalhe
discorrido por Nascimento (2008) ¢ o fato de, na Libras, todos os pronomes pessoais serem
representados por meio de um mesmo recurso, a pontacdo (seja para o referente ou para um
lugar convencionado para esse referente).

Com relacdo a isso, Nascimento (2008) salienta que os textos escritos pelos ndo
audientes sdo atipicos pelo fato de terem organizagdo sintatica peculiar, por vezes, lacunosa e
evidencia que apesar dessa atipificidade, em algum grau, dificultar o processamento imediato
dos textos redigidos por surdos, € possivel perceber que tais artefatos linguisticos sao resultados
de complexos processos de textualizagdo. Ela ainda enfatiza que ¢ perceptivel o esforco dos
surdos em aproximar a estruturacao linguistica de suas produgdes textuais as producdes escritas
pelos ouvintes, sem, contudo, obterem pleno éxito.

Ainda no que tange a producdo textual, Nascimento (2008) discorre sobre a
superestrutura apresentada por Van Dijk (1989) e definida como um esquema abstrato que
estabelece a organizacao global de um texto e que ¢ composta por uma série de categorias, cujas
possibilidades de combinagdo sdo baseadas em regras convencionais. Ela esclarece que
conhecer uma superestrutura possibilita produzir um texto reconhecivel pelos usuarios de uma
dada lingua como adequado a determinado contexto de interlocugdo. Isso acontece porque
propicia o estabelecimento de critérios definidos de forma social. Tais critérios dizem respeito
aos blocos formais que constituem um texto (titulo, local e data, estrofes ou paragrafos entre
outros), as sequéncias tipoldgicas que predominam (narrativa, dissertativa/argumentativa,
descritiva, expositiva ou injuntiva) e ao vocabulario mais ou menos formal, que visa que o texto
seja funcionalmente adequado a situacdo comunicativa.

No que concerne aos processos referenciais, a Libras emprega os sinalizadores, os sinais
associados a localizagcdo no espago de sinalizagdo (espago definido em frente ao corpo do
sinalizador). Conforme esclarecem Quadros e Karnopp (2004), tal localizagdo pode ser
construida por varios mecanismos espaciais, como o local no qual o sinal sera feito, direcionar
a cabeca e os olhos em direcdo simultanea com o sinal (gesto) ou com a apontagdo, fazer a
apontacao antes do sinal, usar um pronome em uma localizacdo particular, usar classificador
(que representa aquele referente) em uma localizagdo particular, usar um verbo direcional (com

concordancia), incorporando previamente os referentes introduzidos no espago.
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Ferreira-Brito (1995 apud BROCHADO e PINHEIRO, 2012) observou que na Libras a
correferéncia pode ser estabelecida pela utilizagdo de pronomes pessoais, demonstrativos e
possessivos, assim como pelo uso do termo comparativo, pela mudanga de posi¢ao do corpo,
pelo uso de classificadores e pelo olhar. Segundo ela, alguns dos processos referenciais da LS,
como a correferencialidade, sdo semelhantes aos das LO (como o portugués).

Segundo Guarinello et al. (2007 apud BROCHADO e PINHEIRO, 2012) a anafora
nominal por repeticdo lexical e a anafora pronominal foram os processos referenciais mais
utilizados pelos surdos nas producdes escritas feitas por eles durante uma pesquisa. Em menor
propor¢do, foram utilizadas descri¢des definidas, que envolvem recategorizagdo e nao
correferencialidade. Segundo as autoras, como essa estratégia demanda maior reflexao acerca

do processo de escrita, ela acaba sendo mais utilizada por sujeitos das séries mais avancadas.

43 HABILIDADES TEXTUAIS E DISCURSIVAS: COESAO, COERENCIA,
INTERTEXTUALIDADE, ADEQUACAO AO TIPO E AO GENERO

Para desenvolver a habilidade de produzir sentido mediante a constru¢ao de textos
escritos de diversos tipos e géneros, considerando diferentes situagdes comunicativas, o sujeito
precisa langar mao de algumas habilidades textuais. Nesse sentido, elementos diversos precisam
ser articulados visando a concretizagdo da comunica¢do. Na sequéncia, trataremos sobre os
seguintes elementos: a adequacdo e o grau de informacgao do texto, a intencao e aceitacao dos
usuarios do texto, a coesdao, a coeréncia, a situacdo do texto, a relacdo do texto com outros
textos.

Segundo Leite (2010), para que haja a possibilidade de compreender um texto de uma
forma mais aprofundada, faz-se necessario compreender seus processos de producdo e
recepcao. O autor salienta que normalmente o termo “texto” ¢ utilizado como um sinénimo de
“texto escrito”, dessa forma, elaborar um texto seria 0 mesmo que escrevé-lo, enquanto receber
um texto teria o0 mesmo sentido de 1é-lo. Todavia, o conceito de texto tem sido analisado de
uma forma mais ampliada nos estudos cientificos.

Leite (2010) acentua que os estudiosos da area da linguistica textual consideram texto
tanto as producdes escritas quanto as produgdes orais presentes nas sociedades. Assim, o
conceito de “oral” estd ligado a qualquer forma de comunicagdo existente entre os seres
humanos, no tempo presente, frente a frente, at¢ mesmo nas comunidades surdas, pois, a
oralidade ndo envolve somente o uso do aparato vocal e auditivo, ela também envolve os gestos,

as expressoes faciais e corporais. O autor enfatiza que em areas como a semiotica, o conceito
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de texto pode englobar além dos aspectos verbais, ou linguisticos propriamente ditos, os
aspectos nado-verbais (cores, fotos, entre outros).

Dessa forma, segundo Leite (2010), para a linguistica textual todo texto se configura
como uma sequéncia linguistica, porém, nem todas as sequéncias linguisticas se configuram
como textos. Segundo ele, o que classificara uma sequéncia linguistica como sendo ou nao
sendo textual serd a capacidade do texto em comunicar algo, ou seja, a sua comunicabilidade.

Ao indagar o que leva uma sequéncia linguistica a comunicar algo que outra sequéncia
linguistica diferente ndo consegue, Leite (2010) discorre sobre os sete fatores que inspiram a
produgdo e recepcao textual e salienta que, conforme for sua combinacao, esses fatores ajudam

a apreciar se um texto ¢ ou ndo comunicativo, como descrito na Figura 24.

Figura 24: Sequéncia linguistica de comunicacao textual do surdo

1) A coesdo textual;

\NZ

2) A coeréncia textual;

\NZ

3) A intengdo por parte dos usuarios de texto (intencionalidade);

\Z

4) A aceita¢do dos usuarios de texto (aceitabilidade);

\Z

5) O grau de informagéo textual;

\Z

6) A situagdo textual; e

\Z

7) A relagdo que o texto tem com outros textos (intertextualidade).

Fonte: LEITE (2010)

No que concerne a coesdo, Leite (2010) a destaca como sendo a forma na qual os
elementos superficiais do texto relacionam-se entre si e explica que € na superficie textual que
se encontra a forma da lingua, isto ¢, aquilo que os sentidos conseguem trazer para si: as
palavras, expressoes e frases visualizadas, seja pela escrita, seja pela LS e, no que tange as LO,
as palavras, expressoes ¢ frases ouvidas. Assim, ¢ através da relagdo, da ligacdo, da conexdo

entre palavras, de expressoes e frases existentes em um texto que a coesao textual se realiza.
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Um aspecto importantissimo para que um texto seja coeso, na concepcao de Leite
(2010), ¢ a gramatica e suas combinac¢des de palavras na frase (a ordenagdo dos elementos na
frase ¢ de suma importancia para dar sentido ao texto). Leite (2010) ressalta que a Lingua
Brasileira de Sinais, assim como as demais linguas, possui regras de organizagdo das palavras
dentro da frase. A sequéncia linguistica raramente sera tida como algo comunicativo se os
elementos apresentarem uma ordem totalmente aleatdria. Isso ocorre porque torna-se dificil
extrair um sentido Unico e coeso da passagem.

Sobre a coeréncia, Leite (2010) a classifica como sendo a forma na qual os elementos
profundos do texto (conceitos que estdo associados as palavras, expressdes e frases) acabam
por se relacionarem, se ligarem, se conectarem, possibilitando que surja um sentido
unitario/global do texto e ressalta que a produgdo e a recepgao textual ndo sao afetadas apenas
por fatores ligados ao texto em si, quer dizer, a sua forma. Em se tratando da coeréncia, torna-
se decisiva a experiéncia de vida dos usudrios do texto assim como 0s processos cognitivos de
inferéncia que eles estdo aptos a fazer (entende-se por Inferéncia o processo cognitivo feito
diariamente. Nele, faz-se, entre duas coisas nas quais ndo hé relagdo explicita, a relagdao
cognitiva por intermédio da experiéncia de vida.)

No que corresponde a intengdo e aceitacdo dos usudrios do texto, para Leite (2010) o
usudrio e o seu conhecimento tém tanta importdncia quanto o texto. Para o pesquisador a
intencionalidade do produtor do texto ¢ um fator textual mais ligado ao usuario do que ao
proprio texto e destaca que alguns géneros textuais possuem a habilidade de se especializarem
para realizarem determinados objetivos ou fung¢des sociais. Dessa forma, como exemplificado
pelo pesquisador, um artigo académico objetiva debater uma ideia cientifica e convencer o seu
leitor. Se o objetivo do produtor do texto for outro, ele devera procurar um género textual que
possua abertura ou que seja proprio para tal propdsito.

Conforme forem os objetivos, o produtor utilizara fatores como a coesdo € a coeréncia
para conseguir atingir o que objetiva da melhor forma possivel. Leite (2010) ressalta que, para
que a comunicagao seja eficaz, ndo basta somente a intencionalidade do produtor. Se ndo houver
uma aceitabilidade por parte do receptor do texto, torna-se muito dificil que a comunicagao seja
estabelecida. Dito de outra forma, a comunicagao funciona pelo principio da cooperagao.

Quanto ao grau de informacao do texto, Leite (2010, p. 16) ressalta que “este € outro
fator de suma importancia no julgamento da comunicabilidade dos textos”. Ele esta relacionado
as informacgdes existentes em um texto € o quanto estas sdo esperadas ou ndo, conhecidas ou
ndo. Balanceando tais informagdes os autores tornam a comunica¢ao mais eficaz e conseguem

manter a atengdo e o interesse dos receptores do texto.
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A respeito da questdo referente a situacdo do texto, Leite (2010) ressalta que, varias
vezes, um texto € considerado problematico em sua coesdo ou em sua coeréncia devido ao fato
de ndo termos conhecimento da situacao de uso na qual ele foi produzido. E sobre a relagao
entre os textos, Leite (2010) destaca que a intertextualidade (forma na qual um texto interage,
dialoga, se relaciona com os demais que o antecederam) exerce profunda influéncia na produgao
ou recebimento de um texto. Conhecer a rede de textos com as quais o texto atual apresenta
semelhangas, assim como todos os outros textos com os quais o atual texto se distancia, ¢
importantissimo.

Cada espécie de texto ou género textual envolve uma utilizagdo propria das nogoes de
coesdo, coeréncia, grau de informagdo, situagdo, intencionalidade e aceitabilidade, como
afirmado por Leite (2010). Assim, conhecer a tipologia textual e suas especificidades ¢
essencial, seja para elaborar um texto capaz de comunicar, seja para aceitar um texto
comunicativo, criando expectativas adequadas quanto ao uso. Ja no que se refere a adequacao
dos textos, como dito por Leite (2010) os sete fatores da textualidade citados anteriormente ndo
podem ser analisados separadamente. Conforme for a interacdo de todos esses fatores entre si,
uma dada sequéncia linguistica alcangara ou nao o objetivo de nos transmitir algo. Geralmente,
0 que interessa € como um texto se adequa as circunstancias de sua produgdo, especialmente
com base na eficiéncia e eficacia que sao dois principios reguladores.

Leite (2010) conceitua como eficiente o texto que atinge o seu objetivo utilizando a
menor quantidade de recursos possiveis, € eficaz aquele que causa a forte impressao em seu
receptor, gerando, assim, boas condi¢des para atingir o que foi objetivado. Como exemplo, ha
a placa de transito. A forma na qual os principios regulatorios de eficiéncia e eficacia orientarao
a utilizacdo dos fatores de textualidade determinard como uma sequéncia linguistica sera
interpretada. Dessa forma, para esse estudioso, o autor tera a destreza de produzir um bom texto
quando conseguir adequar os diversos fatores da textualidade em virtude de seus objetivos
comunicativos.

Sousa (2009) evidencia em sua pesquisa a presenca constante do discurso argumentativo
por meio confronto de pontos de vista que emergem nos didlogos corriqueiros e afirma que esse
movimento tao natural e precoce nas LO também ressurge na LS.

Segundo Leitdo e Ferreiro (2006 apud SOUSA, 2009, p. 25) ¢ o confronto entre pontos
de vista “que possibilita a atividade argumentativa uma dimensao dialogica e dialética”, sendo
a primeira em face da pluralidade de perspectivas que transpde o discurso, cujo objetivo de fato
¢ convencer o outro; a segunda se faz pela oposicao manifestada através dos contra-argumentos

dirigidos aos pontos de vista e fundamentos defendidos no movimento argumentativo descrito.
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Na Figura 25 seguem as dimensdes criticas da argumentagao descritas por Leitao (2002)

conforme Sousa (2009).

Figura 25: Dimensodes criticas da argumentagao

a) Verbal ou do discurso

O individuo organiza a ideia em um discurso;

\Z

b) Social

Como o discurso ¢ direcionado a outra pessoa (real ou virtualmente);

\Z

c¢) Cognitiva

O processo de raciocinio por meio da reflexdo sobre o proprio pensamento;

\Z

d) Epistémica

Dominar o conhecimento especifico da argumentagao.

Fonte: SOUSA (2009)

Destaca-se diante da representa¢do da figura acima que, como ressaltado por Santos
(1996 apud SOUSA, 2009), para que ocorra o discurso argumentativo € necessario que haja
diferenca de opinido entre falante e ouvinte e que o argumentador se sinta capacitado a
convencer seu interlocutor.

Com relacdo a contra-argumentacao, Leitao (2000 apud SOUSA, 2009) afirma que ela
propicia uma reflexao critica, elemento este propulsor de atividades metacognitivas, visto que,
perante o duelo de pontos de vista, o sujeito acaba sendo levado a revisar seu posicionamento.
Segundo Sousa (2009), tal atividade, ponto chave do processo argumentativo, pode ser
percebida nas condutas dialogicas em meio a questdes comuns do cotidiano das criangas surdas
e ouvintes.

Conforme Sousa (2009), a argumentag¢ao se forma quando sujeitos com angulos de visao
diferentes sobre o mesmo assunto se encontram. Por meio das condutas dialogicas, cada pessoa
tenta justificar seu angulo de visdo objetivando mudar a opinido do outro, assim como
convencé-lo a adotar aquele defendido pelo interlocutor.

Souza, Santos e Lendl (2017) retratam que na realiza¢do da pesquisa com dois surdos
bilingues que residiam em cidades diferentes e que se destacaram em suas comunidades por

terem conseguido superar as dificuldades e terem concluido o ensino superior, assim como por
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contribuirem no mercado de trabalho e terem reconhecimento profissional e social pelo que
faziam, foi possivel observar a utilizagao de diferentes argumentos, com angulos de visdo bem
delimitados e teses defendidas sobre os assuntos sobre os quais tratavam as perguntas presentes
nos questionarios.

Os autores citados anteriormente consideram a argumentacdo como um processo
intrinseco ao discurso, por entenderem que todo locutor/orador tem um auditdrio particular para
o qual desenvolverd técnicas argumentativas, que se apoiam em valores, ideologias, casos
particulares, dentre outros que sao mobilizados para instituir um continuo em defesa de uma
tese. Eles observaram que com relacdo ao argumento pragmatico (constitui o grupo dos
argumentos que t€ém como base a estrutura do real e estdo relacionados as consequéncias
possiveis em funcdo de determinadas agdes) foi possivel constatar a mobilizagdo dessa técnica
argumentativa nos discursos de ambos os participantes da pesquisa. Foi percebido também, que
entre a diversidade de causas que poderiam ter sido citadas, os enunciadores escolheram por
aquelas que mais interessavam para os propdsitos argumentativos.

Segundo Souza, Santos e Lendl (2017), na relagdo entre dificuldades didrias da vida de
um nao audiente e a vontade de vencer na vida por meio do estudo, o argumento da superacao
se apresentou como forte. Ainda para Souza, Santos e Lendl (2017), os argumentos por
autoridade adquiriram for¢a na argumentacao dos surdos pesquisados e trouxeram a presenca
dos interlocutores recursos, imagens, nomes de respeito, que podiam ser positivos e
fortalecerem a argumentagdao em andamento. Com relacao ao argumento pela ilustragdo (usado
para reforcar a adesdao dos interlocutores a partir de um dado exemplo, que pode ser real ou
ficticio), os pesquisadores observaram a mobiliza¢do dessa técnica em ambos os discursos.

Souza, Santos e Lendl (2017) afirmaram que a analise retdrico-argumentativa dos
discursos por eles analisados revelaram também que pessoas surdas, usudrias da LP como L2,
sdo capazes de articular, com teses elaboradas e argumentos consistentes, elementos diferentes
do processo da argumentagdo e construir raciocinios coerentes o suficiente para transmitir
verdade. Segundo os pesquisadores, os surdos oralizados que participaram da pesquisa
utilizaram técnicas argumentativas em busca de defender teses relacionadas a propria vida e
profissdo, utilizando a LP como L2, o que refor¢a a pertinéncia do trabalho na educagao, em
todos os niveis, do ensino de Lingua Brasileira de Sinais para falantes da LP como L1 e do
ensino de portugués como L2 para os surdos, usuarios de Libras.

Na composi¢do deste capitulo, foram apresentados estudos referentes a aspectos
gramaticais, estruturais e textuais da Lingua Brasileira de Sinais, assim como 0s processos

referenciais da Libras e estudos que englobam o discurso argumentativo nas habilidades
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textuais e discursivas: coesdo, coeréncia, intertextualidade, adequagdo ao tipo e ao género,
aspectos textuais relacionados aos recursos de referenciagao sobre o texto do surdo.

Nesta secdo abordamos os processos de flexdo nominal com énfase nas categorias de
género e numero. Para tanto, apresentamos os processos de flexdo nas linguas de sinais, para
em seguida, elucidar sobre o fenomeno de flexdo na Libras na perspectiva de Goes ¢ Campos
(2011), Souza (1998), Santos (2009), Quadros e Karnopp (2004), Nascimento (2008), Leite
(2010), Salles et.al, v.1, (2004), Sousa (2009), Souza, Santos e Lendl (2017) e outros. A seguir

apresentamos o caminho metodologico tragado para a coleta e andlise dos dados.
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S METODOLOGIA: O PERCURSO INVESTIGATIVO

Nesta se¢do apresentamos os aspectos metodologicos da pesquisa. A metodologia
aplicada fundamentou-se na abordagem qualitativa de base descritiva, cujo procedimento
metodoldgico operou as pesquisas tedrica, basica e bibliografica. A principio, apresentaremos
os caminhos metodolédgicos do estudo desenvolvido. Logo apos, abordaremos a natureza da
pesquisa e, posteriormente, o cendrio da pesquisa, os participantes, as trajetorias da pesquisa e

os procedimentos de analise.

5.1 METODOLOGIA E PROCEDIMENTO: NATUREZA DA PESQUISA

Procuramos apresentar a metodologia empregada na pesquisa, descrevendo as etapas
desenvolvidas a luz do referencial tedrico de Mendes (2016), Pereira (2012), entre outros. A
metodologia empregada fundamenta-se na abordagem qualitativa de base descritiva em que
assumimos como procedimento metodoldgico as pesquisas bibliografica e teodrica. Foi feito um
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas, a rigor cientifico na area de LP
para surdos, que tratam dos processos ensino e aprendizagem, de leitura e escrita e avaliagdo.

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma aproximac¢do e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela se
processa por aproximagoes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma intervencao
no real. Dessa forma, a pesquisa resulta em um exame meticuloso realizado por meio de
procedimentos cientificos.

Por meio da pesquisa tedrica e basica, objetivamos aprofundar os conhecimentos e
discussdes sobre a legitimidade do jeito surdo de se expressar ao escrever utilizando a LP como
L2. Também, procuramos constatar a indubitabilidade das teorias até entdo produzidas e
compara-las com a realidade atual da lingua, visando legitimar tais teorias ou observar a
necessidade da produgdo e difusdo de novos conhecimentos. Nesse contexto, a natureza da
pesquisa € basica, visto que objetiva gerar conhecimentos novos para o avanco de estudos
voltados para a escrita do surdo sem aplicagdo pratica prevista.

Com a finalidade de investigar o processo da expressao escrita dos surdos que tém a
Libras como primeira lingua utilizamos como instrumento de coleta de dados textos redigidos
por surdos que participaram do curso preparatorio para o Enem, oferecido pela Universidade
Federal do Para-UFPA.

O levantamento do estado da arte desse tema apontou que até o momento, sa0 poucos
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os estudos que propdem realizar pesquisa descritiva da escrita do surdo em contexto de uso
corrente. Assim, a presente pesquisa pode contribuir para os estudos linguisticos na area.

A pesquisa tedrica com o objetivo de aprofundar os conhecimentos sobre os estudos
linguisticos referentes a escrita do surdo foi adotada apds a defini¢do de sua natureza. Com uma
abordagem descritiva, considerando a escrita espontanea do surdo, foi possivel descrever os
processos adotados na elaboragdo dos textos analisados tendo como referéncia os estudos
realizados, até entdo, a fim de legitima-los e, ainda, aprofundé-los objetivando produzir
conhecimentos que possam contribuir para o avanco dos estudos descritivos da legitimidade da
escrita do surdo.

No que se refere a abordagem da pesquisa, foi utilizada a qualitativa de base descritiva,
tendo em vista que ela consiste em uma abordagem oportuna e necessaria para a pesquisa social.
A partir de uma concepgao de que a lingua € heterogénea e socio-historicamente constituida e
que a escrita € o registro de tais fatores, ¢ clara a condig¢do de que precisa ser analisada e descrita
em suas especificidades e condi¢des de uso.

No que concerne a pesquisa tedrica baseada em uma revisao bibliografica, ela possibilita
um conhecimento sobre o processo de construgao, direitos e conquistas dos surdos ao longo dos
tempos, até os dias atuais, mais aprofundados no que se refere as teorias e as agdes realizadas

diante de trabalhos semelhantes a este estudo.

5.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram candidatos surdos que compunham o projeto de extensio
universitaria, oferecido pela UFPA. Pretendeu-se analisar as produgdes escritas dos surdos que
tinham como L1 a Libras, tendo como tema proposto: Qual o objetivo da "Lei Seca ao Volante™?,
aplicado como parte do processo de inscrigdo de surdos no Projeto de Extensao Universitaria-
Oficina de Leitura e Escrita de Portugués para Surdos (PEU-OLEPS). Na ocasido, 24 surdos
participaram do simulado e apds esse processo foi realizada uma anélise detalhada do cendrio
de pesquisa (18 textos foram coletados e analisados) em busca da constatagdo ou ndo de
recorréncias linguisticas que poderiam responder as perguntas de pesquisa. Assim, as redagdes
foram objetos de delincamentos de estudo, levando em consideracdo os dominios e

competéncias de escrita.
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5.3 BASE DE DADOS

1) Redagdes (produgao escrita dos surdos cursistas)
2) Instrumento padrdo para analise

3) Anotagdes da pesquisadora

5.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O processo de analise de dados esta ligado ao fato de extrair sentidos de textos € imagens
coletados. Creswell (2010) salienta que o(a) pesquisador(a) faz uma analise por temas ou por
ponto de vista e os relaciona a quatro ou cinco temas, tendo por base dados qualitativos. De
acordo com o autor, os procedimentos de analise necessitam envolver:

e organizacao e preparagao dos dados para analise;

e Jeitura geral e releitura pormenorizada dos dados;

e processo de codificagdo para atribuir significados as informagdes selecionadas;

e geracdo de categorias;

e utiliza¢do de passagem narrativa para comunicar os resultados da analise;

e extracdo de significados dos dados, isto €, proceder a interpretacdo de acordo
com os objetivos da pesquisa.

Os procedimentos para o tratamento dos dados do corpus textual englobaram a
organizag¢do, assim como a preparacao dos dados para a analise; leitura das redagdes para obter
informacdes, identificar detalhes e fazer anotagdes relacionadas aos objetivos da pesquisa;
extracdo de significado dos dados; geracao de categorias que englobaram trés eixos e as
habilidades neles analisadas.

As informagdes dos textos escritos foram categorizadas conforme as fases da pesquisa,
em um primeiro momento com a finalidade de analisar as habilidades textuais e discursivas
adquiridas e utilizadas pelos surdos que participaram do projeto de extensdo universitdria
ofertado pela UFPA. Em seguida, visando descrever o funcionamento da linguagem e da
interlingua na produgdo escrita desses surdos; e, por fim, buscando identificar e descrever os
padroes de regularidade e/ou de ocorréncia, que regem a apresentacdo e organizacdo das
informacgoes no texto desses surdos.

Os procedimentos técnicos e os instrumentos adotados geraram uma combinacdo que

formou a triangulagdo dos dados.
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55 COLETA DAS REDACOES PRODUZIDAS PELOS SURDOS QUE
PARTICIPARAM DO PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Para que fosse efetuada a coleta das redagdes produzidas pelos surdos que fizeram parte
do curso preparatdrio para o Enem oferecido pela UFPA, foi necessario que a pesquisadora
entrasse em contato com a institui¢do e com os organizadores do curso, pedindo a liberagao das
redacdes produzidas pelos participantes. ApOs ter o acesso as redagdes, iniciou-se a analise das

producdes.

5.6 CODIFICACAO E TRATAMENTO DOS DADOS

Apos ter acesso as redagdes produzidas pelos surdos que participaram do projeto de
extensdo universitaria oferecido pela UFPA, tais textos foram analisados na perspectiva
morfologica, sintatica e semantica. O objetivo foi comparar e tentar identificar padroes e
elementos de similaridades proprias da interlingua entre as redagdes dos candidatos surdos,
considerando-as de forma individualizada.

No ambito da descri¢do dos fendomenos de interlingua e dos demais elementos a serem
analisados foi elaborado um instrumento de referéncia buscando definir um padrao de analise
em que os excertos das producdes escritas pudessem aparecer de modo mais categorizado
propiciando condicdes de andlises nos moldes da linguistica descritiva. Nesse caso, o
instrumento foi criado a partir dos Eixos de integrag¢ao considerados na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC de Lingua Portuguesa, no ambito das praticas de linguagem —

producdo escrita e multissemidtica, o que pode ser verificado a seguir:

Quadro 3: Eixos

Eixo 1 - Habilidades discursivas - (argumenta¢io, modalizacdo, sintese, | Sim Sim, Rar. Nao
intertextualidade) par.

Utiliza pistas linguisticas — tais como “em primeiro/ segundo/ terceiro lugar”, “por

outro lado”, “dito de outro modo”, isto ¢”, “por exemplo” — para compreender a
hierarquizagio das proposigdes, sintetizando o contetido dos textos?

Apresenta operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de didlogo
com a tese do outro, por exemplo: concordo, discordo, concordo parcialmente, do
meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

Apresenta uso de recursos persuasivos como a elaboracéo do titulo, modalizadores,
escolhas lexicais, construgdes metaforicas, explicitagdo ou ocultagdo de fontes de
informagédo, compreendendo seus efeitos de sentido (Habilidades discursivas).
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Utiliza modalizagdo por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por
classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios,
locugdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a apreciagdo ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.

Utiliza modalizagdo epistémica, isto ¢, modos de indicar uma avaliagdo sobre o
valor de verdade e as condigdes de verdade de uma proposicao, tais como os
asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente,
naturalmente, efetivamente, claro, certo, logico, sem divida” etc.) ou discorda de
(“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; ¢ os quase-asseverativos, que
indicam que se considera o conteddo como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente, eventualmente™)?

Explora recursos multissemioticos, relacionando elementos verbais e visuais,
utilizando estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento levando em
conta o contexto de produgdo?

Estabelece relagcdes entre as partes do texto, considerando a construgéo
composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente
elementos e recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao tematica, e organizando informagdes, tendo
em vista as condi¢des de producdo e as relagdes ldgico-discursivas envolvidas
(causa/efeito  ou  consequéncia;  tese/argumentos;  problema/solugio;
defini¢do/exemplos etc.)?

Utiliza os modos de introdug¢do de outras vozes no texto — citagdo literal e sua
formatagdo e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto
a posicao do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
minha/nossa parte, penso/amos que”...) e os elementos de normatizagado (tais como
as regras de inclusdo e formatagdo de citagdes e parafrases, de organizagdo de
referéncias  bibliograficas) em textos cientificos, denotando como a
intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos?

Fonte: Elaboragao da autora

Eixo 2 - Habilidades textuais (coesio, coeréncia, adequagio ao tipo e ao
género) — elementos de retomada

Sim

Sim,
par.

Rar.

Utiliza recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de
sinonimia, antonimia ¢ homonimia e mecanismos de representacdo de diferentes
vozes (discurso direto e indireto); substituicoes lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos).

Utiliza periodos compostos nos quais duas oragdes sdo conectadas por virgula, ou
por conjungdes que expressem soma de sentido (conjungdo “e”’) ou oposigdo de

LIS

sentidos (conjungdes “mas”, “porém”).

Utiliza mecanismos de progressao tematica, tais como retomadas anaforicas (“que,
cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito),
uso de organizadores textuais, de coesivos etc.?

Utiliza os critérios de organizagao topica (do geral para o especifico, do especifico
para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizacdo (marcadores de
ordenagdo e enumeragdo, de explicagdo, defini¢do e exemplificacdo, por exemplo)
e os mecanismos de parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a
coesdo e a progressdo tematica de seus textos.

Utiliza vocabulario lematizado do portugués organizado na estrutura da sintaxe da
Libras e/ou simplificacdo de sentenga (padrio); Simplificacdo de sentengas com
uso de palavras-chave?
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Organiza o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos ou topicos e
subtopicos, explorando as possibilidades de organizacdo grafica, de suporte e de
formato do texto?

Faz uso de regras e normas da norma-padrio em situacdes de escrita nas quais ela
deve ser usada, estabelecendo relag@o entre os periodos, compreendendo a
centralidade da mensagem/ informagao.

Identifica-se marcas de copia do texto da Proposta de Redacdo (texto motivador)?

Fonte: Elaboragdo da autora

Eixo 3 - Conhecimentos Linguisticos — (Funcionamento da linguagem com | Sim Sim, Rar. Nio
base nos usos) — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma- par.
padrio

Escreve palavras com corre¢éo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua
escrita?

Pontua o texto adequadamente?

Utiliza a fungdo e faz, adequadamente, as flexdes de substantivos e adjetivos?

Utiliza a fung@o e faz, adequadamente, as flexdes de verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo?

Emprega as regras basicas de concorddncia nominal e verbal na produgéo de texto?

Identifica-se no texto a estrutura basica da oragdo (SVO): sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indireto)?

Identifica-se no texto a estrutura frasal topicalizada (Topico comentario)?

Apresenta uso de efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical, topicalizagdo
de elementos e selecdo e hierarquizagdo de informagdes, uso de 3* pessoa etc.

Fonte: Elaboragdo da autora

Considerados os elementos linguisticos essenciais no processo de comunicagdo €
expressdo, a elaboracdo desse instrumento se deu com trés eixos principais, detalhando e
enumerando diferentes aspectos, a saber: eixol, as habilidades discursivas (argumentacgao,
modalizacdo, sintese, intertextualidade); eixo 2, as habilidades textuais (coesdo, coeréncia,
adequagdo ao tipo e ao género) — elementos de retomada; e eixo 3, os conhecimentos
linguisticos (Funcionamento da linguagem com base nos usos) sobre o sistema de escrita, o
sistema da lingua e a norma-padrao.

Aspectos pormenorizados em cada um dos eixos foram sistematizados em quadros,
constituindo-se em um instrumento que, ao ser aplicado nas produgdes escritas analisadas, foi
capaz de apontar as habilidades textuais e discursivas adquiridas e utilizadas pelos surdos para

produzir sentido em textos de redagao, denotar o funcionamento da linguagem e da interlingua
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na producao escrita dos surdos participantes da pesquisa, e apontar padrdes de regularidade e/ou
ocorréncia, que regeram a apresenta¢do e organizacdo das informacdes nos textos escritos
analisados.

Depois de aplicado o instrumento, foi feita a analise e o resultado foi organizado em
graficos que denotaram o percentual de ocorréncia de cada um dos trés eixos tratados na analise,
sendo que cada gréafico teve seu resultado descrito e analisado a luz da fundamentacdo tedrica
da pesquisa. A utilizacdo do instrumento validou o uso de uma abordagem para analise da
producao textual com as caracteristicas de um texto em interlingua em um corpus de produgdes
escritas utilizando, em tese, a Lingua Portuguesa, denotando caracteristicas especificas de
expressao escrita de pessoas surdas.

As analises das produgdes textuais dos candidatos surdos foram realizadas por meio de
comparagoes, identificacdo de elementos comuns e diferentes, no nivel morfoldgico e sintatico.
Além disso, foi analisado o desenvolvimento qualitativo das produgdes textuais escritas,
avaliando as habilidades textuais (coesdo, coeréncia, adequagdo ao tipo e ao género) e
habilidades discursivas (argumentacao, sintese, intertextualidade) mobilizadas nesses textos.

Foram trazidas para analise as produgdes escritas em suas versoes originais €, a partir
da analise comparativa no ambito morfossintatico e lexical, descritas e registradas as operagdes
disponiveis aplicadas no processo de escrita utilizada pelo autor surdo denotando os aspectos
e/ou interferéncia das duas linguas no texto de interlingua. O instrumento padrio para analises
consta de duas colunas sendo que na primeira estao as ocorréncias € usos e na segunda, as

unidades de analise.
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6 REALIZACAO DOS PROCESSOS FLEXIONAIS NA ESCRITA DO SURDO

Ao analisarmos as produgdes textuais, primeiramente, buscamos realizar uma
compreensdo global dos textos, indo assim ao encontro de um carater informativo das redagdes
analisadas. Dessa forma, indagamos: Qual era a real intencao do (a) autor (a)? Ele (a) conseguiu
passar a mensagem? Quais foram as justificativas apresentadas pelo autor para defender a sua
tese? Além disso, também observamos se o (a) autor (a) precisou utilizar elementos do texto
fonte. Se sim, como eles foram postos no texto elaborado? No texto analisado havia introducao,
desenvolvimento e conclusao?

Durante a andlise, um detalhe de suma importancia ndo deixou de ser considerado, o
fato de a Libras e a LP apresentarem organizacao linguistica totalmente distinta, pois a primeira
¢ visuoespacial e a segunda oral auditiva. Por isso, inicialmente, nos ativemos as palavras de
contetdo e excluimos as palavras funcionais. Estas foram assim explicitadas por Brochado

(2003):

As palavras funcionais (por ex., os artigos, as preposigdes e as conjungdes) — como 0s
morfemas presos noutras linguas — pertencem a conjuntos pequenos e fechados, tendo
posi¢des-chaves nas frases, mas tendo também significados esparsos e
indeterminados. O ‘trabalho lexical’ é principalmente feito com as chamadas palavras
de contetido (por ex., os substantivos, os verbos e os modificadores) os quais
pertencem a grandes conjuntos abertos e tém posi¢cdes flexiveis na frase, mas
significados mais determinados e mais ricos. Uma palavra de contetido ¢ mais auto-
suficiente e mais plausivel de ser pronunciada isoladamente (por ex., ‘fogo!’, ‘corral’,
‘terrivel!’) do que uma palavra funcional (por ex., ‘0’, ‘ao’, ‘ao invés’, exceto quando
se quer enfatizar um contraste. (BEAUGRANDE, 1997, p. 33, apud BROCHADO,
2003, p.142).

No segundo momento, consideramos os dados relacionados a estrutura sintdtica das
frases e, dessa forma, procuramos verificar as constru¢cdes na ordem convencional SVO
(sujeito-verbo-objeto) e em outras ordens, como por exemplo, na sequéncia Topico-Comentario.
Analisamos também o uso de artigos, preposigdes, concordancia verbal e nominal, conjugacao

verbal, pois segundo Salles et.al, v. 1 (2004) os textos escritos por surdos:

(..) costumam apresentar vocabulario reduzido, auséncia de artigos, preposicoes,
concordancia nominal e verbal, uso reduzido de diferentes tempos verbais, falta de
elementos formadores de palavras (afixos), verbos de ligacdo (ser, estar, ficar etc.),
auséncia de conectivos, tais como conjungdes, pronomes relativos etc., além de uma
colocagiio aparentemente aleatéria de elementos na oragdo. A medida que o
conhecimento da lingua se desenvolve, os enunciados se tornam mais complexos, os
processos gramaticais antes ausentes passam a ocorrer com mais frequéncia.
(SALLES et.al, v. 1,2004, p.121).
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Para Brochado (2003), quem se apropria de uma lingua domina a gramatica dessa
lingua. Ela ainda conceitua a sintaxe como a capacidade de exprimir pensamento, formando
frases significativas pela jungao de palavras. Para a pesquisadora, esse conhecimento linguistico
da estrutura das frases ¢ parcialmente revelado pelos morfemas especificos que o compoe,
dando-lhes significado.

Brochado (2003) ainda ressalta que as regras sintaticas, fonoldgicas, morfologicas e
semantico-pragmaticas, além de fazerem parte do conhecimento linguistico do falante,
determinam quais combinagdes sdo permitidas resultando em frases gramaticais e agramaticais.
Dessa forma, a gramaticalidade ¢ baseada nas regras que usamos como falantes desde que
adquirimos nossa LM. Assim, segundo a pesquisadora, as dificuldades se originam na aquisi¢ao
de uma L2, cuja gramatica difere da sua L1, ambas de modalidades diferentes. E o caso dos néo
audientes que dominam uma lingua falada na modalidade visuoespacial e se apropriam da
escrita de uma lingua cuja modalidade ¢ oral auditiva.

Por tudo isso, como dito por Brochado (2003), o conceito de interlingua apresenta-se
proveitoso para a analise dos dados presentes nos textos por nds analisados, pois os continuos
estagios do conhecimento linguistico se revelaram e diversificaram na linguagem dos surdos;
foram percebidas marcas de instabilidade que exprimiram uma competéncia transicional, e que
apontaram que os surdos se utilizaram de estratégias de transferéncia da Libras enquanto L1,
de estratégias que envolveram a simplificacdo, de estratégias relacionadas com a

hipergeneralizacao e estratégias que envolveram a transferéncia de instrugao.

6.1 EIXO 1: HABILIDADES DISCURSIVAS - (ARGUMENTACAO, MODALIZACAO,
SINTESE, INTERTEXTUALIDADE)

Como dito por Pereira (2014), por muito tempo, aos ndo audientes foi imposta a
comunicagdo exclusivamente por meio da LP na modalidade oral e da audigdo ou da leitura
orofacial. As LS eram proibidas porque se acreditava que o seu uso pudesse prejudicar o
desenvolvimento da fala. Nessa concepgao o foco era colocado no aprendizado das palavras e
das estruturas frasais, ficando o texto em segundo plano. O resultado foi, na maioria das vezes,
estudantes que copiavam, mas ndo compreendiam o que estava sendo copiado e faziam as
atividades de forma mecanica, sem entenderem o funcionamento da lingua.

A abordagem oralista dificultou o aprendizado da LP tendo em vista que os discentes

recorriam a leitura labial, o que leva em consideragdo as semelhangas entre os fonemas e
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desconsidera a “visibilidade dos sons produzidos na parte posterior da boca”. (PEREIRA, 2014,
p. 155).

Pereira (2014) argumenta que a oficializa¢ao da Libras (decreto 5.626/2005) e o direito
a educagdo bilingue possibilitou a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais e ampliou a
possibilidade de compreensdo do mundo pelos estudantes surdos e, além disso, permitiu que os
alunos trocassem experiéncias e discutissem variados temas. Porém, o desempenho dos
discentes surdos na LP se manteve ruim.

O fato ¢ que, como dito por Pereira (2014), muitos surdos chegam ao ambiente escolar,
sem nenhum ou com pouco conhecimento da LM, o que prejudica a aprendizagem. Essa falta
de conhecimento, ocorre devido a vivéncia no seio familiar, no qual muitas vezes se acredita
que o surdo s6 pode interagir em sociedade se for um surdo oralizado, recaindo entdo sobre os
profissionais escolares o desenvolvimento linguistico desse discente, assim como a
preocupagao pelo ensino da LP escrita.

Pereira (2014) destaca que, nos anos 1980, a lingua passou a ser compreendida como
atividade, como lugar de interacdo entre as pessoas, de conversacao, entendida como espago de
producao de linguagem e de formacgao de sujeitos. Nessa concepgao, produzir linguagem quer
dizer produzir discurso. Este, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por intermédio
do texto, visto como produto da atividade oral ou escrita que forma um todo significativo,
independentemente de qual seja a sua extensao.

Como atividade discursiva, o foco passa a ser colocado no texto € nao nos vocabulos e
a aprendizagem deixa de ser conduzida pelo docente e passa a ser vista como resultado do
processo interativo entre educadores, estudantes e textos. As situacdes de uso da escrita passam
a serem vistas como o que possibilitam a apreensdo da convencionalidade da LP. Nessa
concepe¢do, o texto considerado como lugar de interacdo e os colocutores sdo vistos como
individuos ativos que, dialogicamente, nele se constroem e sao construidos. (GERALDI, 1993,
1996 apud PEREIRA, 2014).

Nesse viés, para Pereira (2014), a valorizagdo do texto e da compreensdo na leitura ao
invés da valorizacdo das palavras isoladas e da decodificacdo sem sentido, pode acarretar o
aprendizado da LP. Corroboramos essa ideia e, por isso, analisamos os dezoito textos escritos
por surdos participantes do projeto de extensao universitaria ofertado pela UFPA. O resultado
dessa pesquisa apresentamos a seguir.

No gréafico 1, ¢ representado o resultado das andlises da pesquisa levando em
consideracdo as tematicas como: Potencialidade de argumentagdo, modalizagdo, sintese e

intertextualidades, nos textos.
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Grafico 1- Habilidades discursivas

Eixo 1 - Habilidades discursivas -
(argumentac¢ao, modalizacao, sintese, intertextualidade)

ESim MWParcialmente ERaramente B N3io

Utiliza pistas linguisticas 3% 18% 24%
Apresenta operadores argumentativos 13% _ 19%
Apresenta uso de recursos persuasivos 29% 31% E26% 8 14%
Utilza estrutura gramatical 3%6% 46%
Utiliza modalizag@o epistémica 16% _ 22%
Explora recursos multissemioticos 97%

Estabelece relagdes composicional e estilo de género 21% _ 12%

6% 12% 28%

Utiliza os modos de introdugdo de outras vozes no texto

Fonte: Autora da pesquisa (2021)

Diante do grafico acima, pode-se observar que entre os textos analisados, os pardmetros
de maior incidéncia foram: 53% dos textos enquadraram-se em “raramente” no que tange a
apresentacdo de pistas linguisticas, tais como “em primeiro/segundo lugar”; 46% se
enquadraram em “parcialmente” no que se refere a apresentacdo de operadores argumentativos
que marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro (concordo, discordo,...); 31%
(parcialmente) apresentaram uso de recursos persuasivos como a elaboragdo do titulo,
explicitagcdo ou ocultagdo de fontes de informagao, entre outros; 46% se enquadraram em “nado”,
quando o tema analisado foi a utilizagdo de estrutura gramatical; 41% dos textos se
enquadraram em “parcialmente” quando o tema analisado foi a utilizagdo de modalizagao
epistémica, isto ¢, modos de indicar uma avaliacdo sobre o valor de verdade e as condigdes de
verdade de uma proposicao (“realmente, sem davida, de forma alguma, talvez, assim, etc.”);
97 %, ou seja, a grande maioria dos textos se enquadraram em “ndo” quando o que foi analisado
foi se explora recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando
estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento levando em conta o contexto de

producdo. Talvez essa alta porcentagem se justifique pelo fato apresentado por Silva e Silva
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(2019) ao afirmarem que embora os textos multissemioticos se encontrem presentes em diversas

praticas sociais, dentro do ambiente escolar, eles ainda ndo recebem a devida atengdo. 38%
“parcialmente”  estabeleceram relagdes composicionais e estilo de  género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuiram
para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao tematica; 54% se enquadraram em

raramente” quando o tema investigado foi a utilizagdo de modos de introdu¢do de outras vozes
no texto (citacdo literal e sua formatacdo e parafrase), pistas linguisticas responsaveis por
introduzir no texto a posi¢ao do autor e dos outros autores citados (segundo X.; penso que etc).

Na Figura 26, temos a redacao 2014002 que sera analisada em seguida.
Figura 26 Redagao 2014002
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A redacdo apresenta continuidade do texto , média pontuac¢do, combinag¢des de

palavras, mas a maior parte sem concordancia verbal.

Fonte: Projeto de Extensdo Universitaria — Oficina de Leitura e Escrita de Portugués para Surdos
- PEU - OLEPS da UFPA.
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Retratando o que foi apontado nesse eixo 1, a redacao 2014002, acima, intitulada “Lei
seca ao volante” apresenta uma evidéncia de determinado conhecimento linguistico
(conhecimento de ortografia, gramatica e Iéxico da LP) que permite parcialmente a unidade de
sentido que, ao longo do texto, apresenta, nas 25 linhas escritas, fragmentos do texto utilizado
como referencial para motivar a escrita, como: [...] NAO DEIXA A BEBIDA [...] (linha 03) e
[...] a utilizacdo de bebidas alcoodlicas ¢ responsavel [...] (linha 20), produzindo uma narrativa,
com énfase na lei de transito, como um ponto importante na resolugao dos problemas.

No primeiro paragrafo, o(a) autor(a) apresenta a proposta de intervencao: “vou chamar
um taxi depois de beber, volta para casa.”, ele(a) também mostra que possui pouco dominio da
composicdo de textos escritos, o que ¢ revelado pelas inadequagdes estruturais do texto: “As
pessoas quer ir a festa, a bebida alcodlidas o vinho, cerveja. mas Ele j4 sabia a leia “NAO
DEIXA a Bebida” ndo proibida a dirigir, a terminar ¢ a festa vou chamar um taxi depois de
beber, volta para casa.”

No segundo paragrafo, o(a) autor(a) narra o que aconteceu com a personagem do texto,
apresentando um didlogo e o uso do discurso direto: “O homem tem um a historia e a vida dele:
Eu tenho um a esposa, uma filha tinha 5 anos. Eu ter e Responsavel a dirigir a juntos minha
esposa, também uma filha ir a bar. O que Aconteceu? O homem Embriagado muitos, a esposa
tentar a parar a bebida alcoolicas ndo conseguir, nao quer ir a dirigir, mulher fique medo, Porque
o cuidado um filha. o homem ir a dirigir o carro muito rapido, a esposa disse: parar o por favor
a devagar o cuidado sua filha. Ele despreza a esposa, o que houve? O Carro acidente o Sofreu,
a chegar ambulancia o médico falou sua Esposa também a sua filha na morte, o homem sozinho
¢ Sofreu muitos.”

Nesse paragrafo a personagem apresenta sua historia de vida escolha/consequéncia de
dirigir embriagado e aponta a razdo da esposa estar com medo por meio do operador
argumentativo “porque’: a esposa tentar a parar a bebida alcoolicas ndo conseguir, nao quer ir
a dirigir, mulher fique medo, Porque o cuidado um filha. o homem ir a dirigir o carro muito
rapido” (devido aos cuidados com a filha, a mulher ficou com medo do marido dirigir
embriagado).

Na redacao apresentada, € possivel perceber o pouco dominio do(a) autor(a) em relagao
a escrita formal, como na linha 01, “As pessoas quer ir a festa, (...)”. Nesse caso, deveria ser
empregada uma locucao verbal, isto €, o verbo auxiliar na 3% pessoa do plural, seguido de verbo
principal no infinitivo: querem ir. Além disso, de acordo com a norma culta da LP, o verbo

ir estabelece regéncia com a preposicao ‘a’ quando transmite o sentido de se deslocar para
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algum lugar, assim, a frase deveria ter sido escrita da seguinte forma: As pessoas querem ir a
festa.

Além disso, pode-se perceber que a redagdo:1) ndo traz uma opinido expressa ou a
defesa de um ponto de vista, ou seja, ela ndo traz conteido argumentativo, o que caracteriza a
produgdo textual solicitada no exame; 2) apresenta ideias construidas de forma coerente com
os conhecimentos enciclopédicos e linguisticos do(a) autor(a); 3) e no que se refere aos
mecanismos linguisticos de coesdo e coeréncia textual, estes sdo empregados de forma
inadequada, quando o sdo.

Ha de se salientar que o(a) autor(a) da redagao 2014002 apresenta uma forma particular
de estabelecer relagdo entre a Libras e a escrita. Assim, o leitor que busca mais que estratégias
de leitura, ou seja, busca entendimento, recria os significados, j& que a palavra em si, revela
toda uma ideologia de enunciados.

Também foi possivel constatar problemas de grafia em diversos vocébulos, tais como:
“alcodlidas”, “a leia”, “bufometro”, “inportante” dentre outros; problemas de pontuagdo, frases
incompletas.

A acentuacdo ¢ um aspecto da LP que depende da tonicidade e, como os surdos nao
pronunciam as palavras, ¢ comum que também apresentem dificuldades em relagdo a
acentuacao.

Tendo-se em vista que segundo a proposta da redagdo, o texto a ser elaborado deveria
ser dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da LP, pode-se perceber nesse
caso, divergéncia de género textual, pois a redacdo 2014002 ¢ narrativa. Souza e Silva (2019)
ressaltam que o escritor deve demonstrar a competéncia comunicativa por meio da adequagao
lexical ao contexto de produgdo, a situagdo de comunicagdo, ao género textual. Isso significa
que, ao adequar a escrita (utilizando-se da norma culta e empregando o registro formal) no
género “dissertativo-argumentativo”, o candidato tem maiores chances de atingir uma boa nota
na redagao.

Nesse entorno, vale ressaltar que segundo os PCNs de LP, um dos papéis do ambiente
educacional ¢ ampliar a capacidade do discente em permear com desenvoltura por diversos
contextos de situagdes interacionais (fala/escrita), de modo que o aprendiz possa ter a
capacidade de perceber e ter o dominio tanto da expressao oral quanto da escrita em situagdes
de uso publico da linguagem, considerando a situacdo de produgdo social e material textual
(lugar social do enunciador em relagdo ao(s) receptor(es); receptor(es) e seu lugar social;
finalidade ou inten¢do do(a) autor(a); tempo e lugar; material da produ¢do e do suporte) e

selecionar, a partir disso, os géneros apropriados para a producao textual, operando sobre as
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dimensdes gramatical, pragmatica e semantica.

Nesta pesquisa, a andlise dos textos nas tematicas abordadas, permitiu concluir que a
competéncia textual segue um caminho de recepc¢ao da LS, ou seja, a escrita ¢ influenciada pela
forma de expressdo, interpretacdo e forma cognitiva utilizada pelo surdo, cada qual em suas
especificidades utilizando a LS.

Vale destacar o processo e a importancia de analisar textos descritos por surdos com a
tipologia de estratégias (cognitivas, textuais e sociointeracionais) nas atividades e metodologias

utilizadas na educacdo da escrita conforme apresentado na Figura 27.

Figura 27: Estratégias metodologicas para analise e produgdo de textos

Estratégias cognitivas

Conhecimentos de mundo que o sujeito apresenta acerca do assunto que estd em questdo ou analise de um texto

Estratégias sociointeracionais

Conhecimento da linguagem escrita que possibilita a interagdo social mediante o uso adequado dos recursos
verbais

Estratégias textuais

A producdo de sentido do texto mediante ao desempenho de algumas estratégias que possibilitam a organizacao,
formulagdo referenciamento e balanceamento das informagdes no texto.

Fonte: SANTOS (2019)

E necessério frisar que o reconhecimento e a compreensdo do texto descrito por um
surdo, requer, do leitor ouvinte a interagdo entre as condicionalidades de compreensao do texto
como um todo.

Um outro detalhe a ser evidenciado ¢ a necessidade de interagdes diarias dos surdos com
a leitura e com eventos comparativos, discursivos, no ambiente educacional e social, pois eles
favorecem a criagdo de condicionalidades de comunicagdo ¢ escrita, tornando o ensinar,

aprender, expressar ¢ compreender do surdo, o processo motivador no qual ele esta inserido,
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atuando como sujeito produtor de sentidos, reconstruindo textos argumentativos e atuando na
contextualizagao de inclusao.

E nesse segmento que descrevo que a escrita do surdo é a melhor forma de analisar o
aprendizado e o grau de aprendizado da LP enquanto L2.

Assim, as diversas conceituagdes disponiveis para a promoc¢do da escrita do surdo
podem ser reunidas em dois grandes grupos. No primeiro, a promog¢ao, desde os primeiros anos
de vida, de aplicabilidades e inclusdo da L1 e L2, dirigidas a transformacao do comportamento
das criancas no seio familiar e social, por meio de atividades educativas, comunicagdo diaria e
socializacdo entre ouvintes e surdos de forma integral. J4 no segundo grupo, ha a constatacio
da influéncia dos determinantes gerais sobre as condi¢cdes de comunicagdo escrita. O surdo
passa a ser visto como o sujeito que se utiliza de metodologias de relacionamento entre a L1 e
L2 e associagdo com o ambiente, em um sentido mais amplo, necessitando, portanto, de
politicas publicas educacionais e de condigdes favoraveis ao seu desenvolvimento linguistico e
escrito.

Considera-se pertinente afirmar que a escrita se configura como estratégia importante
da promog¢dao a comunicagdo do surdo em todas as esferas sociais, dando énfase ao
desenvolvimento de processos educativos permanentes relacionados as questdes de inclusao
social, devendo estar focada desde a educagdo basica e de forma continuada até a fase adulta

do cidadao.

6.2 EIXO 2: HABILIDADES TEXTUAIS (COESAO, COERENCIA, ADEQUACAO AO
TIPO E AO GENERO — (ELEMENTOS DE RETOMADA)

No eixo 2, apresenta-se o quanto o universo da LS influencia na representatividade da
escrita do surdo. Ressalta-se que as elaboracdes dos textos analisados apresentaram
estruturagdes sintaticas diferentes, o que causa interferéncia na avaliagdo de um texto para
outro. Foram analisados: coesdo, oragdes conectadas, critérios de organizagdes e regras
gramaticais, vocabularios lematizados, normatizagdo padronizada na LP e subscri¢do da

redagdo utilizada como referencial. Os dados analisados estao descritos no gréafico 2.
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Grafico 2: Habilidades Textuais

Eixo 2 - Habilidades textuais (coesio, coeréncia, adequacéo ao tipo e ao
género) — elementos de retomada)

B Sim M Parcialmente B Raramente B N3o

11% 28%

Utiliza recursos de coesdo referencial

Utiliza periodos compostos nos quais duas oragdes sao 6%4%
conectadas por virgula

21% 17% 36%

Utiliza mecanismos de progressio tematica

19% 9%

Utiliza os critérios de organizagdo topica

13% 33%

Utiliza vocabulario lematizado do portugués organizado

9% 23%
Organiza o texto em unidades de sentido . .
Faz uso de regras e normas da n_orma-padrﬁo em situagdes 19% 29%
de escrita
Identifica-se marcas de cc')pia~ do texto da Proposta de 31% 14% 39%
Redagdo

Fonte: Autora da pesquisa (2021)

Nao diferente do eixo 1, o eixo 2 apresenta dados com indices mais elevados no requisito
raramente: 41% dos textos “raramente” apresentam coesdo de referencial; 54% “raramente”
apresentaram oragdes conectadas por virgula; 36% “raramente” apresentaram mecanismos de
progressdo tematica; 45% “raramente” utilizaram critérios de organizacdo topica; 33%
“parcialmente” utilizaram lematizagdo do portugués organizado; 51% “raramente”
apresentaram organizagdo do texto em unidade de sentido; 33% (parcialmente) utilizaram
regras e normas da norma-padrao em situacgdes de escrita e; em 39% “raramente” se identificou
marcas de copia do texto da proposta de redacgao.

Segundo Marinho-Silva (1999 apud BROCHADO, 2003), existem duas grandes
categorias de coesdo: coesdo referencial (também chamada referenciagdo) e coesdo sequencial
(também denominada sequenciagdo). A primeira € aquela que cria um sistema de relagdes entre
as palavras e expressoes de um texto, permitindo ao leitor identificar os termos a que se referem.
A segunda ¢ aquela que cria nos textos as condi¢cdes para sua progressdo através da
interdependéncia semantica e/ou pragmatica. A interdependéncia semantica liga-se ao ja dado,

a interdependéncia pragmatica, ao elemento novo. Assim, a coesdo referencial ¢ obtida por
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meio de dois mecanismos bésicos: a substitui¢do (que acontece quando um componente da
superficie do texto é retomado por outro), também conhecida por anafora; e a reiteracdo ou

catafora (quando aponta outro que vem a seguir).

Nesse eixo 2, para retratar o que foi apontado acima, analisaremos a redagao 2014016 -

Figura 28.
Figura 28: Redagao 2014016
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Os elementos profundos do texto acabam por se conectarem, possibilitando que
surja um sentido unitario/global do texto.

Fonte: Projeto de Extensdo Universitaria — Oficina de Leitura e Escrita de Portugués para Surdos
- PEU - OLEPS da UFPA.
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A coesdo referencial ¢ um mecanismo de coesdo textual que colabora com a
textualidade através do uso de elementos coesivos, pois ela desempenha a fungdo de conectar
as diversas partes de um texto sejam palavras, ora¢des e/ou periodos. E comum que a coesdo
referencial seja feita com o uso de pronomes, porém a utilizagdo de substantivos que trocam o
termo sem perder o sentido da frase, como sindnimos e outras construgdes, também ¢ realizada
com o objetivo de apresentar uma coesao textual.

Ao analisar a redagao 2014016 tal mecanismo pdde ser percebido nas linhas 05, 06 e
07, por exemplo: “...Gustavo convidou amiga dele e ele perguntou quer sair comigo, ela disse
aceito,...”. Nesse caso, os termos "dele" e “ele” retomam o sujeito "Gustavo”, e o termo “ela”
retorna “amiga”, evitando assim, a repeticdo desnecessdria, ou seja, o(a) autor(a) utilizou
pronomes anaforicos em sua reda¢do demonstrando um dado conhecimento da LP. Nesse trecho
também foi possivel perceber o vocabulario de dominio (conhecimento prévio do surdo) da
Lingua Portuguesa.

Houve também uma progressdo tematica, tendo em vista que ocorreram acréscimos de
novas ideias ao tema que estava sendo tratado no texto 2014016, tendo o texto apresentado
introducao, desenvolvimento ¢ conclusao.

Pode-se observar que, da linha 02 a linha 04, ha a representacdo de parte do texto
motivador “Qual o objetivo da Lei Seca ao volante?” A partir da linha 05, ha indicagdes de
narrativas como “em 2007 dia 28, o Gustavo convidou amiga e perguntou quer sair comigo...”.

A de se observar que o(a) autor(a) conseguiu recontextualizar informacgdes tanto do
texto motivador quanto de conhecimento prévio e de mundo na sua producgdo escrita e dai
derivou sentido. E por meio da Libras que os surdos atribuem sentido ao que leem em LP.
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013). Retomando Pereira (2014), entendemos que ¢ pela
comparag¢do da Libras com o portugués que o surdo vai constituindo o seu conhecimento da LP
e conseguindo se expressar.

No que se refere ao trecho “E Gustavo dirigir leva lado com a menina passear com
shopping...” (linhas 08 e 09) percebemos o vocabulario lematizado do portugués organizado na
estrutura da sintaxe da Libras. Também ¢ possivel preencher de forma mental os espagos
existentes entre as palavras, sem que haja perda de sentido (E Gustavo dirigiu levando ao seu
lado a menina que convidou para passear no shopping...). Segundo Mendes 2016, esse fator
deve ser considerado como comprovagao de que a estratégia utilizada por 2014016 deu certo,
comprovando que o texto tem coeréncia.

J& na redacdo 2014005, Figura 29, podemos perceber o uso acentuado de copias dos

textos da proposta de redagao.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/coesao-textual
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Figura 29: Redagao 2014005
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Fonte: Projeto de Extensao Universitaria — Oficina de Leitura e Escrita de Portugués para Surdos - PEU
- OLEPS da UFPA.

O conjunto de dados fornecidos no texto elaborado por 2014005 permitiu compreender
as informag¢des que o emissor quis transmitir. Também foi possivel perceber que o(a)
elaborador(a) da redagdo utilizou alguns trechos dos textos motivadores em sua redagdo: “ E

metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esta relacionada ao uso do dlcool por
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motoristas.” Esse trecho estd presente na primeira, segunda e terceira linha do texto elaborado
por 2014005 e também faz parte do texto “Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante™?”

Outro trecho retirado dos textos motivadores foi: “ndo deixa a bebida mudar o seu
destino dirigir alcoolizado é crime e pode dar cadeia”, presente nas linhas 04 e 05 do texto
analisado, assim como na imagem utilizada como texto motivador e na qual ¢ possivel
visualizar um carro.

O terceiro trecho retirado dos textos motivadores foi: “a utilizagcdo de bebidas alcoolicas
¢é responsavel por 30 % dos acidentes de transito”. Essa frase se encontra nas linhas 10 e 11 da
redagdo elaborada por 2014005 e no texto “Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante”?”

O quarto trecho encontrado esta nas linhas 16, 17 e 18 do texto analisado: “Para
estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma a¢do enérgica.”,
e ¢ encontrado no texto intitulado “Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante”?”

O fato de ter copiado alguns trechos dos textos motivadores, ndo empobreceu o texto
escrito por 2014005, pois mostrou que o(a) autor(a) soube utilizar o que estava a sua disposi¢ao
para expor suas ideias. O trecho “As pessoas muito mortes no acidentes e metade das mortes,
segundo o Ministério da Saude, esta relacionada ao uso do dalcool por motoristas” demonstra
muito bem isso, pois o trecho copiado complementa o que havia sido escrito por 2014005. E
necessario frisar, que o surdo tem a LP como L2, dessa forma, ao conseguir unir trechos
copiados dos textos motivadores a ideia que deseja expor, ele estd mostrando entendimento
sobre o que estd escrito. Tal fato deveria ser levado em consideragdo no que se refere as
corregdes de redagdes escritas por surdos e as penalidades sofridas por estes.

Outro exemplo referente ao bom uso do trecho copiado por 2014005 ¢ *“ as pessoas ndo
responsavel dirigir, a lei seca muito dificil acontecer no acidente, para estancar a tendéncia de
crescimento de mortes no transito, era necessdria uma agdo enérgica’ . Nesse paragrafo o autor
critica a falta de responsabilidade dos motoristas que dirigem embriagados e explica que era
necessaria uma providéncia enérgica com relacao a isso, assim foi criada a Lei Seca que tem
como proposito evitar acidentes.

A leitura desse trecho remete a Santos e Maeda (2011) pois afirmam que o leitor ndo
deve prender-se aos elementos coesivos, € necessario que seja feita uma compreensao global, a
partir da qual apreenderd o carater informativo apresentado pelo texto.

Segundo Bentes (2003, apud SANTOS e MAEDA, 2011) a coeréncia depende de uma
série de fatores, dentre eles: os elementos utilizados pelo escritor na produgdo do texto (recursos
linguisticos), conhecimento de mundo e o papel que o leitor ou o destinatario desempenha no

meio social. De acordo com a pesquisadora, a coeréncia ¢ um principio de interpretabilidade e,
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desta forma, cabe ao leitor langar mao das inferéncias. Essa funcdo ¢ facilmente desempenhada
por quem 1€ o texto de 2014005, pois o(a) autor(a) consegue relacionar os trechos retirados dos
textos motivadores as ideias pessoais, entrelagando-os e transmitindo a mensagem desejada.

E possivel observar que o texto de 2014005 conseguiu manter o carater informativo e
discorrer sobre a gravidade e a consequéncia de beber e dirigir. De acordo com Santos ¢ Maeda
(2011), a partir do momento em que se torna possivel compreender um discurso, pode-se
assegurar que neste existe coeréncia.

A mesclagem entre a LP e a Libras ¢ facilmente percebida na producao textual de
2014005, porém nao prejudica o entendimento de quem 1€ o texto, pois de acordo com Santos
e Maeda (2011, p. 40) “ao apreendermos seu sentido, passamos a considerd-lo um texto
diferente, mas que nem por isso deixa de ser coerente.”.

Retornando a andlise global dos textos, a de se evidenciar que a interlingua se destaca
nos textos analisados. De forma geral, houve o ndo uso de regras da gramatica da LP, copia do
texto proposta e a presenca da lematizacao.

No que se refere aos verbos, para Quadros e Karnopp (2004 apud GODOI, 2016, p.
167) verbos na Libras sdo basicamente divididos em “trés classes: simples, direcionais e
espaciais”, sendo que “os verbos simples sao verbos que nao se flexionam em pessoa € nimero
e ndo incorporam afixos locativos”. (GODOI, 2016, p. 167). Ao terem acesso a categoria dos
verbos na LP, os surdos sempre sdo ensinados a conhecer os sentidos dos verbos na forma
infinitiva, haja vista as inimeras possibilidades de flexdo. Sendo assim, na producao escrita em
LP, os surdos tendem a utilizar os verbos na forma infinitiva, pois € nesse formato que o verbo
nao denota nenhum tipo de flex3o.

Nesse sentido, entende-se que o uso dos verbos na forma infinitiva se mostra como uma
possivel lematizacdo, ou seja, o surdo usa uma palavra em um contexto sem dar importancia as
flexdes. Ele utiliza o seu conhecimento da Libras uma vez que a classe dos sinais que
representam as acoes ja se estabeleceu entre esta forma verbal e os seus argumentos. Assim,
percebe-se a interferéncia da Lingua de Sinais Brasileira nas redagdes e a condicao bilingue do
surdo, intervindo de modo significativo nos textos por eles escritos, por exemplo: “as pessoas
nao responsavel dirigir, a lei seca muito dificil acontecer no acidente ,...” (linhas 15 e 16 da
redacao 2014005).

Dessa forma, as mudangas de comportamento no ensino da escrita para surdos deveriam
ser a consequéncia de um processo reflexivo, dialdgico, participativo e emancipatdrio, por meio
do qual o discente, com o apoio do docente, conhece e explora o problema, sem esperar uma

mera transmissdao de informacgao sobre o que fazer. E preciso investir na formacao de alunos
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surdos criticos e questionadores e em professores facilitadores das descobertas e reflexdes dos
sujeitos, auxiliando o estudante a encontrar estratégias para lidar com os problemas.

Nesse contexto, o ensino e aprendizado da escrita ao surdo devem considerar e dialogar
com o saber popular, criando condi¢des reais de trocas de experiéncias e conhecimentos,
visando ao desenvolvimento de habilidades pessoais, possibilitando o refor¢o da autonomia dos
sujeitos na constru¢do do conhecimento e cidadania, e na construcdo de formas coletivas e
individuais de promover a socializagdo em todos os seus espacos de atuagao.

Qualquer método que desqualifique o saber € as iniciativas apresentadas pela populacao
surda resulta em limites para alcancgar os seus objetivos, pois a alfabetiza¢do é complexa,
apresentando conceitos abstratos, nomenclaturas e terminologias especificas tanto na LI
quando na L2.

Nesse sentido, qualquer agcdo na area de ensino da escrita ao surdo deve ser refletida
com base em referenciais tedricos e metodologias adequadas. Dessa forma, qualquer programa
de educacdoda L1 e L2, que ndo considere uma metodologia de ensino-aprendizagem adequada
pode ter sua qualidade e eficidcia comprometidas. O aluno deve ser ensinado a pensar € nao
simplesmente a aceitar o conteudo que lhe foi transmitido. Essa concepgao problematizadora
de educacao ao surdo requer o didlogo entre educador e educando.

Assim, a concepgao da LP inclusiva se fundamenta no reconhecimento das diferencas
humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da imposi¢ao de
rituais pedagogicos preestabelecidos que acabem por legitimar as desigualdades sociais e negar
a diversidade no ambiente escolar do surdo.

O eixo 3 apresenta uma analise da aplicabilidade do funcionamento da linguagem, a

aplicabilidade da LP, e as normatizagdes gramaticais.

6.3 EIXO 3: CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - FUNCIONAMENTO DA
LINGUAGEM COM BASE NOS USOS) — SOBRE O SISTEMA DA LiNGUA E A
NORMA-PADRAO
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Grafico 3: Conhecimentos linguisticos

Eixo 3 - Conhecimentos Linguisticos —
(Funcionamento da linguagem com base nos usos) — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrio
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14%
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Identifica-se no texto a estrutura frasal topicalizada
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selegdo lexical

16% 11%

Fonte: Autora da pesquisa (2021)

Novamente, no eixo 3 observamos que “raramente” foi o indice de maior prevaléncia:
53% “raramente” escreveram palavras obedecendo as convencdes da LP escrita; 39%
“raramente” pontuaram o texto de forma adequada; 52% “raramente” fizeram uso adequado de
flexdes de substantivos e adjetivos; 49% “raramente” utilizaram flexdes de verbos nos modos
indicativo, subjuntivo e imperativo. Um dos indices de destaque dessa pesquisa foi que
“raramente” (58%) foram empregadas nos textos as regras basicas de concordancia nominal e
verbal; 56% dos surdos ‘“raramente” utilizaram estrutura basica da oragdo, SVO; 38%
“raramente” utilizaram estrutura frasal topicalizada; (56%) “raramente” escreveram os textos
apresentando efeitos de sentido provocados pela selecao lexical.

Conforme Miranda e Campos (2013), os ndo audientes enfrentam muita dificuldade para
se comunicarem por meio da LP escrita, e para entenderem as mensagens que foram grafadas,
e quando o surdo precisa se comunicar por meio da escrita da LP ele enfrenta um grande desafio,
principalmente devido a impossibilidade de relacionar som com grafema.

E necessario lembrar que a LS tem uma estruturagdo gramatical propria e com variagdes

de possibilidade de expressao, por isso o processo de aprendizado do aluno surdo deve deter de
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profissionais “educadores” que conhegam a lingua e a cultura do surdo. Isso ¢ fundamental na
oferta do atendimento de inclusdo no ambiente escolar, pois corrobora o desenvolvimento das
potencialidades do educando e sua inclusao na comunidade na qual vive.

Assim, ¢ preciso incluir mudangas nas praticas educativas da LP, que se fazem presentes
na atualidade, transformando as politicas sociais e paradigmas educacionais na escrita,
contribuindo para uma sociedade mais igualitdria para a comunidade surda.

Para retratar o que foi apontado no Eixo 3, daremos continuidade a analise das redac¢des

2014005 e 2014016.
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Segundo Chan-Vianna (apud SANTOS, 2009), ¢ reconhecido que a gramatica da
interlingua por diversas maneiras se difere da gramatica dos ouvintes, que tém uma L1 oral-

escrita. De acordo com Santos (2009), a interlingua tem como caracteristica

a variabilidade no uso de flexdo verbal ¢ nominal e em itens lexicais relacionados.
Morfologia relacionada a concordancia, nimero, género, caso e tempo, entre outras
categorias, estdo as vezes presentes, e as vezes ausentes na producgdo dos aprendizes
de L2, quando seriam obrigatorios para as pessoas que tém como L1 uma lingua oral-
escrita. (Santos, 2009, p. 17).

Na redacdo 2014005, ao analisar os trechos que ndo foram copiados dos textos
motivadores, foi possivel perceber o emprego de estratégias de transferéncia da Libras para a
escrita da LP, tal percepgao se deu devido a predominancia de construgdes frasais sintéticas;
estruturacao gramatical de frase que muito se assemelham a Lingua Brasileira de Sinais (as
pessoas nao responsavel dirigir...); predominio de palavras de contetido (substantivos, adjetivos,
verbos); uso preferencial de verbos no infinitivo (...quando pessoas beber muito rapido o carro
vai acontecer bater as pessoas...); rara utilizagdao de verbos de ligagao (ser, estar, ficar); pouca
flexao verbal em pessoa, tempo € modo.

Outro detalhe presente no texto, diz respeito a problemas de grafia, tais como: “trianstio”,
“ta mortes” (seria o equivalente a morrem), “taxi”, “descensar” (descansar).

Também foi possivel perceber que a redacdo estrutura frases ora com caracteristicas da
Libras, ora com caracteristicas gramaticais da LP. Com relacao ao fato de seguir a estrutura da

LP, podemos citar os exemplos que estdo no quadro a seguir:

Quadro 4: Redagao 2014005
Concordancia | “as pessoas” (L.01), “a lei” (L.06), “o carro” (L.07).

nominal

Conjugacao “precisa” (L. 06), “vai” (L.07), “precisa ir chamar” (L.08), “¢” (L.13/20).

verbal
Advérbio “muito dificil” (L.08), “agora tem”(L.13).
Conjungao “multa ou cadeia” (L.14).

Fonte: Textos analisados pela pesquisadora
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\

Com relacdo a redacao 2014016, pode-se perceber que também ha nela dados que

ilustram o conhecimento de algumas regras da LP, como o uso da letra maitscula no inicio da
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frase e o uso dos grafemas formando silabas e palavras, mas também ¢é possivel notar a
existéncia de diferenca ortografica com relagdo a norma culta da LP. Por exemplo, “as pessoas
viu e ligar emergéncia ambulancia” (linhas 17 e 18). Esse fator ¢ justificado por Mendes (2016),
como sendo uma consequéncia da assimilacdo de palavras através de associagdes entre o que
se apresenta escrito e a imagem e/ou contexto. Segundo a pesquisadora essas trocas podem
ocorrer devido a “auséncia da rota fonolégica”’ (MENDES 2016, p.52), por isso, os desvios
ortograficos que ndo representam mudanca no valor semantico da palavra ndo deverdo ser
considerados erros, mas sim, acertos.

Para a flexdo de nimero, como colocado por Quadros e Karnopp (2004 apud MENDES,
2016), a Libras apresenta diversos processos de flexao, quase sempre identificados “como uma
mudan¢a no pardmetro do movimento, o qual é visto como acréscimo a raiz do sinal. Em
“comeco foi lei Associagdo transito em 11.705/2008 por isso proibidas bebidas alcodlicas com
transitos.” (Linhas 2 a 4), de acordo com Mendes (2016), o acréscimo (destacado) do “s” no
final das palavras pode ser considerado uma tentativa de flexdo de niimero.

Outro fator que chamou bastante atengao no texto de 2014016 foi a concordancia verbo-
nominal (“... o Gustavo amiga dele e ele perguntou quer sair comigo, ela disse aceito sair com
voce. (Linhas 05 a 07). Os morfemas flexionais “ou, €” (convidou, perguntou, disse) ¢ “0”
(aceito) estabelecem a ligacdo entre as palavras na sentenca e indicam os sujeitos das frases
(ele(a), eu) demonstrando um grau elevado de interlingua por parte do(a) autor(a) do referido
texto.

Com relagdo a estrutura frasal, Mendes (2016) destaca que a ordem basica da Libras ¢
a SVO (syjeito; verbo; objeto), e enfatiza que a variabilidade da ordem nao ¢ aleatdria. Segundo
a pesquisadora, tal variabilidade muitas vezes ¢ motivada pela interacdo de diferentes
fendmenos sintaticos. A autora ainda ressalta que, ao atingir o nivel III da interlingua, o surdo
consegue elaborar estruturas frasais proximas das encontradas na LP. Tal fato pode ser

identificado no texto de 2014016, como comprovam as seguintes frases: “... ele disse vamos

7 Segundo Feliciano et al., (2013), quem ouve tem como base a rota fonoldgica (a relagdo letra-som), o que
significa que a informagao ¢ levada ao cérebro por meio do recurso auditivo — ao conhecer o som das silabas que
se unem para formar unidades de significados que sdo as palavras a pessoa alimenta seu dicionario mental. Quanto
mais amplo for este dicionario menor sera a necessidade da decifracdo, pois o reconhecimento da totalidade da
palavra sera imediato. Dessa forma, o surdo ndo usa a rota fonolodgica, sendo as palavras processadas como um
todo e o reconhecimento ¢ feito de forma lexical. De acordo com os pesquisadores, ¢ como se o ndo audiente
percebesse o “desenho” da palavra e assim fizesse a memorizagdo no dicionario mental. Por isso, € necessario que
o surdo faga a relagdo do “desenho” com alguma experiéncia e assim transforme a palavra em significado sem
conhecer seus sons.
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embora para casa amor?” (linhas 14 e 15), “ele acordou e enfermeiro disse “Bom dia” e Gustavo
disse cadé minha namorada enfermeiro disse “Sinto muito... ela esta morto.” (linhas 21 a 23).

No que concerne a analise geral dos textos, foi possivel observar que as principais
caracteristicas da escrita dos surdos evidenciam marcas de estagios sucessivos de interlingua,
por isso, ha a representatividade na falta de padroes gramaticais; trocas na ordem das palavras
na sentenca; falhas na concordancia nominal e verbal; construcdo de frases nominais e de
sentencas incompletas; auséncia de sinais de pontuacdo e de termos sintaticos; construgdes
inadequadas com topico e comentario; estrutura sintatica inadequada; uso inadequado do verbo
e dos elementos gramaticais; problemas na flexao verbal e na marcagao do plural; inadequagdes
no uso da particula negativa, troca de letras e ndo uso de paragrafos. E necessério ressaltar que
o surdo esta aprendendo a LP enquanto L2 e conforme Silva (2001, p. 88) “(...) as pessoas
bilingues, ao participarem de uma instancia interativa monolingue, nunca desativam totalmente
a outra lingua. Geralmente uma ¢ tomada como base, a outra ¢ convidada (participante como
recurso por meio de diferentes mecanismos de alternancia e justaposi¢ao)”.

Faz-se necessario ressaltar que os diversos textos coletados apresentam niveis variados
de interlingua. Nas redagdes, cujos surdos pertencem ao primeiro nivel, sdo predominantes as
estratégias de transferéncias da estrutura da Libras para a escrita da LP, nao havendo nenhuma
ou poucas caracteristicas da estrutura da LP. Dessa forma, ocorre a predominancia de frases
sintéticas (geralmente nominais); problemas nas flexdes nominais e verbais; a auséncia ou
inadequacdo de elementos gramaticais ¢ de verbos; construgdes inadequadas com topico e
comentario ou na ordem SVO. Porém ¢ necessario destacar que, apesar de tais caracteristicas,
¢ possivel, em grande parte das vezes, atribuir sentido as redacdes. A exemplo e, tendo como
base os textos por nds analisados, segue a seguir o quadro referente ao primeiro nivel de
interlingua:

Quadro 5: Niveis variados de interlingua - primeiro nivel

“A parte motivadores nos conhecimentos no Brasil da lunga Portugués que tema as mundo
no paises e proposta direito humanos do Brasil”

(Redagao 2014010, linhas 01 até a 04).

“Diante deste acidentes do transito, pois o crescimentos das mortes no acidentes,...”

(Redagdo 2014019, linhas 01 até a 02).

“... os perigos do acool bebe sempre € pessoal més preocupante do Bafometros...”

(Redagdo 2014017, linhas 17 até a 18)

Fonte: Textos analisados pela pesquisadora
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Ja nas escritas pertencentes ao segundo nivel de proficiéncia € possivel observar uma
mescla de elementos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais ¢ da LP. E comum a
justaposicao de elementos da L1 e da L2, originando uma sintaxe indefinida; ha o emprego de
elementos gramaticais, do verbo e das flexdes nominais, as vezes da forma correta, as vezes de
forma inadequada; também ¢ possivel perceber a presenga de algumas construgdes nominais.
Nesse nivel, ¢ possivel conferir sentido as redagdes, principalmente se elas forem relacionadas
ao contexto em que foram produzidas. A exemplo, o quadro referente ao segundo nivel de

interlingua:

Quadro 6: Niveis variados de interlingua - segundo nivel

“Quantos pessoas que bebe muito dlcool fica embreagado vai dirigir depois fica com sonho
depois vai acontecer acidentes.

(Redagao 2014018, linhas 01 até a 02).

“Pessoa embreagado ndo pode Bafometro..”

(Redagao 2014013, linhas 03 até a 04).

“Aprovaram o uso dos exame da lei seca...”

(Redagao 2014001, linha 13).

Fonte: Textos analisados pela pesquisadora

Quanto as estruturas que se enquadram no terceiro nivel, percebe-se que apresentam um
emprego mais consistente da gramatica da LP, em seus niveis morfoldgico e sintatico, usando,
de forma mais adequada, os verbos, as flexdes nominais e elementos gramaticais e utilizando
periodos compostos por coordenagdo e subordinagdo, além de apresentarem um vocabulario

mais diversificado, como no quadro a seguir, referente ao terceiro nivel de interlingua:

Quadro 7: Niveis variados de interlingua - terceiro nivel

“... 0 Gustavo convidou amiga dele e ele perguntou quer sair comigo, ela disse aceito sair
com voceé.” ..”

(Redagao 2014016, linhas 05 até a 07).

2

“... ele disse vamos embora para casa amor?...

(Redagao 2014016, linhas 14 até a 15).

Fonte: Textos analisados pela pesquisadora
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Dessa forma, ¢ possivel afirmar que na aplicabilidade de ensinar as habilidades
discursivas, textuais e os conhecimentos linguisticos, o docente ndo deve desconsiderar o
entendimento das especificacdes de cada discente surdo, para isso € preciso aplicar uma
comunicagdo inclusiva e oportunizar um ambiente de aprendizagem em que favorega essa troca
de conhecimentos. Nao ¢ suficiente ser um professor gentil, atencioso, se ndo se proporciona o
desenvolvimento e a autonomia da comunicagao da LP e da LS.

Ao profissional de educa¢do cabe um olhar humanizador e o saber diferenciar as
producdes textuais (escritas) tendo como ponto de partida a pratica, o didlogo da LS, com suas
especificagdes, respeitando sempre a possibilidade e limitacdo vivenciada por cada aluno,
valorizando sua identidade surda, bem como suas limitacdes e ndo cometendo injustigas e até
mesmo criando pressupostos de ndo aceitacao da segunda lingua.

E necessario enfatizar que ¢ por meio da Libras que os surdos atribuem sentido ao que
leem em LP; na educagao de surdos, metodologias bilingues possibilitam a empregabilidade de
resultados entre as duas linguas de forma positiva. O fato ¢ que ndo devemos enxergar o ensino
da lingua como uma dicotomia entre erro e acerto, € muito menos trabalhar o ensino da LP
como um cddigo a ser absolvido.

Assim, pode-se afirmar que a melhor forma de os surdos alcangarem niimeros positivos
no que se refere a aprendizagem da LP escrita é proporcionar a eles a aprendizagem da Libras
desde a infancia.

Um detalhe a ser observado ¢ a importancia do fator maturacional na aprendizagem da
segunda lingua, mas, principalmente, do dominio de uma LM, que muitas vezes esta fortemente
relacionado a motivagdo familiar: “As criancas surdas necessitam de estimulacdo especial em
casa.” (GOLDFELD, 2002, p. 131). Tal motivagdo ¢ de suma importancia no processo de
aquisi¢cao de uma LS por parte do surdo, o que facilitard a aquisicdo da escrita de uma LO
auditiva.

A familia e educadores devem, dentro da responsabilidade/amor, propiciar ao surdo um
espaco ambiental e adaptagdes viaveis para que ele descubra seu novo mundo ou sua nova
liberdade de comunicagdo, uma vez que em nivel de Estado muito ha a desejar.

Esse amor ndo deve ser entendido como excesso de paternalismo que tanto mal faz,
impedindo o surdo de al¢ar voos as conquistas, mas, sobretudo, deve ser o amor/respeito que
ndo os destitui da condi¢do de ser humano atuante e nao os rotula de invalidos, pois a verdadeira
invalidez est4d na mente de quem ndo tem e ndo sabe transmitir otimismo e coragem. As maiores
limitagdes sao as que sdo criadas em termos de afirmagdes psiquicas. Quantas vezes sao dados

contornos catastréficos a problemas tao faceis de serem resolvidos. As conquistas do direito em



137

favor do aprender, ensinar e socializar sdo paradigmas incontestdveis. Essas mudangas
deveriam garantir o direito de saber e aprender possibilitando acesso a todos os cidaddos surdos

a comunicacao de forma integral e humanizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral desta pesquisa que foi investigar o processo da expressao
escrita dos surdos que t€ém a Libras como L1, buscamos responder, a seguir, a pergunta
norteadora da pesquisa posta como propulsora para compreensao da tematica proposta, a saber,
‘Qual o papel da Libras na produgdo escrita dos surdos concluintes do ensino médio’?

Na dire¢@o dessa pergunta, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: 1)
analisar as habilidades textuais e discursivas adquiridas e utilizadas pelos surdos para produzir
sentido em textos de redagdo; 2) descrever o funcionamento da linguagem e da interlingua na
producdo escrita desses surdos concluintes do ensino médio; e 3) identificar e descrever os
padrdes de regularidade e/ou de ocorréncia, que regem a apresentagdo e organizacdo das
informacgodes no texto desses surdos.

Para responder ao questionamento e contemplar os objetivos elencados foi delineada
uma pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa de base descritiva que considerou a
escrita espontanea do surdo e a legitimidade dessa escrita. Para isso, foram analisadas dezoito
redacdes escritas por surdos que participaram do projeto de extensao universitaria — Oficina de
Leitura e Escrita de Portugués para Surdos (PEU-OLEPS), ofertado pela Universidade Federal
do Para.

Em um primeiro momento, a pesquisadora entrou em contato com a UFPA e solicitou
as redagdes produzidas pelos surdos que fizeram parte do projeto. Entre as produgdes, foram
feitas comparagdes para identificar padrdes e elementos de similaridades proprias da interlingua.

Em seguida, a partir dos Eixos de integragdo considerados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC de Lingua Portuguesa) e buscando definir um padriao de anélise em que os
excertos das producdes escritas pudessem aparecer de forma mais categorizada propiciando
condi¢gdes de analises nos moldes da linguistica descritiva, foi elaborado o instrumento de
referéncia que levou em consideragao trés eixos principais: Eixo 1, as habilidades discursivas -
(argumentagdo, modalizagdo, sintese, intertextualidade); no Eixo 2, as habilidades textuais
(coesdo, coeréncia, adequacdo ao tipo e ao género) — elementos de retomada, e, no Eixo 3, os
conhecimentos linguisticos — (Funcionamento da linguagem com base nos usos) — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao.

Aspectos detalhados em cada um dos eixos foram sistematizados em quadros que
apontaram as habilidades textuais e discursivas adquiridas e utilizadas pelos surdos para
produzir sentido em textos de redacdo. Também foi possivel detectar a presenca da interlingua

na produgao escrita dos surdos participantes.
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Ap0s a aplicagdo do instrumento, foram feitas as analises das produgdes textuais. Tais
analises foram feitas por meio de comparagdes, identificagcdo de elementos comuns e diferentes,
no nivel morfolégico e sintatico. O resultado foi organizado em graficos (que foram
apresentados) que demonstraram o percentual de ocorréncia de cada um dos trés eixos tratados
na analise e o seu respectivo resultado descrito e analisado a luz da fundamentagao teorica da
pesquisa.

No decorrer da andlise, sempre levamos em consideracdo o fato de a Libras ¢ a LP
apresentarem organiza¢do linguistica totalmente distinta, pois a primeira € visuoespacial ¢ a
segunda oral auditiva.

Outro detalhe a ser considerado foi o fato de a escrita do surdo evidenciar marcas de
estagios sucessivos de interlingua. E preciso ressaltar que os textos produzidos através da
interlingua podem apresentar caracteristicas que o levam a se enquadrar na forma mais
espontanea até a mais formal. Isso acontece porque as habilidades para o uso comunicativo € o
conhecimento formal das regras da lingua variam de acordo com o contexto linguistico ¢ a
situacao.

No que se refere ao progresso na L2, este se apresenta como resultado da apropriagdo
de novas regras da lingua que esta sendo aprendida e, para que tal progresso acontega, €
imprescindivel a participagdo em variados tipos de discursos.

Respondendo a nossa pergunta norteadora, os resultados obtidos por meio desta
pesquisa, indicam que a Libras, enquanto L1 do surdo, ¢ extremamente importante para o
desenvolvimento da producdo escrita em LP, enquanto L2 dos nao audientes. Segundo Pereira
(2014), a exposicao a textos na LP, interpretados na Libras, pode atribuir aos discentes surdos
sentido ao que leem e produzir sentido ao que escrevem. Para tal, eles precisam contar com o
conhecimento de mundo e de LP. Na ampliagdo do conhecimento de mundo, a Libras exerce
um papel de suma importancia, na medida em que permite a discussao de qualquer assunto.

Assim, pode-se dizer que, as habilidades na escrita dependem da aquisi¢cdo da L1, e a
inclusdo do surdo no ambiente educacional ndo somente incentiva a inclusdo social, como
interfere no aprendizado bilingue. Vale ressaltar que se faz necessaria a presenca de
profissionais bilingues e do tradutor/intérprete de LS nos ambientes educacionais, para que o
surdo tenha acesso integral e efetivo a todas as metodologias de aprendizado.

Outro detalhe a ser frisado, ¢ que, ao elaborarem, sem apoio da oralidade, textos com
sentido, os surdos comprovaram que tém a capacidade de se apropriarem de uma L2 e

mostraram que sao capazes de atribuir sentido ao que leem e produzir sentido ao que escrevem.
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Assim, ao analisar os textos, conclui-se que as dificuldades encontradas pelos surdos no
que se refere a escrita requerem como solucdo: a qualifica¢do profissional do educador; o uso
de metodologias adequadas no que se refere ao ensino da LP ao aluno surdo; o rompimento de
estigmas e preconceitos existentes na relagdo da escrita desses alunos; a adogdo da valorizagdo
do texto e ndo das palavras isoladas, da compreensdo na leitura e ndo apenas da decodificagao
sem sentido; o ensino da LP enquanto L2 do surdo e aprendizagem da Libras enquanto L1.

Enfim, apontamos para a necessidade de novos estudos a partir da tematica abordada.
Seria conveniente o desenvolvimento de outras pesquisas problematizando a busca de se
instigar os profissionais da drea de educacdo e inclusdo social a se questionarem e reavaliarem
as metodologias utilizadas no desenvolvimento e aplicabilidade da escrita no cotidiano de

aprendizado do surdo.
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APENDICES

APENDICE 1: TEXTO MOTIVADOR UTILIZADO NA PESQUISA

N N
.
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacédo da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposla de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associacao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a utilizacao de bebidas alcoolicas é
responsdvel por 30% dos acidentes de transito, E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esta relacionada
ao uso do dlcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a socledade para os perigos do alcool associado a direcao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma acao enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacao a aquisicao de milhares de etilometros.
Mas para que todos ganhem, ¢ indispensavel a participagao de estados, municipios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.
Disponivel em: www.dprl gov.be. Acesso em: 20 jun. 2013

LEI SECA EM NUMEROS

@D

NAQ DEIXE_ A BEBIDA o =
MUDAR O SEU DESTINO i

LCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

Fonle: Secretaria Municipal
de Savde (RJ) Fonte: IBPS

‘ o I o l Hz.“
el Média Nac. ¢
Vitimas de acidente o= T
no Grande Rio wvitimas fatais
Fonte: ISP - RJ Fonle: DataSus
Disponivel em: wwaw brasil gow br, Acesso em: 20 jun. 2013 Disponivel em: www.operacaoleisecar r].gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado)

Repulsdao magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético € um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao nao servem, em condicoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicacao em
Belo Horizonte foi bem simples. [mas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar os copos, de forma
imperceptivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opcao para o cliente: dirigir ou chamar um taxi depois de
beber. Ao mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedacos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opcao dirigir virada para cima, os imas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsao, fazendo com que o descanso fugisse do copo: se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um taxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo.

Disponivel em: weww operacacleisecar r gov br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado)
INSTRUCOES:

+ O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.

+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

« Aredacao que apresentar copla dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Quesloes lera o numero de linhas
copladas desconsiderado para efeito de corregao.

Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacao que:

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.

fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervengao que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

. s = @

LC - 2°dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 2
Fonte: https://vestibulares.estrategia.com/portal/redacao/redacao-enem-2013/
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APENDICE 2: INSTRUMENTAL SEMI ESTRUTURADO PARA ANALISE DOS
TEXTOS.

Eixo 1 - Habilidades discursivas - (argumentacao, modalizacio, sintese, intertextualidade)

99 13

1) Utiliza pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro

1 u 1 X - i uizaga
lado”, “dito de outro modo”, isto €”, “por exemplo” — para compreender a hierarquizagdo das
proposicdes, sintetizando o contetido dos textos?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao

2) Apresenta operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese
do outro, por exemplo: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

3) Apresenta uso de recursos persuasivos como a elaboracao do titulo, modalizadores, escolhas
lexicais, construgdes metaforicas, explicitagdo ou ocultagdo de fontes de informacgao,
compreendendo seus efeitos de sentido (Habilidades discursivas).

( )Sim; () Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao

4) Utiliza modalizacdo por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e
estruturas gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locucdes adverbiais,
oragOes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a
perceber a apreciacdo ideologica sobre os fatos noticiados ou as posicdes implicitas ou
assumidas.

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao

5) Utiliza modalizagdo epistémica, isto ¢, modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de
verdade e as condi¢des de verdade de uma proposicao, tais como os asseverativos — quando se
concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo, 16gico,
sem davida” etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-
asseverativos, que indicam que se considera o conteutdo como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente, eventualmente”)?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao
6) Explora recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando
estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento levando em conta o contexto de
produgdo?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao
7) Estabelece relagdes entre as partes do texto, considerando a construgdo composicional € o

estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos
que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo tematica, e organi-
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zando informagdes, tendo em vista as condi¢gdes de producao e as relagdes l6gico-discursivas
envolvidas  (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;  problema/solucao;
definicdo/exemplos etc.).?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

8) Utiliza os modos de introdugdo de outras vozes no texto — citagao literal ¢ sua formatacao e
parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢ao do autor e dos
outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos
que”...) e os elementos de normatizacao (tais como as regras de inclusdo e formatagao de
citacdes e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos cientificos,
denotando como a intertextualidade ¢ a retextualizacao ocorrem nesses textos?

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao

Eixo 2 - Habilidades textuais (coesdo, coeréncia, adequacio ao tipo e ao género) —

elementos de retomada

1) Utiliza recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes (discurso direto e
indireto); substitui¢des lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos).

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

2) Utiliza periodos compostos nos quais duas oragdes sdo conectadas por virgula, ou por
conjungdes que expressem soma de sentido (conjuncdo “e”) ou oposi¢do de sentidos

29 <6

(conjungdes “mas”, “porém”).
( )Sim;( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao

3) Utiliza mecanismos de progressdo temadtica, tais como retomadas anaforicas (“que, cujo,
onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.),
cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais,
de coesivos etc.?

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao
4) Utiliza os critérios de organizagdo topica (do geral para o especifico, do especifico para o
geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenacao e enumeragao,
de explicacdo, definicdo e exemplificagdo, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de

maneira a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao tematica de seus textos.

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao
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5) Utiliza vocabulario lematizado do portugués organizado na estrutura da sintaxe da Libras
e/ou simplificagdo de sentenca (padrdao); Simplificagdo de sentencas com uso de palavras-
chaves?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

6) Organiza o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos ou topicos e subtopicos,
explorando as possibilidades de organizagao grafica, de suporte e de formato do texto?

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao
7) Faz uso de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de escrita nas quais ela deve ser
usada, estabelecendo relagdo entre os periodos, compreendendo a centralidade da mensagem/
informacao.

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao

8) Identifica-se marcas de copia do texto da Proposta de Redagdo (texto motivador)?

( )Sim; () Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

Eixo 3 - Conhecimentos Linguisticos — (Funcionamento da linguagem com base nos usos)
— sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao

1) Escreve palavras com correcao ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita?
( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao

2) Pontua texto adequadamente?
( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao

3) Utiliza a funcao e faz, adequadamente, as flexdes de substantivos e adjetivos?
( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao

4) Utiliza a funcao e faz, adequadamente, as flexdes de verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo?

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao
5) Emprega as regras basicas de concordancia nominal e verbal na produgao de texto?

( )Sim;( ) Sim, parcialmente; () Raramente; () Nao
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6) Identifica-se no texto a estrutura basica da ora¢ao (SVO): sujeito, predicado, complemento
(objetos direto e indireto)?

( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; () Nao
7) Identifica-se no texto a estrutura frasal topicalizada (Tépico comentario)?
( )Sim; ( ) Sim, parcialmente; ( ) Raramente; ( ) Nao

8) Apresenta uso de efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical, topicalizagao de
elementos e selecdo e hierarquizacdo de informagdes, uso de 3* pessoa etc.
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