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RESUMO

Diante de uma realidade brasileira em que ainda se nota intolerancia linguistica e a
necessidade de um ensino que entenda e respeite as diferencas e variagdes que ocorrem
na lingua, esta pesquisa busca, através da aproximacao da Teoria da Sociolinguistica
Variacionista ao contexto escolar, contribuir para o desenvolvimento de uma
conscientizacdo acerca da variacao linguistica em lingua materna, ajudando os alunos a
compreenderem os fatores sociais e linguisticos que condicionam esse comportamento
heterogéneo. Em especial, buscamos contribuir para a promog¢ao de uma atitude de
combate ao preconceito e intolerancia na linguagem a partir da observacdo da
“concordancia de nimero” na lingua portuguesa. Para isso, em um primeiro momento,
nos dedicamos as leituras sobre teorias da Sociolinguistica (LABOV, 1996, 2006, 2008;
CHAMBERS, 2003; WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006) e suas contribuigdes para
o estudo da Lingua Portuguesa na educagdo basica (BAGNO, 2001,2003, 2007,
BORTONI-RICARDO, 2005, 2014; SCHERRE, 2005). Em uma etapa mais aplicada
desta abordagem, desenvolvemos uma proposta de intervencdo a fim de auxiliar na
reflex@o sobre o uso varidvel da concordancia de numero na lingua portuguesa. Entre
outros, nossa proposta foi planejada em torno de uma pesquisa de coleta de dados
realizada pelos proprios alunos, levando-os a compreenderem que a fala pode se adequar
a diferentes contextos. Desse modo, esperamos desenvolver um ambiente de aprendizado
que ajude a promover uma atitude reflexiva acerca do funcionamento da linguagem,
levando o aluno a aprimorar sua competéncia linguistica e desenvolver mais respeito em
relacdo ao vernaculo do outro.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica Variacionista; Sociolinguistica Educacional,

Lingua Portuguesa; Ensino de Lingua Materna; Educacdo Basica



RESUMEN

Frente a una realidad brasilefia en la que la intolerancia lingiiistica aun es evidente y la
necesidad de una ensefianza que comprenda y respete las diferencias y variaciones que
ocurren en el idioma, esta investigacion busca, a través de la aproximacion de la teoria de
la sociolingiiistica variacionista al contexto escolar, desarrollar en los estudiantes
conciencia acerca de la variacion lingiiistica en su lengua materna, llevandolos a
comprender los factores sociales y lingiiisticos que condicionan este comportamiento
heterogéneo. En particular, buscamos promover una actitud para combatir los prejuicios
y la intolerancia en el lenguaje dentro del &mbito de la "concordancia numérica". Para
ello, en un primer momento, nos dedicaremos a lecturas sobre teorias de Sociolingiiistica
(LABOV, 1996, 2006, 2008; CHAMBERS, 2003; WEINREICH; LABOV; HERZOG,
2006) y sus aportes al estudio de la Lengua Portuguesa en la educacion basica (BAGNO,
2001, 2003, 2007; BORTONI-RICARDO, 2005, 2014; SCHERRE, 2005). En una etapa
mas aplicada de este abordaje, desarrollaremos una propuesta de intervencién que
promueva una reflexion sobre el uso variable de la concordancia numérica en el idioma
portugués. Entre otras, esta etapa consistird en una encuesta de recopilacion de datos
realizada por los propios estudiantes, lo que les llevard a comprender que el discurso
puede adaptarse a diferentes contextos. De esta manera, esperamos desarrollar un
ambiente de aprendizaje que promueva una actitud reflexiva sobre el funcionamiento del
lenguaje, llevando al alumno a mejorar su competencia lingliistica y a desarrollar mas
respeto en relacion al vernéaculo del otro.

PALABRAS CLAVE: Sociolingiiistica Variacionista; Sociolingiiistica Educacional;

Lengua Portuguesa; Ensefianza de Lengua Materna; Educacion Basica;
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INTRODUCAO

Toda lingua, independentemente de suas regras normativas, ¢ heterogénea e se
transforma de acordo com o cenario histdrico, social e cultural na qual esté inserida. Assim, a
variacdo ¢ inerente a toda lingua e, portanto, seu uso nao representa efetivamente uma
inabilidade do falante, mas uma diversidade de dominio de suas competéncias linguisticas. Tal
percepcao advém da Sociolinguistica, disciplina que reconhece a heterogeneidade da lingua e
a estuda no seio das comunidades de fala, correlacionando-a com aspectos linguisticos e sociais.

De acordo com Mollica (2013):

A sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a
variagdo, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita
e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias de uso sdo
influenciadas por fatores estruturais e sociais [...] (MOLLICA e BRAGA, 2003,2013,

p. 10).

Por reconhecer as variacdes linguisticas e defender sua legitimidade, incluindo nos
meios de ensino, esta pesquisa dialoga com os conceitos fundamentais da Sociolinguistica.
Propomos, através da aproximagdo do aparato teorico-metodologico da Sociolinguistica
Variacionista e Educacional, avaliar suas contribui¢des para o ensino da lingua portuguesa,
desenvolvendo algumas reflexdes a respeito das crencgas e atitudes linguisticas, inspirados em
um contexto em que os alunos muitas vezes expressam um desaprego por sua propria “lingua”,
por acreditarem ndo a dominar.

Ao orientar uma analise linguistica acerca das impressdes empiricas de seus
observadores, fazendo-os constatarem que determinadas variantes sdo utilizadas conforme a
necessidade comunicativa e o contexto no qual estd inserida, conduzimos os alunos a se
aproximarem intuitivamente dos pressupostos dos Estudos Sociolinguisticos. Assim,
oportunizaremos uma reflexdo sobre preconceito linguistico, visto que muitas vezes, a
linguagem diversificada em relacdo ao padrao sofre discriminag¢@o, bem como a maioria das
dissimilitudes existentes em nossa sociedade. Além disso, consideramos que, ao se tornarem
mais conscientes da pluralidade da nossa lingua, os alunos queiram ampliar cada vez mais sua

competéncia linguistica, podendo adequé-la as mais diversas situacdes.
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Para tanto, escolhemos a varidvel concordiancia de numero para a proposta de
intervengdo apresentada nesta dissertacdo. Estendemos nosso estudo ao fendmeno da
concordancia verbo-nominal (Eles ja sairam) por reconhecermos que a sociedade ainda avalia
negativamente e tende a excluir aqueles que utilizam o verbo sem concordancia com o sujeito
plural (Eles ja saiu). Também sofre reprovacao o falante que ndo utiliza marcagao de plural em
todos os elementos do sintagma nominal, mesmo sendo comum nas comunicagdes cotidianas
(Os menino gosta de jogar). Essa aversao se da por motivos mais complexos do que
simplesmente a maneira de um individuo falar, envolvendo questdes mais amplas, como o
preconceito social contra quem usa ou ndo determinada forma linguistica.

Embora esta pesquisa tenha se iniciado em 2019, no percurso do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), suas motivagdes vinham sendo construidas ao longo
de nossa experiéncia como docente de lingua portuguesa. Algumas circunstancias como o
desinteresse dos alunos pela linguagem utilizada no ambiente escolar e a falta de
reconhecimento e respeito as variedades linguisticas dos alunos, eram motivos de inquietagao
em nosso cotidiano. Enquanto professores, somos os principais incentivadores da leitura em
nossa sociedade, e ao percebermos que os alunos nao tém entusiasmo ou curiosidade por muitos
textos propostos por nds na escola, classificamos como insuficiente a competéncia
comunicativa do nosso publico, sem nos questionarmos se os enunciados ¢ a linguagem que
lhes apresentamos sdo atrativas ou eficazes. Essa classificagdo ndo fica restrita as reunides de
professores e frequentemente ¢ levada para a sala de aula, provocando inseguranca e baixa
estima linguistica nos alunos. Ao retomarmos nosso contato com estudos sobre variacdo
linguistica e principalmente na sua vertente aplicada a educagdo, ou seja, a Sociolinguistica
Educacional tendo como base principal Bortoni-Ricardo (2005, 2014), foi possivel refletirmos
sobre a urgéncia de um olhar especial na abordagem improépria e retrégrada da gramatica em
sala de aula, que além de influenciar no mau desempenho do aluno, pode até mesmo estimular
a evasao escolar.

Para a construcdo e desenvolvimento da nossa atividade-interven¢ao, preconizamos unir
pesquisa e docéncia, teoria e pratica, assumindo os desafios e beneficios da pesquisa-acao
proposta em nossa atividade de interveng¢do, que tem como corpus um compilado de entrevistas
de influenciadores digitais, selecionadas e reunidas pelos proprios alunos. A partir dessa
amostra, podemos observar a incidéncia e as peculiaridades da presenga ou auséncia da
concordancia de nimero na fala dos entrevistados. Antes, porém, os alunos sdo expostos a

atividades de revisdao do fendmeno em observagao, a concordincia de numero, sob a perspectiva
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do respeito as variagdes morfossintaticas e ndo a partir da imposi¢do de uma norma considerada
padrdo. Essa desmistificagcdo da homogeneidade da lingua e, consequentemente, a atenuacao
do preconceito linguistico sao interpelados por intermédio dos mais variados géneros textuais.
Textos como poesia, diario, musica, postagem de internet € como protagonista, a entrevista oral,
foram selecionados como suporte das atividades propostas por serem frequentemente
reproduzidos em situacdes comunicativas espontaneas e informais, logo, cotidianas do nosso
publico-alvo.

Definimos nosso trabalho como uma pesquisa de cunho qualitativo j& que o corpus
selecionado descreve e interpreta o fendmeno da concordancia ao mesmo tempo que nos
dedicamos a uma analise da contribuicao dessa metodologia para o ensino de lingua materna.
Determinamos também que se trata de uma proposta que pressupde uma pesquisa-acao, pois
busca minimizar o preconceito linguistico através da proposta de intervengdo. Objetivamos que
as discussdes tedricas e metodologicas deste estudo possam contribuir para o ensino de variagao
linguistica e concordancia de nimero nas aulas Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

De modo sucinto, o objetivo geral desta pesquisa ¢ contribuir, a partir da
Sociolinguistica Variacionista e Educacional, para uma atitude de combate ao preconceito e
intolerancia na linguagem no ambito da “concordancia de nimero”. Mais pontualmente, nossos
objetivos especificos estdo relacionados a elaboragdo de uma proposta didatica que permita:

i.  Aproximar as contribui¢des da linguistica contemporanea a educagio basica.
ii.  Colaborar para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, a partir do
estudo da concordancia de ntimero.
1ii.  Contribuir para o desenvolvimento de uma conscientizagdo acerca da variagdao
linguistica em sua lingua materna nos alunos.
iv.  Promover uma atitude de combate ao preconceito e intolerancia na linguagem.

Para isso, ¢ imprescindivel uma revisdo e reflexdo critica sobre o fendmeno escolhido,
a concordancia de nimero, uma vez que acreditamos que o aluno, até entdo, foi induzido a
pensar que somente a norma-padrdo € valida e aceitavel. Essa desconstrugado e ressignificacao
de linguagem demandam préticas mais dindmicas e atrativas para a faixa etaria dos alunos que
dela participam.

Por fim, o presente trabalho se organiza divide nas seguintes se¢des : a primeira, “A
Sociolinguistica e relagdes possiveis com o ensino”, traz a fundamentagdo tedrica com o
respaldo da Sociolinguistica Variacionista e Educacional. Na secdo 2, “A base nacional comum

curricular e a educacdo sociolinguistica”, voltamo-nos as orientagcdes sobre a abordagem do
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fendomeno concordancia de numero e a perspectiva de variagdes linguisticas presentes na Base
Nacional Comum Curricular. A terceira secdo, “A concordincia de nimero”, registra
ponderacdes sobre a concordancia de numero, de acordo com diferentes concepgdes de
gramatica: a “normativa” e a “descritiva”, além de relatos de observagao desse fendmeno em
livros didaticos selecionados. A se¢do 4, “Procedimentos metodoldgicos e corpus”, apresenta a
descri¢do do percurso metodoldgico seguido para a aplicacdo da atividade de intervencao,
apresentando a descri¢ao dos procedimentos metodolégicos fundamentados da Sociolinguistica
Variacionista ¢ Educacional para auxiliar no combate do preconceito e intolerancia na
linguagem no ambito da “concordancia de numero”. Assim, expomos como seria a realizacao
pratica das proposi¢des do Caderno Pedagogico e como a crise sanitaria da COVID-19 alterou
e interrompeu nosso planejamento inicial.

A secdo 5 “Analise critica: a pesquisa no contexto de pandemia” traca uma analise
critica sobre a pesquisa no contexto da pandemia e esclarecemos sobre o a Produto Educacional,
ou seja, o caderno pedagogico para a validacdo e sustentagdo do nosso trabalho. Por ultimo,
“As consideragdes finais”, retoma os objetivos iniciais da nossa pesquisa em aproximar ao
contexto escolar as premissas da Sociolinguistica, no intuito de ajudar no combate do

preconceito linguistico, relacionando-os com nossas consideragdes finais.
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1 A SOCIOLINGUISTICA E RELACOES POSSIiVEIS COM O ENSINO

A proposicdo deste trabalho assenta-se sobre o pressuposto de que a tradigdo escolar
nao valoriza satisfatoriamente a realidade heterogénea da lingua e tende a prestigiar a face mais
cultivada pela tradi¢do gramatical, descuidando-se das demais variedades e rotulando-as como
erro, conforme apontam Faraco (2002b) e Bagno (2003). Ao entrar no ambiente escolar, grande
parcela dos alunos depara-se com o uso de uma variedade linguistica, especialmente associada
ao professor, com a qual, inicialmente, ndo se identifica ou ndo esta familiarizado, pois
desconsidera, muitas vezes, as experiéncias linguisticas que seu publico traz a escola.

Na mesma direcdo, notam-se ndo raramente instituicdes escolares que se apoiam no
ensino da gramatica normativa, valorizando a nomenclatura sem garantia, contudo, de que esse
aluno se tornard um usuario competente da norma culta. Esses aspectos prejudicam gravemente
a intera¢do em sala de aula, condig¢@o essencial para que os alunos participem efetivamente e
enriquecam sua competéncia linguistica'. Sobre esta questdo, Antunes (2007) afirma que:

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos de
gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do uso
mais ou menos estipulado € vista como erro. (ANTUNES, 2007, p. 23)

Desse modo, Antunes (2007) presume que ha uma concepgao geral de que a lingua deva
ser estritamente regulada pela gramatica. Por muito tempo essa perspectiva foi defendida nas
escolas e pela sociedade em geral, contudo a gramadtica tradicional tem sido revista por
diferentes areas da Linguistica, questionando sua concep¢do de um manual imutavel. A
Sociolinguistica, em particular, contribui para essa problematizagdo e disseminagao, e dialoga
com os documentos normativos oficiais, como o Plano Nacional do Livro Didatico, além da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que direciona:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da variagdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, € que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades

estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(BRASIL, 2018, p.79).

! Segundo Travaglia (2011), a competéncia linguistica ¢ a capacidade do usudrio da lingua de produzir e entender
um numero infinito de sequéncias linguisticas significativas, que sdo denominadas sentencas, frases ou enunciados,
a partir de um numero finito de regras e estruturas.
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No que diz respeito as variagdes linguisticas, percebemos que ha no meio educacional
uma tentativa de se atualizarem em relagdo as pesquisas recentes. E nesse sentido que nosso
trabalho visa discutir as contribuicdes viaveis as quais o educador deve estar aberto,
possibilitando ao estudante aprender a gramatica sem desconsiderar a realidade da
heterogeneidade da lingua em uso na sociedade. Afinal, a realidade linguistica brasileira ¢
plural, na medida em que no pais existem, além da divergéncia entre a norma-padrdo e norma
culta, inlimeras outras variedades populares, designadas como nao-padrdo. Segundo Faraco
(2002a, p. 38), “[...] os grupos sociais se distinguem pelas formas de lingua que lhes sdao de uso
comum. Esse uso comum caracteriza o que se chama de a norma linguistica”. O autor ainda
acrescenta que:

Como a respectiva norma ¢ fator de identificagdo do grupo, podemos afirmar que o
senso de pertencimento inclui o uso da forma de falar caracteristica das praticas ¢
expectativas linguisticas do grupo. Nesse sentido, a norma, qualquer que seja, ndo
pode ser entendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela é também (e
principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados com aquelas
formas (FARACO, 2002a, p. 39).

Ainda uma contribui¢do importante de Faraco (2002a) a respeito de norma linguistica é
a reflexdo sobre a diferenga entre norma culta e norma-padrao. Ele define norma culta como o
conjunto de fenomenos linguisticos que ocorrem habitualmente em situagdes mais monitoradas
de fala ¢ escrita de cidaddaos com maior formagao escolar e residentes nos centros urbanos, isto
¢, “a expressdo viva de certos segmentos sociais em determinadas situagdes” (Faraco, 2002b,
p.75). Por outro lado, a norma-padrdo difere-se por ser um construto socio-histérico tomado
como referéncia para estimular um processo de uniformizacdo de “uma codificagdo
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizacao linguistica” (Faraco,
2002c, p.73).

A despeito da formulagdo de qualquer norma-padrao, conhecer a lingua de um individuo
significa conhecer sua sociedade e, por isso, ndo podemos rotular uma variedade como “errada”,
uma vez que ¢ apenas um reflexo politico-social do meio em que seu falante vive. Na infancia,
a crianca adquire a linguagem juntamente das normas sociais, através de rede de contato
imediato: seus pais e parentes mais proximos. Evidentemente, os tracos dialetais de seus
interlocutores marcarao sua variedade linguistica. Essa rela¢do entre norma social e linguagem
¢ defendida por Chambers (2003), para quem:

A classe social a que pertencemos impde-nos algumas normas de comportamento e
as reforga gragas a forga do exemplo das pessoas com que nos associamos com maior
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proximidade. Os subelementos da classe social incluem educagio, ocupagdo, tipo de
residéncia e desempenham um papel em determinar as pessoas com quem teremos
contatos didrios e relacionamentos mais permanentes. [...] Em tudo isso, ¢ claro, ha
alguma latitude, e, em sociedades relativamente livres, alguma mobilidade”

(CHAMBERS, 2003, p.07).2

Conforme pontua o autor, a combinac¢do entre escolaridade, ocupacdo, renda e as
pessoas com as quais nos relacionamos caracteriza a situagdo social de cada individuo e
repercute na variedade linguistica adquirida. Entretanto, ao chegar a escola, a distancia
linguistica entre a lingua materna efetivamente experimentada pelo aluno e a norma escolar —
refletida na linguagem do professor e no material didatico — pode causar dificuldade,
afastamento e, por conseguinte, desinteresse dos alunos.

Desse modo, o usuério da lingua passa a considerar como barreira a distancia entre o
uso natural da lingua e o que se convencionou chamar de norma-padrdo. Por conseguinte, esse
estudante entrega-se a visdo de que ndo pode fugir de seu fracasso escolar ja que ndo domina
nem mesmo a principal ferramenta do aprendizado: a linguagem. Conforme aponta Bortoni-
Ricardo (2005), o medo acentua-se porque frequentemente, o ndo dominio da norma-padrao ¢
relacionado a condicdo economica, social ou cultural do falante. Em funcao dessa relacao de
forcas desproporcionais, em que a norma escolar se impde abruptamente, a variedade linguistica
trazida pelo estudante pode vir a ser deslegitimada diante da nova variedade, com a qual ainda
nao tem suficiente intimidade e lhe ¢ apresentada como modalidade de autoridade.

O movimento de combate aguerrido a variedade dos alunos ndo € raro e pode ser
observado, por exemplo, quando o estudante se expressa usando uma variante pertencente a sua
variedade materna, mas que ¢ alvo de um estigma social — como o caso da auséncia da
concordancia em “nos vai”. Quando o educador interrompe a expressao natural do aluno, o
estudante ndo apenas perde o raciocinio que estava elaborando na ocasido, mas ¢ desmotivado
a se comunicar por meio da gramatica adquirida até entdo. Nessa dire¢do, Bagno (2007) afirma
que:

Esse ensino tradicional [...] em vez de incentivar o uso das habilidades linguisticas do
individuo, deixando-o expressar-se livremente para somente depois corrigir sua fala
ou sua escrita, age exatamente ao contrario: interrompe o fluxo natural da expressao
e da comunicacdo com a atitude corretiva (e muitas vezes punitiva), cuja consequéncia

inevitavel € a criacdo de um sentimento de incapacidade, de incompeténcia. (BAGNO,
2007, p. 107).

’Tradugdo nossa: The social class to which we belong imposes some norms of behavior on us and reinforces them
by the strength of the example of the people with whom we associate most closely. The sub-elements of social
class include education, occupation and type of housing, all of which play a role in determining the people with
whom we will have daily contacts and more permanent relationships (CHAMBERS, 2003, p.07).
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Além dessas consequéncias destacadas pelo autor, quando o aluno ¢ interrompido por
utilizar a variedade do seu ambiente familiar, nota-se uma dispersao em todos os demais colegas
da turma, prejudicando o desempenho escolar nao s6 do individuo retratado, uma vez que coibe
a participacao dos alunos em geral e perde-se tempo planejado efetivamente para a aula. Sem
excluir a importancia da intervengao no processo de ensino da lingua materna, Bortoni-Ricardo
(2014) explica que lugar deve ocupar:

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferengas para que ele possa comegar a
monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientiza¢éo tem de dar-se sem prejuizo do
processo de ensino/aprendizagem, isto ¢, sem causar interrupgdes inoportunas. As
vezes, sera preferivel adiar uma intervengdo para que uma ideia ndo se fragmente, ou
um raciocinio nao se interrompa. (BORTONI-RICARDO, 2014, p.42).

Compactuarmos desse pensamento de que a arbitragem automatica ndo ¢ a Unica e nem
a mais importante ferramenta de intervengdo no aprendizado. E equivocada a ideia de que
interrompendo a sua fala, fara com que o aluno se atente e memorize instantaneamente o
conceito explanado. Muitas vezes, essa estratégia tera um efeito contrario, pois além de
atrapalhar o processo de socializagdo, pode causar constrangimento diante do grupo.
Acreditamos também que muitas vezes, essa interferéncia habitual dos professores somente
substitui as respostas dos aprendizes por outras mais benquistas, ndo permitindo a reflexao e
desenvolvimento do raciocinio individual.

Uma medida defendida neste trabalho € que o professor primeiramente valide ou
comente o teor do que foi exposto pelo aluno, reconhecendo e legitimando sua interpretagao.
Em seguida, o professor poderd utilizar de alguma expressdo empregada pelo aluno e leva-lo,
assim como sua classe, a reflexdes, como: “Essa comunicacdo foi feita na linguagem coloquial.
De que outras maneiras, formal e informal, a mesma informagao poderia ser expressa?”. Assim,
serd possivel, correlacionar o que ja sabem e utilizam com o que a escola ensina. Esse exercicio,
feito de maneira continua, podera auxiliar na compreensao pratica das muitas possibilidades de
uso da lingua e de variagdo como um fator relevante para se expressar com maior competéncia
comunicativa, suprimindo o preconceito linguistico ja internalizado.

Outra tatica que colabora para o conhecimento do aluno sobre a sua propria lingua €
inserir a variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa por meio de textos jornalisticos e
literarios regionais, musicas e outros géneros, como histéria em quadrinhos, propagandas e
telenovelas. A promocao de situagdes, em que os diferentes tipos de variedades sdo expostos
em diferentes tipos de textos, auxilia o discente a perceber os fatores que levam o sujeito a se

comunicar de uma ou outra maneira. Trabalhar essa pluralidade linguistica, seja a cotidiana ou
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a especifica de algumas praticas sociais, a do aluno ou a do professor, a mais ou a menos
monitorada, favorece a percep¢do e compreensao da heterogeneidade linguistica. A presenga
de diversidade, também na lingua, € positiva no ambiente escolar porque contribui para que os
alunos construam consciéncia critica a respeito da consciéncia linguistica, bem como para que
expandam sua competéncia comunicativa. Expor o aluno ao maior nimero de variedade
possivel é mais construtivo que simplesmente apontar equivocos, sobretudo diante de outras
pessoas.

Apesar do tratamento de exclusdo, ¢ necessario observar que nem toda variagdo
linguistica ¢ rotulada de maneira depreciativa. A construgdo “nds vai chorar”, por exemplo,
pode ser classificada como erronea, pelo ouvinte, por ndo haver concordancia entre o sujeito
(“nos”), que estd na primeira pessoa do plural, ¢ o verbo (“vai chorar”), que apresenta
morfologia flexional associada a terceira pessoa do singular. Por outro lado, “Apanhar e chorar
fazem bem de vez em quando” supostamente também apresentaria um desvio de concordancia
segundo a norma-padrdo, pois, conforme prescreve Sacconi (2008), quando o sujeito for
representado por infinitivos, sem determinante, o verbo deveria ficar no singular. Contudo, a
sociedade ndo costuma estigmatizar esse uso. Mesmo que ambos os exemplos contrariem a
gramatica normativa, o primeiro parece sofrer mais estigma linguistico por ser mais saliente,
isto ¢, por ser avaliado socialmente de maneira negativa. No segundo exemplo, o “erro” de
concordancia de nimero sequer € percebido, por ndo receber avaliagdo social.

A explicagdo para a rejeicdo de uma forma ou de outra em fungdo de sua conotagdo
social, bem como o uso de uma delas a depender da situacdo em que ocorre a interagdo, indica
um sistema de interagdo entre estrutura linguistica e estrutura social. Ambos os fatores,
intrinsecos e sociais, influenciam do mesmo modo na lingua, mas a predilecao geral ¢ por uma
comunicagdo que mais se aproxime da conjecturada pelas gramaticas e mais representada por
individuos pertencentes as classes mais abastadas da sociedade.

Bagno (2007) define preconceito linguistico como todo julgamento negativo de
reprovacao ou de repulsa as variedades linguisticas de menor prestigio social. Normalmente,
esse prejulgamento dirige-se as variedades mais informais e ligadas as classes sociais menos
favorecidas e pode vir impregnado até mesmo no material didatico. Esse € o caso, por exemplo,
do uso recorrente das tirinhas do personagem Chico Bento, de Mauricio de Souza, para a
abordagem da variagdo linguistica, pois pode reforcar o esteredtipo do caipira, além de
restringir os fatores sociolinguisticos exclusivamente como regionais. Cabe ao professor uma

mudanca de atitude diante do ensino da gramatica normativa apresentada nos livros didaticos.
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Ao invés de transmiti-la fielmente do modo como esté ali representada, é necessario questionar,
refletir e contextualizar o conteudo dos suportes selecionados por ele ou pela equipe
pedagogica. Nesse sentido, Bagno (2007) afirma que:
E necessario langar davidas sobre o que esta dito ali, questionar a validade daquelas
explicagdes, filtra-las, tomando inclusive como base seu proprio saber linguistico,
devidamente valorizado: —FEu ndo falo assim, ndo escrevo assim; meus colegas
também ndo; escritores que tenho lido ndo seguem essa regra — sera que ela pertence
de fato a norma culta? (BAGNO, 2007, p.116).

Esse embate resultante do contato de normas no ambiente escolar deve-se ao modo
como a sociedade cultiva uma visao equivocada sobre a lingua e seus fenomenos de variagao,
pregando preconceitos sociais que sdo explicitados pela avaliacdo linguistica. Nesse contexto,
a escola pode refletir e propagar os preconceitos do meio em que estd inserida, sem
desempenhar sua funcdo de provedora do pensamento critico ¢ do combate a atitudes
antidemocraticas, preconceituosas e desrespeitosas.

O preconceito linguistico ndo ¢ restrito apenas ao ambiente escolar. A midia, por
exemplo, rotula, por meio de estereodtipos, a linguagem ndo padrao como inferior ¢ a relaciona
a condi¢do econdmica e social do individuo que a reproduz. Os discursos publicitarios e as
narrativas das novelas, por exemplo, deveriam ser compreendidos como uma expressao de
reflexo cultural, mas nem sempre sdo fidedignos aos grupos sociais aos quais se destina, mas
muitas vezes seus agentes sdo retratados de maneira preconceituosa. Podemos citar como
exemplo, a novela Alma Gémea, veiculada pela Rede Globo e famosa por dois personagens
retratados de maneira comica: Crispim e sua irmd Mirna. Pertencentes a zona rural, suas
imagens, além de engracadas, sdo reproduzidas como atrasadas intelectualmente ou
exageradamente ingénuas, satisfazendo a composi¢do de uma caricatura erronea da pessoa
interiorana. Essa imagem ¢ refor¢cada quando associada ao modo de falar, que se afasta da
gramatica tradicional.

Sabemos que os meios de comunicacdo exercem um papel fundamental na formagao da
opinido publica. Esse poder de condicionar at¢ mesmo a linguagem faz com que os alunos e
mesmo professores reproduzam esses discursos nos espagos escolares e também fora dele.
Tratando essa questdo, Bagno (2007) demonstra que a midia se encontra na contramao da
historia quando o assunto ¢ a lingua:

Se falo de contramdo é porque — passados mais de cem anos de surgimento,
crescimento e afirmagdo da Linguistica moderna como ciéncia autdnoma —, a midia

continua a dar as costas a investigagdo cientifica da linguagem, preferindo consagrar-
se a divulgacdo e sustentagdo das “supersti¢des, mitos e esteredtipos” que circulam na
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sociedade ocidental ha mais de dois mil anos (BAGNO, 2007, p. 150).

Além desses esteredtipos propagados pela midia, a exposi¢do didria da “correta”
linguagem televisiva, instiga o falante a pensar que sua pratica da lingua ¢ “errada” e que
somente a variedade adotada pelos apresentadores de telejornais e outros programas ¢ que
fazem uso de um portugués genuino. Partindo dessas consideragdes, a escola e seus professores,
sobretudo os de lingua portuguesa, carregam consigo essa crenca ja consolidada de que a
norma-padrdo ¢ a Unica e acertada opcdo. Ademais, justificam a escolha da norma-padrao por
ser um dos instrumentos para a acessibilidade social. A preferéncia por essa variedade ¢
defendida também por ser a exigida em concursos. Esses fatores comumente citados para
respaldar o estudo sistematizado da lingua portuguesa, nem sempre sdo os reais. Esse discurso
costuma ser uma forma velada de preconceito linguistico e consequentemente, social.

A seguir, discutiremos a fundamentagao tedrica em que nos baseamos para desenvolver
uma pratica reflexiva de ensino da lingua que contemple também as variacdes linguisticas,
particularmente as relacionadas a concordancia de nimero. Abordaremos as questoes voltadas

as concepgoes de analise da lingua a partir da 6tica da Sociolinguistica.

1.1 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA
O surgimento de novas vertentes de estudo da linguagem nas décadas finais do século
passado, como a Sociolinguistica, promoveu o desenvolvimento de métodos que lograram
observar os fatores linguisticos e sociais sobre a lingua. A concepcao de que “os fendmenos
linguisticos ocorrem de acordo com regras varidveis” foi designada como Sociolinguistica
Variacionista, para a qual a lingua € o retrato da sociedade, sendo moldada ao passar do tempo
pelos seus usudrios. Segundo descreve Tagliamonte (2006),
A Sociolinguistica Variacionista ¢ mais apropriadamente descrita como o ramo da
linguistica que estuda as principais caracteristicas da linguagem em equilibrio entre si
— estrutura linguistica e estrutura social; significado gramatical e significado social —
, as propriedades da linguagem que requerem referéncia tanto dos fatores externos
(sociais) e como dos internos (sist€émicos) em sua explicagdo (TAGLIAMONTE,
2006, p. 5).3
A Sociolinguistica busca, portanto, estudar a variagdo e observar como ela se relaciona

com elementos extralinguisticos proprios de uma comunidade de fala, entendida como um

3 Tradugdo nossa: [...] variationist sociolinguistics is most aptly described as the branch of linguistics which
studies the foremost characteristics of language in balance with each other — linguistic structure and social
structure; grammatical meaning and social meaning — those properties of language which require reference to both
external (social) and internal (systemic) factors in their explanation (TAGLIAMONTE, 2006, p. 5)
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conjunto de falantes que compartilham ndo apenas uma lingua enquanto sistema, mas utilizam
uma mesma norma € possuem os mesmos padrdes de avaliacdo para conjunto de fatos
linguisticos. Para Moreno Ferndndez (2009), a comunidade de fala:
[...] é formada por um conjunto de falantes que compartilham efetivamente, ao menos,
uma lingua, mas também compartilham um conjunto de normas e valores de natureza
sociolinguistica: compartilham as mesmas atitudes linguisticas, as mesmas regras de
uso, um mesmo critério na hora de julgar socialmente os fatos linguisticos, os mesmos

padrdes sociolinguisticos. [...]. Os membros de uma comunidade de fala sdo capazes
de reconhecer-se quando compartilham opinides sobre o que € popular, o que ¢

incorreto, o que é arcaizante ou articulado. (MORENO FERNANDEZ, 2009 p.23)4

Resultam dessas formas diferentes de se expressar em uma comunidade de fala
alternativas distintas de dizer a mesma coisa, sem haver mudanga em seu significado. A esses
elementos de variagdo, chamamos variantes. Para analisar uma varia¢do linguistica, temos de
definir seu conjunto de variantes e¢ analisar seu encaixamento social. Mollica (2008) explica
que:

A variagdo linguistica constitui fenomeno universal e pressupde a existéncia de
formas linguisticas alternativas denominadas variantes. Entendemos entdo por
variantes as diversas formas alternativas que configuram um fenémeno variavel,
tecnicamente chamado de varidvel dependente. (MOLLICA, 2008, 10-11)

Nesse contexto, a variavel é o fendmeno de coexisténcia de duas ou mais variantes em
uma determinada comunidade de fala. Em nossa pesquisa, especificamente, a concordancia de
numero ¢ considerada uma variavel dependente, cujas varidveis seriam o uso ou nao das regras
de concordancia verbo-nominal gramatical, a depender do enunciado. Reconhecer a variagao
como um fator inerente a lingua implica que a heterogeneidade esta prevista no funcionamento
do seu proprio sistema e surge das demandas comunicativas, para satisfazer especificidades das
interagdes. Variavel e variantes linguisticas formam, entdo, constructos necessarios de uma
analise sociovariacionista.

Weinreich, Labov (2006) e Herzog (2006 [1968]) manifestaram a compreensdo de

heterogeneidade sistematica da lingua tendo como ntucleo de estudo a comunidade de fala que

4 Tradugdo nossa: una comunidad de habla esta formada por un conjunto de hablantes que comparten efectivamente
al menos una lengua, pero que, ademas, comparten un conjunto de normas y valores de naturaleza sociolinguistica:
comparten unas mismas actitudes lingiiisticas, unas reglas de uso, un mismo criterio a la hora de valorar
socialmente los hechos linguisticos, unos mismos patrones sociolingiiisticos [...]. Los miembros de una
comunidad de habla son capaces de reconocerse cuando comparten opinidon sobre lo que es vulgar, lo que es
familiar, lo que es incorrecto, lo que es arcaizante o adecuado. Por eso, el cumplimiento de las normas
sociolingiiisticas al que obliga la pertenencia a una comunidad puede servir de marca diferenciadora, de marca de
grupo, y por eso los miembros de una comunidad suelen acomodar su discurso a las normas y valores compartidos
(MORENO FERNANDEZ, 2009 p.23).
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a utiliza e defendem que a variagdo precede a mudanga, embora nem toda variagao origine um
processo de mudanga linguistica. Em relacdo a esse processo de mudanga, Herzog, Labov e

Weinreich (2006 [1968]) afirmam que:

A mudanga se da (1) a medida que um falante aprende uma forma alternativa, (2)
durante o tempo em que duas formas existem em contato dentro de sua competéncia,
e (3) quando uma das formas se torna obsoleta. A transferéncia parece ocorrer entre
grupos de pares de faixa etarias levemente diferentes; todas as evidéncias empiricas
reunidas até agora indicam que as criancas ndo preservam as caracteristicas dialetais
de seus pais, mas sim as do grupo de pares que domina seus anos pré-adolescentes.
(WEINREICH, LABOV & HERZOG (2006 [1968]), p. 122)

Os fatores extralinguisticos que operam no processo de variagdo podem ser de diferentes
ordens: geografica, temporal, social, de nivel de atencdo a fala, etc. Se analisamos a dimensao
espacial, por exemplo, verificamos, no Brasil, que se manifesta gracas a dimensao espacial do
pais que obriga grande diversidade cultural. Dentro de um territério tdo amplo, formam-se
grupos linguisticos menores em seu interior ¢ por isso, sdo geradas diferentes formas de
pronuncia, morfossintaticas e de vocabulario. E o que observamos, por exemplo, a partir da
alternancia lexical entre “jerimum/abobora” ou “macaxeira/mandioca/aipim”.

Outra variagdo sincronica ¢ a social, relacionada a fatores sociais como género/sexo,
faixa etaria, grau de escolaridade e profissdo. As girias de um surfista, por exemplo, nos
evidenciam a que grupo social ele pertence, ainda que ndo esteja propriamente nas praias no
momento da comunicagao.

Ja a variagdo estilistica se faz presente nas marcas de comunicagdo individual. E
observavel em um individuo que esteja em diferentes situagdes de comunicagdo marcadas por
um tipo de assunto especifico, em um ambiente especifico e a depender do tipo de relagao
instaurada entre locutor e interlocutor. Um médico se comunicard de uma maneira enquanto
palestra em um evento proprio para a sua categoria e de outra maneira, em casa, tratando com
seus entes mais proximos.

Por fim, a variagao histdrica, ou diacronica, se observa claramente com a observacao de
um fendmeno varidvel por um determinado periodo de tempo. Um bom exemplo desse
fendmeno ¢ a observagdo da mudanca gradual que sofreu a construgdo “vossa mercé€”, que
alterou-se sucessivamente a “vossemecé, “vosmecé®, “vancé€”, até ser conhecido como
usamos hoje: “vocé”.

Os fatores condicionadores da variacdo linguistica ndo operam isoladamente, isto €, uma
variante histdrica pode se tornar geografica, bem como uma variante geografica pode se tornar

social. A sociolinguistica, preocupa-se por analisar a lingua no ambito dessa coexisténcia de
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social, levando em consideragdo os fatores internos (lexicais, sintdticos, morfologicos,
semanticos, sintaticos etc.) e externos (geografia, escolaridade, faixa etaria, classe social,
género, etc.) que permitem entender a variacao linguistica.

Da mesma maneira, fatores extralinguisticos, tais como género/sexo, idade, escolaridade
e classe social serdo levado em conta em nossa pesquisa. Em nossa atividade de intervencao,
utilizaremos a concordancia de nimero como objeto de investigagdo ¢ buscaremos analisar as
possiveis influéncias que condicionam as escolhas linguisticas do falante observado, além do
contexto em que a fala em questdo foi reproduzida. Ao manusear informagdes sobre a
ocorréncia e a frequéncia de uso das variantes na de concordancia de nimero, bem como
condicionadores extralinguisticos levantados para nossa analise, podemos tracar um panorama
sobre como tais fatores favorecem ou desfavorecem o emprego de tais formas.

Os pressupostos teorico-metodologicos apresentados por Labov (1996, 2006, 2008), que
resultou ser o autor com mais reconhecimento na area da Sociolinguistica, ganharam destaque
por analisar as variacdes linguisticas a partir de um método empirico, a partir de coleta de dados,
resultando assim em sua “Teoria da Variacdo”. Esse modelo tedrico-metodoldgico observa os
fendmenos variaveis da lingua como parte da competéncia linguistica dos individuos e os
analisa a partir de trés critérios:

Primeiro, queremos um item que seja frequente, que ocorra tdo reiteradamente no
curso da conversagdo natural espontdnea que o comportamento possa ser mapeado a
partir de contextos ndo estruturados e de entrevistas curtas. Segundo, deve ser
estrutural: quanto mais integrado o item estiver num sistema mais amplo de unidades
funcionais, maior sera o interesse linguistico intrinseco do nosso estudo. Terceiro, a
distribuigdo do trago deve ser altamente estratificada: ou seja, nossas exploracdes

preliminares devem sugerir uma distribui¢do assimétrica num amplo espectro de
faixas etarias ou outros estratos ordenados da sociedade. (LABOV, 2008, p. 26).

A Sociolinguistica Variacionista possibilita constatar a regularidade e sistematicidade
por tras da heterogeneidade da lingua. Considera-se como os mais destacados estudos de Labov
os relacionados ao inglés falado na ilha de Martha‘s Vineyard, os estudos sobre a estratificacdo
social do (r) nas lojas e departamentos na cidade de Nova lorque e os que analisaram o inglés
falado entre os adolescentes negros do Harlem, conduzidos por Labov.

Martha‘s Vineyard, cendrio da primeira pesquisa referenciada, ¢ dividida pela ilha baixa
(regido dos vilarejos) e ilha alta (area rural) e conta com a ocupagdo de veranistas que passam
temporadas ou adquirem imoéveis nesta ilha. Esses elementos influenciaram diretamente na
variacdo linguistica dos habitantes desse local, que, como observou Labov, possuiam uma

maneira peculiar de pronunciarem algumas palavras como os ditongos centralizados /ay/ — em
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white— e /aw/ — em doubt. Para verificar o uso desses ditongos, Labov (2008 [1972]) inseriu-se
na comunidade de fala e utilizou a entrevista como meio de coleta de dados. Como suporte,
empregou um questionario que possuia a ocorréncia de palavras com esses ditongos para avaliar
a condi¢do e reincidéncia do seu uso. Também foram feitas perguntas com julgamentos de
valores para investigar a classe social do entrevistado.

A partir desses dados, Labov (2008 [1972]) comparou o uso de tais ditongos as
condigdes socioeconOmicas do entrevistado como idade, sexo, grupo étnico, ocupagdo €
localizagdo geografica dos falantes na ilha e concluiu que essa caracteristica fonética € a que,
inconscientemente, demarca seu pertencimento a ilha. Seria uma espécie de reivindicagdo e
resisténcia a invasdo de veranistas que tentavam ocupar esse lugar.

Para o levantamento desses dados, Labov (2008 [1972]) desenvolveu uma técnica
chamada Attention to Speech, que identifica o discurso casual ou monitorado baseado no grau
de atencdo prestado pelo falante a sua propria fala. Nesse tipo de abordagem, quando os
entrevistados sdo motivados a exporem narrativas de experiéncias pessoais, nota-se o uso de
uma fala mais casual e com menos monitoramento, como em conversas amigaveis ou
familiares. J& em uma situag¢do de entrevistas formais, ocorre um discurso mais cuidadoso e
monitorado. Em nosso estudo, queremos direcionar os alunos a refletirem sobre a possibilidade
de ajustamento da linguagem de maneira situacional, isto é, observando como se modula o uso
da lingua conforme o nivel de atencdo empregado na fala, assim como os moradores de
Martha‘s Vineyard, que a utilizavam como ferramenta para expressar um sentimento de
pertencimento a uma comunidade. No entanto, conforme exploraremos na se¢do metodoldgica,
nao nos valeremos exatamente do mesmo método empregado por Labov (1972), uma vez que
as entrevistas nao serdo realizadas pelos agentes da pesquisa, que se encarregardo de seleciond-
las na Internet, com a orientacdo de optar por aquelas que se apresentem em situagdes
comunicativas naturais e espontaneas, visando diminuir a influéncia daquilo que o autor
chamou de paradoxo do observador’.

J& a pesquisa intitulada The Survey of the Lower East Side foi realizada com 70
entrevistados em 1966, em lojas previamente selecionadas em Lower East Side, um bairro de
classe operaria de Nova York. Nesse estudo, Labov (1972) constatou que os habitantes de Nova

Iorque possuiam duas maneiras de pronunciar o fonema /r/ p6s-vocalico, sendo com presenca

5 Para o autor, o paradoxo do observador ocorre porque “o objetivo da pesquisa lingiiistica na comunidade deve
ser descobrir como as pessoas falam quando ndo estdo sendo observadas — no entanto, sé podemos obter tais dados
por meio da observagao sistematica” (LABOV, 2008, p. 244). H4, contudo, na Sociolinguistica Varicionista, meios
de superar esse paradoxo, trazendo o foco da entrevista a temas de grande repercussdo pessoal, por exemplo, ou
recorrendo a enunciados que ja circulam em sociedade, como escolhemos neste trabalho.
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ou auséncia da reproducdo desse fonema. As lojas Saks, Macy‘s e S. Klein foram escolhidas
por local, publico e status econdmico. A Saks tem um status superior, por se localizar na 5*
Avenida, tradicionalmente conhecida por situar as lojas de luxo e mais sofisticadas de Nova
Iorque. A Macy‘s estava localizada na 6* Avenida, proxima as lojas de precos medianos e por
isso, possuia um status médio. A S. Klein se encontrava na Rua 14, a mais afastada de Lower
East Side e seu status era inferior em comparagdo com as demais lojas. Como explica Labov

(2008 [1972]):

Uma vez que o produto da diferenciagdo e da avalia¢do social - por menor que seja -
revela a estratificag@o social dos empregados das trés lojas, a hipotese prevé o seguinte
resultado: vendedores da loja de status mais alto vdo apresentar os valores mais altos
de (1); os da loja de status médio vao apresentar valores intermedidrios de (r); ¢ os da
loja de status mais baixo vao apresentar os valores mais baixos. Se tal resultado se
verificar, a hipotese tera sido confirmada em proporgdo ao rigor do teste (LABOV,
2008, p. 66).

Assim, constatou-se que havia certo significado social na producio do fonema /r/ e que
frequentadores e funcionarios de cada loja usavam a variante que mais se adequava ao lugar.
Os empregados da Saks, loja acessivel ao grupo pertencente a classe alta, realizava o /r/ na
maior parte das ocorréncias, enquanto os funcionarios da S. Klein, loja frequentada
majoritariamente por pessoas com um menor poder aquisitivo, apresentavam um
comportamento linguistico contrario, isto é, com apagamento do /t/ poés-vocalico. Concluiu-se
que uma pronuncia diferente expressa atitude quanto a classe social. Assim, os trabalhadores
da Sak’s, por exemplo, ndo fazem parte da classe média alta em termos de inser¢dao, porém
poderiam até ser considerados mais pertencentes a classe alta do que os funcionarios da S.
Klein, quando a variedade linguistica ¢ tomada como referéncia. Essa estratégia de coleta de
dados parece-nos especialmente interessante para o tipo de intervengdo que propomos neste
trabalho, pois evidencia que lingua ¢ um sistema vivo e adaptavel aos contextos sociais de uso.
Exemplificando esse conceito a partir do fendmeno Concordancia de Numero, almejamos
esclarecer que o uso ou a auséncia da concordancia pode se adequar conforme o grupo social
observado.

Por fim, na pesquisa conhecida como Black English, dividida com Cohen, Lewis e
Robins (1968) e retratada no artigo “A study of the nonstandard English of Negro and Puerto
Rican speakers in New York City”, Labov tinha o intuito de averiguar se era verdadeiro o
pressuposto de que o fracasso escolar aplicado as criangas negras daquele lugar era devido ao

dialeto falado por eles. O Black English, resultado da creolizacdo do Inglés nos tempos da

escravidao e de conflitos étnicos e sociais nos Ultimos séculos, ¢ uma variedade que representa
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ndo s6 um sistema de linguagem, mas ideias e pensamentos caracteristicos da comunidade afro-
americana. A partir de observagdes e andlise estatisticos, confirmou-se que as diferencas entre
o padrao de fala do inglés praticado pelos negros em relacao ao dos brancos nao interferiam na
expressao do raciocinio 16gico e para o processo de aprendizagem. Labov (1997) reflete em seu
texto autobiografico How [ got into linguistics, and what I got out of it:
Chegamos a conclusdo de que havia grandes diferengas entre os padrdes de fala de
negros e brancos, mas que a principal causa do fracasso na leitura foi a desvalorizagdo
simbolica do inglés vernacular afro-americano, que vinha de uma parte do racismo

institucionalizado de nossa sociedade, e previa o fracasso escolar para aqueles que o
utilizaram (LABOV, 1997, pagina 200).°

Entre os trés estudos conduzidos por Labov e aqui citados, julgamos o do Black English
com O que mais repercute em nossa pesquisa por demonstrar como o preconceito linguistico
pode prejudicar no desenvolvimento escolar de um individuo e por considerarmos, assim como
reconheceu Labov (1997), que ainda precisamos aprender a unir nossas pesquisas ao ensino de
linguas para alcangar os grupos excluidos, linguisticamente falando.

Apesar de questdes étnicas ndo ocuparem o cerne do nosso trabalho, que se preocupa
com a observa¢ao da concordancia de numero enquanto uma variavel social, compreendemos,
que ha um didlogo importante entre as questdes extralinguisticas que caracterizam a lingua e as
questdes raciais, de maneira que essa tematica circula como pano de fundo em nossa discussao.
Além disso, precisamos considerar que a sociedade brasileira também reproduz esse tipo de
preconceito e o publico-alvo para qual a atividade de intervencdo foi planejada ¢ formado por
um numero consideravel de individuos que, no momento da matricula escolar, se autodeclaram
como negros ou pardos, refletindo a assim a realidade de composi¢ao étnica do nosso pais.

Assim como feito em Harlem, nossa abordagem ¢ voltada para a diversidade, a fim de
integrar variagdes linguisticas e, consequentemente, culturas ao processo de aprendizagem.
Ademais, desenvolvemos nos alunos uma atitude de autoestima relacionada ao sentimento de
orgulho da propria lingua, assim como foi identificada nos alunos pesquisados por Labov. A
exemplo do trabalho realizado pelo pesquisador norte-americano, esperamos que este estudo
permita a construcao de uma atitude de valorizagdo da variagao linguistica e da importancia de

se reconhecer a variedade materna no processo de letramento’ dos estudantes.

® Tradugdo nossa: We came to the conclusion that there were big differences between black and white speech
patterns, but that the main cause of reading failure was the symbolic devaluation of African American Vernacular
English that was a part of the institutionalized racism of our society, and predicted educational failure for those
who used it (LABOV, 1997, pagina 200).

7 Conforme explica Kleiman (2008, p. 18), letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
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A maneira como o professor aborda a variagdo linguistica em sala de aula ¢ atitude
exemplar para a mudanga de comportamento do aluno frente a essa realidade da lingua.
Entretanto, ainda sobrevém uma certa resisténcia do corpo docente pela linguagem do aluno.
Sobre essa fiscalizagdo a uma variagao dentro do contexto escolar, Cyranka (2007a) destaca:

[...] os trabalhos que discutem a rejeigdo da escola em relagdo ao dialeto do aluno e
vice-versa devem ser tratados sob a 6tica do problema da avaliagdo linguistica. Todas
as outras questdes — a baixa autoestima do aluno causada pelo desprestigio conferido
a sua variedade dialetal; o conflito sociocultural entre os dialetos; a propria nogao de
preconceito linguistico — estdo associadas a esta: o valor social atribuido as variantes,
o grau de consciéncia da variacao dialetal e a crenga na superioridade da escrita em
relagdo a fala. (CYRANKA, 2007, p. 20)

Validar apenas a variagdo comumente notada nos meios de prestigio, faz perpetuar o
preconceito linguistico. Um dos aspectos metodologicos do nosso trabalho ¢ a estratégia de

inicia-lo aplicando um questionario que evidencia as crengas e atitudes linguisticas de seus

participantes, a fim de conhecer sua compreensao sobre varia¢ao linguistica.

1.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Com respaldo tedrico na Sociolinguistica e procurando aplicd-la & educagdo, a
Sociolinguistica Educacional preconizada por Bortoni-Ricardo (2005,2014) sera explorada
nesta pesquisa a fim de respaldar a analise da realidade linguistica dos alunos, protagonistas
deste estudo, bem como para facilitar o transito da contribuicdo dos estudos sociolinguisticos
no contexto escolar. Isso porque, essa vertente aplicada da Sociolinguistica ndo sé colabora
para o conhecimento das comunidades de fala observadas, mas também contribuem para a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas.

Sobre a influéncia dos estudos sociolinguisticos para a educagdo, Bortoni-Ricardo
(2005) afirma que a principal contribuigdo provém da énfase na premissa de que todas as
variedades que compdem a ecologia linguistica de uma comunidade, sejam elas linguas
distintas ou dialetos de uma ou de mais de uma lingua, sdo funcionalmente comparaveis e
essencialmente equivalentes. Nenhuma delas ¢ “inerentemente inferior, e, portanto, seus
falantes ndo podem ser considerados linguistica ou culturalmente deficientes” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 151).

A orientagao de mudanga na compreensao de uma superioridade linguistica nas escolas
representa uma revolugdo uma vez que a sociedade segue enaltecendo a predilecdo pela

gramatica tradicional, por mais que a Sociolinguistica gere pressupostos tedricos que
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confrontem essa pratica. Desse modo, ¢ um desafio para a escola aliar seus métodos a realidade
linguistica de seus alunos e aos estudos académicos da variacdo linguistica.
Ponderamos que o primeiro e constante exercicio que o professor de Lingua Portuguesa
deve fazer em sala de aula ¢ conscientizar o aluno de seu pleno dominio sobre a lingua e
competéncia linguistica para lidar com as variedades que ele cursara na escola. Dessa maneira,
desenvolveremos nele o que Simka (2017) difunde como autoestima linguistica, ou seja, um
sentimento de competéncia pessoal, textual e discursiva para enfrentar os desafios relativos a
uma lingua:
“desenvolver autoestima linguistica implica que o individuo exer¢a a convicgéo,
segundo a qual sabe portugués, de que sabe escrever, de que ¢ criativo, de que é capaz,

de que vai atingir seus objetivos e de que merece ser feliz, em todas as esferas de seu
cotidiano.” (SIMKA, 2017, p. 65)

Nessa perspectiva, o aluno se empodera como um sujeito proficiente em sua lingua
materna e capaz de desenvolver sua competéncia linguistica para as diferentes situagdes
comunicativas. Para isso, ¢ indispensavel disponibilizar atividades prévias de reflexdo com o
suporte de géneros textuais ricos em variagao e que por muitas vezes sdo evitados no ambiente
escolar devido sua linguagem informal. Por esse caminho, segundo Bagno (2007), o aluno

podera:

reconhecer que ¢ possuidor de plenas capacidades de expressdo, de comunicagéo, isto
¢, possuidor de uma lingua plena e funcional, de uma lingua que é um instrumento
eficaz de interagdo social e de autoconhecimento individual - em outras palavras,
promover a autoestima linguistica dos alunos e das alunas, dizer-lhes que eles sabem
portugués e que a escola vai ajudar a desenvolver ainda mais esse saber (BAGNO,
2007, p.84).

Consciente de que as abordagens convencionais precisavam ser transformadas, Bortoni-
Ricardo (2005) elenca seis principios fundamentais para implementa¢do da Sociolinguistica

Educacional:

1) A influéncia da escola na aquisi¢do da lingua ndo deve ser procurada no dialeto
vernaculo dos falantes, mas em seus estilos formais, monitorados. E no campo da
linguagem monitorada que as agdes de planejamento linguistico tém influéncia.
Portanto, a Sociolinguistica Educacional tem como objetivo oferecer ao aluno
conhecimento e habilidade nas variedades orais e escritas de prestigio, para que ele
tenha acesso a diferentes praticas da cultura letrada.

2) O carater sociossimbolico das regras variaveis que ndo estdo associadas a avaliagao
negativa pela sociedade ndo sdo objeto de estudo na escola. O objetivo da escola, ao
estudar as regras variaveis associadas a avaliagdo negativa pela sociedade, ndo ¢
inferiorizar o aluno que tem tais variantes em seu vernaculo, pelo contrario, € que ele
tenha consciéncia dos valores sociossimbolicos de tais variantes.
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3) A insergdo da variagdo sociolinguistica na matriz social. O ensino das variedades
de prestigio na escola ndo ¢ necessariamente fonte de conflito, embora possa ser fonte
de discriminacdo das criancas falantes de variedades populares. Para superar essa
barreira, propde-se que os professores desenvolvam uma pedagogia culturalmente
sensivel.

4) Os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo de eventos de
letramento em sala de aula. Em lugar da dicotomia entre “portugués culto” e
“portugués ruim”, institui-se na escola a dicotomia entre letramento e oralidade.

5) A descrigdo da variagdo na Sociolinguistica Educacional ndo pode ser dissociada
da analise etnografica e interpretativa do uso da variagdo em sala de aula. O ponto de
partida da Sociolinguistica Educacional ndo ¢ a descrigdo da variagdo per se, mas sim
a analise minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o significado que a
variagdo assume.

6) O processo de conscientizagao critica dos professores e alunos quanto a variagao e
a desigualdade social que ela reflete. Nesse processo, € necessario que o professor nao
se limite a transmitir informagdes técnicas, que sdo produto da pesquisa académica,
mas que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de pesquisa, que
o0 enriquega e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma andlise critica de suas
acdes. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130-132)

Todos esses principios requerem um rompimento de paradigmas, principalmente do
professor que, como sugerido no primeiro principio, se restringird as correcdes de textos
formais, sejam eles orais ou escritos. Abandonar o habito de interromper a fala dos alunos para
pontuar uma variante linguistica avaliada negativamente serd um desafio, sobretudo no
fenomeno estudado, a concordancia de nimero, devido o estigma que este carrega.

O segundo e terceiro principios refor¢am que estudar uma variante ndo privilegiada com
a qual alguns alunos se identifiquem nao deve expo-los a um constrangimento desde que
apresentada respeitosamente. Para tal, recomendamos em nossa proposta de interven¢do uma
atividade prévia sobre empatia e tolerancia com as diferenc¢as culturais dos sujeitos.

A lingua ¢ ampliada naturalmente via socializagdo e o seu monitoramento ¢ executado
em contextos formais, como por exemplo, na escola. O quarto principio defende que este estilo
monitorado de comunicagdo nao deve ser percebido como o “culto” porque essa classificagdo
transmite a ideia de que seja genuino e os demais, inferiores, “inculto”. Essa “dicotomia deve
ser substituida por ‘letramento e oralidade’ levando o aluno a fazer a distingdo entre a lingua
que usa para falar em ambientes que exijam formalidade e a que usa em seu cotidiano
(BORTONI-RICARDO, 2005 p.131). Durante a aplicagcdo da nossa atividade, evitaremos usar

expressoes que incitem a marginalizagao da variedade vernacular e utilizaremos os termo como

letramento e oralidade, sugeridos por Bortoni-Ricardo (2005).
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No quinto principio, a autora destaca que o ponto de partida para a implementagdo da
Sociolinguistica Educacional ndo ¢ a descri¢do da variagdo per se, mas aliada a andlise do
processo interacional. Em nossa proposta, diante da realizacao de uma variante que escapa a
gramatica tradicional (auséncia de concordancia de numero), o docente conduzird a
identificacdo da variag@o e a conscientizacdo critica do contexto social que ela reflete.

Por fim, o sexto principio preconiza o perfil investigativo do professor “por meio de
pesquisa que o enriqueca € o torne apto a promover uma autorreflexao e uma analise critica de
suas agoes” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.133). Nesse sentido, nossa pesquisa propicia a
execucdo desse principio ao conduzir o professor a investigar e explorar os preceitos da
Sociolinguistica para que assim possam ser aplicados no cotidiano escolar. Tal crenga nos faz
ir ao encontro de a ideia de letramento cientifico, primeiramente do professor e
consequentemente do aluno. Conforme defende Santos (2007), o letramento cientifico refere-
se ao conhecimento que depende de outros componentes curriculares para ser construido, de
maneira interdisciplinar e critica. Essa abordagem, propde um didlogo entre diversas
habilidades pela mediacao da leitura e foco no uso social da linguagem:

Assim como se busca em processos de letramento da lingua materna o uso social de
sua linguagem, reivindicar processos de letramento cientifico é defender abordagens
metodolodgicas contextualizadas com aspectos sociocientificos, por meio da pratica de
leitura de textos cientificos que possibilitem a compreensdo das relagdes ciéncia-
tecnologia-sociedade e tomar decisdes pessoais e coletivas. Nesse sentido, o conceito
de letramento cientifico, amplia a fun¢@o dessa educagdo, incorporando a discussdo
de valores que venham a questionar o modelo de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Em outras palavras, o que se busca ndo ¢ uma alfabetiza¢do em termos
de propiciar somente a leitura de informagdes cientificas e tecnologicas, mas a
interpretagdo do seu papel social. Isso implica mudancas ndo s6 de contetidos

programaticos como também de processos metodologicos e de avaliagdo (SANTOS
2007, p.487).

Incentivar o conhecimento cientifico, seja no ambito cultural, histérico, tecnolédgico,
entre tantos outros no ensino fundamental, viabiliza o desenvolvimento critico dos alunos. Para
1ss0, o professor precisa de uma formag¢do embasada nessa metodologia, acesso a grupos de
pesquisas, preferencialmente os académicos e desenvolvimento do perfil cientifico desses
profissionais através da ponte entre a escola e a universidade. Santos (2007) afirma que essa
perspectiva, além do desenvolvimento do letramento da lingua materna, faculta uma
“ressignificagdo dos saberes cientificos escolares que estdo sendo abordados de forma

descontextualizada, com uma linguagem hermética, reproduzindo uma falsa imagem de

ciéncia” (SANTOS, 2017, pag. 485).
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Nessa mesma direcdo, essas reflexdes concordam ainda com Freire (2005, p.43) que
defende o “qudo importante ¢ a formacao continuada do professor, principalmente o momento
de reflexao critica sobre sua propria pratica”. Freire (2005, p. 45) afirma ainda que “o importante,
ndo resta duvida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas submeté-las a analise
metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemologica”. Ao disponibilizarmos esse estudo a
outros professores, para que estes, por sua vez, possam refletir, questionar, opinar e adapta-lo da
maneira mais oportuna, acreditamos cooperar para uma mudanga de atitude em suas praticas, a fim
de conciliar a relagao entre estudantes e a lingua.

Diante disso, além do didlogo com diversos autores académicos, os principios definidos
por Bortoni-Ricardo (2005) sobre a Sociolinguistica Educacional, também se ajustam, implicita
ou explicitamente, as orientacdes do documento normatizador da educagdo, a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), principalmente os que de alguma maneira se relacionam ao

reconhecimento e validacao da variagdo linguistica, como observaremos no capitulo seguinte.

2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO
SOCIOLINGUISTICA

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) foi homologada
em todo o territério brasileiro com a func¢do de definir os conhecimentos a que todos os alunos
devem ter acesso durante sua trajetoria escolar, além de direcionar sobre como esses contetidos
devem ser ensinados, adaptando-se aos estudos educacionais e as tecnologias recentes. A
BNCC ¢ baseada em competéncias gerais que dialogam com cinco areas do conhecimento:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso. No
documento, competéncia ¢ definida como:

A mobilizagiao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL,
2018, p. 8).

As competéncias gerais, no decorrer do documento, sdo relacionadas a outras
competéncias especificas de cada 4rea do conhecimento. O segmento de lingua portuguesa,
especificamente, apresenta habilidades que sdo tidas como o dominio e a capacidade de efetivar
determinados conhecimentos. Cada habilidade ¢ identificada por um cddigo alfanumérico, no
qual EF refere-se ao Ensino Fundamental e o nimero que se segue determina as séries em que
essa habilidade deva ser desenvolvida. Por exemplo, o niimero 69 representa que essa

habilidade deve ser trabalhada no sexto e nono ano do Ensino Fundamental. Como todas as
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disciplinas escolares estdo abarcadas na BNCC, a sigla LP identifica que a habilidade em

questdo se refere a lingua portuguesa e o numero que vem a seguir determina a ordem em que

ela aparece nesse documento. A partir dessa elucidagdo, observamos a seguinte habilidade:
EF69LP04: Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com
os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes (BRASIL, 2018, p.139).

Esse fragmento situa a habilidade a ser desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa
entre o sexto € o nono anos do ensino fundamental e recomenda que aspectos linguisticos sejam
tratados dentro de uma esfera discursiva. Nesse sentido, privilegia-se o ensino pratico da lingua,
como através do género “texto publicitario”, e propde-se que o ensino do funcionamento da
lingua, como o tempo verbal, seja trabalhado de maneira secundaria. Essa estratégia resguarda
que os aspectos semanticos do texto podem desencadear o interesse pela relevancia dos demais
aspectos, inclusive os sintaticos. Podemos citar também outra habilidade que demonstra esse
enfoque prioritdrio no texto: “EF07LP10: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuagao,
etc”. (BRASIL, 2018, p.171)

O trecho citado evidencia que a habilidade de aplicar conhecimentos linguisticos e
gramaticais, inclusive o da concordancia nominal e verbal, serd desenvolvida no decorrer de
outra atividade primordial: a producdo de texto. Apesar da recomendag¢do da fusdo de
habilidades a serem trabalhadas de maneira concomitante, a matriz curricular de lingua
portuguesa esta dividida entre os seguintes eixos: leitura, producao de textos, oralidade e analise
linguistica semidtica. O seguimento destinado a analise linguistica semidtica, abrange, entre
outros, os géneros textuais digitais, como os audiovisuais disponiveis na Internet. Os estudantes
da atualidade sdo considerados nativos digitais e fazem uso da tecnologia nas mais diversas
situagdes sociocomunicativas. Em vista disso, a BNCC julga ser necessario agregar cada vez
mais essas ferramentas tecnoldgicas em suas rotinas:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgagdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de

contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2018, p.
69).
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Nao obstante, para englobar novos tipos de letramentos tecnoldgicos, por exemplo, seria
necessario que a escola fosse aparelhada e o docente preparado para utilizar os novos recursos
de maneira significativa em sala de aula. Compreendemos que ha possibilidade de trabalhar
com tecnologias de maneira transversal ao contetido ensinado e o fazemos em nossa proposta
de atividade ao propormos a observagdo da varia¢ao do fendmeno “concordancia de nimero”
nas entrevistas selecionadas em plataformas digitais. Entretanto, nos vimos no impasse de criar
estratégias paliativas, como direcionar atividades extraescolar, uma vez que as instituicoes de
ensino publicas nao dispdem de ferramentas para todos os alunos, e em grupos, conscientes de
que nem todos eles possuem aparatos proprios em suas residéncias. Tanto ¢ assim, que a nossa
proposta ndo pdde ser desenvolvida nesse periodo de pandemia, nem mesmo parcialmente, ja
que a assiduidade nas aulas online foi baixa devido essa escassez de recursos. Entretanto, a
BNCC define que as ferramentas da Web sdo democraticas, pelo menos em tese:

As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web [...]. Em tese, a Web é democratica: todos podem
acessa-la e alimenta-la continuamente (BRASIL, 2018, p. 68).

Cabe ao corpo docente das escolas que a cumpra estas diretrizes, ou que os proprios alunos,
autonomamente as consolidem. Assim, a BNCC normatiza a abordagem de temas contemporaneos
que muitas vezes, carecem de um letramento tecnoldgico, mas ndo ¢ capaz de prové-la
consistentemente, oferecendo laboratérios de informdatica equipados, com técnicos
responsaveis pela sua instalacdo, manutengdo e conservacao, ficando a cargo dos gestores
educacionais:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporineos que afetam a vida

humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (BRASIL, 2018, p. 19).

E muito subjetiva a maneira como é recomendada a autonomia e competéncia para
incorporar ou adaptar temas contemporaneos. A concepc¢do de que atividades transversais
devem ser inseridas, independentemente do suporte oferecido pelo Estado, acaba sendo
assumida, muitas vezes, pelo professor. Dessa maneira, “h4a uma negac¢do das diferencas e de
classe, das disparidades ao acesso de bens materiais e culturais, de contestacao do que ja esta
instituido” (ZWIRTES, 2020, p.57).

Ainda que sem investimentos dispendiosos, a escola deve tentar criar um ambiente

propicio as praticas pedagodgicas que permitam que os alunos desenvolvam sua capacidade



37

linguistica de maneira autbnoma e para que isso ocorra, os agentes envolvidos tém utilizado os
seus proprios mecanismos e ferramentas pessoais, uma vez que as competéncias gerais da
Educagao Basica apresentadas pela BNCC, ditam que a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades devam se unir ao uso de tecnologias digitais:
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018, p 09).

A composicao entre educacao e informatizacao ¢ prescrita considerando que os alunos
sejam nao somente consumidores de informagdo digital, mas também como construtores e
disseminadores de conteudo. Espera-se, entdo, que os alunos sejam proativos em sua propria
formagao escolar e, a partir dessa experiéncia, tornem-se mais participativos em suas interagdes
sociais. Para estimular esse protagonismo € necessario promover um perfil pesquisador nos
alunos, conforme prevé o campo de praticas investigativas da BNCC:

Sera dada énfase especial a procedimentos de busca, tratamento ¢ analise de dados e
informagdes e a formas variadas de registro e socializagdo de estudos e pesquisas, que
envolvem ndo s os géneros ja consagrados, como apresentagdo oral e ensaio escolar,
como também outros géneros da cultura digital — relatos multimidiaticos, verbetes de
enciclopédias colaborativas, videos-minuto etc. Trata-se de fomentar uma formagao
que possibilite o trato critico e criterioso das informacdes e dados (BRASIL, 2018,
p.137).

Detecta-se aqui outra premissa que coaduna com importantes aportes de Paulo Freire
(2005) para a educacdo brasileira: o aprendiz precisa assumir-se como sujeito também da
producdo do saber. Nessa perspectiva o professor deve se convencer que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producao ou a sua constru¢do”
(FREIRE, 2005, p.25). Esse trabalho colaborativo, requer uma ponte com o dialogo que, de
acordo com Freire (2005), ¢ a esséncia da educagdo. Nesse sentido, o professor deve conduzir os
trabalhos, viabilizando didlogos e encontrando alternativas para que todos os alunos participem e
colaborem na edificac¢do do saber.

Outro ponto relevante ¢ que a BNCC direciona que as praticas de linguagem sejam
contextualizadas em quatro campos de atuacdo: da vida cotidiana, da vida publica, das praticas
de estudo e pesquisa, artistico/literario. Esses campos orientam a sele¢do de géneros, praticas,
atividades e procedimentos em cada um deles. Consideramos que o presente trabalho se

relaciona também, entre outros, com o “campo das praticas de estudo” por constituir a

abordagem formativa no ambito escolar. Nesse quesito, recomenda-se a participagdo focalizada



38

no protagonismo estudantil, em diferentes configuragdes. Assim, nosso estudo oportuniza a
aplicagdo de atividades pedagdgicas com o envolvimento e a participacdo dos estudantes, de
modo que eles atuem diretamente na execugao daquilo que lhes ¢ apresentado, especificamente,
na selegdo, observacao e divulgacao da ocorréncia ou auséncia da concordancia de numero nas
entrevistas orais por eles apuradas. Assim, os alunos exercitam sua autonomia no
desenvolvimento de suas proprias habilidades. Com essa estratégia, “trata-se de ampliar e
qualificar a participagao dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a pesquisa” (BRASIL,
2018, p. 152).

Além de praticas que demandam pesquisa € que promovam o letramento cientifico,
nossa proposta usa o género oral entrevista como suporte textual para a pratica de investigagao.
A partir da elei¢do de situagdes comunicativas reais, a pesquisa sobre o historico do entrevistado
e posteriormente a apresentacdo da sua andlise sobre o fendmeno linguistico variavel nelas
observada, permitimos que os alunos relacionem documentos, argumentos ¢ informagdes de
relevancia social, tal como orienta a Base:

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista ¢ o entrevistado, levantar
informagdes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar a

entrevista ¢ usar adequadamente as informagdes obtidas, de acordo com os objetivos
estabelecidos (BRASIL, 2018, p.153)

Ademais, o ato da exposic¢ao oral de um trabalho cientifico, desde a sua elaboracao, até

a preparacao de sua apresentacdo, pode ser visto também como uma nova oportunidade de

aprendizado ndo s6 a partir da manipulacao de dados, como também da construcao e aplicagao

de uma narrativa que visa assegurar aos seus ouvintes o rigor com que foi desenvolvido seu
estudo:

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de

apresentacdo, levando em conta o contexto de produgdo, o tempo disponivel, as

caracteristicas do género apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias

que serdo utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando também elementos

paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢do oral de resultados de estudos e

pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da defini¢do de

diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala
espontanea. (BRASIL, 2018, p.153)

Além da demanda de inserir meios digitais e variados géneros aos processos
educacionais, hd uma adaptacdo desse documento para os recentes estudos educacionais.

Entretanto, nos atemos a observar o didlogo que hd com a Sociolinguistica Variacionista e

Educacional, a fim de contemplar o ensino da variagdo linguistica. Verificamos que ela
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reconhece a multimodalidade de linguagens existentes e orienta que sejam abarcadas nas

praticas de letramento:

A variedade de composi¢do dos textos que articulam o verbal, o visual, o gestual, o
sonoro, o tatil, que constituem o que se denomina multimodalidade de linguagens,
deve também ser considerada nas praticas de letramento. A escola precisa, assim,
comprometer-se com essa variedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios
digitais, na imprensa, em livros didaticos e de literatura e outros suportes, tomando-
as objetos de estudo a que os estudantes tém direito. (BRASIL, 2018, p.87)

Para além da orientagdo para a abordagem das variedades, percebemos que a BNCC
admite a lingua provida de varia¢des relacionadas ao meio em que o falante esta inserido e da
instancia sociocomunicativa em que for utilizada. Contudo, a orientagdo de reconhecimento das
variag0es mais informais € feita de maneira timida e pela representacdo de “linguagens que se
apresentam na TV”, sem fazer referéncias ao uso da linguagem propria do vernaculo do aluno
para as praticas de letramento. O uso real da lingua nas praticas em sala de aula evita a
discrepancia entre o meio que o aluno vive € a escola que frequenta.

Verificamos outra intertextualidade entre a BNCC e os fundamentos da Sociolinguistica
de Labov (2008), partindo do entendimento de que o processo de variagdo linguistica € inerente
a lingua, como observamos no seguinte trecho:

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variag@o
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(BRASIL, 2018, p.79).

O direcionamento de abordagem sobre variedades regionais também ¢ registrado na
BNCC, ainda que sem instrugdes detalhadas para aplicagdes didaticas:

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferengas
fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.
(BRASIL, 2018, p. 81)

Ponderamos que, por se tratar de uma questao polémica, o estudo sobre variagdes €
recomendado, mas sem a reflexdo do importante papel do professor na desconstrucao do
preconceito linguistico: “(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrao e o de preconceito linguistico”. (BRASIL, 2018, p. 159)

Apesar de admitir as variedades da lingua e até mesmo recomendar o estudo de normas
sejam feitas de acordo com os contextos em que estdo inseridas, ndo ha um pacto de acao

conjunta a outros ambitos do poder publico que respaldem os professores nesse desafio:
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“(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada”. (BRASIL, 2018, p. 159)

A abordagem ideal sobre o tema da variagdo em sala segue sendo o desafio dos
professores ¢ um dos questionamentos de Faraco e Zilles (2015) em seus estudos de
implementagdo da Sociolinguistica na escola:

Como desenvolver uma pedagogia da variagdo linguistica no sistema escolar de uma
sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa cara linguistica e, como resultado
da profunda divisdo socioecondmica que caracterizou historicamente sua formagao
(uma sociedade que foi, por trezentos anos escravocrata), ainda discrimina, fortemente

pela lingua, os grupos socioeconémicos que recebem as menores parcelas de renda
nacional (FARACO; ZILLES, 2015, p.8).

Esse questionamento as vezes gera um desconforto nos docentes, fazendo-os se sentirem
como 0s unicos responsaveis por mudarem esse quadro de preconceito linguistico em geral.
Nao se vé politicas publicas abrangentes com efeitos praticos para cessar ou diminuir o
preconceito linguistico. Assim, a BNCC preconiza que os alunos devam adquirir essa
habilidade de reconhecimento e respeito pelas das variagdes, contudo, sem constar que esse vai
ser trabalho conjunto com outras vertentes da sociedade:

Compreender que a variagdo linguistica é um fendmeno que constitui a linguagem,
reconhecendo as relagdes de poder ¢ as formas de dominagdo e preconceito que se
fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as relagdes entre fala e escrita em

diferentes géneros, assim como reconhecer ¢ utilizar estratégias de marcagéo do nivel
de formalidade dos textos em suas producdes. (BRASIL, 2018, p.98).

O documento parece atribuir ao professor um papel importante como o Unico
disseminador de novas praticas para a compreensao de pluralidade sociocultural e sua relagao
nas interacdes dos grupos sociais:

O processo de descentralizagdo, que caracteriza esse periodo de vida, amplia a
capacidade dos/das estudantes, tanto de desenvolver sua autonomia, como de cultivar
a alteridade. Desse modo, ao se potencializarem novas praticas nos diferentes
componentes, também se criam condi¢cdes para que os/as estudantes percebam a
pluralidade sociocultural (artistica, corporal e linguistica) ¢ as relagdes entre

linguagens, identidades e pertencimentos, alargando as possibilidades de ser e de
interagir com grupos sociais. (BRASIL, 2018, p.325).

O trecho acima ressalta que o periodo escolar se caracteriza por ampliar os
conhecimentos dos alunos, inclusive os linguisticos. Ao definir que a escola deve proporcionar
condigdes para que os alunos compreendam os aspectos identitarios da lingua, determina-se

que o professor deva conduzir essa responsabilidade, sobretudo nas escolas publicas, onde

outros recursos que podem ser aliados na ampliacdo do conhecimento sdo escassos. A
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constru¢ao de consciéncia linguistica a partir a praticas socioculturais empiricas e reflexivas,
parece ndo ser totalmente contemplada na atual conjuntura escolar. S3ao limitadas as
oportunidades de conhecimento através de vivéncias empiricas, como por exemplo, excursdes
e intercambios que permitam ao aluno perceber de maneira pratica a diversidade linguistica da
nossa sociedade e como esta condiz com a nossa pluralidade cultural. S3o escassos também os
recursos tecnologicos para que esses aprendizados sejam feitos virtualmente. Torna-se, assim,
solitario o trabalho do professor que nao pode contar com outras vozes ou experiéncias que
respaldem ou validem aquilo que ele transmite sobre variacdo em sala de aula. O que acontece,
na verdade, é totalmente o inverso: os discursos externos ao ambiente escolar € a midia em
geral, contradizem o que a Sociolinguistica defende ao invalidarem ou deslegitimarem
determinadas variagoes.

Para exemplificar esse cenario, citamos o episodio ocorrido em 2011 com escritora
Heloisa Ramos (2011), ao introduzir no material didatico Por uma vida melhor, da colegdo
Viver, aprender, importantes reflexdes e diferentes perspectivas sobre concordancia de niumero.
No capitulo dedicado a esse o fendmeno, o livro faz ponderagdes sobre como a concordancia
acontece de maneiras diferentes na norma popular e usa o exemplo “Os livro ilustrado mais
interessante estdo emprestado”. Mesmo sendo uma obra aprovada Ministério da Educagao
(MEC), quando utilizada por professores como suporte didatico, ndo foi aceito pela sociedade.
Ap6s a midia divulgar varias criticas, o livro foi suspenso, interrompendo, assim, o importante
e necessario debate sobre preconceito linguistico, devolvendo essa responsabilidade para o
professor que devera cumpri-la de maneira solitéria.

Apesar de todo esse contexto, consideramos que a concepgao de lingua da BNCC ¢ uma
proposta que esta de acordo com a corrente da Sociolinguistica ao reconhecer a pluralidade da
lingua. Ainda que tal compreensao esteja presente desde os anos 90 nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), com a recente implementagdo da BNCC, o corpo docente das escolas
estaduais de Minas Gerais, por exemplo, ndo foi convocado para um treinamento bem
fundamentado, ficando a cargo do professor a sua leitura e compreensao. Avaliamos ser este
um ato falho, sobretudo para as habilidades relacionadas a Sociolinguistica, uma ciéncia que
bastante agregou e modificou os estudos da Lingua Portuguesa no Brasil, desde o langamento
do documento anterior. Houve, em 20 anos, muitas mudangas comportamentais € ha, neste
momento, uma maior pré-disposicado da sociedade, para a aceitacdo de temas outrora

considerados como tabus. A inclusdo da diversidade, inclusive a linguistica, poderia ter sido
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melhor aproveitada durante a implementagdo da nova diretriz de modo a promover um marco
para uma nova postura da escola e comunidade.

Mesmo diante dessa realidade, nossa pesquisa sugere atividades que conciliem a
linguagem dos alunos com a linguagem padrao que sera apresentada na escola, a partir de
atividades que promovam uma atitude de combate ao preconceito linguistico. Para tais
atividades, selecionamos o fendmeno da “concordincia de nimero”, que serd discutido na

proxima segao.

3 A CONCORDANCIA DE NUMERO

Talvez um dos fendmenos mais estudados e avaliados socialmente no portugués
brasileiro seja a concordancia de nimero. Ha algum tempo, considerava-se que apenas o falante
oriundo do meio rural tendia a ndo aplicar sistematicamente a concordancia de numero,
estabelecida pela graméatica normativa. Entretanto, ¢ cada vez mais perceptivel o uso de oragdes
como “Os menino comeu mais rapido que as menina” também entre falantes da zona urbana.

A titulo de exemplo, Monte (2007) analisa o fendmeno da concordancia verbal com o
objetivo de compreender os fatores linguisticos e sociais que condicionam essa variagado, a partir
de uma amostra da fala de adultos de entre 20 e 40 anos e pertencentes a uma comunidade
periférica do interior paulista. Como esperado, Monte (2007) constatou que pessoas de nula e
pouca escolaridade demonstraram baixa frequéncia da concordancia verbal candnica, ao
contrario daquelas com um processo de escolarizagdo mais avancado. Entretanto, o estudo
comprovou que hd uma sistematicidade na variagdo na concordancia verbal da 3" pessoa do
plural, de acordo com trés conjuntos de fatores linguisticos.

O primeiro fator linguistico, da saliéncia verbal, representa aqueles verbos cujas silabas
em que se marca a flexdo de nimero (concordancia ou ndo concordancia) ndo sdo acentuadas
(posicdo menos saliente), como por exemplo, “fala” e “falam”. Devido a essa semelhanca
fonica, tendem a nao trazer a marca formal de plural. Outra motivacao linguistica para essa
variagdo € o paralelismo formal, que demonstra que ha realmente maior frequéncia de
concordancia verbal quando a marca de plural esta presente no ultimo ou tnico elemento do
sintagma nominal com func¢do de sujeito, como na oragdo “as pessoas estdo dormindo”. A
frequéncia diminui sensivelmente quando tal marca est4 ausente no ntcleo do sintagma nominal
que compde o sujeito, como em “os médico ndo esté trabalhando”. O terceiro fator diz respeito
a presenga ou auséncia do pronome relativo “que”, com efeito de diminuir as chances de os

verbos apresentarem marca explicita de plural, como em “tem pacientes que nao ¢ atendido”.
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Apesar de também possuir uma sistematicidade, como demonstrado por Monte (2007),

0 ndo cumprimento da concordancia verbal, especialmente em comunicagdes formais, recebe

uma avaliagdo negativa da comunidade. O estigma amplamente atribuido pela sociedade a esse

fendmeno associa a auséncia da concordancia de nimero a fala da classe baixa, por mais que

Scherre (2005), por exemplo, tenha indicado a recorréncia desse fendmeno na fala dos membros

das diferentes classes sociais, especialmente em interacdes menos formais. Ou seja, 0s

individuos que nao fazem uso da concordancia sdo criticados por outros que também deixam
de fazé-lo em dados momentos, como aponta a autora:

Quem deixa de fazer concordancia de nimero é normalmente chamado de burro,

ignorante, porque, afirma-se, “ndo saber falar”. Somos entdo as vezes inteligentes e

as vezes burros? Somos “variavelmente” inteligentes? Repito: a variagdo da

concordancia de nimero no portugués brasileiro esta seguramente instalada na lingua
falada [...]. (SCHERRE, 2005, p.20)

Da mesma forma, Bagno (2011) defende que:

Ja se provou e comprovou que (i) ndo existe ninguém que faca todas as concordancias
previstas pela TGP [Tradicdo Gramatical Prescritiva], nem mesmo em textos escritos
altamente monitorados, (ii) ha mais regras de concordancia do que as previstas pela
TGP e (iii) as regras de concordancia previstas pela TGP dependem dos usos dos
escritores consagrados e, mesmo assim, s6 dos usos que os filélogos consideram
“exemplares”. (BAGNO, 2011 p. 994)

Bagno (2011) explica ainda que a concordancia na lingua portuguesa ¢, de certo modo,
redundante por ser marcada tanto no sujeito quanto na flexdo do verbo. Nesse sentido, o autor
defende que a prova mais evidente de que a concordancia ¢ redundante e excessiva esta
precisamente no fato de ela poder ser dispensada. A eliminagdo dessas redundancias resulta de
um principio de economia linguistica, que simplifica a fala.

Os pressupostos de que a lingua portuguesa apresenta marcagdes redundantes na
concordancia resguardam que, a flexdo de nimero, marcada no determinante, parece ser
suficiente para a no¢ado de pluralidade do sujeito, evitando a repeticao redundante da informacao
nos demais elementos da estrutura sintatica. Desse modo, na sentenga “Os aluno fez a prova”
nao ha a marcacdo morfofonologica explicita no niicleo do sujeito e no verbo, apesar de o artigo
determinante trazer a marca de plural. Barros (1985) afirma que:

Em nossa lingua, a concordidncia que se opera entre todos os elementos
intervinculados pelo sentido constitui o que se chama redundéancia — excesso de
flexdes, que se adaptam ao elemento da interrelagao frasal. Assim, o sujeito impde as
flexdes do seu determinante, o substantivo ao adjetivo etc. [...] A linguagem de nosso
povo foge da redundéncia. Para ela basta uma flexdo para indicar as dos demais

membros frasais inter-relacionados e diz, por exemplo: Os menino chorava aflito/ Os
cabra vinha de peixeira e nds estava de olho. (BARROS, 1985, p. 265).
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Essa caracteristica se mostra relevante para o estudo do processo de aquisi¢ao da flexao
verbal de 3* pessoa do plural no portugués brasileiro (PB). Estudos descritivos desenvolvidos
pela Sociolinguistica Variacionista, particularmente por Scherre (2005), destacam o carater
variavel da marcacao de plural no PB na fala de criangas e adultos, tanto no ambito do sintagma
nominal, quanto na relagdo entre sujeito-verbo, no que diz respeito as relagdes de concordancia
de numero. Esses estudos revelam que a realizagdo variavel da concordancia sofre influéncia
de diferentes fatores, tanto linguisticos (tipo de sujeito, posi¢ao do sujeito, dentre outras) quanto
extralinguisticos (escolaridade, faixa etaria, etc.). Conforme Scherre (2005),

A varia¢do na concordancia de nimero em portugués — ora denominada de erro, ora
denominada de casos especiais — obedece a padrdes estruturais e sociais de riqueza

impar, que precisamos aprender a enxergar, a entender e a conservar, como
deveriamos fazer com toda a biodiversidade que nos cerca (SCHERRE, 2005, p. 137).

Ainda que a marcagdo nao redundante de plural tenha sido, por muito tempo, associada
a baixa escolaridade ou regionalidade dos falantes, observa-se que, em geral, a variagcdo entre
marca redundante e ndo redundante de plural nas formas verbais € observada, em maior ou em
menor grau, em falantes de diferentes regides do pais, pertencentes a diferentes niveis
socioecondmicos e com graus distintos de escolaridade.

Como nao poderia deixar de ser, a avaliagdo negativa da auséncia de concordancia vai
ressoar na escola e, por conseguinte, se tomara esse o local para o tratamento dos “desvios”.
Tanto ¢ assim que Scherre (2005) afirma:

Ha muito nossa sociedade, especialmente representada pela escola, busca eliminar
definitivamente as estruturas sem concordancia tanto da fala quanto da escrita, mas
em vdo [...] as escolas, muitas vezes, eliminam, pela puni¢do com nota baixa, pela
reprovagdo e pela eventual ou consequente evasdo escolar, os alunos que ndo
dominam formas de prestigio, entre as quais se destaca a concordancia de nimero. A
variagdo da concordancia ¢ parte inerente de nosso sistema linguistico (ou de qualquer

outro pais), mas a quantidade de varia¢do, no Brasil, ¢ marca de classe social
(SCHERRE, 2005, p. 133).

Quanto mais as estruturas sem concordancia ndo siao reconhecidas, sobretudo, nas
escolas que seguem impondo de forma rigida o ensino da gramatica normativa na tentativa de
abolir a variedade nao padrao das falas dos alunos, mais se desperta o desinteresse dos jovens
que julgam ndo dominar a lingua, fato que ocasiona, muitas vezes a evasao escolar. De acordo
com Possenti (1996) o ensino da gramatica normativa ndo deve se desvincular daquela ja
internalizada, da qual o falante faz de seu uso o preferencial em suas interacdes:

Ensinar gramatica ¢ ensinar a lingua em toda sua variedade de usos, e ensinar regras
¢ ensinar o dominio do uso. Deve-se compreender que cada modalidade da lingua tem
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sua gramatica tipica e que o falante ja domina, de certa forma, uma gramatica natural,
internalizada pelo uso cotidiano (POSSENTI,1996, p.86).

Nessa perspectiva, o fenomeno “concordancia de nimero” nos guias gramaticais deveria
conduzir o aluno a compreensdo de que a sistematizacdo de regras ¢ importante para além da
apropriacdo do uso formal da lingua, mas também para a percepc¢do de que hé flexibilidade de
seu uso a depender da interagdo proposta. Uma breve revisao de propostas de concordancia de
numero apresentadas em gramaticas e em livros didaticos seguird nos proéximos paragrafos no
intuito de questionar o modo como tradicionalmente a questao vem sendo tratada e verificar se

¢ possivel alinhar nossa percep¢ao do fato com alguma dessas abordagens.

3.1 A CONCORDANCIA DE NUMERO NAS GRAMATICAS

Apresentamos o fendmeno concordancia de numero de acordo com diferentes
concepgdes de gramadtica: a “normativa”, que prescreve um conjunto de regras que deva ser
seguido, e a “descritiva” que observa e registra o funcionamento da lingua em dado grupo e
momento. Entretanto, antecipamos nossa compreensao de que toda variacao da lingua se insere
na gramadtica (sistema) da lingua e ¢ internalizada pelo falante que dela se apropria.

Entre os autores de gramaticas tidas como mais tradicionais, Bechara (2004) considerou
que “em portugués a concordancia consiste em se adaptar a palavra determinante ao género,
numero e pessoa da palavra determinada” (BECHARA, 2004, p. 543). Cunha e Cintra (2007)
defendem que ““a solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo, exterioriza-
se na concordancia, isto €, na variabilidade do verbo para conformar-se ao nimero e pessoa do
sujeito” (CUNHA e CINTRA, 2007, p. 496).

Assim, os determinantes de uma oracao (artigos, adjetivos, numerais € pronomes), de
acordo com a gramatica tradicional, devem acompanhar em género e nimero o determinado
(substantivo). Na oragao “as criangas sonham”, por exemplo, tanto o determinante (“as’) quanto
o verbo (“sonham’) acompanham o plural marcado no nome (“criangas”), explicitando o papel
de mutualidade entre determinante e determinado.

Ainda que a concordancia verbo/sujeito tenha sido trabalhada por diversos autores de
gramaticas da lingua portuguesa, assim como os registros de casos variaveis dessa ocorréncia,
em geral, o ensino das regras de concordancia segue apenas o que a norma-padrio pressupde
como correta. De acordo com Bagno (2011), esse cenario pretere as circunstancias que dizem
respeito ao ato comunicativo, como por exemplo os fatores socioculturais, os quais ajudam-nos
a entender as variagcdes na fala e na escrita ndo enquanto erros, mas sim como adequagdes

linguisticas, que definem tragos dialetais entre sujeitos interlocutores distintos.


http://www.interaula.com/portugues/determinantes.htm
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Buscamos reconhecer e validar o registro informal, ou seja, aquele espontaneo, tipico
do uso didrio entre os interlocutores, que funde lingua “intelectualizada e emocional”
(BECHARA, 2004, p. 615). Aquele que pretende a aceitagdo social pela diversidade dos
sujeitos e nao pelo processo de uniformizagao, almejado pela gramatica normativa. Entretanto,
registraremos aqui os pressupostos que norteiam a concordancia de nimero em algumas das
gramaticas mais utilizadas como suporte de ensino. Cabe destacar que a norma-padrao pretende
uniformizar o uso da lingua com o intuito de determinar o ideal e ndo-ideal no que diz respeito
ao funcionamento da linguagem. Ou seja, estabelece padrdes a serem seguidos, para que o
usuario seja tido como intelectualizado ou estigmatizado dentro do contexto histérico social.

Sao poucos, ou talvez inexistentes, os falantes da lingua portuguesa, que conseguem se
expressar com é€xito, dominando os diferentes casos de concordancia descritos na gramatica.
Assim, partimos da diferenciacdo de dois tipos de concordancia abarcados pela gramatica:
nominal e verbal. Na concordancia nominal, o vinculo morfologico se da entre as classes de
palavras substantivos, adjetivos, pronomes, artigos ¢ numeral, enquanto na concordancia verbal
a solidariedade ocorre entre as estruturas sintaticas (sujeito e o nucleo do predicado, o verbo).
Destacamos que este ultimo grupo serd o principal objeto do presente trabalho, por mais que
eventualmente a concordancia nominal apareca em nossas discussdes.

Ainda segundo Bechara (2004), a concordancia pode se dar de “palavra para palavra”
ou “de palavra para sentido”. Quanto a concordancia nominal de palavra para palavra, notam-
se, basicamente, trés regras:

Se ha apenas uma palavra determinada, faz-se a concordancia com essa palavra, como
em “Os pais sdo bondosos”, em que os determinantes (“os” e “bondosos”) concordam com
“pais”. Se ha duas ou mais palavras determinadas pertencentes ao mesmo género, pluraliza-se
a palavra determinante, como em “avides e helicopteros ageis”. Por outro lado, se possuem
géneros diferentes, faz-se a concordancia com o elemento mais préximo, como em: “gasolina
e medicamentos estdo mais caros”. Se ha apenas um nucleo (determinado) e mais de um
determinante, este pode receber ou ndo a marca de plural, como em “os times brasileiros e
uruguaios” ou “o time brasileiro e uruguaio”.

Sobre a concordancia de “palavra para sentido”, Bechara (2004) especifica que o
determinante pode ndo considerar a concordancia de nimero por uma questao de adequacao de
sentido, como na seguinte sentenca:

(1) “Nao compre livro somente pelo titulo: ainda que paregam bons, sdo muitas vezes
péssimos” (BECHARA 2004, 547).
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A palavra determinada “livro” aparece no singular. Entretanto “bons” e “péssimos”
aparecem no plural para darem o sentido que tanto o “livro” quanto o “titulo” podem assim
serem classificadas.

Ja a concordancia verbal, além de organizar-se considerando “a ‘solidariedade’ entre
verbo e sujeito, também opera como um elemento textual coesivo, pois pode evitar a repeticao
desnecessaria do termo determinante — o sujeito” (CUNHA e CINTRA 2007, p. 496). Conforme
explica Cunha e Cintra (2007) sobre o exemplo (2), a concordancia evita a repeti¢ao do sujeito,
sendo indicada somente pela flexao verbal:

(2) “Eu acabei por adormecer no regago de minha tia. Quando acordei, ja era tarde,
ndo vi meu pai (grifo do autor)” (CUNHA e CINTRA 2007, p. 496).

A variabilidade de uso, analisada pela perspectiva estilistica e normativa, ¢ facilmente
reconhecida em registros informais de pessoas de todas as idades, géneros e classes sociais, que
formam parte do corpus da presente pesquisa. Isso ndo significa que na norma popular nao
esteja presente elementos da norma-padrdo, pelo contrario, o que ha € o uso concilidvel entre
essas duas variedades.

Na tentativa de exemplificar a diferenca supracitada, escolhemos algumas oragdes
apresentadas por gramaticos tradicionais que defendem como relevante o estabelecimento da
concordancia entre o termo determinado (verbo) e o determinante (sujeito). Desse modo,
Paschoalin e Spadoto (2014) afirmam que tanto em posi¢do pré-verbal (3), como em posicao
pos-verbal (4), o sujeito (3. “boias-frias” e 4. “correspondéncia”) exige marcagdao morfoldgica
de niimero coerente com seu determinado, o verbo (3. “saem” e 4. “chegou’), dai estarem no

plural e no singular, respectivamente.

(3) “Os boias-frias saem bem cedo para o trabalho”

(4) “Chegou a correspondéncia” (PASCHOALIN E SPADOTO, 2014, p.287)

Esta forma de concordancia verbal ¢ a mais simples e quase ndo oferece duvidas aos
usuarios da lingua, no que se refere a sua estrutura, isto €, determinante plural formando
determinado plural e determinante singular solidarizando com determinado singular. Trata-se
de uma norma assimilada no processo de letramento pela maioria dos falantes da lingua
portuguesa. No entanto, como temos discutido neste trabalho, pode ter a marcagao morfologica

de plural alterada conforme o contexto socio discursivo empregado.
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A norma-padrao, segundo Paschoalin e Spadoto (2014), também prevé contextos em
que, frente a um sujeito composto, o predicado concorde com o todo (5. “vida e honra), indo ao
plural, ou com apenas o elemento mais proximo do nucleo nominal (6. “refrigerante”).

(5) “Repeli-a, porque me ofereciam vida e honra a troco de perpétua infamia”-
(BECHARA, 2004, p. 543)

(6) “Sobrou refrigerante e salgadinhos” (PASCHOALIN; SPADOTO; 2014, p. 28)

No entanto, ha outros exemplos praticos que apresentam problemas frequentes quanto
a maneira ideal de fazer a concordancia, uma vez que envolvem também elementos de
estilistica. Desse modo, em (7) notamos que a marcagao de plural no verbo (“tinham’) ocorre
porque ele ¢ solidario com a ideia de coletivo e ndo com o nucleo do sujeito (“parte), que esta
no singular. Por sua vez, em (8), o verbo toma forma de 3" pessoa do singular (“pagou’) pois o
sujeito ¢ composto pelo pronome relativo “quem”.

(7) “A_maior parte destes quartos ndo tinham teto, nem portas, nem pavimento”
(CUNHA, 2007, p. 499)

(8) Fomos noés quem pagou a conta” (PASCHOALIN; SPADOTO; 2014, p. 288).

O caso (9) revela que o verbo toma forma de 3% pessoa do plural (“fazem™), quando o
nucleo do sujeito for formado por pronome interrogativo plural, seguido de “vds”. Ja em (10)
notamos que o termo determinado (“fizeram”) ¢ solidario com o substantivo que o antecede
(“alunos”). Por fim, o exemplo (11) mostra que o verbo (“brincaram”) toma a forma plural

quando o sujeito ¢ formado por expressdes como “uma das que”.
(9) “Quais de vés fazem o bem?” (PASCHOALIN; SPADOTO; 2014, p. 288)
(10) “1% dos alunos fizeram a prova.” (PASCHOALIN; SPADOTO, 2014, p. 288)

(11) “Eu fui uma das que mais brincaram na escola.” (PASCHOALIN; SPADOTO,

2014, p. 288)
Diante dos dados apresentados, concluimos que entre os gramaticos até agora citados,
Bechara (2004) ¢ o mais flexivel ao ponderar que ao efetivar a concordancia verbal existe uma
certa “liberdade”, uma vez que ndo necessariamente se deva cumprir a risca pragmatismos

impostos pela gramatica normativa, embora haja a ressalva de que ““é preciso estar atento ja que

a liberdade de concordancia que a lingua portuguesa muitas vezes oferece deve ser
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cuidadosamente aproveitada para ndo prejudicar a clareza da mensagem e harmonia do estilo”
( BECHARA, 2004, p.544).

Na gramatica de Cunha e Cintra (2007), percebemos uma modalizagdo deodntica,
expressa através do verbo “dever”, que transmite a ideia de obrigatoriedade. Nos termos dos
autores: “Uma gramadtica que pretenda registrar e analisar os fatos da lingua culta deve fundar-
se num claro conceito de norma e de correcao idiomatica.” (CUNHA; CINTRA, 2007, p. 5)

Mario A. Perini, autor reconhecido por seu posicionamento sobre gramatica normativa
no Brasil, define a gramatica como “um sistema de regras, unidades e estruturas que o falante
de uma lingua tem programado em sua memoria e que lhe permite usar a lingua” (PERINI,
2006, p. 23). Na Gramatica Descritiva do Portugués Brasileiro, Perini (2005) escolhe apresentar
a concordancia verbal apontando primeiramente a as defini¢des condizentes as encontradas em
gramaticas normativas, ou seja, a adaptacdo do verbo conforme os tragos de pessoa e numero
do sintagma nominal.

A partir do exemplo “Minhas sobrinhas ganharam um cavalo” Perini (2006) observa
que minhas sobrinhas ¢ marcado como terceira pessoa do plural e por isso, ganharam também
¢ conjugado assim. Entretanto, na constru¢do ‘“Minhas sobrinhas ganhei um cavalo”, o autor
chancela ndo haver uma violagdo da concordancia, e sim, uma inaceitabilidade da frase. Ele
define que Minhas sobrinhas é um objeto direto topicalizado e cavalo um objeto direto nao
topicalizado, ndo havendo, assim, um sujeito especificamente. A existéncia de dois objetos
diretos, causou um problema semantico, mas ndo necessariamente de malformacgao. Esse caso
nos leva a conclusdo de que a auséncia de concordancia verbal, muitas vezes, ¢ determinada
apenas por termos que estejam fora da ordem mais comum ou normal, causando estranhamento
ao receptor.

Perini (2010) posiciona suas publicagdes gramaticais com o objetivo de “descrever
como ¢ o PB, ndo prescrever formas certas e proibir formas erradas” (PERINI, 2010, p. 21).
Informa que o leitor encontra em suas obras “a gramatica da lingua falada diariamente nas ruas,
e reproduzidas nas novelas da TV, no teatro e no cinema nacional” (PERINI, 2010, p. 21)”, mas
ndo defende que essas linguagens representem amplamente a variagdes populares. Encontramos
sim, a explicacdo de que “a descrigdo enfoca a fala das populagdes urbanas relativamente
escolarizadas”. Em contrapartida, a Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro, de Bagno
(2011), explicita desde o titulo que seu contetido, para além da descri¢do, preocupa-se com a
sua abordagem no contexto escolar e defende que em seu manual “a professora e o professor

vao encontrar a descricdo de aspectos essenciais da gramatica do portugués brasileiro [...] um
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portugués brasileiro contemporaneo urbano culto, que nada tem a ver com o modelo muito
idealizado de "lingua certa" que as gramaticas prescritivas, os livros didaticos e os meios de
comunicagao [...] ainda insistem em divulgar [...]” (BAGNO, 2011, p. 26).

Partindo da necessidade de ensino do uso real da lingua, abarcando suas variedades de
uso, Bagno (2011) apresenta a Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro afirmando que
“ja4 passou da hora de reconhecermos a legitimidade das variantes linguisticas ha muito
plenamente implantadas nas variedades urbanas de prestigio” (BAGNO, 2011, p.96). Assim, o
autor, além de apresentar sua opinido sobre “o que ensinar na escolar”, também pondera sobre
“o ndo ensino da norma-padrdo” e enumera praticas que julga ndo colaborarem para a o
aprendizado dos usos da lingua :

* Decorar uma nomenclatura gramatical profusa, confusa e muitas vezes incoerente e
inconsistente;

* Classificar uma palavra solta, sem texto, contexto nem contexto real de uso;

¢ Identificar numa frase uma categoria gramatical sem atentar para os efeitos
discursivos que ela permite produzir;

* Proceder a analise sintatica de uma oragdo apenas para rotular seus elementos
constituintes;

* Desconsiderar um texto em sua rede de significagdes e de sentidos para nele pingar
apenas palavras de uma determinada classe gramatical;

* Produzir redagdes com temas irrelevantes, sem defini¢ao de tipo nem género textual;

* Ser convencido de que s6 existe uma maneira correta de dizer ou escrever e que
todos os demais usos da lingua sdo errados e feios. (BAGNO, 2011, p. 29):

Se o estudo da lingua for feito sem as praticas citadas acima, a gramatica ganhard um
carater reflexivo em relagdo aos usos linguisticos. Bagno (2011) defende que isso sim ¢ estudar
gramatica, e ndo apenas a classificacdo mecanica e estéril que se faz da lingua e que as vezes ¢
ensinada nos bancos escolares.

Ao adotarmos essa gramatica como a norteadora do plano de intervencao que
aplicaremos em nossa pesquisa, acreditamos que o aluno se tornard consciente de que a lingua
que usa ¢ importante e tem valor, mas que ele deve conhecer a norma-padrao a fim de aprimorar
sua competéncia comunicativa nas mais diversas interagdes sociais. Voltando-se a analise da
variacdo da concordancia de nimero, Bagno (2011) afirma que as tabelas sobre flexao verbal
veiculadas nos livros didaticos ndo representam todas as possibilidades de uso do cotidiano e,
por isso, seguir propagando esse tipo de quadro ¢ um erro pedagdgico. Assim, Bagno (2011)

propoe um quadro com quatro maneiras de conjugacao verbal do portugués brasileiro:
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Figura 1 — Paradigmas de conjugacdo verbal
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Fonte: Bagno (2011, p. 539)

Percebemos que Bagno (2011) faz uma divisao que busca especificar as ocorréncias de
fala dos grupos sociais, dividindo as variedades em rural e/ou urbana, menos ou mais
prestigiadas — “uma linha sobre a qual distribui as muitas variedades sociolinguisticas do
portugués brasileiro” (BAGNO, 2011, p. 540).

Figura no quadro os usos mais comuns da nossa lingua inclusive no ambiente escolar,
tanto os usos cotidianos, quantos os proprios de situacdes formais. Entretanto, a 2* pessoa do
singular (tu) e a 2* pessoa do plural (v6s) sdo formas pouco usadas na comunidade escolar
observada em nosso trabalho e, quando usadas, sdo da maneira exemplificada no paradigma B
(tu fala) — uso nao previsto pelas gramaticas tradicionais. Entre as variedades presentes no
quadro, as mais observadas no publico-alvo desta pesquisa sdo as que coincidem entre os
paradigmas A e C, ou seja, aquelas identificadas com menos prestigio social.

Conforme ilustra a figura 2, o0 monitoramento estilistico, que orienta o uso de acordo
com a situagdo de interagdo verbal em que o falante se encontra, identifica a expressao “nos
falamos” (com concordancia de plural) no eixo de maior monitoramento, isto €, mais comum
para quando o falante se expressa com maior observacdo e controle sobre o que estd dizendo.
Por outro lado, as expressoes “nds fala” e “a gente fala” (sem flexao de plural) sdo mais usadas

em contextos de minimo monitoramento, com menor grau de atencdo a linguagem.
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Figura 2 — Monitoramento Estilistico
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Fonte: BAGNO (2011, p. 540)
Bagno (2011) reconhece a economia linguistica® como uma justificativa para a auséncia
da marcagdo de numero. Resgatando o quadro disposto na figura 1, observa-se que no
paradigma (D) existe uma redundancia de marcas de plural (indicadas pelo pronome pessoal e
pelo morfema “-mos”: “nds falamos”). Para o autor, essa marcacdo pode ser dispensavel: “para
que dizer nos falamos, marcando duas vezes a pessoa verbal (nos, -mos), se a forma mais
econdmica “nds fala” da conta do mesmo recado?” (BAGNO, 2011, p. 541). Também ¢
destacado que o fendmeno da economia linguistica, além de simplificar a fala, pode aumentar

a eficécia do ato comunicativo.

Por seu turno, Guy (2002) observa o apagamento da “s” na terminacdo das palavras e
afirma que o fenomeno tende a ser maior em palavras de primeira pessoa do plural que em

outras palavras com a mesma terminagdo, mas que sao inflexionaveis:

palavras puramente monomorfémicas, como mais, menos, 6nibus, apresentam indices
menores de apagamento do que formas verbais de primeira pessoa do plural, as quais
sdo regularmente flexionadas com o sufixo —mos (por exemplo, falamos; em oposi¢do
a falo e fala.) (GUY, 2002, p.24).

O simples apagamento da “s” também ¢ variavel, e quando ocorrida na primeira pessoa
do plural ¢ classificada pela sociedade como um “erro” de concordancia, alvo de criticas por
parte dos falantes urbanos prestigiados e da doutrina gramatical tradicional, sendo vista como
um “empobrecimento” da lingua. Bagno classifica esse julgamento como preconceito social:

os julgamentos sociais que atribuem valor negativo a formas como nos fazia, vocés

veio, eles disse etc. se devem exclusivamente a historia da nossa sociedade e ndo tem
nenhum fundamento linguistico — afinal, em inglés e em francés essa mesma regra de

8Para Bagno (2011, p. 147), “a economia linguistica é um termo que recobre uma variada gama de processos que
se caracteriza por representar mecanismos de mudancga que tentam reagir positivamente a dois impulsos: (a) poupar
a memoria, o processo mental e a realizag@o fisica da lingua, eliminando os aspectos redundantes e as articulagdes

mais exigentes; (b) preencher lacunas na gramatica da lingua, de modo a torna-la mais eficiente como instrumento
de interac¢do sociocomunicativa”.
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terminag@o verbal unica tem todo prestigio social, em nenhuma situagdo ¢ contestada
ou condenada, e isso por causa, 1a também, da historia das sociedades onde essas
linguas sdo faladas (BAGNO, 2011, p. 541).

Assim, o autor defende que, se nao ha qualquer atestado cientifico que sustente a critica
da auséncia de concordancia de numero na lingua portuguesa, ndo had motivos para nos
insistirmos nesse posicionamento. Se outros idiomas, a exemplo do inglés, ja passaram por essa
simplificacdo  na  conjugacdo verbal, nao ha nada de melhor em
“I/you/he/she/it/we/you/theyspoke” nem nada pior em  “eu/tu/vocé/ele/ela/nos/a
gente/vocés/eles/elas falava” — sob uma perspectiva estritamente linguistica, ¢ claro. Se novas
correntes sugerem que a economia linguistica ndo faz do falante um ser mais intelectualmente
atrasado, acreditamos que j4 ¢ hora que esse discurso comece a ser revisto nas escolas
brasileiras.

Em suas publicacdes, Bagno (2018) defende que como a lingua estd em constante
mudanga, diferentes formas da lingua, que hoje ndo sdo consideradas pela norma-padrio,
podem vir a se legitimar com o tempo, passando do uso “normal ao normativo”, como o proprio
autor define:

Sendo um comportamento social, a atividade linguistica estd sujeita as mesmas
dindmicas que regulam e desregulam todas as demais praticas sociais, ou seja, todas
as demais normas vigentes na sociedade. Assim ¢ que, ao longo do tempo, praticas
sociais minoritarias podem ganhar cada vez mais ampla aceitacdo nas esferas da
sociedade até, eventualmente, sairem de sua clandestinidade e se tornarem regras
sociais abrigadas pelas instituicdes normatizadoras (Estado, legislagdo, sistema

escolar etc.). E o que podemos descrever como o percurso do normal ao normativo (
BAGNO, 2018, p.25).

Sobre essa normatizacdo da lingua, o autor nos leva ainda a reflexdo de que diversos
preconceitos em fase de desconstrucdo passam por um processo semelhante até serem

amplamente aceitas. Sobre essa evolu¢do, o Bagno (2011) define que

(...) as elites dominantes cederam as pressdes sociais e, sobretudo, as pressdes vindas
de seu proprio interior, e por conseguinte deixaram de considerar tais coisas como
pecados, desvios, taras, perversdes etc. Desse modo, enquanto uma forma inovadora
ndo percorrer todo o caminho ascendente rumo ao topo da pirdmide das classes
socioecondmicas e, sobretudo, enquanto ainda ndo estiver chancelada pelas
“autoridades” da lingua (gramaticos, dicionaristas, Academia Brasileira de Letras),
ela sera vista como erro, tratada como erro e repudiada como erro (BAGNO,2011,
p.952).

Ainda que o preconceito linguistico ndo esteja idealmente pautado para ser refletido e
discutido substancialmente pela sociedade em geral, seguiremos algumas sugestdes sobre como

contrapo-lo a partir de estratégias recomendadas na Gramatica Pedagbgica pelas quais os
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professores podem percorrer na discussao sobre a flexdao de pessoa e nimero verbal. Entre elas,
apresentar os conceitos da gramatica tradicional e em seguida questionar os alunos: “vamos ver
se € assim mesmo que as coisas acontecem no dia a dia da lingua? Sera que as explicagdes das
gramaticas normativas correspondem ao uso real da lingua pelos brasileiros?” (BAGNO, 2011,
p. 906). A partir disso, faremos observagdes sobre o uso real da lingua, com suporte de diversos
géneros textuais para que o aluno se aproprie das diferentes possibilidades de concordancia de

numero, sabendo adequa-las as situagdes e ambientes adequados.

3.2 CONCORDANCIA EM LIVROS DIDATICOS

O imagindrio coletivo relaciona a concepgao de gramatica enquanto “regras linguisticas
incontestaveis” aos livros, mais especificamente, os didaticos. H4 o predominio de praticas
pedagdgicas tradicionais no ambiente e material escolar e isso segue sendo reproduzido ainda
hoje, apesar da regulag¢io do Plano Nacional do Livro Didatico’. (PNLD — BRASIL, 2009). O
livro didatico segue sendo o principal apoio dos professores no processo de ensino-
aprendizagem, entretanto, ao pesquisar o fendmeno concordancia de nimero em alguns livros
adotados em escolas publicas, percebe-se que a questdo da variagdo linguistica, segue sendo
ignorada ou preterida.

Para ilustrar, citamos aqui o capitulo dedicado a concordancia verbal no volume do 6°
ano da Colegdo Tecendo linguagens, da Editora IBEP, que, entre as 3 paginas de explanacao
tedrica, ndo apresenta nenhuma possibilidade de variagdo ou correlagdo de uso cotidiano.
Apesar dessa se¢do ser intitulada como “Comunicagdo e sociedade” e o subtitulo “Reflexdo
sobre o uso da lingua”, as explicacdes sao fundamentadas em nomenclatura da gramatica
tradicional. Em destaque, em um box central, encontramos a afirmacdo de que “o verbo
concorda com o sujeito em niimero e pessoa. Assim, “se o sujeito esta no plural, o verbo deve
estar no plural, concordando com ele.” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.77). A premissa
tradicional de que o verbo deve concordar com o sujeito segue sendo a principal nesse volume
e a apresentacdo de regras variaveis de concordancia se resumem aquelas ja devidamente
outorgadas em publicacdes normativas. A titulo de demonstragdo, citamos a explanagdo sobre
como o verbo pode ser flexionado tanto no singular quanto no plural em oragdes em que o

sujeito € constituido por expressdes partitivas, como exemplificado em “Um grande numero de

2 O PNLD foi desenvolvido pelo MEC para avaliar, comprar e distribuir livros didaticos para toda a rede publica
da educagao basica no Brasil.



55

abelhas saiu da colmeia” e “Um grande numero de abelhas sairam da colmeia” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p. 78).

Os exercicios propostos também sao voltados para a gramatica tradicional e em suas
abordagens, também ndo encontramos atividades que sensibilizem os alunos para o
reconhecimento e validagdo de determinadas situagdes comunicacionais. Pelo contrario,
encontramos questdes nas quais seus enunciados orientam os alunos a identificarem
construgdes de concordancia verbal adequadas, mas nao ha um paralelismo de adequagao x
situagdo de comunicagao. Como por exemplo, a questdo em que aluno deve identificar qual das
duas sentencas sdo adequadas: “Houve Manifestacdes pacificas na Siria” e “Houveram
manifestagdes pacificas na siria”. Além disso, o conteudo “concordancia verbal” foi introduzido
a partir da leitura de um texto jornalistico, a noticia intitulada “Refugiado Sirio ¢ agredido
enquanto vendia esfirras em Copacabana”. Publicada em uma revista online de grande
circulagdo, a linguagem utilizada foi tipicamente jornalistica, na qual, geralmente, predomina-
se a norma-padrdo e ndo o vernaculo falado rurbano, distanciando-se assim muitas vezes do
vernaculo do aluno.

Em Portugués: Linguagens, dos autores William Roberto Cereja e Tereza Cochar
Magalhdes (2012), adotado correntemente nas escolas brasileiras, também possui algumas
abordagens incoerentes ao que ja previa os PCN’s e agora prevé a BNCC em relagdo a variacao.
O livro do 7° ano do Ensino Fundamental, especificamente, possui um exercicio sobre
concordancia em que define, logo no enunciado que “o principio basico da concordancia verbal
é a concordancia verbal com o sujeito” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p.86-87) e solicita,
em seguida, que o aluno identifique o sujeito da oracao contidos em versos do poema Rotagao
de Flora Figueredo e transforme esse sujeito em plural, de forma a concordar com o predicado.
Esta pratica, de forma isolada, permite a pratica de reconhecimento e classificagdo gramatical,
ndo oportunizando a reflexdo sobre o modo como o meio do falante influencia em suas escolhas
linguisticas. Mais uma vez, um relevante suporte de ensino desvincula a Sociolinguistica de sua
proposta.

No campo da escrita, a linguagem tende a ser mais monitorada, e por isso,
compreendemos que se busque espelhar mais na gramatica tradicional do que na praticada no
cotidiano, por exemplo. Apesar disso, analisando os livros didaticos, concluimos que nao ¢ s
o exemplar direcionado ao aluno que apresenta oportunidades de melhorias em relagdao a
abordagem da variag@o linguistica, mas também o manual do professor, principalmente nas

orientacdes sobre a hipercorrecdo. Nos dois exemplares citados nesta secdo, ndo encontramos
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observagdes ou explicacdes sobre a necessidade e importancia de que o aluno se comunique
sem interrupgdes, utilizando sua linguagem vernacular para que, s6 entdo, o professor a
correlacione com a norma no ambiente escolar.

A partir desses relatos, concluimos que os livros didaticos oferecidos pelo Ministério da
Educacao ainda ndo estdo totalmente atentos as diretrizes da Sociolinguistica Educacional, pois
ndo correlacionam lingua e sociedade, como observado nos capitulos dedicados ao fendmeno
concordancia verbal. A amostra de livros analisadas costuma nao incluir nada ou ao menos nao
satisfatoriamente o quesito variagcdo linguistica. Assim sendo, os professores ¢ interlocutores
do processo ensino aprendizagem, possuem dificuldades em encontrar suportes adequados a
sua construcao e desenvolvimento da capacidade comunicativa e acabam por recorrer ao apoio
de livros que se espelham em gramadticas tradicionais normativo-prescritivas.

Enquanto professores, pesquisadores e elaboradores da atividade de intervengdo aqui
proposta, nos preocupamos em criar um recurso de aprendizado que levasse em conta a
linguagem usual do nosso publico para a revisdo do fenomeno Concordancia de Numero,

excedendo a pratica metalinguistica tradicional.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CORPUS

Esta secdo apresenta a descri¢ao dos procedimentos metodologicos fundamentados da
Sociolinguistica Variacionista e Educacional para contribuir para a diminui¢do do preconceito
e intolerancia na linguagem no &mbito da “concordincia de nimero”. A primeira se¢ao sintetiza
os pressupostos teorico-metodologicos adotados na condugdo da pesquisa. A segunda relata
sobre o campo para o qual a pesquisa foi planejada e a caracterizacdo dos sujeitos nela
envolvidos. A terceira se¢do justifica nossas escolhas diante do enfrentamento da pandemia do
COVID 19. A quarta apresenta o material do professor/do aluno corpus, envolvendo observagao
da concordancia de numero a partir da coleta de dados formada por entrevistas selecionadas.
Apresentamos entdo os procedimentos sugeridos para essa selecdo. A quinta se¢do orienta sobre
a investigacao idealizada pelos proprios alunos sobre a dindmica do funcionamento da lingua.
Por fim, a sexta se¢do, propde o desfecho da atividade a fim de avaliarmos se a proposta de

intervengdo contribuiu ou ndo para a redugdo do preconceito linguistico.

4.1 METODOLOGIA: ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS
Durante nossa pratica docente, a ansia em despertar em nossos alunos uma maior

tolerancia sobre variacdo linguistica, nos levou a investigar e elaborar uma proposta intervengao



57

didatica apds uma imersdao em leituras recomendadas pelo PROFLETRAS — Programa de
Mestrado Profissional em Letras, do qual fazemos parte e que possui o preceito de estimular
seus participantes a refletirem sobre a oportunidade de melhoria nas instituigdes de ensino em
que atuam.

Considerando aliar as teorias sociolinguisticas a pratica educativa em sala de aula,
realizamos um levantamento bibliografico sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista de acordo com Labov (1996, 2006, 2008), Chambers (2003),
Weinreich; Labov e Herzog (2006) e Educacional de acordo com Bagno (2001,2003, 2007),
Bortoni-Ricardo (2005, 2014), Scherre (2005) e Freire (2004) aplicando-os ao ensino de
Lingua Portuguesa. Esse campo de estudo nos possibilita resultados ndo apenas descritivos da
lingua enquanto sistema, mas também promove reflexdes sobre os quadros sociais e
educacionais em que a lingua € viva e mutavel. Paralelamente, pesquisamos sobre um corpus
conveniente para a analise das ocorréncias e os fatos linguisticos que levam a marcagdo ou nao
da concordancia de nimero. Optamos pela entrevista oral, especificamente a de youtubers,
devido a espontaneidade que esse género e esses interlocutores podem proporcionar.

A metodologia de pesquisa foi definida para oportunizar o desenvolvimento de
atividades interativas com os participantes, aproximando teoria a pratica no contexto escolar.
Justificamos essa proposta por envolver, entre outros, uma pesquisa de campo idealizada pelos
proprios alunos, ja que eles, colocando-se no papel de pesquisador, observardo a lingua dos
individuos com quem interagem nas redes sociais. Para isso, escolhemos a abordagem
qualitativa que “tem como principal objetivo interpretar o fenomeno em observagdo. Logo,
pesquisar qualitativamente € ndo abrir mao da observacdo, analise, descricdo e compreensao do
fendmeno a fim de entender seu significado” (NEVES, 2015, p. 19). Nossa pesquisa dialoga
com essa perspectiva ao conduzir o aluno na participagdo, coleta de amostra e observagao do
fendmeno analisado, tornando-o um agente na construcao do seu proprio saber. Através dessa
experiéncia, em que o aluno assume um papel de protagonista, serd possivel perceber
empiricamente que a fala pode variar de acordo com o contexto em que esta inserida.

Assim, os pressupostos dessa proposta ultrapassam o simples ato de memorizagio de
uma norma para dar lugar a fomentagdo da criticidade sobre o tema em questdo. Por demandar
uma postura ativa de seus participantes durante suas diferentes etapas, nossa atividade assume
caracteristicas de uma pesquisa-acao, que, segundo Thiollent (2008), ¢:

“[...] um tipo de pesquisa social participante, com base empirica que ¢ concebida e

realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo, no qual pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do



58

problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo [...]. (Thiollent,
2008, p. 14).

Acreditamos, assim como Thiollent (2008), que a pesquisa-agdo permite que o publico-

alvo deste estudo, ou seja, os alunos do sétimo ano da educagdo bésica, sejam convidados a

participarem ativamente do problema coletivo a ser abordado: a reducdo do preconceito

linguistico no ambiente escolar. Identificamos que a BNCC (BRASIL, 2018) também vai ao

encontro dessa ideia ao recomendar o ensino da Lingua Portuguesa com a participagdo e
interacdo dos aprendizes através de usos contextualizados da linguagem:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com maior

criticidade de situa¢des comunicativas diversificadas, interagindo com um numero de

interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia

o numero de professores responsaveis por cada um dos componentes curriculares.

Essa mudanca em relagdo aos anos iniciais favorece ndo s6 o aprofundamento de

conhecimentos relativos as areas, como também o surgimento do desafio de

aproximar esses multiplos conhecimentos. A continuidade da Compreender, utilizar e

criar tecnologias digitais de informagao e comunicag@o de forma critica, significativa,

reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se

comunicar, acessar ¢ formacao para a autonomia se fortalece nessa etapa, na qual os

jovens assumem maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e
fora da escola. (BRASIL, 2018, p.138)

Mediante essa diretriz, espera-se que os alunos, enquanto agentes atuantes na ampliacao
de suas praticas comunicativas, desempenhem os papéis de pesquisadores e aprendizes e que o
professor, enquanto colaborador, desperte a criticidade dos envolvidos situando-os aos diversos
contextos de fala. Outro recurso usado em nossa pesquisa e vigente na BNCC (BRASIL, 2018)
¢ o uso tecnologias e suas respectivas linguagens:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

Nosso publico-alvo sdo alunos de 12 a 14 anos de idade e matriculados no sétimo ano
do Ensino Fundamental, por haver nessa etapa o direcionamento de revisao de tempos verbais,
além da recomendacgdo de reflexdo sobre variedade linguistica, conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018). Ressaltamos que esse publico lida com naturalidade e
conforto em situagdes sociocomunicativas eletronicas, logo, ao inserir em nossa proposta a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e referéncias da linguagem digital, criamos um meio de
interacdo significativo para eles. Nossas experiéncias reunidas até o0 momento demonstram que

as criangas, nesse periodo, ndo se restringem totalmente as caracteristicas de linguagem de seus
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familiares, mas valem-se também da variedade do grupo de colegas da escola — na dire¢do do
que os estudos sociolinguisticos apontam (LABOV, 2008). Porém, compreendemos que esse
publico também seja altamente influenciado por tendéncias de comportamentos expostos no
mundo virtual, por estarem em frequente conexao.

Desde a democratizagdo da internet e das plataformas digitais, novos costumes e praticas
de interacdo foram estabelecidos como, por exemplo, canais de Youtube. Por tras desses canais,
estdo o que se convencionou chamar de youtubers, nome dado aos profissionais que gravam e
postam videos na plataforma. Esses novos agentes, reconhecidos com o status de celebridades
da atualidade, chamam a atencao das pessoas em geral por compartilharem situacdes rotineiras
de suas vidas e por abordarem assuntos de interesses comuns, como musicas, filmes, séries e
diversdo. Além disso, a proximidade com essas personalidades, viabilizada pelas ferramentas
de interacdo: como as mensagens que podem ser enviadas e respondidas, desconstruiram a
imagem distante do idolo, tornando-o mais acessivel.

Por serem tao acessiveis e presentes no cotidiano dos jovens, os youtubers influenciam
comportamentos, inclusive linguisticos. Por essa razao, buscamos levar aos nossos alunos, de
maneira pratica e a partir da observacao de uma selecao de entrevistas dessas celebridades, a
compreensdo de que a linguagem ¢ parte de um conjunto de fatores linguisticos e sociais.

Temos a expectativa de que, ao abordar o ensino/revisdo da concordancia de nimero
pela perspectiva variacionista, proporcionamos um carater reflexivo ao processo de
aprendizado. Nossa abordagem ¢ construida a partir de questionario inicial de sondagem sobre
a heterogeneidade da lingua, conduzida por meio de aulas dialogadas e sucedidas de uma agao
conjunta com os alunos, a fim de orienta-los com a selegdo/apresentacao de entrevistas de
influenciadores digitais que permitam a compreensdo da variacdo entorno da concordancia de
numero.

Para concluirmos nossa abordagem, sugerimos a reaplicagdo do questionario inicial
(Anexo 1) a fim de constatar se houve, da parte do publico-alvo, mudanga de percepgao sobre
variacdo linguisticas e a atenuagdo do preconceito linguistico. A seguir, apresentamos a

instituicdo para qual a nossa atividade foi elaborada e metodologia para sua aplicacao.

4.2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA E A ESCOLA
A constitui¢ao do corpus foi planejada para uma turma de sétimo ano da Escola Estadual
13 de maio, fundada em 1962 e estabelecida originalmente no bairro Bom Jesus de Uberlandia,

mas que por risco de desabamento de sua estrutura, foi transferida provisoriamente para uma



60

casa em um bairro vizinho, onde permanece até o momento aguardando a construgdo de um
novo prédio para a instituicdo. Devido a essa particularidade, considera-se uma escola de
pequeno porte, cuja estrutura fisica, conta com 12 salas de aulas, uma diretoria, uma secretaria,
dois banheiros para os alunos € um banheiro para os funcionarios. A escola apresenta alguns
problemas no aspecto fisico: ndo hd uma quadra de esportes e nem um laboratério € o espago
destinado para a biblioteca e para a sala dos diretores ndo ¢ adequado. Acolhe um total de 557
alunos matriculados entre o primeiro € o nono ano do Ensino Fundamental e distribuidos entre
os turnos matutino, vespertino e noturno. Quanto ao quadro de pessoal, a escola dispde de uma
diretora e uma vice-diretor, duas supervisoras pedagdgicas, 50 professores, além de técnicos
administrativos e de pessoal de servigos gerais.

Entre os discentes, 51% se autodeclaram brancos e 44%, negros ou pardos no momento
da matricula, e provém de familias de niveis socioecondmicos variados. A institui¢do, que
emblematicamente recebe o nome da data da abolicdo da escravidao, recebe o publico das
redondezas do Bom Jesus, bairro de sua procedéncia e que “especialmente nos anos de 1940,
50 e 60, contava com numerosa populacdo negra dentre os seus moradores” (SANTOS, 2011,
p.52). Até os dias de hoje, localiza-se nessa regido agremiagdes com influéncias
afrodescendentes, como as escolas de samba e os quartéis de congada. Familiarizada com o
contexto da escola, a professora pesquisadora ali atua hé seis anos e preocupou-se em oferecer
uma atividade de intervengdo que reproduzisse aos seus alunos uma representatividade com a
qual se identificassem, pautando leituras de autores afrodescendentes.

De acordo com o censo realizado pelo IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, a cidade de Uberlandia, segunda mais populosa de Minas Gerais, possui em torno
de 700 mil habitantes e € reconhecida como polo universitario logistico por estar localizada em
uma privilegiada malha rodoviaria e hospedar grandes centros universitarios. Por essa razdo, a
cidade recebe muitas pessoas que vém de areas rurais ou de outras cidades menores vizinhas
em busca de novas oportunidades profissionais, contribuindo para a variagao linguistica da
regido.

Bortoni-Ricardo (2005), afirma que o Portugués Brasileiro estd submetido a um
continuo de urbanizagdo, em que, em uma das pontas, temos os falares mais proximos a area
urbana e no centro a area rurbana, constituida por falantes com origem rural, que preservam
muito do seu repertdrio linguistico, mas que estdo submetidos a influéncia urbana e, na outra
ponta, as variedades urbanas padronizadas. Nesse sentido, podemos situar a comunidade

escolar considerada para a atividade de intervenc¢ao aqui proposta, pertencente a area rurbana
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da cidade de Uberlandia, por ser constituida majoritariamente por citadinos, mas com 0s
falantes também submetidos a influéncias rurais e a marcas linguisticas das variedades rurais.
Consideramos que esse € um fator que corrobora para a escolha do tema da pesquisa que busca
diminuir o preconceito linguistico a partir de uma atividade intervencionista com o fendmeno

“concordancia de niimero”.

4.3 APLICACAO E ENFRENTAMENTO DA PANDEMIA DO COVID 2019

Em meio a suspensdo das atividades escolares presenciais em todo o pais, em
decorréncia da pandemia de COVID 19, e da incerteza sobre quando as salas de aula poderao
voltar a ser ocupadas pelos estudantes, o PROFLETRAS possibilitou que a realizagdo das
atividades de intervengao que visam a elaboracao dos trabalhos de conclusdao do mestrado deste
programa tenham carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados fisicamente
(RESOLUCAO N. 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020).

A pausa nas atividades escolares convencionais seguiu até a data em que esta dissertacao
foi redigida. Previsto no paragrafo 4°, artigo 32, da Lei de Diretrizes e Bases, esse tipo de
situacdo emergencial orienta o ensino a distdncia. Para esse cendrio, diversas estratégias foram
recomendadas pelas secretarias de ensino, como o envio de materiais digitais e orientagdes para
que os estudantes os acessem e o assimilem desde suas casas. Também foram disponibilizadas
video aulas pela Internet e pela TV aberta, a parte do incentivo de uma comunicagao e interagao
com os estudantes por meio das redes sociais.

Apesar do uso da internet nesse periodo tenha sido util, afirmamos que esse recurso por
st s6 ndo foi suficiente para promover atividades e manter a todos os alunos vinculados ao
ambiente escolar, ja que parte deles ndao tem os equipamentos necessarios ou uma conexao de
internet de banda larga em casa. Ademais, a maioria das escolas publicas do pais ndo tem uma
metodologia estabelecida para oferecer aulas a distancia. Devido a essa realidade, concluimos
que seria impossivel a aplicagdo de nossa atividade de interven¢do de maneira remota. Optamos
por apresentar nossa proposta para que a seja aplicada quando as aulas retornarem e para que
sirva de subsidio para outros professores-pesquisadores.

Apresentamos a seguir as etapas da interven¢do que propomos, bem como detalhamos

e justificamos cada uma delas.

4.4 CARACTERIZACAO DE NOSSA PROPOSTA DIDATICA
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Esta subsecdo apresenta o detalhamento da intervencao pedagdgica e carater propositivo
das etapas que a constitui. Justificaremos a escolha de cada género textual para nossas
atividades e explicaremos como esses suportes podem contribuir para a reducdo do preconceito
linguistico de nosso publico. A apresentacdo da proposta ¢ dividida em trés etapas, sendo a
primeira, composta por sete partes, inicia-se com uma pesquisa para conhecer os alunos que
dela participardo. As demais partes desta etapa, t€ém como objetivo revisar os conceitos do
fenomeno Concordancia de Numero a partir da perspectiva da Sociolinguistica Variacionista e
Educacional. Nesta etapa sao também inseridas e discutidas as concepgdes de Preconceito
Linguistico. A segunda etapa ¢ composta por uma atividade investigativa idealizada pelos
proprios alunos que, através da selecdo e observagdo de entrevistas de influenciadores digitais,
fardo o registro de trechos em que a marcagdo da concordincia de numero foi dispensada, bem
como o levantamento de dados do entrevistado e do contexto em que a entrevista foi realizada,
a fim analisar os fatores linguisticos e extralinguisticos que justificam as escolhas dos falantes
envolvidos. A terceira e ultima etapa contara com a reaplicagdo do questiondrio 1, a fim de
avaliarmos se a proposta de intervencao contribuiu ou nao para a redugdo do preconceito
linguistico e para a ampliagdo da competéncia linguistica dos alunos que participaram da

atividade.

4.4.1 Primeira etapa

O primeiro momento, com previsao de 12 horas/aula, deve ser iniciado com uma oficina
que discuta com os alunos a concepcao de lingua materna, buscando desconstruir o mito de que
no Brasil existe uma uniformidade linguistica - visdo que contribui para a perpetuagdao do
preconceito linguistico no pais de acordo com Bagno (2001, 2003, 2007) e Bortoni-Ricardo
(2005, 2014).

A fim de conhecermos os alunos que participardo de nossa atividade, na primeira
hora/aula e de maneira discursiva, os alunos responderdo aos seguintes questionamentos —

respaldados pelas respectivas justificativas:

1. Ha diferenga entre a lingua que vocé fala e a lingua ensinada nas aulas de lingua
portuguesa? Esse tema foi abordado para verificarmos o dominio e intimidade
com a linguagem utilizada pela instituicdo, com o proposito de saber se ¢

estranha ou se difere muito da usada no cotidiano dos alunos.
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2. Voceé percebe diferentes modos de falar nas diferentes regides do Brasil? Por
meio dessa pergunta, os alunos poderdo demonstrar seu entendimento sobre a
heterogeneidade da lingua relacionada a variagdo diatdpica.

3. Como vocé muda seu modo de falar conforme as diferentes situagdes? Essa
pergunta foi elaborada para verificar se os alunos reconhecem a variacdo
estilistica, adequando a fala de acordo com o contexto de uso.

4. Alguma vez alguém zombou de como vocé falava ou escrevia? Como foi?

5. Alguma vez vocé zombou da forma como alguém falava ou escrevia? Como foi?

Nas perguntas 5 e 6, os alunos serdo levados a fazerem uma autorreflexdo sobre seu
comportamento em relacdo ao preconceito linguistico, a fim de saber se ja sofreram ou
praticaram tal ato. Essas indagag¢des serdo disparadoras fundamentais para esta pesquisa, visto
que acreditamos que parte dos alunos ainda nao reconhecem esse comportamento, por ainda
passar muitas vezes despercebido na sociedade.

Vale salientar que o questionario, respondido individualmente pelos alunos e reservado
para posterior analise, ¢ substancial para retratar suas crengas e atitudes linguisticas, bem como
para o professor adaptar e personalizar a atividade proposta de acordo com o seu publico. Feita
a reaplicagdo desse instrumento — ao fim de toda a proposta —, esperamos ser possivel revelar
se a atividade de intervencdo influenciou para uma mudanca de compreensdo dos alunos em
relacdo a sua fala e a fala do outro, contribuindo, por conseguinte, para a redugao do preconceito
linguistico.

Posteriormente, inicia-se a parte B da primeira etapa, com a duracdo de duas horas/aula,
com a leitura do poema “Criangas na Congada” e a da biografia de seu autor, Jeremias
Brasileiro. A escolha desse material responde a intengdo de trazer textos com temas cotidianos
dos alunos, j& que a escola escolhida para essa aplicagdo € situada nas proximidades de quartéis
de congadas e muitos dos alunos e seus familiares participam ativamente dessa festividade.
Essas circunstancias correspondem as recomendagdes encontradas nas habilidades da BNCC
(2018):

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producdo. (BRASIL,
2018, p.158)

O verbo “inferir” sugere uma atitude autonoma em relagdo ao exercicio de reconhecer

e valorizar a diversidade cultural da nossa sociedade em textos literarios. Entende-se que o
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professor deva incitar o aluno a estabelecer uma relagao entre o texto literario e as manifestagdes
culturais presentes nele, reservando um espago para a criticidade e posicionamento do aluno.

Com base na ideia de que os alunos ja possuem uma certa familiaridade com o género
poema, por este tipo de texto apresentar particularidades em sua estrutura que facilitam sua
identificacdo, ¢ importante que o professor adote uma pratica que leve em conta as suas
caracteristicas discursivas, como a estrutura e proposito comunicativo: (EF69LP48) interpretar
em poemas efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos. (BRASIL, 2018, p.158)

Cabe ao professor, nesse momento, despertar a aten¢ao dos alunos para os recursos
sonoros implicitos no texto, lendo-o ou recitando-o em voz alta, associando seu ritmo ao
compasso das congadas. Essa escolha intencional das palavras na constru¢do do poema também
deve ser alertada aos alunos no sentido de observarem que esse género pode transparecer ser
mais culto ou sofisticado uma vez que possuiu uma linguagem monitorada, calculada.

Concluida essa leitura reflexiva, durante a primeira hora/aula da parte B, os alunos sio
instigados a sugerirem quem s3o os protagonistas de “Criancas na congada”, com base na
descricdo de suas vestimentas e acgdes. Nesse momento, o professor pode expor seus
conhecimentos empiricos sobre esse movimento e em seguida, motivar os alunos a
compartilharem também suas proprias experiéncias. Roupas e objetos, elementos de identidade
dos grupos que participam deste movimento, podem ser coletados na propria comunidade e
demonstrados em sala de aula. Considerando a importancia da representagdo estética para essa
festa e o interesse dos alunos por ilustragdes na faixa etdria em que se encontram, o professor
conduz um momento de expressdo visual ao pedir que os alunos facam desenhos dos
conguinhos. A abordagem dessas caracteristicas indumentarias e ritmicas, relacionadas aos
eventos da trajetoria de povos africanos no Brasil, pode também promover a
interdisciplinaridade em vérias 4reas de conhecimento, como por exemplo em Arte e Historia,
conforme previsto na BNCC (2018): (EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, historica, econdémica, estética e ética.
(BRASIL,2018, p.211)

A aula/hora seguinte se da com a reproducdo de uma entrevista dada por Jeremias
Brasileiro para a TV Paranaiba, Filiada em Uberlandia a Record TV, com o intuito de apresentar
uma personalidade local, que além de se orgulhar de suas origens na Congada, orgulha-se
também de sua trajetoria intelectual. Acreditamos que exemplos de pessoas bem-sucedidas da
nossa comunidade e que se assemelham ao nosso publico no que tange a origem, etnia e classe

social possam inspirar os alunos. Os conduziremos a refletirem sobre como os estudos em geral,
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assim como o da disciplina de Lingua Portuguesa, podem ser usados como um dos dispositivos
que podem auxiliar em uma progressao profissional.

A partir da Parte C da Primeira Etapa, o poema “Criangas na Congada” passa a ser
observado nao s6 de maneira tematica, mas também na analise sintatica de elementos presentes
no texto, especificamente sobre a concordancia de nimero, cujas defini¢cdes serdo retomadas a
partir de exemplos dos versos de Jeremias Brasileiro. E importante salientar que o fenémeno
da concordancia € revisto em todos os anos de escolaridade do Ensino Fundamental 2, conforme
prevé a BNCC (2018): “(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia
nominal (relagdes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal
(relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto)”. (BRASIL, 2018, p.171)

O presente trabalho, utiliza a concordancia de nimero como instrumento para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e da consciéncia sobre preconceito
linguistico, ja que sua auséncia ¢ muito depreciada pela sociedade em geral. Desse modo, os
alunos sdo conduzidos a compreenderem os contextos em que a norma-padrao é requisitada:
“(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada”. (BRASIL, 2018, p.161)

O desfecho da Parte C propde aos alunos uma situagdo desafiadora na qual eles devem
produzir oragdes a serem expostas em cartazes, a partir de um conjunto de palavras relacionadas
ao universo das Congadas, sem uma sequéncia predeterminada. Para esse momento,
escolhemos o Cartaz uma vez que esse género textual faz parte do cotidiano dos alunos, estando
frequentemente veiculado em espagos publicos. As Congadas, especificamente, por serem
apoiadas por sindicatos, agremiacdes e autoridades, recebem publicidade e sdo amplamente
divulgadas em espagos publicos por meio de cartazes que fazem uso de uma norma mais
proxima a padrdo. Por consequéncia, seguimos a recomenda¢do da BNCC (2018) de ampliar
e desenvolver os conhecimentos de lingua dos alunos de maneira contextualizada, a partir de
géneros de grande circulagdo e que ocupem um lugar importante no contexto social:

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodentncias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou
global, textos de apresentagdo e aprecia¢dao de producdo cultural — resenhas e outros
proprios das formas de expressdo das culturas juvenis ,tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, aniincios, propagandas, spots, jingles
de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as

condigdes de produgdo que envolvem a circulagdo desses textos. (BRASIL, 2018,
p.143)
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Para cumprir essa proposta, o professor deve disponibilizar um material de producdo
estética e criativa, como tintas, figuras e canetas coloridas, e orientar que os alunos produzam
frases objetivas a serem expostas em cartazes informativos sobre a Congada, a fim de divulgar
0 movimento aos demais colegas de escola. Solicitar que os alunos organizem e formem
sentengas coerentes ¢ harmoniosas em relagdo a concordancia de seus termos, fard com que a
revisdo do fendmeno Concordancia de Numero seja mais dindmica, pois os alunos dessa faixa
etaria se animam com questoes de desafios, solugdes de problemas e produgdes criativas.

A Parte D da Primeira Etapa ¢ desenvolvida a partir de um trecho do livro “Quarto de
despejo”, de Carolina Maria de Jesus. Durante 2 horas/aula, os alunos sdo convidados a
colocarem as suas percepgdes em relacdo ao texto, seu conteudo, uso vocabular, o que
perceberam em relagdo a mensagem nele contida, a funcionalidade etc. A primeira atividade da
proposta prevé uma interpretacdo do texto ¢ do contexto social no qual foi produzido.
Posteriormente, uma analise sobre o género Didrio ¢ feita, considerando sua formalidade
reduzida devido ao seu forte teor subjetivo de expressao, seguindo a indicacao:

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histdrias em quadrinhos,
mangés, poemas de forma livre ¢ fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (BRASIL, 2018, p.169)

Como se observa, no Didrio de Maria Carolina de Jesus, ndo se faz uso regular da
concordancia verbo-nominal. Raramente, os professores € manuais escolares utilizam a
linguagem popular em atividades relativas a andlise sintatica e quando assim feito, corre-se o
risco de retrata-la como inferior, reproduzindo o preconceito linguistico, ao contrario do que
recomenda a BNCC (2018): “(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico”. (BRASIL, 2018, p.161). Atento a
1ss0, o professor, na atividade 2 da Parte D, deve conduzir os alunos a identificarem as auséncias
de concordancia nos registros da autora, sem deixarem de valorizar a sua linguagem escrita
adquirida de maneira autodidata, gragas aos cadernos e livros que recolhia das ruas. No
momento da discussao dessa atividade, o professor pode conduzir os alunos a refletirem sobre
como ficariam esses textos caso fossem feitos por meio de outro género textual, um registro
judiciario, por exemplo, que diferente do diario pessoal, exige o uso de linguagem mais formal

para a divulgacdo dos atos processuais e administrativos do Poder Judiciario. Enfatizando
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sempre que a auséncia de concordancia ¢ muito comum na linguagem oral e que essa
caracteristica ndo necessariamente compromete a fungdo comunicativa e expressiva da
linguagem. Dessa maneira, a revisdo do fenomeno da concordancia associa-se a aceitagao da
variacdo e concomitantemente, ha o exercicio de padrdes que exigem mais formalidade na
comunicagdo. O professor, nesse momento, deve ficar atento ao selecionar as situagdes
comunicativas, evitando a dicotomia do “certo” e “errado” para aborda-las.

A discussao da questao seguinte gira em torno do cumprimento da fungdo comunicativa
a que a autora se propde € consegue com sucesso, mesmo se valendo de uma estrutura
linguistica que se difere da defendida pela norma-padrdo e pela escola. Acreditamos que ao
apresentarmos Maria Carolina de Jesus, os alunos podem ser conduzidos a reflexdo de que a
eficiéncia comunicativa nao depende apenas da norma-padrao, pois a autora, apesar de ndo a
dominar, possuia o habito da leitura gragas aos livros achados em seu trabalho de catadora de
lixo ou lidos nas bancas de jornal, o que a ajudou na habilidade de escrever. Em seguida, os
alunos devem ser guiados a discutirem o titulo dessa obra, que, de maneira emblematica, critica
a invisibilidade e exclusdo social.

Com o auxilio do mapa politico do Brasil, inicia-se uma nova reflexao sobre variagdes
linguisticas, na qual os alunos indicam outras particularidades da fala mineira e de outras
regides do pais, guiados pelo principio de que nenhuma ¢ superior que a outra e de que ndo ha
uma uniformidade linguistica. O professor faz uma sondagem sobre a regido onde os alunos
e/ou seus pais nasceram ou ja viveram e se conhecem as variantes linguisticas dessas regides.
O objetivo dessa atividade ¢ fazer com que os alunos valorizem as diferengas culturais e
linguisticas, levando-os a reconhecerem e legitimarem as variagdes linguisticas apresentadas.
Ademais, ao ajuda-los a construirem esse sentimento de respeito pela sua propria lingua e a dos
demais, consequentemente, contribuimos para a desconstru¢ao do preconceito linguistico, cujo
fundamento principal ¢ julgamento da fala do outro.

A parte E da primeira etapa segue o propodsito de contribuir para a diminuicao do
preconceito linguistico ao destacar caracteristicas variagao linguistica, sob os diversos fatores
extralinguisticos, legitimando sua funcionalidade na comunicag¢do. Durante a leitura comentada
de um texto sobre os tipos de variagdes da lingua, projetada a ocorrer durante uma hora/aula,
cabe ao professor, enquanto condutor dessa leitura, explicar como a lingua pode variar de
acordo com a situacdo em que estd inserida. O professor pode aproveitar para expor seus
proprios conhecimentos sobre o tema e para oportunizar que os alunos compartilhem suas

experiéncias relacionadas aos tipos de variagdo linguistica.
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Para exemplificar e reforcar que um mesmo individuo pode se comunicar de maneira
diferente, de acordo com a necessidade do momento, demonstraremos duas situagoes de
comunicac¢do envolvendo o Jogador Neymar. A escolha desse personagem se deve ao fato de
que mais que um conhecido, ¢ um idolo para jovens da atualidade, tornando a atividade mais
interessante para nosso publico-alvo. Apds a leitura dos textos de apoio, a professora deve fazer
uma breve contextualizagdo sobre os meios em que foram publicados, direcionando os alunos
a compreendam que a linguagem foi adaptada ao ambiente de uso (gé€nero textual).
Celebridades como Neymar costumam ter uma assessoria de comunicagao e, talvez, nem tenha
sido o proprio quem redigiu a nota assinada por ele. Caso essa hipdtese seja levantada, ¢
importante lembrar que qualquer pessoa, com ou sem ajuda, ¢ capaz de desenvolver sua
capacidade comunicativa para adaptar sua linguagem a qualquer situagdo, sobretudo quando a
interlocu¢do em questdo ¢ planejada, permitindo a escolha por uma linguagem monitorada.
Posteriormente, os alunos sdo conduzidos a apontarem no texto informal a variagdo relacionada
ao fendmeno Concordancia de Numero, objeto de investigagdo para o combate ao preconceito
linguistico em nossa proposta didatica. O conhecimento e dominio da norma-padrao conferido
ao fendmeno concordancia, e sua aplicabilidade nos contextos que se fazem necessarios, esta
especificamente orientado na habilidade: “(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e
verbal, pontuagao etc.” (BRASIL, 2018, p.173). O encerramento desse exercicio ¢ feito com a
percepcao de que o publico consolidou a compreensdo de pluralidade na linguagem e suas
possibilidades de adequacdo.

Na sequéncia, a parte F da primeira etapa, exibimos um recorte da série “A lingua que
a gente fala” documentada e reproduzida pelo Jornal Hoje, da Rede Globo, que aborda o tema
variagdo e preconceito linguistico. O professor, durante 2 horas/aula, deve contextualizar a
referida reportagem aos seus alunos, elucidando e descobrindo junto com os aprendizes uma
gama de situagdes em que o preconceito ocorre atrelado a variagdo linguistica. A primeira
atividade desse momento chama a atencdo dos alunos para um dos assuntos abordados pela
reportagem do Jornal Hoje: a auséncia da marcacdo de plural em algumas situagdes de
comunicagdo. Os alunos serdo conduzidos a uma autorreflexdo sobre a marca¢ao da
concordancia em suas proprias falas e, se sim, em quais momentos € com que frequéncia. As
orientagdes da BNCC (2018) relacionadas nesse momento, confluem com outras presentes

desde o inicio da primeira etapa, como por exemplo a EF69LP55.
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Os exercicios seguintes se referem ao rapper Emicida, um dos entrevistados dessa série
e que fala sobre as marcas linguisticas tdo presentes em seu género musical e sobre o
preconceito que ainda sofre, mesmo respaldados pela “licenga poética” que permite o uso de
variagdes em contextos musicais. Aproveitamos a abordagem do uso da expressio “E nois”
para, mais uma vez, fazer um convite a reflexao acerca dos diferentes usos da lingua e suas
adequagdes, considerando o contexto em que ¢ apresentada.

A Parte G, ultima da Primeira Etapa, se vincula com a anterior a partir da reproducao
da musica Passarinhos, de Emicida e Vanessa da Mata. A musica de Emicida apresenta marcas
linguisticas que compdem o universo das letras de rap e que caracterizam, entre outros aspectos,
o discurso das comunidades periféricas. Essas marcas representam a realidade de grupos, suas
experiéncias e a forma como se comunicam. O rap ¢ um estilo musical com vasta presenca da
oralidade e apelo popular, mas sofre preconceito linguistico e, em funcdo disso, artistico. A
concordancia de nimero, ora presente, ora ausente nas produgdes desse artista deve ser mais
uma vez explorada. Repercutiremos sobre as escolhas linguisticas de seu autor, conscientizando
sobre 0 quanto o preconceito linguistico esta estritamente ligado ao preconceito social.

Para encerrar essa etapa, a professora faz um apanhado do que foi aprendido até entao
sobre preconceito linguistico, especificamente ao que esta ligado a auséncia da concordancia

de numero, relacionando-o as demais discriminagdes: econdmica, social e até mesmo étnica.

4.4.2 Segunda etapa

O primeiro momento dessa etapa, desenvolvido em 4 aulas, constitui-se de uma
abordagem investigativa idealizada pelos proprios alunos, para que, colocando-se no papel de
pesquisadores, possam observar a lingua de individuos com os quais interagem ou possam vir
a interagir, como indica a BNCC (2018): “(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e
questdes definidos previamente, usando fontes indicadas e abertas”. (BRASIL, 2018, p.171)

O aluno/pesquisador ndo atua apenas como coadjuvante, ele ¢ parte fundamental do
processo, compilando e analisando as entrevistas orais, a fim de captar a fala de influenciadores
digitais e refletir sobre os usos varidveis observados nos enunciados coletados. A partir dessa
pesquisa de campo, acreditamos que aproximamos os métodos da sociolinguistica ao contexto
escolar colaboramos em criar um respeito pelas variagdes, mais especificamente pela auséncia
da concordancia de nimero.

A fala na entrevista tende a ser formal em comparagdo com o vernaculo usado no

cotidiano. Entretanto, trata-se de um produto de interacdo entre o entrevistado e o entrevistador
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que pode ser controlado. Um recurso muito utilizado em entrevistas que buscam um retrato
mais fiel de seu entrevistado, segundo Labov et al (1968), ¢ fazé-las em seu contexto social
natural — interagindo com a familia ou com seus pares. Acreditamos que a observagdo de
entrevistas gravadas em ambientes informais e descontraidos faz com que o aluno perceba
empiricamente que a fala pode variar de acordo com o contexto em que estd inserido e as
caracteristicas sociais de quem fala. A Base Nacional Comum Curricular também reflete essa
ideia da Sociolinguistica:
(EF67LP14) Definir o contexto de producdo da entrevista (objetivos, o que se
pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar informagdes sobre o
entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de
perguntar e realizar entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados com
o fato noticiado ou com o tema em pauta, usando roteiro previamente elaborado e
formulando outras perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso,
selecionar partes, transcrever e proceder a uma edigdo escrita do texto, adequando-o
a seu contexto de publicagdo, a constru¢do composicional do género e garantindo a
relevancia das informac¢des mantidas e a continuidade tematica (BRASIL, 2018,
p.169)

Dessa maneira, orientamos os alunos, divididos em grupos, a coletarem de plataformas
de compartilhamento de videos da Internet, gravagdes de entrevistas feitas com youtubers,
pertencentes a diferentes esferas de atuagdo, tais como, jornalistica, humoristica, politica,
artistica, religiosa. O perfil do condutor da entrevista ndo serd definido para ndo limitar a
autonomia dos alunos dessa faixa etaria, apesar de reconhecermos que a relagdo entre
entrevistador e entrevistado seja importante para o desenvolvimento de uma interlocugao.
Apenas orientamos que as entrevistas sejam feitas em um ambiente informal para que o
entrevistado, confortdvel com a comunicacdo, utilize uma linguagem menos monitorada
possivel. Definidas a entrevista a ser investigada, os alunos sdo levados a observarem,
analisarem e registrarem a presenca € a auséncia da concordancia de niumero na linguagem dos
entrevistados selecionados.

Inicialmente, a professora/pesquisadora apresenta recortes de uma entrevista de
Whindersson Nunes, para que os alunos compreendam, a partir de um exemplo, a atividade da
qual em seguida participarao. A linguagem desse humorista e influenciador digital ¢ coloquial,
muito proxima da oralidade das conversacdes cotidianas. A entrevista em questao foi feita pela
apresentadora Eliana, que apresenta um programa dominical popular. Por ter sido gravada
dentro da casa de Whinderson, com a presen¢a de familiares, propiciou uma entrevista mais

espontanea. A presenca e, as vezes, auséncia de concordancia verbal € nominal nas construcdes

de Whindersson cria uma atmosfera de conversa comum, como se ndo houvesse um roteiro ou
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mesmo a preocupacdo de quem se apresenta diante de um publico. Dessa forma, constrdi-se a
imagem de serem pessoas comuns, “gente como a gente”’.

Uma vez que o condicionamento social (origem, idade, género/sexo, escolaridade, etc.)
¢ um pressuposto fundamental da Sociolinguistica Variacionista para compreensao da variagao
linguistica, a professora direcionard um instrumental em que os alunos fardo o levantamento de
dados socioecondmicos do influenciador pesquisado, a fim de conhecer seu perfil social. Os
alunos fardo, entdo, a transcri¢do de partes da entrevista, particularmente dos trechos com o
fendmeno observado na entrevista. Tais entrevistas serdo apresentadas a todos os colegas de
sala, bem como as informagdes sobre o entrevistado recolhidas e registradas na ficha de analise
sociolinguistica.

Finalmente, orientados pelo professor, os alunos analisam a incidéncia da nao realizacao
concordancia verbal e nominal e os fatores linguisticos e extralinguisticos que favorecem o
apagamento em cada entrevista. Diante dos dados espera-se ser possivel entender a dindmica
do funcionamento da lingua e os signos sociais que podem ser suscitados pelas escolhas dos

falantes.

4.4.3 Terceira Etapa

Ao final das atividades serd aplicado novamente o questiondrio sobre crencas
linguisticas a fim de avaliarmos se a proposta de intervengdo contribuiu ou ndo para a redugo
do preconceito linguistico e a ampliagdo da competéncia linguistica dos alunos que participaram
da pesquisa.

Nossa hipdtese € que as atividades que direcionamos podem ajudar a promover uma
mudanga de postura dos alunos em relagdo a propria lingua e a do outro. Essa constatagao sera
validada ao compararmos as respostas que os alunos deram ao questiondrio, tanto na primeira
quanto na segunda aplica¢do. Pretendemos verificar no percorrer da aplicagdo desta proposta
de intervencdo e no restante da rotina em sala de aula se os alunos adotaram uma postura mais
positiva e respeitosa sobre variacao linguistica, especificamente em relagdo a concordancia de

numero.

5 ANALISE CRITICA: A PESQUISA NO CONTEXTO DE PANDEMIA
O plano original de intervencao era de aplicar todas as etapas da pesquisa na referida
turma de sétimo ano da Escola Estadual 13 de maio. Devido a instauracao da crise sanitaria

iniciada nos principios de 2020, entre tantas outras consequéncias, houve a suspensao das aulas
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presenciais em todo o pais e em nossa regido, esse periodo se estendeu até o fim do ano.
Conjecturamos aplicar nossa proposta de maneira online, mas ndo pudemos colocar essa acao
em pratica uma vez que a maior parte dos alunos ndo tem acesso satisfatorio as tecnologias
necessarias para isso, tais como aparatos e acesso amplo internet. Os alunos da escola publica,
em geral, ndo possuem computador em casa, e o celular costuma ser um parelho compartilhado
entre outros membros da familia. Assim, as videochamadas foram pouco frequentadas pelos
alunos que nao conseguiam conciliar os horarios de aula com a disponibilidade da escola ou
quando isso foi possivel, o acesso a internet para assistir as videoaulas, carecia de uma boa
conexdo. Nao houve empenho governamental para a criagdo e desenvolvimento de politicas
que adequassem o contexto a nova realidade do mundo frente a pandemia. O luto, causado pelas
perdas que todos nds tivemos que enfrentar, também foi um fator que desmotivou a assiduidade
dos alunos durante o ensino a distancia.

Toda essa situagdo retratada, inviabilizou a nossa planejada aplicagdo do plano de
intervengdo e o nosso trabalho de conclusdo de curso passou a ter carater propositivo, uma vez
que ja ndo seria aplicado em sala de aula

Cientes de que, assim como toda a sociedade em geral, nossa pesquisa foi afetada pelas
desigualdades sociais ja existentes e ampliadas no Brasil a partir contexto da pandemia. A
solucdo encontrada para dar continuidade ao nosso almejado projeto inicial, foi criar um
produto educacional, de modo a utilizd-lo e concluir sua aplicagdo em um momento mais
oportuno, bem como disponibiliza-lo para que outros professores também possam fazer o seu

uso.

5.1 PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional PROFLETRAS, estabelece que a pesquisa de seus participantes
deva contribuir no desenvolvimento de suas atividades enquanto professores/pesquisadores,
contribuindo nao s6 para sua formacgao continuada, mas também para melhoria da educacao dos
meios em que atua. Um produto educacional deve ser elaborado ndo s6 para a validacao da
conclusdo de curso, mas também como uma forma de contribui¢do para a educagdo, em geral.
Dessa forma, criamos um produto educacional em forma de caderno de atividades,
apresentando nossa proposta a fim de auxiliar outros professores, uma vez que sera

disponibilizado, com suas devidas orientacdes pedagogicas.

Em nossas orientagdes ao professor, destacamos, entre outras habilidades, aquelas que

mais concordam com os preceitos da Sociolinguistica, como a EF69LP55 (Reconhecer as
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variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico) e
estabelecemos, conforme prevé o documento normatizador, o uso consciente e reflexivo de
regras conforme as situacdes comunicacionais nas quais devem ser usadas. Assim, em nosso
caderno, propomos que o professor oriente o aluno quanto as adequagdes dos usos linguisticos
conforme as situagdes sociocomunicativas, como também prevé a habilidade EF69LP56 (Fazer
uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagdes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada). Ressaltamos que para esses dois objetos do conhecimento,
presentes durante todo o nivel fundamental, a proposta ¢ de uma pratica de ensino que nao
rechace o sistema de normas e de regras da norma-padrao, e sim, promova o desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aluno, como também observamos na habilidade EFO6LP06:
Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre os substantivos
e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relacdes entre o verbo e o sujeito

simples e composto).

Por meio da competéncia especifica de Lingua Portuguesa de nimero 4, que garante ao
aluno “Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2018, p.70),
nossas atividades, caso aplicadas conforme as orientacdes e habilidades conjecturadas, atuam
em funcdo de combater o preconceito linguistico, que discrimina e reprime a linguagem do
outro. Somos conscientes de que essa premissa, tal como postulada, demanda uma reeducacao
sociolinguistica do professor que devera policiar-se no uso de termos como “erro x acerto” e

trilhar novos caminhos para que o objetivo final de nossa proposta seja atingido.

Pretendemos aplicar esse trabalho assim que retomarmos as aulas presenciais, de
maneira que nenhum aluno seja excluido do processo. Esperamos que este caderno e o seu
didlogo com os pressupostos da Sociolinguistica, ajudem os professores que nele se espelharem
e promovam, juntos aos seus alunos, um combate ao preconceito linguistico. Ao formula-lo,
buscamos dar énfase ao papel de protagonista que o aluno deve incorporar, assumindo um papel
ativo na constru¢do do proprio conhecimento. Acreditamos que as possiveis dificuldades que
possamos vir a encontrar no momento da aplicagdo da intervengdo, sejam relacionadas a
resisténcia dos alunos, em um primeiro momento, de aceitarem como legitimas as variagdes
linguisticas abordadas. Entretanto, também acreditamos que apesar das dificuldades, o objetivo
final de tentar reduzir o preconceito linguistico do nosso publico sera alcangado, gracas a

abordagem aqui sugerida que fara uso de tematicas de interesse do aluno e de atividades que o
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envolverdo, enfatizando o papel de protagonista que o aluno deve incorporar, assumindo um
papel ativo na construgdo do proprio conhecimento.

Outra possivel dificuldade que o professor pode vir a encontrar durante a aplicacao da
nossa proposta ¢ a necessidade de aprofundar a revisdo do fendmeno concordancia de numero
a depender do nivel de conhecimento da turma sobre esse tema. Ao incluir novas atividades de
revisdo desse fendmeno, o professor deve atentar-se de que estejam consonantes aos principios
da Sociolinguisticas, para nao haver a reiteracdo do preconceito linguistico encontrados em
manuais tradicionais de ensino da norma-padrao.

Sabemos da possibilidade de que alguns professores ndo estejam familiarizados com
determinados termos utilizados no caderno de atividades que propomos, sobretudo aqueles
relacionados a Sociolinguistica. Defendemos que o docente associe essa dificuldade a
oportunidade de pratica reflexiva e de pesquisa. O professor que assume a postura de
pesquisado, além de uma revisdo bibliografica, compromete-se com o criticismo e influencia
os alunos a fazerem também suas proprias descobertas. Para auxilia-los nessa questao, criamos
ao final do caderno, um glossario com termos que podem ser desconhecidos aos professores,
além de um espaco destinado a novas anotagdes e descobertas do mesmo.

Mesmo que planejada para alunos do sétimo ano, pode-se perfeitamente desenvolver
nossa atividade de intervencao nos outros anos escolares do Ensino Fundamental II, uma vez
que o fendmeno “Concordancia de numero” ¢ abordado corriqueiramente e recomendado pela
BNCC em habilidades a serem desenvolvidas entre o 6° e 9° ano. Para isso, o professor aplicador
estd autorizado a adaptar nossa proposta ao seu contexto de ensino, selecionando as atividades
que forem de seu interesse, como ajusta-las de acordo com seu perfil. Porém, motivamos que o
trabalho seja aplicado de forma completa por acreditarmos que cada parte de sua sequéncia ¢
importante para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

E nosso desejo que as atividades desenvolvidas sejam de grande valia a outros
professores do Ensino Fundamental. Confiantes da relevancia pedagdgica de nossa pesquisa,
disponibilizamos e acreditamos que os elementos que a compdem podem transformar, de forma

especifica, a realidade dos grupos sociais dos quais nosso publico-alvo participa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrarmos no PROFLETRAS, um dos nossos anseios era a possibilidade de
desenvolvermos, com respaldo académico, uma atividade de intervencao baseada nos preceitos
da Sociolinguistica com o objetivo de tentar atenuar o preconceito linguistico, especificamente
aquele relacionado ao fendmeno da “concordancia de nimero”. Ainda que sua aplicacdo ndo
tenha sido efetivada da maneira como previamos, pelos motivos ja justificados na segao
anterior, temos a convic¢ao de que a nossa atividade colaborara para esse fim, tdo logo isso seja
possivel. Também temos a confianga de que o nosso produto criado, ou seja, o caderno de
atividades, possa auxiliar também outros professores com interesses afins.

Compreendemos que ampliar a competéncia linguistica do estudante, seja a grande
funcdo das aulas de Lingua Portuguesa e que a andlise sistematica do fendmeno concordancia
de niimero, ndo deva ser abordada apenas sob a perspectiva das gramaticas normativas e o uso
de nomenclaturas convencionais. E mais, a variacao linguistica ndo deve estar desassociada da
abordagem de contetidos gramaticais. Compete a escola e aos professores, oportunizarem que
os alunos compreendam que a lingua em uso esté sujeita a variacdo e mudanga, e que, por esta
ser uma condicdo inerente a lingua, ndo cabe a perpetuidade do preconceito linguistico.

A apresentacdo de nossa pesquisa se organizou em cinco se¢des, sendo a primeira com
o registro da fundamentacdo tedérica com o respaldo da Sociolinguistica Variacionista e
Educacional com reflexdes sobre como poderiamos atingir nosso objetivo: contribuir para a
diminui¢do do preconceito linguistico em alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, por
meio de uma atividade de interveng¢ao sobre a concordancia de nimero. A sec¢ao 2, concentrou-
se nas orientagdes sobre a abordagem do fendomeno concordancia de nimero e a perspectiva de
variagdes linguisticas presentes na Base Nacional Comum Curricular. A terceira segdo,
registrou ponderagdes sobre a concordancia de numero, de acordo com diferentes concepgdes
de gramatica: a “normativa” e a “descritiva”, além de relatos de observagdo desse fendomeno
em livros didaticos selecionados. J& a quarta se¢do, descreveu o percurso metodologico seguido
para a aplicacdo da nossa proposta de intervencdo, além da apresentacdo do publico para a qual
ela foi planejada e as particularidades que inviabilizaram sua aplicag¢do. A quinta e tltima se¢ao
registrou uma analise critica sobre a pesquisa no contexto da pandemia, esclarecendo obre o a
Produto Educacional, ou seja, o caderno de atividades para a validagao e sustentacdo do nosso

trabalho.
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Acreditamos que o objetivo principal tracado, o de contribuir, a partir da
Sociolinguistica Variacionista e Educacional, para uma atitude de combate ao preconceito e
intolerancia na linguagem no ambito da “concordancia de numero” foi alcancado e
materializado no caderno de atividades que criamos e que sera aplicado tdo logo possamos.
Logo na primeira parte deste caderno, ou seja, a sua apresentagdo aos professores, nossa
abordagem se norteia pelos principios basicos da Sociolinguistica que envolvem a relagao
intrinseca entre lingua, cultura e sociedade. Desde a primeira hora/aula planejada, abordamos
de maneira dialdgica as crengas dos estudantes em torno da lingua. Da mesma maneira, a
sequéncia de atividades também se ancora na Sociolinguistica, sobretudo na Educacional, por
ndo so revisar os conceitos basicos da concordancia de nimero, mas por considerar este objeto
de estudo como varidvel linguistica. A exposi¢do de varios textos e seus contextos para a
observag¢ao de fatores linguisticos e sociais que levaram a auséncia da concordancia de nimero,
além da proposta de investigagdo a partir de entrevistas de youtubers, permitira que os alunos
compreendam a heterogeneidade da lingua e o preconceito linguistico arraigado em nossa
cultura. Importa dizer que a nossa pesquisa ¢ produto de uma inquietude decorrente de
discriminacdes linguisticas testemunhadas cotidianamente no A&mbito escolar e por esta razao,
defendemos imersdo dos alunos a sensibilidade deste tema para que ndo sejam vetores da
intolerancia linguistica em nossa sociedade.

Participar do Mestrado Profissional em Letras, o Profletras, bem como aprofundar
nossos estudos sobre Sociolinguistica, trouxeram-nos a reflexdo do quao importante € o papel
do professor ao mediar o conhecimento para os alunos. Hoje, percebemos a necessidade de
conhecer os tedricos e suas contribuigdes para o enriquecimento de nossas praticas pedagogicas
e para a construcao de estratégias que contribuirdo para alcancarmos os objetivos propostos
nesse caminho profissional que escolhemos trilhar.

A relevancia do estudo “Contribuigdes da Sociolinguistica para o ensino de lingua
portuguesa na educacdo bdsica: uma proposta de intervengdo a partir da observagdo da
concordancia de nimero”, ao nosso ver, consolida-se na possibilidade de sua utilidade como
fonte de pesquisa para aqueles que se interessam em compreender os fatores que atuam sobre a
lingua, quer tenham ou ndo formacdo especifica nas proposi¢des da Sociolinguistica

Variacionista, sobretudo, os professores de Lingua Portuguesa de todos os niveis da Educacao.
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Apresentacao

Prezado Professor:

Durante nossa pratica docente, a ansia em despertar em nossos alunos uma maior tolerancia sobre
variacao linguistica, nos levou a investigar e elaborar uma propostade intervencao didatica. Apdsimersao
no PROFLETRAS — Programa de Mestrado Profissional em Letras — do qual fazemos parte e que possui o
preceito de estimular seus participantes a refletirem sobre alguma oportunidade de melhoria nas
instituicdes emque atuam, consideramos desenvolver uma atividade de intervengao, aliando as teorias
sociolinguisticas a prdtica educativa em sala de aula, aplicando-os ao ensino delingua Portuguesa. Esse
campo de estudo nos possibilita resultados ndo apenas descritivos da lingua enquanto sistema, mas
também promove reflexdes sobre os quadros sociais e educacionais emquealingua é viva e mutavel.

Elaboramos este material com o intuito de contribuir com um ensino de Lingua Portuguesa que
forme alunos mais criticos e conscientes sobre a heterogeneidade de sualingua materna. Nossos objetivos
estdo voltados para os alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental 2, com o intuito de ajuda-los a
compreenderem e respeitarem as variedades linguisticas, sabendo adequa-las a cada situacdo de
comunica¢ao. Recomendamos, como ponto de partida, a aplicagdo de um questionario para identificar as
crengas e atitudes linguisticas dos alunos em relacdo a lingua materna. A andlise e interpretacdo dosdados
coletados nesse questiondrio sdo validos para que vocé, professor, conheca melhoro seu publico e ao reaplica-lo
ao final da atividade, possa constatar se houve, da parte dopublico alvo, mudanca de percepc¢do sobre a
variacdolinguistica.

Tracado o panorama em que serd aplicada a atividade aqui proposta, planej2amos uma revisao
critica sobre a concordancia de niumero, fendémeno escolhido para ser analisado e utilizado como meio
para a reducdo do preconceito linguistico. Essa escolha deve-se ao fato de que a concordancia de nimero
e a reflexdo sobre a variedade linguistica serem orientadas em todos os anos do Ensino Fundamental,
conforme a Base Nacional Comum Curricular, documento norteador de curriculos e propostas
pedagdgicas das escolas brasileiras. A revisdo da concordancia de nimero ndo visa a exposicao de regras,
e sim a discussao desse e outros fendmenos em variagao recorrente, buscando respeitar as realidades
distintas que caracterizam nossa sociedade. Acreditamos que o aluno, geralmente, seja induzido a pensar
gue somenteanorma-padrao évalidaeaceitavel. Ponderamos que esse longo processo de desconstrugao e
ressignificacdo do conceito de lingua exige atividades atrativas para a faixa etaria dos alunos que delas
participardo e, para tanto, propomos uma selecio com géneros textuais diversificados, procurando
dialogar com a cultura juvenil e digital como ponto de partida das reflexdes. Tais atividades estdo
adequadas as propostas apresentadas na BNCC, pois compactuamos com sua premissa de que osalunos
precisam:

aprender a aprender, saber lidar com a informacgao cada vezmais disponivel,

atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisGes,ser proativo paraidentificar osdados de umasituacdo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL,
2018, p.14).



Concluida a revisdo, novas atividades reflexivas serdo disponibilizadas com o objetivo de auxiliar
na construgao de uma atitude de combate ao preconceito e intolerancianalinguagem.

A etapa seguinte se define como uma pesquisa de campo, conduzida pelo préprioaluno, que
selecionard entrevistas de influenciadores digitais para observar as peculiaridades da presenca ou
auséncia da concordancia de niumero na fala dos entrevistados. Através dessa experiéncia, em que o
aluno assume um papel de protagonista, sera possivel perceber empiricamente que a fala pode variar de
acordo com o contexto em que estd inserida. Assim, os pressupostos dessa proposta ultrapassam o
simples ato de memorizacdo de uma norma, para dar lugar afomentacdo da criticidade sobre o
tema em questdo. Nesse sentido, gerenciando com autonomia o seu proprio aprendizado, oportuniza-
mos que os alunos resgatem e reflitam sobre o que ja sabem a respeito da lingua materna, desenvolvam e
ampliem seus repertdrios e habilidades comunicativas. Para encerrar essa proposta, sugerimos que o pro-
fessor avalie se os objetivos foram alcangados, ou seja, se os alunos desenvolveram uma nova percepg¢ao
de tolerancia asua lingua e a do outro. Essa constatacdo pode ser feita a partir da reaplicacdo do
questionario decrencaseatitudeslinguisticas disponibilizado na primeira aula.

No percurso de apresentacdo deste manual, nossa interacdo sera realizada nas bordasdas paginas,
seguindoomodelo“manualemU”,comorienta¢des pontuais parao desenvolvimento das atividades. Como
educadores, precisaremos nos familiarizar antecipadamente com os textos orientados aos alunos, assim,
ainda que vocé ja conheca os suportes textuais aqui presentes, acreditamos ser necessario uma nova
leitura voltada ao enunciado que os seguem. Também desejamos que vocé possa fazer as adaptacdes que
considere pertinentes a seu grupo e a sua realidade.

Vocé terd contato com uma linguagem cientifica bastante especifica da area da Sociolinguistica,
por isso, sugerimos que dé sequéncia a producdo do glossdrio que se encontra no final desse caderno.
Toda vez que se deparar com uma nova palavra, escreva-a em seu glossario para futuras consultas ao
longo dos seus estudos e pesquisas.

A seguir, apresentamos e comentamos nossa proposta, descrevendo sua estrutura, explicando a
razao da selecdo dos géneros e das praticas adotadas para sua exploragao, além de sugestdes para sua
aplicacao.
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Professor:

Inicie as atividades
conversando com o0s
estudantes sobre
como, desde peque-
nos, possuimossabe-
res muito complexos
com relagdo anossa
lingua e sobre como
esse conheci mento
vai sendo construi-
do de forma espon-
tanea, nas convivén-
cias familiares ounos
grupos sociais que
frequentamos.

Aborde, sucinta-
mente, o papel da es-
cola em desenvolver
nossa capacidade co-
municativa € que a
atividade que se ini-
cia também tera,
entre outros, esse
objetivo.

Esta atividade trata-
se de um questiona-
rio de crengas e atitu-
des linguisticas e o
ideal ¢ que o publico-
alvo, os alunos, rece-
bam menos pistas
antecipadas para ndo
interferir nos resulta-
dos.

Motive a participa-
cdo, orientando que
respondam de ma-
neira ampla e real as
questdes, enfatizan-
do que as respostas
ndo serdo comparti-
lhadas com outrem.
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Objetivo: Conhecer e analisar as crencas e atitudes
linguisticas dos alunos, ao ingressarem no 72 ano
do ensino Fundamental

CargaHordria: 1 hora/aula

Questionario sobre Crengas e
Atitudes Linguisticas

1. Ha diferenca entre a lingua que vocé fala e a
lingua ensinada nas aulas de lingua portuguesa?

2. Vocé percebe diferentes modos de falar nas
diferentes regides do Brasil?

3. Como vocé muda seu modo de falar conforme as dife-

diferentessituacdes?

1-Com esse ques-
tionamento, espera-
se verificar o do-
minio e intimidade
com a linguagem
utilizada na escola,
com o propoésito de
saber se ¢ estranha
ou se difere muito
da usada no coti-
diano dos alunos.

2-Por meio dessa
pergunta, os alunos
demonstrardo seu
entendimento so-
bre a heteroge-
neidade da lingua
relacionada a va-
riacdo diatdpica.

3-Aqui a intengdo ¢
de constatar se os
alunos reconhecem
a variagdo estilis-
tica, adequando a
fala de acordo com o
contexto de uso.



4- Nesse momento,
os alunos sao levados
a refletirem se em al-
gum momento de
suas vidas sofreram
preconceito linguis-
tico.

4. Alguma vez alguém zombou de como vocé
falava ou escrevia? Como foi?
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5. Alguma vez vocé zombou da forma como alguém
falavaou escrevia? Comofoi?

5-Agora, os alunos
sdo convidados a
fazerem uma autor-
reflexdo sobre seu
comportamento em
relagdo ao precon-
ceito linguistico, a
fim de saber se ja
sofreram ou prati-
caram tal ato. Essas
indagacdes  serdo
disparadores funda-
mentais para esta
pesquisa, visto que
acreditamos  que
parte dos alunos
ainda nao reconhe-
cem esse compor-
tamento por ainda
passar muitas vezes
despercebida na so-
ciedade.

Orientamos que apos respondidos, os questiondrios sejam recolhidos e reservados para posterior analise.
Consulte e faga uma compilagdo com a interpretagdo dos dados coletados. Essa estratégia sera importante
pararetratar as crengas e atitudes linguisticas do seu publico e para que vocé possa personalizar esta atividade
de acordo com suas demandas. Além disso, apos a conclusdo de todas as etapas aqui sugeridas, a reaplicagao
do questionario revelara se a atividade ajudou na reducdo da intolerancia e preconceito linguistico ¢ na

ampliagdo da competéncia linguistica dos alunos, conforme planejamos ao inicia-la.



As Congadas sdo
manifestacoes tradi-
cionalmente vincu-
ladas a cultura negra
€ que passaram a ser
consumidas como
entretenimento ou
espetaculo. Isso nao
significa que a Con-
gada seja meramente

folclorica, entretanto.

seu carater religioso
ndo sera aqui ressal-
tado.

Caso possua algum
conhecimento em-
pirico sobre esse mo-
vimento  folclérico,
apresente-o ou pes-
quise antecipada-
mente mais infor-
macgoes. Roupas e
objetos, elementos de
identidade dos grupos
que participam deste
movimento, podem
ser coletados na
propria comunidade e
demonstrados em sa-
la de aula.
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Objetivo: Conhecer caracteristicas da atividade
coletiva e folclérica Congado, observando sua
pluralidade no texto. Observar a materialidade
linguistica da producdo poética decorrente do
universo da Congada.

Habilidade:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producao.

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica, historica, econdmica, estética e ética.

CargaHoraria: 2 horas/aula

CONGADAS

DE MINAS GERAIS

Jeremias Brasileiro

Sugerimos também
que o professor leia
o texto com a bio-
grafia de Jeremias
Brasileiro, exal-
tando sua trajetoria,
sem se preocupar
em fornecer mais
informagdes nesse
momento.



Os alunos j& possuem
uma certa familia-
ridade com género
poema, por este tipo
de texto apresentar
parti-cularidades em
sua estrutura que
facilitam sua identi-
ficacao.

Tente despertar a
atencdo dos alunos
para os recursos So-
noros implicitos no
texto, lendo-o ou
recitando-o em voz
alta, associando seu
ritmo ao compasso
das congadas.

1. Leia os textos abaixo e responda

Criangas na Congada
(Jeremias Brasileiro)

Os conguinhos vém cantando
Vém dangando sem parar
Os conguinhos também usam
Lindo lenco azul pavao
Oja branco na cabeca
Faixa verde,
ténis branco
Chapéu multicolorido
Os conguinhos representam
Resisténcia de um povo
Que insiste em sua fé

"Cultura afro-brasileira na escola:
O congado na sala de aula".
Editora Aline, Uberldandia - MG, 2009

Jeremias Brasileiro é cronista, poeta e historiador pela
Universidade Federal de Minas Gerais. Foi na poesia
que Jeremias encontrou forgas para lutar contra a
pobreza e o preconceito. E um grande pesquisador e
defensor do Congado, manifestacao cultural
constituida no Brasil por negros escravizados, a partir
de meméorias de seuslugares de origens.

a0 ﬁ a) Emsuaopinido,quem sdo osconguinhos?
i

b) “Oja” é um turbante, uma espécie de pano
amarrado sobre a cabe¢a muito utilizado pelos
integrantes do congado. Faga um desenho de um
conguinho a partir das caracteristicas apresentadas
nosversos da poesia.

Lembre seus alunos
de que a escolha in-
tencional das pala-
vras na construgao
do poema pode, em
alguns casos, trans-
parecer que se trata
de um género mais
culto ou sofisticado
€ que esse ¢ um
reflexo da lingua-
gem premeditada e
monitorada que esse
tipo de texto possui.

a) Instigue os alunos
a sugerirem quem
sdo 0s protagonistas
dessa poesia, com
base na des-cricao de
suas vestimentas e
agoes.

b)A abordagem de
caracteristicas  in-
dumentarias e
ritmicas, relacio-
nadas aos eventos
da trajetoria de po-
vos africanos no
Brasil, pode tam-
bém  promover
uma interdisciplina-
ridade em areas de
conhecimento, co-
mo por exemplo,
em Arte ¢ Historia,
conforme previsto
na BNCC(2018)



Crie oportunidades
para que os alunos
compartilhem  suas
proprias experiéncias
relacionadas ao mo-
vimento  folclorico
em questao.

Conduza os alunos
até a compreensaode
que a construcao
visual dessa mani-
festagdo ¢ uma ten-
tativa de se manter
viva uma tradigao se-
cular e, que isso por si
s6 ja ¢ um aprendi-
zado.

Chame atengdo para o
fato de que o Con-
gado ¢ uma atividade
de sociabilidade, que
se efetiva nas casas e
quintais dos seus par-
ticipantes, trazendo
um sentimento de ir-
mandade e de per-

tencimento.
Informe-os que,
mesmo  superficial-

mente, outro apren-
dizado que podemos
extrair ¢ o afeto aos
mais velhos, por se
tratar de uma coleti-
vidade organizacio-
nal, na qual a hierar-
quia entre seus agen-
tes ¢ bastante res-
peitada.

2. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a festa do
Congado de Uberlandia? Apds assistir a uma
entrevista de Jeremias Brasileiro, autor da poesia
acima, paraa TV Paranaiba, responda:

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=hBWamnbiTnE.

a)A Congada é uma manifestacao cultural e
religiosa que homenageia personagens de origem
africana e que foram inseridos no catolicismo, religiao
gue dominava o Brasil no periodo colonial, quando
chegaram os primeiros africanos no Brasil. Hoje, o
Congado faz parte do folclore brasileiro. O que vocé
acha que as pessoas aprendem ao participar da
organizacdo de uma festa como essa? Vocé ja
participou ou gostaria de participar desta festa?
Explique.

b) Jeremias relata que reconheceu na poesia e nos
livros uma maneira de “ascender socialmente”, ou
seja, conquistar novos e mais prestigiados espagos na
sociedade. Hoje, ele possui muitas obras publicadas e
conquistou titulos como o de mestre e doutor em
Histdria, pela Universidade Federal de Uberlandia.
Vocé também acredita que a dedicag¢ao aos estudos
pode trazer progresso profissional? Conte-nos como.

Consideramos pro-
dutivo  apresentar
uma personalidade
da cultura local,
que além de se or-
gulhar de suas ori-
gens na Congada,
se orgulha também
de sua trajetoria
intelectual.

Acreditamos que
exemplos de pes-
soas bem sucedi-
das da nossa comu-
nidade e que se as-
semelham ao nosso
publico no que tan-
ge a origem, etnia e
classe social pos-
sam inspirar os a-
lunos.

Os conduzimos a
refletirem sobre
como os estudos
em geral, assim
como o da disci-
plina de Lingua
Portuguesa, podem
ser usados como
um dos disposi-
tivos que podem
auxiliar em uma
progressdo profis-
sional.
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Objetivo: Conhecer caracteristicas da atividade coletiva e folclérica Congado, observando, de
maneirasemanticao poem a “Criangas na Congada” de Maneira semantica e sintatica.

Habilidade:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto
social e histérico de sua producao.

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensées da vida social, cultural,
politica, histdrica, econdmica, estética e ética.

(EFO6LP0O6) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relacées entre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo
e osujeito simples e composto)

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em
situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacao etc.

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o
tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido — cartaz,
banner, folheto, panfleto, anuncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV
etc. —, da ferramenta de edicao de texto, dudio ou video que serd utilizada, do recorte e
enfoque aserdado, das estratégias de persuasao que serao utilizadas etc.

CargaHoraria: 2 horas/aula
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1. Os alunos devem
selecionar um trecho
do poema que de-
monstre que a Con-
gada ¢, geralmente,
praticada por mais de
um individuo “Os
conguinhos "
Chame a aten¢ao dos
alunos para a termi-
nac¢ao das palavras que
indiquem o numero
plural. Leve-os a per-
ceberem que hd um
padrdo que se repete: a
terminagao dos verbos
que varia segundo a
pessoa e o numero. Tal
observacao servira co-
mo ponte para o tema
da préxima questdo: a
concordancia de nu-
mero.

2.0s alunos podem
ainda ndo terem com-
preendido a constru-
¢ao da concordancia
e/ou ndo saber reco-
nhecer as categorias
que participam desse
processo (artigo,
substantivo, adje-
tivo, verbo).

Comece induzindo-
0os a inferir sobre o
termo “concordar”
relacionando-o a
ideia de “harmoni-
zar", “ajustar” e con-
duzindo-os a com-
preensdo de que
normativamente, a
concordancia prima
por harmonizar ou
ajustar, em género e

numero, todos os
termos de uma
oragao.

vém".

1. Sabemos que a congada é formada por grupos que
se organizam e se manifestam com mausicas
ritmadas e coreografadas. Cite um trecho da poesia
em que é possivel perceber que essa atividade é
praticada de forma coletiva.

2. Vocé ja aprendeu que a maneira pela qual as

palavras  alteram suas terminagdes para

combinarem com outras ¢é chamada de

concordancia. Vamos revisar?

A concordancia nominal ocorre quando o substantivo,
artigo, pronome e adjetivo de uma oragao concordam
entre si em género (masculino e feminino) e niumero
(singular e plural). Veja um exemplo no poema de

Jeremias Brasileiro

o Lindolencoazul pavdo

“Lengo” (substantivo masculino e singular) concorda
com oadjetivo “lindo” em género (masculino) e
numero (singular).

A concordancia verbal, por sua vez, ocorre quando o
verbotraz as marcas de niumero e pessoa referentes ao

sujeito daoragao. Veja outro exemplo do poema:

« Osconquinhos representam

O verbo “representam” (conjugado na terceira pessoal
doplural) concorda em género e nUmero com o sujeito
“Os conguinhos”.

Explique que os
exemplos citados
tratam de uma regra
geral de concor-
dancia:o verbo con-
corda em numero e
pessoa com  seu
sujeito. Informe que
essa ndo ¢ a Unica
regra, mas que ou-
tras relacdoes de
concordancia se es-
tabelecem entre o
nucleo do sintagma
nominal (substanti-
vo) e seus determi-
nantes (artigo, de-
monstrativos, pos-
sessivos, etc.) e mo-
dificadores (adje-
tivo).

Embora nesse momen-
to passemos a obser-
var 0S aspectos
morfossintaticos do
texto, nao se despren-
da dos aspectos con-
textuais que nos trou-
xeram até aqui.



Ao longo da discus-
sdo, faca um levan-
tamento das respos-
tas dos alunos e re-
gistre-as na lousa, a
fim de que as hipo-
teses sugeridas
possam ser consoli-
dadas ou excluidas
no decorrer das ativi-
dades.

3.A revisao da
Concordancia de
Numero se torna
mais dinamica,
uma vez que os
alunos dessa faixa
etaria tendem a se
entusiasmarem com
situacdes desafiado-
ras, como a de cons-
truir oragdes coeren-
tes utilizando pala-
vras pré-definidas.

E certo que 0 mesmo
publico também
aprecia atividades de
produgdo artistica,
portanto, para esse
momento,  disponi-
bilize um material de
criacdo como tintas,
figuras e canetas
coloridas.

Evidencie as maulti-
plas fungdes dogénero
(informativa, publici-
taria, artistica) e sua
relevancia enquanto
expressao.Indique que
a mensagem precisa
ser direta, embora o
aspecto estético tam-
bém seja necessario.

Para praticar mais:

a) Cite outro trecho da poesia onde é possivel
observar a ocorréncia da concordancia nominal.

Chapéu multicolorido

b) Cite outro trecho da poesia em que se também
se observaaconcordanciaverbal.

Osconguinhostambém usam

3. Vamos contar um pouco mais sobre a Congada para

os outros colegas da escola? Formeoragdes sobre a
Congada com as palavras abaixo, de maneira que
todas estejam de acordo com as regras normativas
da concordancia. As frases serao expostas em
Cartazes pelos espagcos da escola. Use sua
criatividade!
NOS - CULINARIA - VALORIZADAS - ESTAMOS
ANSIOSOS - BRASILEIRAS - TRADICOES
APRESENTARAM - A - NOSSAS - MINEIRA
ESPERANCOSAS - BELA - COREOGRAFIA - OS
APRESENTARAM - JOGOS - ANSIOSOS - ELES
ESTADUAIS - CRIANCAS - BELA - DEVEM
COMECAM HOIJE - AS - FESTA - ESTAO - UMA

PELA - SER - E O -ESTA - FOLCLORE

Atengdo: O cartaz é um género textual marcado com a
funcdo informativa, de linguagem objetiva e
composicdo atrativa. Entéo, faca um cartaz com uma
informacdo breve, mas significativa. Use figuras e cores
que representem bem esse movimento folcldrico.

Bitlictecs Pubbca Extadial de Mings Gerae
Praga d Libserdade, 21 - Furtonkrios - BHRMG
Entrada Gratwita

e R i
Cambuquira/MG 24 26 de setembro

Na questao 3, os alu-
nos exploram uma
de linguagem, am-
pliando suas possibi-
lidades de comuni-
cacdo com o suporte
de cartazes. Esse gé-
nero ¢ bastante habi-
tual no dia a dia dos
alunos. Incentive- os
a observarem seu
entorno e fazerem
essa constatacdo. Por
serem apoiadas por
sindicatos, agremia-
¢oes e autoridades,
as festividades da
Congada recebem
publicidade e sdo
amplamente  divul-
gadas em espagos
publicos por meio de
cartazes que fazem
uso de uma norma
mais proxima a
padrdo. Assim, se-
guimos a recomen-
dacdo da BNCC de
ampliar e desenvol-
ver os conhecimen-
tos de lingua dos
alunos de maneira
contextualizada, a
partir de géneros de
grande circulagdo e
que ocupem um lu-
gar importante no
contexto social.
Indique que a mensa-
gem precisa ser dire-
ta, embora o aspecto
estético também seja
necessario.
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Objetivo: Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como forma de construcdaode

identidades de seus usuarios e dacomunidade a que pertencem

Habilidade:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecermultiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e ocontexto
social e histérico de sua producao.

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica, histdrica, econbmica, estética e ética.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdao ao
contexto de producdo e circulagao — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulacdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.),a
variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliagcdo de textos, para,com
a ajuda do professor e a colaboracao dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia,
ortografia, pontuagao em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre
os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdesentre o
verbo e o sujeito simples e composto)

(EF6ILP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e ode
preconceito linguistico.

(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leituraadequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicasdos
géneros e suportes —, romances infanto juvenis, contos populares, contos de terror,lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livree fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros,expressando
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,temas, autores.

CargaHoraria: 2 horas/aula



Essa ¢ uma nova
oportunidade de os
alunos compreen-
derem a variacao
linguistica de ma-
neirarespeitosa.

Sugerimos uma lei-
tura coletiva do tre-
cho do livro “Quarto
de despejo”, pausada,
comentada e contras-
tada com a biografia
da autora que se
segue.

Motive os  parti-
cipantes a coloca-
rem as suas per-
cepgdes em relacdo
ao texto, seu con-
teddo, wuso voca-
bular, o que perce-
beram em relagao
a mensagem nele
contida, a funcio-
nalidade, etc.
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Biografia de Carolina Maria de Jesus.

A mineira Carolina Maria de Jesus era uma an6nima
até o lancamento do seu primeiro livro, Quarto de
Despejo. Publicado em agosto de 1960, a obra reune
relatos de um didrio escrito pela mulher negra, mae
solteira, pouco instruida e moradora da favela do
Canindé (em Sao Paulo). Os relatos sdo marcados com
dia, més e ano e narram aspectos da rotina de Carolina,
qgue procura sobreviver como lavadeira e catadora de
lixo, tentando encontrar naquilo que alguns
consideram como sobra o que a mantinhaviva.

Leia um trecho do livro Quarto de Despejo e responda
as questdes a seguir:

19 de maio de 1958. Deixei o leito as 5 horas. Os
pardais ja estdo iniciando a sua sinfonia matinal. As
aves deve ser mais feliz que nds... Deixei de
meditar quando ouviavoz do padeiro:
-olhaopaodoce, que estanahorado café!

Mal sabe ele que na favela é a minoria quem toma
café. Os favelados come quando arranjam o que
comer.[..]

... Havia pessoas que nos visitava e dizia:

- Credo, para viver num lugar assim sé 0s porcos.
Isto aquié o chiqueiro de Sao Paulo.

... Eu estou comegando a perder o interesse pela
existéncia. Comeco a revoltar-me. E a minha
revolta éjusta.

... As oito e meia da noite eu estava na favela
respirando o dor dos excrementos que mescla com
o barro podre. Quando estamos na cidade tenho a
impressdao que estou na sala de visita com seus
lustres de cristais, seus tapetes de viludos,
almofadas de sitim. E quando estou na favela
tenho a impressao que sou um objeto fora de uso,
digno de estar num quarto de despejo. ( p.35-37).

22 de maio de 1958... Eu hoje estou triste. Estou
nervosa. Nao sei se choro ou saio correndo sem
parar até cair inconciente. E que hoje amanheceu
chovendo. E eu ndosaiparaarranjardinheiro[...].

...0s meninos come muito pao. Eles gostam de pao
mole. Mas quando nao tem eles comem pao duro.
Duro é o pao que comemos. Dura é a cama que

dormimos. Dura é a vida do favelado.JESUS, Carolina
Maria de. Quarto de despejo: didrio deuma favelada. 10. ed.
Sdo Paulo: editora Atica, 2015.

Uma breve abor-
dagem sobre as
caracteristicas  do
género Didrio ¢
indicada, como por
exemplo, sua for-
malidade reduzida
devido ao seu forte
teor subjetivo de
expressao.

Particularidades do
género biografia,
como a ordem cro-
nologica em queas
informacdes sao
apresentadas, enri-
quecem andlise do
texto no sentido de
compreender como
Carolina Maria de
Jesus se desfez de
sua invisibilidade
perante a sociedade,
tantas vezes retra-
tada em sua obra.



1. Os alunos identi-
ficardo facilmente o
papel de participante
e protagonista da
autora, apds uma lei-
tura pausada e co-
mentada. Entretanto,
chame a aten¢ao dos
alunos para uma
caracteristica impor-
tante nessa obra e em
demais textos deste
género textual: rela-
tos em primeira
pessoa.

2. Antes de iniciar
essa questdo, leia o
texto de apoio ao
final da folha. Pode
ser que os alunos
ainda ndo tenham
sido apresentados
a0 termo norma-
padrdo.

Faga um paralelo do
género do texto com
a linguagem nele
Utilizada, ressaltan-
do a ideia de lingua-
gem monitorada.

Explique como um
diério, que a priori é
sigiloso e registra
sentimentos sem se
preocupar exagera-
damente com ques-
toes de gramatica e
ortografia, possui a
licenga para usar uma
linguagem informal.

1. O trecho acima descreve o cotidiano de miséria,
fome e marginalizagao. Carolina se coloca no papel
participante ou expectadora dessa realidade? Explique
sua resposta.

2. O didrio é um género caracterizado por narrativas
sobre experiéncias cotidianas vivenciadas ou
presenciadas por quem escreve. Por ter esse carater
intimo, o autor tende a usar uma linguagem mais
informal. Em seu didrio, Maria Carolina de Jesus usa
uma linguagem que, por vezes, escapa a nhorma-
padrdao, como por exemplo durante a aplicacdo da
concordancia. Destaque um trecho em que se nota
essa caracteristica.

Vocé conhece a expressdo “norma-padrdo”?

Esse é um termo que define o modelo de uso da
lingua descrito nas gramdticas e nos
diciondrios. A norma-padréo é apenas uma

referéncia, afinal, nas comunicagcobes

rotineiras, ninguém segue rigorosamente
todas as orienta¢bes gramaticais.

Durante a corregao
dessas atividades, o

professor pode
conduzir os alunos a
concluirem sobre

como ficariam esses
registros caso fos-
sem feitos por meio
de outro género
textual, como por
exemplo em diarios
judiciarios que, di-
ferente do diario
pessoal, exigem o
uso de linguagem
mais formal para a
divulgacdo dos atos
processuais e admi-
nistrativos. Dessa
maneira, a revisao
do fendmeno da
concordancia asso-
cia-se a aceitagdo da
variacao ¢ concomi-
tantemente, ha o
exercicio de pa-
drdoes que exigem
mais formalidade
na comunicacao.

Atente-se a impor-
tancia desse mo-
mento, conforme
também recomenda
a competéncia 4 da
BNCC:

“Compreender o
fenbmeno da va-
riagéo linguistica, de-
monstrando  atitude
respeitosa diante de
variedades  linguis-
ticas e rejeitando
preconceitos linguis-
cos.”



3.Nesse momento, 0S
alunos deixam de
refletir sobre variacao
¢ monitoramento lin-
guistico apenas na
obra de Carolina
Maria de Jesus e pas-
sa a refletir sobre lin-
guagem informal em
seu entorno.

A discussao dessa
questdo gira em torno
do cumprimento da
fungdo comunicativa a
que a autora se propoe
€ consegue com Su-
cesso, mesmo utili-
zando uma estrutura
linguistica que se
difere da defendida
pela norma-padrao e
pela escola.

Enfatize o fato de que
a autora possuia o
habito da leitura gra-
cas aos livros achados
em seu trabalho de
catadora de lixo ou
lidos nas bancas de
jornal, o que a ajudou
na habilidade de es-
crever criativamente,
apesar de ndo dominar
anorma-padrao. Tal-
vez, por ndo haver
frequentado a escola,
0 dominio da norma
padrdo nao foi adqui-
rido satisfatoriamente
pela autora. Aproveite
esse fato para lembrar
aos alunos como a es-
cola tem papel rele-
vante no desenvolvi-
mento da capacidade
comunicativa.

Ao discutir as respos-
tas dos alunos, procure
acolher o maior niime-
ro de hipdteses pos-
sivel, estimulando-os
a defenderem seus
pontos de vista.

3. Quem descobriu Carolina Maria de Jesus foi o
reporter Audalio Dantas, quando foi produzir uma
reportagem no bairro do Canindé. Carolina mostrou
seu didrio ao jornalista que ficou surpreso com a
riqueza de suas histoérias. Ele percebeu quenenhum
escritor renomado poderia registrar melhor a
realidade dos sujeitos que se acomodaram, por
falta de opgao, nas favelas de Sao Paulo. Dito isso,
vocé acredita que uma comunicagao so6 é valorizada se
for feita dentro das regras recomendadas pela
gramatica? Escreva sobre sua percepgao a respeito
desse assunto.

4. Agora que vocé conheceu um pouco mais dessa
obra, responda o motivo pelo qual vocé acredita que
elalevaotitulo de “Quarto de despejo”.

Recorde aos alunos
que, apesar da fungdo
comunicativa de
Carolina Maria de
Jesus ser exitosa em
“Quarto de despejo",
a linguagem nor-
malmente usada em
outros meios, como
jornais renomados,
discursos e debates
politicos, ambientes
juridicos e entre-
vistas de emprego,
tende a ficar mais
proxima da norma-
padrdo. Por isso, €
importante conhe-
cé-la e domina-la
para que possamos
participar de todasas
atividades de nossa
sociedade.
Atente-se ao fato de
que algum ou muitos
alunos podem se
identificar com a
historia e a lingua-
gem dessa escritora.
Valorizar a trajetoria
de Maria Carolina de
Jesus e sua capaci-
dade comunicativa,
pode, de certa ma-
neira, contribuir para
a elevagdo da auto-
estima  linguistica
desses alunos.

4.0 titulo “Quarto de
Despejo” ¢ uma alu-
sdo a metafora que a
autora utiliza em
algumas oportunida-
des para expressar a
posicao da favela e de
seus moradores em
relagdo a cidade.
Direcione os alunos a
discutirem o titulo
dessa obra, que de
maneira  emblema-
tica, critica a invisi-
bilidade e exclusdo
social.



5.0bserve aos seus a-
lunos que, apesar de
Maria Carolina de
Jesus haver nascido
em Minas Gerais,
nao podemos atri-
buir todas as parti-
cularidades de sua
fala a esse estado
pois ela resulta da
jungdo de uma lin-
guagem interiorana a
utilizada em perife-
rias de grandes cen-
tros urbanos, ambien-
te em que individuos
de todas as regides do
Brasil se acomodam
em busca de oportu-
nidades.

5. Carolina Maria de Jesus é uma escritora mineira,da
cidade de Sacramento. O mineiro muitas vezes é
lembrado por sua forma de falar. Vocé conhece
alguma caracteristica tipica do falar minero? Em
companhia de um colega, pesquise sobre outras
variedades do portugués brasileiro e compartilhe com
os colegas no minimo duas expressdes proprias de
cada uma das regides do Brasil. Oriente-se pelo mapa

abaixo para encontrar as variedades regionais:

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/427138345911914638/visual-search/.
Acessado em 26.10.2020

6. Vocé sente orgulho ou algum tipo de
constrangimento quando fala da regiao em que vocé
nasceu? Esse sentimento tem a ver com a

linguagem? Explique.

Ao pesquisar sobre
outras variedades
do portugués brasi-
leiro, utilizem fer-
ramentas como re-
des sociais.

O objetivo dessa
atividade ¢ fazer
com que os alunos
valorizem as dife-
rengas culturais e
linguisticas, levan-
do-os a reconhece-
rem e legitimarem
as variagoes lin-
guisticas.

Ademais, ao ajuda-
los a construirem
esse sentimento de
respeito pela sua
propria lingua e a
dos demais, conse-
quentemente, con-
tribuiremos  para
desconstrugao  do
preconceito linguis-
tico, cujo funda-
mento principal €
julgamento da fala
do outro.

6. O objetivo dessa
atividade ¢ fazer
com que os alunos
reflitam se os alunos
possuem um sen-
timento de respeito
pela sua propria
lingua e a dos
demais e se, de
alguma maneira ja
sofreram precon-
ceito linguistico por
serem de uma re-
gido especifica do
pais.



Professor, o proposito
desse momento ¢ o de
contribuir para a dimi-
nui¢do do preconceito
linguistico ao destacar
caracteristicas  varia-
¢do linguistica, sob os
diversos fatores ex-
tralinguisticos, legiti-
mando sua funcio-
nalidade na comuni-
cagdo. Cabe a vocg,
enquanto  condutor
desta leitura, fazer
pequenas pausas para
comentar sucinta-
mente ou iniciar uma
pequena reflexao so-
bre como a lingua
pode variar de acordo
com a situacao em que
esta inserida.

Aproveite para expor
seus proprios conhe-
cimentos sobre o tema
e para oportunizar que
os alunos comparti-
lhem suas experién-
cias relacionadas aos
tipos de variagdo lin-
guistica.

Para exemplificar e
reforcar que um
mesmo individuo po-
de se comunicar de
maneira diferente, de
acordo com a neces-
sidade do momento,
demonstraremos duas
situagdes de comu-
nica¢dao envolvendo o
Jogador Neymar, na
atividade que se segue.
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Objetivo: Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Habilidade:EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito denorma-padrao e o de preconceito linguistico.

Carga Horaria: 2 hora/aula

Vocé sabia que a lingua varia de acordo com diversos fatores, entre

eles a origem geografica do falante? Por isso, em um pais de grande
extensaoterritorial como o nosso, encontramos um repertério linguistico
tao rico.Existem muitas variagdes no uso da lingua, como:

- Variagao social: modifica-se de acordo com o grupo social ou
ambientes que o sujeito frequenta. Exemplo: E previsivel que um juiz
apresente um uso linguistico diferente daquele cidaddao sem
nenhuma escolaridade.

- Variagao historica: a lingua evolui através do tempo. Expressdes
usadas por nossos antepassados caem em desuso. Exemplo: a palavra
“vocé” antes era “vosmecé”. Nao é raro notarmos expressdes usadas
por nossos avos que ndao sao mais usadas por nés. Vocé consegue
pensaremalguma?

- Variagao estilistica: esta ligada ao cuidado e atencao que damos a
linguagem, dependendo da situagao em que nos encontramos.
Exemplo: a maneira como nos comunicamos em uma entrevista de
emprego sera diferente da forma como falamos em uma partida de
futebol.

- Variagao regional: as diferentes areas dos diversos estados do nosso
pais se comunicam preponderantemente com a lingua portuguesa,
porém com caracteristicas prdprias, com suas expressdes e sotaques
especificos. Exemplo: uma mesma fruta pode ser conhecida como
tangerina ou como mexerica, dependendo da cidade ou estado em
gue ofalante se encontra.

A lingua pode variar de acordo com as situagbes. Um mesmo

grupo social pode se comunicar de maneira diferente, de acordo com
a necessidade do momento. Chamamos de Preconceito Linguistico
o julgamento negativo dos falantes em funcdo da linguagem que
utilizam. A sociedade, em geral, tende a julgar mal a linguagem mais
coloquial, acompanhada de girias ou que se afaste das regras
orientadas pela gramatica.Agora reflita:

Vocé ja sofreu ou ja praticou preconceito linguistico?



Faca uma atividade de
aquecimento: pe¢a aos
alunos que confiram
suas ultimas mensa-
gens recebidas e en-
viadas pelo whatsApp.

Pergunte a eles se em
alguma dessas men-
sagens foram usados
algum elemento lin-
guistico que ndo em-
pregariam para produ-
zir, por exemplo, um
artigo cientifico sobre
vacinas (abreviagoes,
palavras sem acento,
desconsideracao da
concordancia, uso de
emoticons, etc). Prova-
velmente todos terdo
suas mensagens com
essa marcacdo. Enfa-
tize que as pessoas com
as quais costuma trocar
mensagens por este
aplicativo, normalmen-
te, possuem um mini-
mo de intimidade com
vocé € que a in-
formalidade € uma ca-
racteristica das co-
municagdes feitas por
meio da internet.

Observe duas situagdes distintas de comunicagao
envolvendo o jogadorNeymar e responda:

Situacao 1

ﬁ Heymar Jr Site §

Acabou o jogo aqui, voltando pro
hotel ! Ahh ganhamos de 6x4 ..
Valeu aos torcedores que
comparecey, sempre bom estar
ajudando quem precisa

305 48

Situagao 2

NOTA

Aravés dest nota venha confirmar 3 nfo

a0 0 gue me tomarel pal anda no. As duzs famllas - 3 minha & 3 da
6 ajudar 3 trazer o bebd 0 munds, dando 2 ele tod 2 assstinga

ome da mae. Esta medida visa dar tranguidade 3 ela duranke 05 promos messs,
3 & garantndn, pnopaiments, 3 prvatdade d3 Manca, que nasterd dagu 3

Peqo 3 bodos que respeitem esta deas3o. A ranquikdade desesada é undamental para 0 sucesso da gestagin.
Conclug pedinda a Deus que abenpos 3 wda da nossa mangal|
i sard mustn bem vinda @ 3 tem toda o nassa carphio @ amdr,

Kiggmar X,

Esse ¢ um exercicio
que demonstra de for-
ma real a adaptacdo da
lingua de acordo com a
demanda da comuni-
cacdo. Recorde aos
alunos sobre como a
lingua pode variar de
acordo com a situagao
em que esta inserida.

Apos a leitura dos
textos sugeridos, fa-
¢a uma breve con-
textualizacao sobre o
autor dos textos e os
meios em que foram
publicados,  direcio-
nando os alunos a
compreenderem que a
linguagem foi adap-
tada ao ambiente de
uso ¢ a identificarem o
tipo de variagdo que

ocorreu  entre oS
textos.
Celebridades como

Neymar costumam ter
uma assessoria de co-
municagdo e, talvez,
nem tenha sido o pro-
prio quem redigiu o
texto da situagao 2.
Caso essa hipotese
seja levantada, ¢ im-
portante lembrar que
qualquer pessoa, com
ou sem ajuda, ¢ capaz
de desenvolver sua
capacidade comunica-
tiva para adaptar sua
linguagem a qualquer
situagdo,  sobretudo
quando a interlocucao
em questdo ¢ plane-
jada, permitindo a
escolha por uma lin-
guagem monitorada.



a) A essa altura da
discussao, os alunos
ja serdo capazes de
identificar que o pri-
meiro texto faz uso
de uma linguagem
mais informal. Além
disso, ja estdo habi-
tuados ou até mesmo
fazemuso domeioem
que ele foi publicado.
Marcas de oralidade,
presentes em textos
informais, também
podem ser apontados
como justificativa
para essa resposta. A
auséncia da concor-
dancia de nimero
pode ou ndo ser no

tada nesse momento.
b) Os alunos podem

consultar a classifica-
¢do dada anterior-
mente sobre 0s tipos
de variagdo e con-
cluirem que se trata
de wuma variacao
estilistica, pois o
mesmo individuo
adaptou sua fala
conforme a cir-
cunstancia de uso.

¢) Provavelmente
os alunos identi-
ficardo o trecho
“valeu aos torce-
dores que compa-
receu” e reconhe-
cerao que o sujeito
“torcedores”,
plural da tercei-
rapessoa,nao con-
corda com o verbo
“compareceu”,
conjugado no sin-
gular da terceira
pessoa.

a) Em qual situacdo de comunicacdo o jogador faz uso

de linguagem mais informal? Justifique resposta.

b) Vimos nessas duas situagbes que o Neymar, assim
como todos, é capaz de adaptar sua linguagem de
acordo com o contexto em que for realizada. Como

classificamos esse tipo de varia¢dolinguistica?

c) Em um desses textos, hd um trecho em que a
concordancia de numero nao foi realizada de acordo

comanorma padrao. Ildentifique-o.

Essa ¢ outra oportu-
nidade de que refli-
tam, de maneira mais
apurada sobre como
se da a combinagaode
palavras na frase eque
elas possuem uma
flexdo de géneroe de
numero.

E possivel que al-
guns alunos, prin-
cipalmente aqueles
que nao se sim-
patizam com o per-
sonagem dessa ati-
vidade, utilizem ex-
pressdes  depreciati-
vas ao se referirem a
sua comunicagao.
Busque a fastar esse
tipo de julgamento.
Explique que, nas
variedades popula-
res, nao € incomum
que a ideia de plural
seja expressa apenas
por um dos termos,
como ocorre em “Os
menino brinca” ou
“Nos foi embora” e
que ndo ¢ politica-
mente correto consi-
derar tais constru-
¢oes como inferiores
ou precarias.
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Parte F
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Objetivo: Reconhecer os diferentes usos da lingua, nas mais diversas situagdes,

refutando o preconceito linguistico.

Habilidades:

(EFO6LPO6) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relacées

entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes
entre overbo e osujeitosimples e composto)

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em
situacdes de fala e escrita nas quais eladeve serusada

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuacgao etc.

(EF6ILP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e

o de preconceito linguistico.

(EF67LP14) Definir o contexto de produc¢ao da entrevista (objetivos, o que se pretende
conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantarinformacg6es sobre o entrevistadoe
sobre o acontecimento ou tema em questao, preparar o roteiro de perguntar erealizar
entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados com o fatonoticiado ou
com o tema em pauta, usando roteiro previamente elaborado eformulando outras
perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso,selecionar partes,
transcrever e proceder a uma edigao escrita do texto, adequando-o aseu contexto de
publicacdo, a construcdao composicional do género e garantindo arelevanciadas

informacdes mantidas e a continuidade tematica.

CargaHoraria: 2horas/aula



Contextualize a refe- Algumas variagdes linguisticas nao apresentam o mesmo prestigio so-
ridareportagem aos cial no Brasil. Colaboramos para o preconceito linguistico quando julgamos
seus alunos, elucidan-
do e descobrindo jun-
to aos aprendizes uma as manifestagdes linguisticas de classes sociais ou regides menos favore-
gama de situagdes em

que o preconceito ) ) )
ocorre atrelado a va- Jornal Hoje, que aborda lingua portuguesa coloquial usada nas ruas.

determinada manifestacao linguistica superior a outra, sobretudo superior

cidas. Vamos assistir a um capitulo da série “A lingua que a gente fala”, do

riacdo linguistica.

Sugerimos que repro-
duza a reportagem
parando em alguns
pontos para esclare-
cer o que foi dito e
desenvolver, por meio
de novos exemplos, os
conceitos observados

Fonte: http://gl.globo.com/jornal-hoje/noticia/2015/03/serie-do-jornal-hoje-fala-sobre-

1) Os alunos devem lingua-coloquial-falada-nas-ruas.html.

ser motivados a pensa-
rem se também omi-
tem a marcagao da
concordancia durante Apodsverovideo, responda:
suas falas e, se sim,
em quais momentos e

N 1. Nasérie doJornal Hoje, sdo abordados aspectos sobre as marcacdes
comque frequéncia.

do plural que estdo sendo “deixadas de lado” em algumas situa¢des de
Retome a relagdo entre
0 substantivo e seus
determinantes, revi-
sando a diferenciagao —-
entre concordancia
verbal e a nominal.
Fazemos essa sugestdao
pois é possivel que
algum  aluno reco-
nhega que nao
tenha ohabito de
marcar a
concordancia nomi-
nal, mas sim a verbal.

comunicac¢ao. Vocé percebe isso no seu proprio jeito de falar.



http://g1.globo.com/jornal

2- Fale sobre as mar-
cas linguisticas que
estdo presentes no rap
e em outros géneros
musicais  populares.
Esclareca sobre como
a “licenca poética”
permite o uso de va-
riacdes em contextos
musicais.

3- Aproveitamos a
abordagem do uso da
expressio “E nois”
para, mais uma vez,
fazer um convite a
reflexdo acerca dos
diferentes usos da lin-
gua e suas adequagoes,
considerando o con-
texto em que € apre-
sentada.

4- Professor, a comu-
nicagdo de Emicida
apresenta marcas lin-
guisticas que com-
pdem o universo das
letras de rap e que
caracterizam, entre
outros aspectos, o dis-
curso das comuni-
dades periféricas.
Essas marcas repre-
sentam a realidade de
grupos, suas expe-
riéncias e a forma
como se comunicam.
O rap ¢ um estilo
musical com vasta
presenca da oralidade
e apelo popular, mas
sofre preconceito lin-
guistico e, em fungdo
disso, artistico.

Fa !

2. Orapper Emicida, faz observagdessobre
o uso da lingua falada em suas
composicoes. Ele explica que a lingua
espontanea é mais rapida e emocional, por
isso atinge o seu publico-alvo de forma
pessoal. Ha alguma construcdo linguistica
i gue vocé considera diferenteda aprendida
=8 naescola?Explique.

el

3. “E ndis” é uma expressdo da linguagem popular utilizada como uma
saudacdo entre amigos ou como exaltacdao a um acontecimento, também
pode ser usada como uma confirmagdo a um convite e até mesmo como
uma demonstracdo de companheirismo. Com a expressdo “E ndis”, crie um
pequeno didlogo com uma das situagcdes descritas acima.

4. Comum na linguagem oral, “é ndis” foi construida de maneira diferente
da norma-padrdao. Como ficaria esta expressao fazendo a adequacgao
conforme as regras de concordancia? Houve mudanca no efeito de
sentindo? Vocé acha que com essa transformagdo essa expressao
continuariasendo popularmente usada nasruas?

Essa atividade oportuniza a reflex@o sobre as escolhas linguisticas desse autor, conscientizando sobre o quanto o
preconceito linguistico esta estritamente ligado ao preconceito social. pobres da sociedade, mas que vém sendo
inseridas em outros ambientes mais privilegiados.
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Parte G

Objetivo: Reconhecer os diferentes usos da lingua, nas mais diversas situagdes, refutando o

preconceito linguistico.
Habilidades:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras

literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de

histérias, de leituras dramaticas, de apresenta¢des teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentdrios de ordem estética
e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentdrios e resenhas para jornais, blogs e
redes sociais e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,

fanvideos, fanclipes,

possibilidades de praticas de apreciacao e de manifestacdo da cultura de fas.

CargaHoraria: 1 hora/aula

Leia e escute a musica abaixo e reflita:

Emicida (Participacao de Vanessa da Mata)

Despencados de voos cansativos
Complicados e pensativos
Machucados apds tantos crivos
Blindados com nossos motivos

Amuados, reflexivos

E da-lhe anti-depressivos
Acanhados entre discos e livros
Inofensivos

Sera que o sol sai pra um voo melhor
Eu vou esperar, talvez na primavera
O céu clareia e vem calor vé sé

O que sobrou de nds e o que j4 era

Em colapso o planeta gira, tanta mentira
Aumenta a ira de quem sofre mudo

A pagina vira, o sdo, delira, entdo a gente pira
E no meio disso tudo tamo tipo

Passarinhos
Soltos a voar dispostos
A achar um ninho

Reproduza o clip da musica, promovendo um ambiente descontraido e inicie a primeira atividade como

uma sondagem para as seguintes.

Passarinhos

Nem que seja no peito um do outro

A Babilonia é cinza e neon, eu sei

Meu melhor amigo tem sido o som, ok
Tanto carma lembra Armagedon, orei

Busco vida nova tipo ultrassom, achei
Cidades sao aldeias mortas, desafio onsense
Competicao em vao, que ninguém vence
Pense num formigueiro, vai mal

Quando pessoas viram coisas,

cabecas viram degraus

No pé que as coisas vao, Jao

Doidera, daqui a pouco,

resta madeira nem pros caixao

Era neblina, hoje é poluicao

Asfalto quente, queima os pés no chao
Carros em profusao, confusao

Agua em escassez, bem na nossa vez
Assim ndo resta nem as barata
Injustos fazem leis e o que resta pro céis?
Escolher qual veneno te mata

Pois somos tipo

Passarinhos

posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras



PASSARMHOS

SOLTS
- ’_'l. -

e

i i £ e, e Sl

1. Encoraje seus alu-
nos a demonstrarem
suas percepgoes parti-
culares em relacdo ao
titulo e letra da mu-
sica.

2. Entre outras possi-
bilidades, destaque
que “ Passarinhos”
faz uma alusdo a
jovens passaros que
estdo aprendendo a
voar e buscam seus
propriosninhos. Re-
lacione com as ce-
nas do clip, no qual
meninos  encontram
conforto no encanta-
mento pelos livros,
esquecendo-se de
uma realidade triste.

3. Nessa musica sera
possivel  identificar
mais de uma auséncia
de concordancia no-
minal.Oriente que os
alunos as identifi-
quem, sempre aler-
tando-os que o rap ¢
um estilo musical
com vasta presenga da
oralidade,logo possui
licenga poética para
esse tipo de cons-
trucao.

Ffﬁ'ﬂ 1. Vocé ja conhecia essa musica?
DUTRO.

2. Por qual motivo vocé acredita que ela leva esse
titulo?

3. Transcreva abaixo algum trecho da musica em que se
nota auséncia de concordancia de niumero e outra com

suaaplicagao.

4. Agora reflita: por que acha que Emicida ora aplica a
concordanciade numero, ora se abstém?

5. Chamamos de Preconceito linguistico o julgamento
negativo dos falantes em funcdo da linguagem que
utilizam. Asociedade, em geral, tende a julgar de forma
mal a linguagem mais coloquial, acompanhada de
girias ou que se afaste das regras orientadas pela
gramatica. Vocé acredita que nesta musica, o cantor
Emicida ou até mesmo os seus ouvintes podem ser
alvos de preconceito linguistico?

4. Apbs os alunos
darem suas respostas

baseadas em uma
percepgdo  pessoal,
repercuta sobre a

concordancia de nu-
mero, ora presente,
ora ausente nas pro-
dugdes desse artista.
Fale sobre as esco-
lhas linguisticas de
Emicida, amparan-
do-se na musicalida-
de e a linguagem
representatividade
das ruas.

Fale sobre como as
marcas linguisticas
do rap representam a
realidade de grupos
especificos, suas ex-
periéncias e a forma
como se comunicam.

Comente que o rap
¢ um estilo musical
com vasta presengada
oralidade e apelo
popular, mas que
sofre preconceito
linguistico e, em
funcdo disso, artis-
tico.

Procure lembra-los
que o preconceito
linguistico esté estri-
tamente ligado ao
preconceito social.
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Parte A

Objetivo: Identificar e construir conceitos a respeito da variacdo linguistica, para se tornarem mais
competentes no uso das variedades prestigiadas, sem menosprezar a variante deles.

Habilidade:

(EF67LP14) Definir o contexto de producdo da entrevista (objetivos, o que se pretende conseguir, por
gue aquele entrevistado etc.), levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou
tema em questao, preparar o roteiro de perguntas e realizar entrevista oral com envolvidos ou
especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em pauta, usando roteiro previamente
elaborado e formulando outras perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso,
selecionar partes, transcrever e proceder a uma edi¢ao escrita do texto, adequando-o a seu contexto
de publicagdo, a constru¢ao composicional do género e garantindo a relevancia das informagdes
mantidas e a continuidade tematica.

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes
indicadas e abertas.

(EF69LP32) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informagbes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais,
em quadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar informacdes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir
do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir,
tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informagdes obtidas, de acordo
com os objetivos estabelecidos.

Carga Horaria: 4 aulas

Em consonancia com a BNCC, que orienta que estudantes ndo estejam em sala de aula
submetidos a uma recepgao passiva de conhecimentos, essa etapa da atividade interventiva defende
a participagao ativa dos alunos na construgdo de seu préoprio conhecimento. Acreditamos que essa
estratégia possa ampliar sua autoestima e capacidade de didlogo.

A presente atividade se constitui por uma abordagem investigativa idealizada pelos préprios
alunos, para que, colocando-se no papel de pesquisador, possam observar a lingua de individuos com
0s que interagem ou possam vir a interagir. O aluno /pesquisador ndo atua apenas como coadjuvante,
ele é parte fundamental do processo, compilando e analisando entrevistas orais, a fim de captar a
fala de influenciadores digitais e refletir sobre os usos varidveis observados nos enunciados coletados.

Primeiramente, reproduza aos seus alunos a entrevista abaixo recomendada (ou selecione
trechos desta) e responda as questdes da ficha de analise do perfil sociolinguistico do entrevistado
em conjunto com os alunos. Caso os alunos ndao tenham identificado a auséncia do uso da
concordancia de numero na comunicagao do entrevistado, auxilie-os nesse reconhecimento e na
percepcdo de como o tipo de interacdo entre os agentes do didlogo e o ambiente descontraido do
qual participavam influenciaram em suas escolhas linguisticas. Assim, os alunos estardao aptos a
desenvolverem com autonomia a mesma proposta de maneira individual ou em grupos com seus
colegas, nas entrevistas que eles mesmos irao selecionar.

<
*



1. A linguagem que
Whinderson faz uso
na entrevista ¢ colo-
quial, muito proxi-
ma da oralidade das
conversagdoes  coti-
dianas.

A entrevista em
questao foi feita pela
apresentadora Elia-
na, que apresenta um
programa dominical
popular. Por ter sido
gravada dentro da
casa de Whinderson,
com a presenga de
familiares,  propi-
ciou uma entrevista
mais espontanea.
Observe aos seus
alunos que a pre-
senga €, as vezes,
auséncia de concor-

dancia verbal e
nominal nas cons-
trugdoes de Whin-

dersson cria uma
atmosfera de con-
versa comum, como
se ndo houvesse um
roteiro ou mesmo
a preocupacdo de
quem se apresenta
diante de um publico.

1. Esclareca que a
ficha sera respondi-
da, uma vez que os
dados  socioecono-
micos do influencia-
dor pesquisado es-
clarecem sobre seu
perfil social. Por ser
uma pessoa publica,
dados como idade e
procedéncia do en-
trevistado serdo fa-
cilmente encontra-
dos pelos alunos para
este levantamento.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=P7XdYvZO2r4.
Acessado em 27.10.2020

1.Assista a entrevista com o youtuber Whinderson
com atencdo e responda, com a ajuda da
professora, a ficha de analise do perfil
sociolinguistico do entrevistado.

2. Agora, junto ao seu grupo, colete de plataformas
de compartilhamento de videos da Internet, uma
gravacao de entrevista feita com algum youtuber,
pertencente a diferentes esferas de atuacdo, tais
jornaliticas, humoristicas, politica,
artistica, religiosa. Em seguida, preenchaafichaque
sesegue.

como,

2. Professor, a obser-
vagdo de entrevistas
gravadas em ambi-
entes informais e
descontraidos pode
fazer com que o alu-
no perceba empi-
ricamente que a fala
pode variar de acor-
do com o contexto
em que esta inserido
¢ as caracteristicas
sociais de quem fala.
Sugerimos que o perfil
do  condutor da
entrevista nao seja
definido para nao
limitar a autonomia
dos alunos dessa
faixa etdria, apesarde
reconhecermos que
a relagdo entre entre-
vistador e entrevis-
tado seja importante
para o desenvolvi-
mento deuma inter-
locugdo.

Oriente que as en-
trevistas tenham sido
feitas em um am-
biente informal para
que o entrevistado,
confortavel com a
comunicac¢do, tenha
utilizado uma lin-
guagem menos
monitorada.

Os alunos fardo atranscrigao de trechos da entrevista, particularmente de trechos com o
fendomeno observado na entrevista. Tais entrevistas serdo apresentadas a todos os colegas
de sala bem como a ficha de analise do perfil sociolinguistico do entrevistado preenchida.


http://www.youtube.com/watch?v=P7XdYvZO2r4
http://www.youtube.com/watch?v=P7XdYvZO2r4
http://www.youtube.com/watch?v=P7XdYvZO2r4

Apds exposicdo e
observacao das entre-
vistas  selecionadas,
conduza o debate so-
bre como a comu-
nicagdo cotidiana e
espontanea admite o
uso de variacdo,
especificamente  do
fen6meno concordan-
cia de nimero.

Orientados pelo pro-
fessor, os alunos ana-
lisam e expdem oral-
mente aos demais
colegas de sala, a
incidéncia da ndo rea-
lizagdoda concordan-
cia verbal e nominal e
os fatores linguisti-
cos e extralinguisti-
cos que favorecem o
apagamento em cada
entrevista. Diante dos
dados espera-se ser
possivel entender a
dindmica do funcio-
namento da lingua e
0s signos sociais que
podem ser suscitados
pelas escolhas dos
falantes.

As questoes 1,2,3,4 e
5 desta ficha podem
ser facilmente res-
pondidas apds uma
breve  busca na
internet, uma vez que
os entrevistados sao
pessoas publicas e
tém essas informa-
coes de idade e
procedéncia ampla-
mente divulgadas nas
midias.

Ficha de
analise do perfil
sociolinguistico
do entrevistado

1. Nome do entrevistado:

2. Género:

3. Idade no dia da entrevista:

4. Local de Nascimento:

5. Local onde reside:

6. Ambiente em que foi gravada a entrevista (contexto,
pessoas que dela participam, tratamento entre
entrevistador e entrevistado).

7.Registre abaixo as marcas linguisticas, es-
pecificamente relacionadas a concordancia de numero,
encontradas naentrevista observada.

6. Recorde-os decon-
ceitos ja levantados
na aula anterior, co-
mo o quanto a infor-
malidade durante a
interacdo observada
influencia na escolha
de uma linguagem
menos monitorada.
Como quando por
exemplo, o entrevis-
tador usa o pronome
de tratamento “vocé”
para dirigir-se ao
entrevistado, aproxi-
mando as pessoas en-
volvidas na entrevis-
ta.

7. Oriente o aluno a
retirar da entre-vista
fragmentos inteiros
nos quais seja pos-
sivel observar o
fenomeno em ana-
lise, o contexto em
que esta inserido e
que tais trechos se-
jam transcritos fiel-
mente.

Como forma de
encerramento € ava-
liagdo dessa sequén-
cia de atividades,
sugerimos a reapli-
cacdo doquestiona-
rio que a iniciou.
Assim, serd possivel
constatar se apods essa
proposta, os alunos
adotaram uma postura
mais positiva e res-
peitosa sobre va riacao
linguistica, especifica-
mente em relagdo a
concordancia de nu-
mero. Tais dados,da
primeira e segunda
aplicagdo, podem ser
compilados e compa-
rados para analise do
professor ou dos pro-
prios alunos.



Glossario do Professor

Dé continuidade a construcao do quadro de glossario com termos que vocé selecionar e suas
respectivas explicacoes:

Termo Explicagcao

Sao tragos das nossas falas cotidianas que podem aparecer em

Marcas de oralidade nossos textos. Girias, expressdes comuns em didlogos (como:
“né?”, “td”, “viu?”), comuns em nossas conversas do dia a dia,
mas ndo se encaixam na norma padrao.

Jeito peculiar que cada um tem de falar, dotados de um

Marcas linguisticas significado particular em determinados usos sociais e que a
idade, a escolaridade, o sexo e a classe social, entre outros
fatores, influenciam no modo como uma pessoa ou
comunidade fala ou produz um texto.

Competéncia Comunicativa: Capacidade do falante nativo para

Competéncia Comunicativa produzir e compreender frases adequadas ao contexto. Saber
interiorizado que Ihe permite comunicar eficazmente em
situagdes sociais distintas.

Ramo da linguistica que se dedica ao estudo da relagao entre a

Sociolinguistica linguagem e os fatores sociais e culturais, bem como as
variacoes linguisticas que se verificam no interior de
determinados grupos.

A variacdo linguistica corresponde ao processo pelo qual

Variagao diferentes formas da lingua podem ocorrer no mesmo contexto
linguistico com o mesmo valor referencial, ou com o mesmo
valor de verdade.
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