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AOS QUE VIEREM DEPOIS DE NOS!

Realmente, vivemos tempos sombrios!

A inocéncia é loucura. Uma fronte sem rugas
denota insensibilidade. Aquele que ri
ainda ndo recebeu a terrivel noticia
que esta para chegar.

Que tempos sdo estes, em que
¢é quase um delito
falar de coisas inocentes.

Pois implica silenciar tantos horrores!
Esse que cruza trangiiilamente a rua
ndo podera jamais ser encontrado
pelos amigos que precisam de ajuda?

E certo: ganho o meu pdo ainda,

Mas acreditai-me: é pura casualidade.
Nada do que faco justifica
que eu possa comer até fartar-me.

Por enquanto as coisas me correm bem
(se a sorte me abandonar estou perdido).
E dizem-me: “Bebe, come! Alegra-te, pois tens o
queé!”

Mas como posso comer e beber,
se ao faminto arrebato o que como,
se o0 copo de dgua falta ao sedento?

E todavia continuo comendo e bebendo.
Também gostaria de ser um sabio.

Os livros antigos nos falam da sabedoria:
¢é quedar-se afastado das lutas do mundo
e, sem temores,
deixar correr o breve tempo. Mas
evitar a violéncia,
retribuir o mal com o bem,
ndo satisfazer os desejos, antes esquecé-los
é o que chamam sabedoria.

E eu ndo posso fazé-lo. Realmente,
vivemos tempos sombrios.

Para as cidades vim em tempos de desordem,
quando reinava a fome.
Misturei-me aos homens em tempos turbulentos
e indignei-me com eles.

Assim passou o tempo
que me foi concedido na terra.

Comi o meu pdo em meio as batalhas.
Deitei-me para dormir entre os assassinos.
Do amor me ocupei descuidadamente
e ndo tive paciéncia com a Natureza.
Assim passou o tempo
que me foi concedido na terra.

No meu tempo as ruas conduziam aos atoleiros.
A palavra traiu-me ante o verdugo.

Era muito pouco o que eu podia. Mas os
governantes
Se sentiam, sem mim, mais seguros, — espero.
Assim passou o tempo
que me foi concedido na terra.

As forgas eram escassas. E a meta
achava-se muito distante.

Pude divisa-la claramente,
ainda quando parecia, para mim, inatingivel.
Assim passou o tempo
que me foi concedido na terra.

Vos, que surgireis da maré
em que perecemos,
lembrai-vos também,
quando falardes das nossas fraquezas,
lembrai-vos dos tempos sombrios
de que pudestes escapar.
lamos, com efeito,
mudando mais freqiientemente de pais
do que de sapatos,
através das lutas de classes,
desesperados,
quando havia s injustica e nenhuma indignagado.
E, contudo, sabemos
que também o odio contra a baixeza
endurece a voz. Ah, os que quisemos
preparar terreno para a bondade
ndo pudemos ser bons.

Vos, porem, quando chegar o momento
em que o homem seja bom para o homem,
lembrai-vos de nos
com indulgéncia.

Bertolt Brecht (Traducdo Manuel Bandeira)



RESUMO

A presente dissertagao ¢ um estudo critico do contetido escolar da Geografia do Brasil enquanto
parte do curriculo do Ensino Fundamental e sua abordagem didatica para o sétimo ano.
Estudamos como se constituiu a Geografia do Brasil como area do conhecimento da Geografia,
seu histérico com énfase na linguagem artistica pictografica. Investigamos o conteudo da
Geografia do Brasil através do curriculo oficial, identificando os principais documentos
normativos do curriculo da Geografia na educagdo basica e os respectivos temas e problemas
concernentes & Geografia do Brasil na etapa da rede bésica, como os Parametros Curriculares
Nacionais: Geografia de 5.a a 8.a séries (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2016). A partir dessa abordagem, foi possivel entender como estdo organizados os
temas e problemas da Geografia do Brasil para a sétima série do Ensino Fundamental. Além
disso, selecionamos algumas contribui¢des artisticas de pintores brasileiros, visando auxiliar o
professor da rede basica a entender as possibilidades da utilizagdo das obras de artistas para o
ensino de Geografia do Brasil. Diante da andlise dos Parametros curriculares e da Base
Nacional, construimos uma reflexdo sobre os limites e possibilidades de se elaborar um
conhecimento sobre a Geografia do Brasil que possa criar condigdes para a superacdo dos
esteredtipos colocados pelo conhecimento descritivo e de inspiragao positivista.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Geografia; Arte; Brasil; Nacdo; Curriculo; Pintura.



RESUMEN

Esta disertacion es un estudio critico del contenido escolar de Geografia de Brasil como parte
del plan de estudios de la Escuela Primaria y su enfoque didactico para el séptimo afo.
Estudiamos como la Geografia de Brasil se constituyé como un area de conocimiento de la
Geografia, su historia y enfatizamos el lenguaje artistico pictografico. Investigamos el
contenido de la Geografia de Brasil a través del plan de estudios oficial, identificando los
principales documentos normativos del plan de estudios de Geografia en la educacion bésica 'y
los respectivos temas y problemas relacionados con la Geografia de Brasil en la etapa de red
basica, como el Curriculo Nacional Pardmetros: Geografia de 5 .aa 8vo grados (BRASIL, 1998)
y la Base Curricular Nacional Comtn (BRASIL, 2016). A partir de este enfoque, fue posible
comprender como se organizan los temas y problemas de la geografia en Brasil para el séptimo
grado de la escuela primaria. Ademas, seleccionamos algunas contribuciones artisticas de
pintores brasilefios, con el objetivo de ayudar al maestro de escuela primaria a comprender las
posibilidades de utilizar las obras de los artistas para la ensefianza de la Geografia en Brasil. A
partir del andlisis de los Pardmetros Curriculares y de la Base Nacional, construimos una
reflexion sobre los limites y posibilidades de desarrollar conocimientos sobre la Geografia de
Brasil que puedan crear condiciones para superar los estereotipos planteados por el
conocimiento descriptivo y la inspiracion positivista.

PALABRAS - CLAVE: Ensefanza de Geografia; arte; Brasil; nacién; plan de estudios;
Pintura.
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INTRODUCAO

“Moro num lugar comum, perto daqui, chamado Brasil feito de trés racas tristes, folhas verdes de tabaco e o
guarand guarani.”
(Retorica Sentimental - Belchior)

A Geografia do Brasil ¢ entendida como a area do conhecimento da propria ciéncia
geografica que visa compreender os aspectos fisicos e humanos do espago brasileiro,
envolvendo o seu territorio, suas regides, sua composi¢ao social, paisagens, lugares e pessoas.
Por meio dela podemos compreender a dindmica de funcionamento das composigdes
territoriais deste pais; entendendo o territorio como o lécus das disputas de poder entre os
grupos que nele vivem. A Geografia do Brasil ¢ parte do curriculo oficial, que se caracteriza
por todo o conjunto de prescricdes de conhecimentos orientados pelo Estado e que estdo
contemplados nos planos de ensino e aprendizagem, os quais contém seus objetivos, conteudos
e atividades.

E a partir das prescricdes do curriculo oficial que a escola obedece as diretrizes
fornecidas pelo Estado, propde os caminhos e a orientagdo sobre o qué, quando e como ensinar
e sobre o qué, quando e como avaliar.

Sacristan (1998) considera o curriculo “como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criagdo de experiéncias apropriadas que tenham efeitos
cumulativos avalidveis”. Para o autor, o curriculo se resume a uma organizacdo de
conhecimentos que precisam ser trabalhados no ambiente escolar. Esta visdo estrita do
curriculo enxerga apenas a prescricdo de contetidos avalidveis automaticamente trabalhados
em sala de aula; e muitas vezes deixam ocultas as intencionalidades postas pelos
conhecimentos selecionados, qual ¢ a maneira como sao colocados ou nao nesta prescrigao e,
sobretudo, qual ¢ a forma de se colocar em pratica este curriculo.

Dessa maneira entendemos o curriculo como uma possibilidade deliberada de
apropriacao do conhecimento orientado pelo Estado, ou seja, o curriculo escolar tem um papel
de sujeicao ao estabelecido. Este € o ponto critico central abordado nesta dissertagao.

O objetivo da presente dissertagdo foi propor uma forma alternativa de conceber os
temas e problemas da Geografia do Brasil para além do curriculo oficial encampado pelas
instituicdes de ensino. Construimos uma sugestdo de abordagem didéatica da Geografia do

Brasil para o sétimo ano do Ensino Fundamental.
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Na abordagem apresentada nesta dissertagao foi preponderante o uso da estética como
veiculo que promove o conhecimento sobre os problemas socioespaciais brasileiros.
Apontamos para uma interlocucao possivel entre as transformagdes no espago brasileiro com
a representagdo pela estética, utilizando as obras de arte como veiculo que proporciona um
olhar renovado sobre a formacao territorial brasileira.

Para que possamos avancar na construgao critica do curriculo através da utilizacao da
estética como mediador do fazer pedagdgico, necessitamos construir consideracdes tedricas
sobre este e delimitar uma posicdo cientifica e politica. Para avangar cientifica e
pedagogicamente a uma imposi¢do de curriculo esta dissertagdo propde a Estética como uma
forma de conceber a Geografia, perpassando a oficialidade desta ciéncia para instituir uma
geografia humanizadora e integradora dos sujeitos com o conhecimento do seu lugar.

Nao se trata de substituir uma oficialidade apenas por impeto de mera oposi¢do ao
instituido, mas por entender que a oficialidade carrega consigo um projeto de humanidade
calcado na divisao do conhecimento, que anula a expressao de muitos povos e saberes que
foram expurgados de suas terras ¢ apagados na historia. Ironicamente sdo estes povos que tém
profundas contribui¢des para a nossa formagao espacial, politica, social e cultural.

Faz-se necessario uma constru¢do da memoria do espago brasileiro através da Estética,
onde os sujeitos reconhecam a sua historia, o conjunto de grupos sociais que constroem este
territorio, os conflitos e interesses que moldaram a Geografia do Brasil. Ao tomarem
conhecimento da sua historia, estes sujeitos se tornardo ativos e conduzirdo seu futuro para
além de uma visao mistificadora da denominada nagao.

Assinalamos assim, nesta dissertacdo, uma grande diferenga com a visdo de curriculo
exposta por Sacristan (1998) que define o curriculo como uma estrutura vinculada aos objetivos
do Estado.

Demarcamos aqui que a propria forma de constru¢do de conhecimentos adquiridos pela
humanidade pode ser alienada ou ndo das populagdes em geral. O instrumento do ensino e
aprendizagem ¢, portanto, uma modelagdo, uma forma de conceber um determinado tipo de
humanidade. Podemos assim dizer que a humanidade enquanto tal e todo seu conhecimento
instituido passam por uma sele¢do de contetidos onde hé escolhas do que se deve conhecer e
determinados tipos de conhecimentos para se apagar ou negar. Por exemplo, a ciéncia
geografica se constitui sobre uma matriz colonialista europeia e acreditamos que essa
constituicdo do conhecimento serviu para referendar a morte de inimeros homens, mulheres e
criangas contribuindo para o exterminio de diversos povos ¢ seus saberes nas Américas, Africa

e Oceania. Como pondera Gongalves (2017):
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Afinal, foi a partir do controle do Caribe e das Indias Ocidentais que uma nova
geografia mundial se desenharia, desde 1492, com a Europa passando a ser centro
geopolitico e cultural, conformando um padrio de poder/saber que nos habita
ainda hoje. As nomeagdes geograficas falam por si mesmas: chamar o continente
que os ibéricos recém-dominavam de Indias Ocidentais fala menos desses lugares
e de seus povos do que dos que enunciam o discurso. Quem fala de indias
Ocidentais o faz por referéncia a si mesmo, pois a Europa ja nomeara as outras
Indias como Orientais e, assim, ja se colocaram como Centro, entre o Oriente € 0
Ocidente. Nao olvidemos que até 1453-1492 todos os caminhos levavam ao
Oriente, o que nos legou um verbo que indicava o “caminho a ser seguido” -
Orientar-se. Somente a partir do encontro acidental com essas Indias, que melhor
seriam chamadas Indias Acidentais, é que a Europa passou a ser o Norte e suas
ideias a nortear o mundo: eurocentrismo. Nortear passa a ser o novo verbo a
indicar 0 novo caminho certo. A geopolitica necessita de uma linguagem propria.
A partir do encontro com/contra as Indias Acidentais surgira o branco, o amarelo
e o negro como distingdo, ou melhor, como sistema de poder racializado que ainda
nos habita e, hoje, se exacerba na Europa com a “colonizacdo ao revés” feita pelo
imigrante indesejado. Enfim, ha um padréo de poder/saber colonial/racializado de
larga duragdo que habita o espago-tempo que vivemos. (GONCALVES, 2017 p.
14)

A ciéncia geografica esta diante de uma forma de concepcdo do pensamento e do
conhecimento de maneira colonizada, em que ha o estabelecimento de um padrio de
poder/saber que se impds em uma escala de poder com influéncia global. Desde 1492 ha a
expansdo do interesse capitalista por novas mercadorias e mercados, estabelecendo um projeto
de homogeneizagao dos saberes e das formas de conhecimentos da humanidade.

Essa estrutura sistémica da coloniza¢dao habita as relagdes sociais, promovendo um
pensamento e um conhecimento, estabelecendo uma forma de educacdo e de ensino
subalternizadas, ao mesmo tempo em que nos desafia a pensar/agir e conceber estratégias que
estejam em contraposi¢do ao padrdo de: poder/saber que se quer universal e que se coloca como
modelo Unico para organizar o mundo.

E no impeto de conceber outras praticas de ensinar uma geografia descolonizada e
criadora que se insere o uso da Estética como instrumento de contraposi¢do a uma forma de
conhecimento do Brasil alienada de seus conflitos.

Deste modo, consideramos a Estética uma forma de dar vida, dar vida no sentido de
humanizar o conhecimento sobre o Brasil, de inserir os sujeitos historicos que constroem este
espaco. De modo que, o contato com a representacdo de imagens historicas sobre a formacao
territorial brasileira possa auxiliar na mobilizacdo da sensibilidade dos educandos e possam

instrumentaliza-los de uma visao menos restrita sobre como se constroi e se organiza o Brasil.
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A Estética ¢ uma composicao da humanidade que varia ao longo da historia, definidora
do sentido de belo e, assim, liga-se profundamente a normatividade da perfeicdo. Ao
trabalharmos com a Estética estamos evidenciando como a beleza interfere na compreensao
daquilo que ¢ produzido historicamente e como essa composi¢do salienta nossa cosmovisao.
Assim, pensar esteticamente leva-nos ao embate entre a oficialidade na forma da beleza
escolhida e delimitada e as outras formas de compreensao dessa mesma beleza.

Essa composi¢ao estética, ainda tem vital presenga nas nossas concepgdes escolares, ou
seja, a estética precisa apenas fornecer formas e nio conteudos. E neste ponto que esta
dissertacdo propde que os cientistas geograficos, os professores e os educadores sejam sujeitos
capazes de produzir uma Estética comprometida com o conteido como ultima instancia da
forma, em outras palavras, a forma somente € o que ¢ pela leitura do conteudo. O contetdo é,
atualmente, processado na escola pelas imposigoes e dire¢des curriculares, mas pode e deve
ser significado enquanto catalisador de uma concep¢do renovada de mundo. Na presente
dissertacdo a Estética ndo ¢ uma linguagem didatica, mas o centro do desenvolvimento critico
para interpretar a realidade a partir das urgéncias reais da sociedade, e ndo de uma cosmovisao
que salienta apenas o compromisso em aplaudir o belo. A beleza é nesta dissertacio uma
narrativa que precisa de critica, visto que a beleza também distorce a realidade.

A relagdo entre Geografia, ensino e estética ¢ fundamental para constituirmos uma
forma de conhecimento do Brasil pela iconografia; em outras palavras, a Geografia do Brasil
tem na sua integridade uma fundamentagdo estética, visto que muitas licdes didaticas da
Geografia partem da contemplacdo do mapa do territério brasileiro. Deste modo, ao
debatermos a Geografia do Brasil estamos propondo uma nova forma de entender os contetidos
a serem trabalhados em uma forma esteticamente territorializada. O estudante do Ensino
Fundamental precisa se compreender ndo apenas como brasileiro, mas como produtor da
realidade brasileira. Sabemos que h4a uma distancia avassaladora entre o que ¢ o Brasil e os
brasileiros, ja que essas imagens sdo fundamentadas em valores estéticos e morais. Para que a
moralidade sobreviva € necessario que a estética seja confundida com a propria moral, caminho
que recusamos nesta dissertacdo, fundamentando novos processos reflexivos e
transformadores.

Subtraimos, desta feita, uma imagem estética e ao mesmo tempo moral do Brasil a partir
da Geografia do Brasil, procurando romper com uma estética classicista reprodutora das
relagdes de dominacdo nesta sociedade. Essa subtracdo rompe com a identidade e
representatividade dada pelo curriculo, pela legislagdo e pelas publicagdes institucionais, as

quais afirmam uma racionalidade para olhar o territdrio brasileiro dentro de um logos planejado
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e estruturado. A estética pode revelar as relacdes sociais produzidas diariamente € ndo uma
narrativa que se impde como fundamento indestrutivel. Buscamos um conhecimento nao
fragmentado do pais, mas uma analise da nagdo e do territorio simultaneamente. Nao se trata,
portanto, do Brasil como autdomato espiritual, mas uma constru¢do objetivada
permanentemente.

O caminho tedrico percorrido nesta dissertacdo foi constituido por meio de um
raciocinio analitico, buscando primeiro realizar um estudo da Geografia do Brasil e estruturar
uma critica analitica, em seguida estudar como esta Geografia do Brasil estd ancorada no
curriculo oficial e por fim fomentar a discussdo da aproximagao entre ensino de Geografia e a
Arte. A metodologia empregada pode ser resumida pelo estudo da Geografia do Brasil, seu
historico, sua critica e sua relagdo com a estética. Cada capitulo ¢ resultado das reflexdes
suscitadas por meio de pesquisa bibliografica e das leituras teéricas realizadas no periodo de
constituicdo da dissertacdo. A viabilidade e ordenagao dos respectivos capitulos ou blocos
tematicos seguem um caminho investigativo e propositivo.

No Capitulo I intitulado “4 Geografia do Brasil: historia, projeto politico e critica”
em primeiro lugar foi descrito como se constituiu a Geografia do Brasil como area do
conhecimento da Geografia e seu historico. Buscamos compreender e estudar os principais
marcos da sua constitui¢do, por meio da leitura bibliografica. A metodologia para construgdo
desse capitulo se inscreveu na busca por materiais historicos relevantes. Em seguida,
construimos uma reflexao sobre a Geografia do Brasil numa perspectiva critica demonstrando
os limites e possibilidades de se elaborar um conhecimento sobre essa teméatica que possa criar
condi¢des para a superacdo dos esteredtipos colocados pelo conhecimento descritivo e
reprodutor das relagdes de classe na sociedade capitalista.

No capitulo Il intitulado “A Geografia do Estado analisando as politicas educacionais
curriculares da Geografia do Brasil” foi trabalhada a descricdo das recentes politicas
educacionais com relagdo a atuagdo do Estado na organizagao do curriculo de Geografia do
Brasil. O objetivo deste capitulo foi entender o conteudo da Geografia do Brasil através do
curriculo oficial. A metodologia empregada foi selecionar os principais documentos
normativos do curriculo da Geografia na educagdo basica e identificar os temas e problemas
concernentes a Geografia do Brasil nesta etapa de ensino. Foi realizada a andlise dos
Parametros Curriculares Nacionais: Geografia de 5.a a 8.a séries Brasil (BRASIL, 1998) ¢ a
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016), que nos permitiu entender como estao
organizados os temas e problemas da Geografia do Brasil para a série sétimo ano do Ensino

Fundamental.
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No Capitulo III intitulado “As imagens e a educagdo do olhar através do Ensino de
Geografia” foram trabalhadas teoricamente a relagdo entre o ensino e aprendizagem de
Geografia e a pintura e o uso das obras de arte como possibilidade de andlise do espago
geografico. Este capitulo buscou demonstrar o papel das imagens para o ensino de Geografia e
qual o seu poder comunicativo no processo de ensino e aprendizagem. Trabalhamos a
concepcdo de arte como aquela que pode ser utilizada como mediagao pedagogica e a
estruturacao da educagdo do olhar através do Ensino. Buscamos compreender neste capitulo o
papel da estética como instrumento de ensino e aprendizagem, sobretudo para a compreensao
da Geografia escolar. Selecionamos algumas contribuigdes de pintores brasileiros visando
auxiliar o professor da rede basica a entender as possibilidades da utilizacao das obras artisticas
para o ensino de Geografia do Brasil. Foram demonstradas neste capitulo as possibilidades de
entendimento dos conteudos/temas da Geografia do Brasil, através da sele¢ao de algumas obras
e a respectiva busca de superacdo da Geografia do Brasil descritiva, positivista e reprodutiva
das relacoes capitalistas de dominagao.

Em consideragdes finais, apontamos para as possibilidades de uma pedagogia que
rompa com a institucionalidade mistificadora da nacdo e que formule uma pratica de ensino
libertadora dos sujeitos educacionais, afinal, “O campo de cultivo no ensino ¢ tdo extenso que
se necessita o concurso de todas as energias livres das brumas do passado e inclinadas ao porvir;

todos encontrarao nele uma imensa tarefa que realizar.” (RECLUS, KROPOTKIN, 2012, p.78)
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CAPITULO I

Figura 1. Di Cavalcanti: gravura sob o titulo Favela (1959)

Fonte: escritoriodearte.com
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CAPITULO I: A GEOGRAFIA DO BRASIL: HISTORIA, ANALISE E CRITICA

“Mas, se ergues da justica a clava forte veras que um filho teu ndo foge a luta, nem
teme, quem te adora, a propria morte.”
- Joaquim Osorio Duque Estrada.

“O passado traz consigo um indice misterioso, que o impele a redengdo. Pois ndo
somos tocados por um sopro de ar que foi respirado antes? Ndo existem, nas vozes
que escutamos, ecos de vozes que emudeceram? Ndo tém as mulheres que
cortejamos irmds que elas ndo chegaram a conhecer? Se assim ¢é, existe um
encontro marcado entre as geragoes precedentes e a nossa.”

- Walter Benjamin

Refletir a condicao histérica do Brasil passa pela necessidade de pensarmos a formagao
curricular e o ensino de Geografia para compreender as matrizes do pensamento estruturador
da sua espacialidade. Todavia, ndo apresentaremos um detalhamento da formagao territorial ou
mesmo das divisdes internas regionais brasileiras, mas buscaremos consolidar uma forma
critica de pensar a Geografia do Brasil como totalidade, como organizagao politica, economica,
educacional e estética.

Sabemos que as categorias da Geografia sdo as direcionadoras das questdes para
refletirmos a formacao pedagogica e cientifica. Todavia, avangamos para além das categorias
ao somarmos outras abordagens importantes e, portanto, negligenciadas, pois ndo sdo
convencionais nem para o Estado enquanto organizador do curriculo e muito menos para a
academia que ¢ prioritariamente conservadora. Nossa proposta ¢ delinear a compreensdo da
importancia da Geografia do Brasil como fundamento aprioristico e possivel de recriar novos
principios para pensar o territorio, a paisagem e o espaco nacional. Em outras palavras, o
sentido em pensar a Geografia do Brasil passa pela forma como construimos ¢ interpretamos
as realidades geograficas.

Desta forma, pretendemos reconstruir uma imagem do Brasil pela Geografia,
sinalizando as questoes estéticas e buscando uma interpretacao critica que evolua para a ética
da realidade. Rompemos, portanto, com as categorias de andlise da Geografia para
compreender suas origens na fundamentacdo de uma logica que avance para além da unidade
positivista da relagdo direta entre a verdade cartografada e o pensamento interpretativo do
Brasil. Ndo partimos da subjetividade como condicdo do fendmeno, mas arbitramos o

fenomeno como condigdo que se subjetiva.
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A Geografia do Brasil a qual objetivamos edificar neste trabalho, parte de elementos
nao positivistas que tem a fung¢ao de produzir um conhecimento que parte da realidade imediata
e concreta, mas que ndo anula de qualquer maneira, a capacidade de refletir as representagdes
dos conceitos e do conhecimento empreendido pela escola e pelo Estado. E importante trazer
os conteudos da Geografia do Brasil vinculados a uma ideia de mundo que se processa na
representacao como objeto de acdo, ou seja, pensar o pais implica em pensar as formas de agir
sobre e com 0 mesmo.

A Geografia do Brasil, enquanto conteudo escolar que promove o conhecimento, revela
um conflito permanente entre as condi¢des reais e a ideia de mundo ideal. Ensinar sobre o
Brasil pelas questdes geograficas sinaliza uma condi¢do de existéncia como conteudo que se
processa dialeticamente. Assim, o Brasil ¢ uma narrativa que se lanca pelas exigéncias
curriculares atreladas ao projeto do Estado brasileiro. Por isso, efetuamos uma interpretagao
estética ndo apenas das imagens, mas sim pela defini¢do dos limites que fazem estancar o
aprazivel e o belo com a realidade concreta.

Buscamos analisar a Geografia do Brasil forjada em uma relagao dialética entre o signo
que se processa pelos contetudos escolares e o mito que se define como condicao de ideal, ou
seja, o idealismo forjado pela classe dominante perpetrando o discurso que existe uma nacgao
acolhedora de todos os povos que neste pais habitam. O signo, nessa relacao, ¢ uma defini¢ao
que existe sem muito pensar, sem grandes reflexdes, pois o signo aparece como qualidade do
que ‘¢’, mesmo que busque esconder e mascarar as contradicdes inerentes a sua existéncia.

Diante disso, afirmamos que nao existe espontaneidade no pensamento organizador das
formas de interpretar e se identificar com o Brasil, pois os processos sdo formulados na
veracidade do signo que empreende o mito: aquele assentado na harmonia entre os grupos que
compdem esta nacao. Essas questdes, portanto, sdo fundamentais para estabelecer uma outra
compreensdo do Brasil, aquela que consiga elucidar todos os embates sociais que se ensejaram
no territorio brasileiro. Diante dessas questdes, entendemos que a histdria dos processos sociais
neste pais necessitam ser estudados para que possamos empreender uma compreensao mais
assertiva da Geografia do Brasil, para tal ¢ necessario entender sua constitui¢cdo, sua histdria,

seus embates e sua formagao socio espacial.
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1.1. Geografia do Brasil: um conhecimento do territério como fundamento econémico

A constituicdo do Brasil se inscreve no contexto de expansao ultramarina promovida
por portugueses e espanhdis com vistas a exploragdo de terras e riquezas com recurso a for¢a
de trabalho escravizada. A formag¢do do Brasil € parte do movimento de exploracdo, expansao
e expropriagao comandada pelas nagdes capitalistas que visavam expandir os seus mercados e
ampliar o uso de novas mercadorias e riquezas. O Brasil enquanto nagdo surge da imposi¢ao
de uma ocupagdo que foi se configurando violentamente a partir do século XVI sob o comando
dos europeus.

Sabemos que este territdrio ao qual vai se constituir aquilo que denominados por Brasil
jé era ocupado por grupos humanos. Segundo Guidon (1992) os vestigios da presen¢a humana
no territério brasileiro datam de aproximadamente 20 a 40 mil anos, estimativas estas que
foram feitas a partir dos registros na paisagem reconhecidos por meio de trabalhos de datacao
nos varios sitios arqueoldgicos. !

A ocupagdo do territorio brasileiro ¢ tdo antiga que no Parque Nacional da Serra da
Capivara no estado do Piaui, Niéde Guidon (1992) ao realizar pesquisas no sitio arqueologico
da caverna da Pedra Furada, encontrou pedagos de carvao resultantes de fogueiras feitas por
grupos humanos que podem ter 40 mil anos de existéncia.

No Parque Nacional de Cavernas do Peruagu, localizada na cidade de Januaria no estado
de Minas Gerais, pesquisadores encontraram ossadas humanas que datam de mais de 11 mil
anos. Em Lagoa Santa, municipio da &area metropolitana de Belo Horizonte, no sitio
arqueoldgico de Lapa Vermelha foi descoberto o cranio de uma mulher que viveu hé cerca de

11.500 anos e que foi chamada de Luzia pelos pesquisadores brasileiros. Esse fossil €

Qo

considerado o exemplar mais antigo das Américas. Todos estes elementos nos levam
constatacdo de que ha milhares de anos grupos humanos vivem e se desenvolvem no territorio
que chamamos de brasileiro.

Os grupos humanos que se estabeleceram em territorio brasileiro realizam a sua
respectiva representacdo do espaco brasileiro realizando desenhos por sob as paredes das
cavernas, as chamadas pinturas rupestres. Estas pinturas representavam cenas e situacoes de
vida de diferentes grupos humanos daquela €poca, como a caga, os objetos de uso cotidiano

como os utensilios e armas, os animais, os vegetais, os cultivos, além de figuras humanas.

' Lugar onde grupos humanos da Pré-Historia deixaram algum vestigio de suas atividades, como pinturas e objetos
de seu cotidiano (flechas, potes, sepulturas, machados, etc).
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Os sambaquis sao outros tipos de marcas dos povos origindrios de nossa terra € sao
encontrados nas paisagens litoraneas e estdo relacionadas ao modo de vida dos povos que
habitavam o litoral hé cerca de seis mil anos. Os sambaquis constituem grandes elevagdes no
terreno, formando principalmente por restos de conchas de moluscos que se acumulavam apos
o descarte de conchas por estes povos ap6s as suas refeicoes. Os sambaquis foram formados
provavelmente ao longo de varios séculos e sao importantes registros do modo de vida e da
organizac¢do da vida desses grupos.

Estes registros histéricos s3o as marcas no espaco que revelam como era a vida dos
povos que habitaram o Brasil ha séculos, sdao testemunhos dos povos origindrios desta terra
trazidos a nds pelo seu registro. Os objetos e marcas deixados por estes grupos podem
comunicar sobre suas vidas mesmo passando-se séculos, assim como as obras de arte ainda
podem falar sobre acontecimentos ocorridos em tempos passados.

E importante salientar a diversidade de povos que se desenvolveram neste territorio,
estes construiram durante séculos conhecimentos e formas de reproduc¢do da vida singulares,
eles det€ém uma vasta gama de saberes sobre o espago brasileiro. No entanto, os conhecimentos,
técnicas e relagdes sociais travadas por estes grupos, sao desprezadas na formulagdo acerca da
constituicao do territorio brasileiro.

O estudo sistematico sobre o territorio brasileiro vai ser realizado pelos europeus pos
colonizagdo e nos tratados sobre a Geografia do Brasil todos os registros levados em
consideracdo sobre este territorio sdo datados pos “descobrimento do Brasil”, evento ao qual
nomeamos como invasao. Estes inimeros povos que habitaram o Brasil antes da invasdo nao
sdo comumente lembrados como fazedores de uma organizacdo social do Brasil, suas marcas
e saberes no espago nao possuem grande prestigio nos tratados da geografia institucionalizada.

A Geografia do Brasil ¢ de fato construida por uma visdo eurocéntrica onde este
territorio € estudado a partir dos interesses dos colonizadores. A carta de Pero Vaz de Caminha
¢ considerada como o primeiro tratado de Geografia do Brasil feito por um investigador. No
entanto, sabemos que, o conhecimento sobre o territorio ja estava sendo realizado ha milhares
de anos pelos grupos originarios desta terra. Ou seja, ja existia um conhecimento do territério
acumulado pelos povos originarios, ja existia uma Geografia do Brasil dos grupos chamados
vulgarmente de primitivos, no entanto o ponto de partida da Geografia do Brasil ndo ¢ atribuido

a estes povos.
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Quando os colonizadores portugueses chegaram as terras que atualmente formam o
Brasil, as populacdes que aqui habitavam eram contadas aos milhdes. Segundo Lopes (2017)
estima-se que no século XVI, época da chegada dos colonizadores, havia de dois a quatro
milhdes de habitantes no territdrio brasileiro, ndo sendo consenso este quantitativo de
habitantes, tendo evidéncias cientificas de que este nimero estd longe da realidade que
demonstra ser muito maior.

Os varios grupos e etnias que viviam neste territorio com suas linguas e modos de vida
especificos foram chamados de “indigenas” pelos europeus, uma vez que estes acreditavam ter
chegado as Indias. Os colonizadores europeus promoveram o massacre de milhares de povos
originarios desta terra ou “grupos indigenas”. Além de trabalhos for¢cados, os povos originarios
desta terra foram submetidos as doencas transmitidas pelos europeus e mesmo guerras entre
grupos étnicos diferentes. Ao longo do tempo estes grupos foram dizimados pela invasao de
suas terras, pela expansdo agropecudria, pelo garimpo de ouro e diamantes, depois pela
implantacao de mineradoras e hidrelétricas como pela construg¢ao de estradas e ampliagao das
cidades.

Mesmo com essa ampla e riquissima ocupacdo dos grupos originarios desta terra, os
tratados sobre Geografia do Brasil apenas consideram aquelas elaboragdes que se seguiram a
colonizagdo deste territorio pelos portugueses. Talvez porque a constitui¢cao da nagdo Brasil
enquanto tal apenas se tornou um projeto politico e cultural com o desdobramento da
colonizagdo e pela influéncia que os povos europeus teriam com a sua visao de mundo sobre
este territorio. A propria ideia de constitui¢ao de uma nacao independente e de estado nacional
moderno ¢ uma ideia europeia que precisou mobilizar uma identidade com o territorio e um
sentimento de pertencimento de um grupo a um lugar e agrupa os povos sob uma concepg¢ao
de organizagdo social.

Na anélise de Alcides Bezerra (1967) “A Geografia do Brasil de 1500 aos nossos dias”
ele afirma que a carta de Pero Vaz de Caminha enderegada ao rei Dom Manoel € o primeiro
tratado de organizagdo do espaco brasileiro. Segundo ele, no primeiro século da historia oficial
do Brasil os documentos oficiais sobre a constituicdo do Brasil ¢ a carta de Caminha e,
sobretudo, os mapas da costa e do litoral brasileiro que permitiram que se fizessem a navegagao

com relativa seguranca.
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De fato, ¢ impossivel negar a importancia historica que esta carta possui ao registrar
com tanta riqueza de detalhes um dos encontros mais importantes da historia da humanidade e
que marcaria de forma exemplar uma nova era. O encontro entre 0s povos originarios
amerindios e os colonizadores europeus ¢ um dos eventos mais chocantes de nossa historia por

mostrar um encontro de grupos tao distintos:

Ali verieis galantes, pintados de preto e vermelho, e quartejados, assim pelos
corpos como pelas pernas, que, certo, assim pareciam bem. Também andavam
entre eles quatro ou cinco mulheres, novas, que assim nuas, ndo pareciam mal.
Entre elas andava uma, com uma coxa, do joelho até o quadril e a nadega, toda
tingida daquela tintura preta; e todo o resto da sua cor natural. Outra trazia ambos
os joelhos com as curvas assim tintas, ¢ também os colos dos pés; e suas
vergonhas td0 nuas, e com tanta inocéncia assim descobertas, que ndo havia nisso
desvergonha nenhuma. Também andava 14 outra mulher, nova, com um menino
ou menina, atado com um pano aos peitos, de modo que ndo se lhe viam sendo as
perninhas. Mas nas pernas da mae, e no resto, ndo havia pano algum. (CHAMIE,
2002, p.14)

A carta de Pero Vaz de Caminha ao rei EI-Rei Dom Manuel ¢ sem duvida um primeiro
esfor¢o de retratar o Brasil perante a aristocracia europeia, € ¢ de fato um documento de
descri¢do da paisagem brasileira sob a dtica dos invasores, dos intrusos, dos colonizadores,
daqueles que olham a terra com intuito de arrancar o maximo de lucro. Os portugueses veem
os povos amerindios sob um olhar de superioridade e ja desenham um projeto de subordinagao

desses povos:

Até agora ndo pudemos saber se ha ouro ou prata nela, ou outra coisa de metal,
ou ferro; nem lhe vimos. Contudo a terra em si € de muito bons ares frescos e
temperados como os de Entre-Douro-e-Minho, porque neste tempo d'agora assim
os achavamos como os de 1a. Aguas sio muitas; infinitas. Em tal maneira ¢
graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-se-a nela tudo; por causa das aguas que
tem! Contudo, o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que serd salvar esta
gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela deve lancar.
(CHAMIE, M, 2002, p.16)

A carta de Pero Vaz de Caminha também nos da o primeiro exemplo do que ¢ uma
Geografia do Brasil pensado pelos dominadores e por seu olhar de superioridade aos grupos
que encontraram. As acdes colonizadoras comumente foram e sdo voltadas para a
desarticulagdo das culturas locais porque os conquistadores entendem os povos nativos como

inferiores.
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Os povos originarios demonstraram grande resisténcia ao projeto de dominagao,
reafirmando suas identidades e preservando suas praticas culturais. Desse modo, a interacao
entre colonizador e colonizado sdo marcadas por embates, que muitas vezes a geografia formal
ndo apresenta. O conflito e o embate ¢ parte necessaria da formagao territorial brasileira e
Caminha nos da os indicios de como seria a relacao entre colonizadores e colonizados que se

desenrolaria nos séculos seguintes:

Os outros dois o Capitdo teve nas naus, aos quais deu o que ja ficou dito, nunca
mais aqui apareceram - fatos de que deduzo que ¢ gente bestial e de pouco saber,
e por isso tdo esquiva. Mas apesar de tudo isso andam bem curados, e muito
limpos. E naquilo ainda mais me convengo que sdo como aves, ou alimarias
montezinhas, as quais o ar faz melhores penas e melhor cabelo que as mansas,
porque os seus corpos sdo tdo limpos e tdo gordos e tdo formosos que ndo pode
ser mais! E isto me faz presumir que nio tem casas nem moradias em que se
recolham; e o ar em que se criam os faz tais. Nos pelo menos ndo vimos até agora
nenhumas casas, nem coisa que se pareca com elas. (CHAMIE, M. 2002, p.22).

Para caracterizar a Geografia do Brasil pds-invasdao Bezerra (1967) destaca o “Tratado
Descritivo do Brasil” de Gabriel Soares, este era senhor de engenho baiano e resumiu todo o
conhecimento sobre o Brasil seiscentista, em matéria de Geografia, de Botanica e de
Etnografia. Gabriel Soares de Sousa ¢ da nobreza de Portugal e se instala no Brasil em 1569
mais precisamente na Bahia onde constr6i um engenho de agucar. Este senhor interessava-se
pela descoberta de metais preciosos e vai a Portugal, onde consegue, apds muitos anos (1584-
1590), o alvara para "prosseguir nos seus descobrimentos além do rio Sao Francisco"
(BEZERRA, 1967, p. 3). Em 1591 embrenha-se no sertdo, onde acaba falecendo.

A obra o “Tratado Descritivo do Brasil” de Gabriel Soares foi escrita durante os anos
que permaneceu em Lisboa e ¢ ofertada, em 1587, a um influente politico portugués: seu intuito
¢ fazer uma descri¢do do mundo brasileiro, porém, trata mais especificamente da geografia do
estado da Bahia. Como o proprio diz: "minha pretensdao ¢ manifestar a grandeza, fertilidade e
outras grandes partes que tem a Bahia de Todos os Santos e os demais Estados do Brasil, do
que os Reis passados tanto se descuidaram”. (BEZERRA, 1967, p.3)

Gabriel Soares revela neste tratado a geografia da costa brasileira; a topografia,
colonizagdo, agricultura, flora, fauna, etnografia, da Bahia. Desde entdo, a obra tem despertado
grande interesse dos estudiosos do inicio da coloniza¢do do Brasil e ¢ considerada por muitos

0 mais importante texto quinhentista sobre a organizacao espacial do Brasil naquele periodo.
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Bezerra (1967) também cita a obra “Didlogo das Grandezas do Brasil” ao qual contém
valiosas informacdes sobre botanica, etnografia do Brasil, sendo que esta obra foi atribuida a
um senhor de engenho da Paraiba, Ambrosio Fernandes.

Seguindo o panorama da Geografia do Brasil proposta por Bezerra (1967) este revela
que no século XVII houve enorme expansdo dos conhecimentos geograficos do Brasil, ao
mesmo tempo em que se agucava o interesse econdmico sobre as riquezas brasileiras. A
opuléncia nordestina oriunda da cana-de-aclicar atraia a cobi¢a dos holandeses que se
estabeleceram em Pernambuco e nas capitanias anexas. Data desta época os trabalhos de
historia natural de Piso e MarcGraf 2 sobre a historia natural do Brasil. Em 1648, foi impressa
a Historia natural do Brasil, obra de autoria do fisico Guilherme Piso e do astronomo e
historiador natural Georg Marcgraf, esta obra estava repleta de ilustragdes e contava com uma
série informagoes e descrigdes sobre a fauna, flora, populagdes locais, enfermidades e clima do
Brasil, reunidas por ambos durante seus anos na colonia, mais especificamente no Nordeste.
Também data desta época a obra de Barleaus com cartas e gravuras sobre o territdrio do Brasil
naquela época conhecido.

Bezerra (1967) prossegue a sua analise sobre a constituicdo da Geografia do Brasil
destacando a influéncia dos bandeirantes no conhecimento efetivo do territorio nacional, que
naquele momento afastava-se cada vez mais do meridiano das Tordesilhas. A conquista do
territorio por parte dos bandeirantes significou o exterminio das populagdes originarias desta
terra, sendo que ao mesmo tempo em que os povos indigenas eram aniquilados, cresciam
exponencialmente o conhecimento por parte dos bandeirantes sobre o territorio brasileiro.
Tomo as palavras de Bezerra (1967) emprestadas para que percebam a importancia dada aos

bandeirantes:

Na impossibilidade de citar, de momento, todos os nomes desses desbravadores
de invios caminhos para o desconhecido da selva tropical, recordei o maior de
todos eles, esse Antonio Raposo, figura homérica, que partindo de Sdo Paulo
atingiu os Andes, desceu o Amazonas e chegou a Belém do Pard, tropego,
esfarrapado, envelhecido pelas privacdes inenarraveis, mas com a gléria de ter
realizado uma das maiores facanhas da historia, tdo digna de lembranga como as
marchas dos maiores desbravadores de continentes. (BEZERRA, 1967, p. 4)

2 Referéncia a Wllem Piso & George Marcgraf e sua obra Historia Natural do Brasil de 1648, esta obra ilustrada
com mais de quinhentas figuras descreve ndo so as plantas e os animais, mas também as doengas, engenhos e
costumes dos indigenas, e ilustrados. Sdo Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 1948.
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E necessario colocar a importancia dos bandeirantes no seu lugar histérico
correspondente, sem atribuir-lhes a caracteristica mitoldgica e exagerada que os tratados e
livros didaticos muitas vezes o retratam. A mitologia bandeirante ¢ o conjunto de narrativas e
tradigdes referentes a imagem do bandeirante enquanto fundador da nacionalidade. E através
do discurso expresso em Bezerra (1967) e pela oficialidade da Geografia do Brasil que o
bandeirismo enquanto fendmeno historico vai construindo um personagem central de um
imagindrio regional e novamente revelando a geografia dos vencedores e ndo dos dominados.
O fato ¢ que condi¢des sociais € econdmicas levaram muitos homens a se langarem nas terras

até entdo desconhecidas e inexploradas. A mitologia bandeirante ¢ definida por Sérgio Buarque

de Holanda (1986) como:

A verdade, escondida por essa espécie de mitologia, ¢ que eles foram
constantemente impelidos, mesmo nas grandes entradas, por exigéncias de um
triste viver cotidiano e caseiro: teimosamente pelejaram contra a pobreza, e para
repara-la ndo hesitaram em deslocar-se sobre espagos cada vez maiores,
desafiando as insidias de um mundo ignorado e talvez inimigo. (HOLANDA
1986, p. 26)

Ao se esforcar por trazer um panorama histérico de como seria constituida os pontos
principais da constituicdo de uma Geografia do Brasil, Bezerra (1967) nos revela que o século
XVIII ¢ na historia da patria um momento exemplar da ampliagdo do conhecimento do
territorio. O século XVIII é o século das minas, do breve esplendor e rapida decadéncia da
sociedade colonial. Data desta época a obra “Cultura e Opuléncia do Brasil” do padre jesuita
toscano Jodo Antonio Andreoni, este ¢ um tratado de Geografia Economica, que contém dados
sobre a produg¢do e o comércio do agucar, do fumo, do ouro e do gado, assim como informam
os caminhos que levam as minas de ouro, especificando as estatisticas dessas preciosidades.

Com a chegada de Dom Jodo VI as terras brasileiras, e a consequente abertura dos
portos ao comércio das nagdes amigas, inicia-se nova época da geografia nacional e da forma
como se ¢ estudado geograficamente o territorio. O principe regente encontrou na colénia um
encarregado de fazer a sintese dos conhecimentos geograficos da época colonial, o padre Aires
de Casal, cuja obra “Corografia Brasilica” ¢ publicada em 1817, justamente no ano em que
populagdes nordestinas, numa revolugdo democratica, provaram estar o pais estar apto para
viver independente da metropole lusitana. Para Bezerra o: “Casal € o verdadeiro gedgrafo dessa
€poca e com justica considerado o pai da geografia nacional. No seu livro se acha condensado

tudo o que havia apurado a ciéncia da época colonial” (BEZERRA, 1967, p.6).
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A abertura dos portos brasileiros ao comércio estrangeiro impds uma nova exigéncia
cientifica, a publicagdo de um guia histérico e geografico que representasse o territdrio
brasileiro. Tal tarefa foi encampada por Adrew Grant que publicou um livro com importantes
informagdes sobre o comércio brasileiro, alguns dados histdricos, bem como “[...] conselhos
higiénicos para o estrangeiro conservar a saude no mundo tropical”. (BEZERRA, 1967, p. 6)

No primeiro quartel do século XIX o interior do Brasil foi ocupado por importantes
nomes da ciéncia da época como Marius, Eschwege e Saint Hilaire. Martius foi o primeiro a
notar as varias regides do Brasil, sendo que em sua obra “Como se deve escrever a historia do
Brasil” observa as diferenciacdes das regides naturais brasileiras. Eschwege trabalhou com a
geologia do Brasil e sua obra foi por muitos anos o manual mais completo de informagdes
fidedignas sobre o planalto. Saint Hilare era botanico e em suas viagens de reconhecimento do
territorio brasileiro percorreu os seguintes estados: Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas
Gerais, Goias, Sao Paulo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul. Conheceu as nascentes do
Jequitinhonha e do Sao Francisco até Rio Claro.

Bezerra (1967) destaca que diversos grupos mobilizados por identidades regionais em
um territoério ainda ndo constituido como territdrio uniforme promovia diversas insurrei¢oes
contra o poder colonial no Brasil. A insurreicdo pernambucana de 1817, por exemplo, além de
mostrar que o império luso-brasileiro centrado no Rio de Janeiro ndo era capaz de
homogeneizar o conjunto das elites regionais, deu origem a uma republica com bandeira, hinos
e leis proprias, sem quaisquer referéncias ao Brasil. Na fala dos revoltosos, o Brasil ndo era
mais do que as “provincias deste vasto continente”, sem quaisquer unidade ou identidade. A
partir da Independéncia, mais do que nunca, estava em jogo a transformacdo do agregado
colonial em um tnico corpo politico, a nagao brasileira.

O escravismo foi a solda que uniu as oligarquias regionais brasileiras e deu sustentagdo
a uma sociedade que se manteve e ainda hoje se mantém com interesses divididos. O interesse
compartilhado na manutengdo do trabalho cativo e do trafico negreiro era ameacado pela
campanha internacional britdnica contra o comércio de escravos. O Estado imperial
centralizado funcionou como instrumento diplomatico para enfrentar as pressdes britanicas,
conseguindo sustentar o trafico até 1850 e a escravidao até 1888.

Entretanto, a constru¢dao da unidade nacional exigiu mais que a repressdo a diversos
grupos separatistas que se consolidaram na historia do Brasil. Desde o inicio, a elite imperial
dedicou-se a obra de produc¢do de uma simbologia que fundamentasse a unidade brasileira.
Grande parte dessa tarefa coube ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB),

organizado em 1838 e presidido desde 1849 por D. Pedro.
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Foram os gedgrafos e historiadores reunidos em torno do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro que produziram uma narrativa da historia colonial, capaz de conferir
organicidade e sentido ao passado nacional. Essa narrativa nacional se apoia fundamentalmente
na grandeza do proprio territorio, desde o inicio eleito como um dos simbolos da unidade
historica e politica do pais. Percebe-se que o esfor¢o empregado em se conhecer o territorio
brasileiro e descrever suas paisagens nao ¢ uma tarefa meramente cientifica e espontanea; a
constitui¢do de uma Geografia e Historia oficial do Brasil ¢ um empreendimento do Estado
com objetivo claro de fomentar um discurso politico direcionado a constru¢do da nacdo e do
nacionalismo brasileiro. O projeto de nacdo encabegado pelas elites brasileiras foi também
pautado por um projeto politico de conhecimento do territério que necessita uma Geografia

estruturada.

1.2 A institucionalizacdo da Geografia e a sistematizacio do conhecimento sobre o Brasil

A Geografia do Brasil ganhou novos contornos no século XIX o que acarretou no
alargamento dos seus conceitos e fundamentos, sendo preponderante a influéncia alema através
de contribuigdes de Carlos Ritter ¢ Alexander Von Humboldt. Segundo Bezerra (1967) a
influéncia desses geografos culminou na geomorfologia de Richthofen e na Antropogeografia
de Ratzel. O tema central dos estudos geograficos ¢ a influéncia do meio onde os seres humanos
vao se desenvolver e qual a sua determinaga@o sobre a vida dos povos.

Destaca-se ainda no campo da Geografia o volume da “Nouvelle Géographic
Universelle” de Elisé Reclus publicado em 1894 em que se encontra descri¢do do Brasil na
obra Estados Unidos do Brasil — Geografia, Etnografia, estatistica. Segundo Bezerra (1967)
Reclus ndo rompeu inteiramente com os métodos tradicionais, mas também ndo se limitou a
ficar na geografia administrativa que desconhece as regides naturais para acolchoar os fatos
geograficos, mutilados dentro dos quadros de divisao administrativa. Entretanto, esta obra teve
pouco impacto na constru¢ao da Geografia brasileira.

A Geografia Escolar no Brasil ou o ensino de Geografia do Brasil tem como referéncia
a partir de entdo o paradigma do homem e meio. Com essa concepg¢ao tedrica e metodologica
que orienta a elaboragdo dos manuais didaticos consolida-se a organizagdo dos conteudos
curriculares sintonizados com a Geografia Classica e descritiva. Temos, entdo, num primeiro
momento, o estudo descritivo do quadro natural e, num segundo momento, a presen¢a humana,

olhada de forma segmentada.
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O roteiro de compreensao da Geografia que contempla um quadro natural e outro
humano ¢ reproduzido na sequéncia das séries escolares nas escalas geograficas que
compreendem as unidades da federagdo, o territério nacional e as cinco macrorregides
brasileiras, definidas conforme a versdo publicada em 1968, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Segundo Azambuja (2010) a Geografia do Brasil sofre profunda mudanca quando
ocorre a publicagdo da obra de Delgado de Carvalho que no inicio do século XX constitui uma
extensa obra de estudo da Geografia do Brasil. O estudo de Delgado de Carvalho sobre a
Geografia do Brasil ¢ uma grande referéncia para a Geografia Escolar brasileira e ainda nos
dias de hoje influencia os manuais didaticos desta disciplina.

O modelo de andlise geografica e de tematizagdo da Geografia contida na obra de
Delgado de Carvalho ¢ assumida ao longo do século XX para a defini¢do dos programas de
ensino e para a elaboracao dos manuais didaticos. A sua obra contém duas partes essenciais, a
primeira parte ¢ a Geografia Geral do Brasil, e de uma segunda parte, com uma Geografia
Regional do Brasil.

Na parte geral da obra de Delgado de Carvalho desenvolve-se a “situagdo geographica”
e a definicdo das fronteiras nacionais, apresentando os aspectos cartograficos deste territorio.
Apresentam-se esses aspectos gerais, como o estudo da natureza, por meio de temas como:
relevo, litoral, clima, hidrografia e recursos naturais, incluindo as fontes de energia, os recursos
do mundo mineral, vegetal e animal. O estudo do Homem desenvolve-se com os temas da
populacado e do Estado e, numa parte seguinte, com a economia. A tematica da populacao inclui
a formagdo étnica e cultural e, ainda, as informagdes relacionadas aos censos e as cidades.
Sobre a organizagdo politica do Brasil consta o estudo da divisdo politica, informagdes das
cidades principais e da organizag¢ao do governo e das instituigdes publicas da educacao. Quanto
a economia nacional, inicialmente sdo apresentadas as condi¢des gerais do solo a agricultura,
como tipos de produtos, zonas de cultivo e de criagdo, as industrias extrativas e manufatureiras,
os transportes € 0 comércio.

Para Delgado de Carvalho ¢ preciso analisar o territorio brasileiro a partir de regides
geograficas, onde as regides naturais sdo definidas pelos “meios geographicos”, caracterizados
pelas condi¢des de relevo, clima, recursos minerais, vegetais € animais e por suas condi¢des de
vida e de trabalho.

Ainda segundo Azambuja (2010) e suas analises dos livros didaticos de Geografia do
Brasil percebemos outra grande influéncia que vai marcar este campo do conhecimento.

Notadamente a obra de Aroldo de Azevedo vai marcar profundamente o ensino de Geografia.
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Desde o inicio do século XX até a década de 1960, predomina o uso dos livros didaticos de
autoria, inicialmente de Delgado de Carvalho e, no momento seguinte, de Aroldo de Azevedo.

Aroldo de Azevedo elabora um material didatico destinado as terceiras e quartas séries
ginasiais. A Geografia Geral do Brasil ¢ trabalhada nas trés partes consagradas para os manuais
didaticos desse autor, a terra, 0 homem e a economia. Na sua visdo da Terra tem-se o estudo
da natureza estruturada em capitulos: relevo, litoral, clima, hidrografia, vegetacdo e fauna. E
um texto descritivo e informativo, refletindo a intencionalidade de apresentar um quadro
natural, apresentando as condig¢des favoraveis ao desenvolvimento do pais. O homem ¢
retratado junto ao estudo da populacdo e do Estado ou da organizacao politica e administrativa.
Para o estudo da populagao brasileira, o autor apresenta inicialmente dados censitarios sobre
crescimento, distribui¢ao e densidade populacional; identifica centros urbanos e estados mais
populosos. Tematiza os tipos étnicos, imigragdo e colonizagao, linguas e religides, o alimento
e a habitacdo. As temadticas da lingua e da religido, da alimentacdo e da habitacdo também
integram o contetido didético, enfatizando as relagdes desses aspectos com as influéncias do
meio fisico e das origens étnicas e culturais da populagdo. Sobre a formacgao territorial ha um
destaque para o estudo das fronteiras.

Azambuja (2010) nos permite isolar no pensamento de Delgado de Carvalho e Aroldo
de Azevedo a conceituagdo do termo regido natural que ¢ segundo estes autores o elemento
definidor do ponto de vista geografico para a divisao territorial. Para estes as regides naturais
sdo unidades espaciais individualizadas pela natureza do solo, da topografia, do clima, da
vegetacdo e da fauna. E o conjunto desses elementos que produz as condicdes de vida e de
trabalho da formacdo regional.

A ideia de “sintese geografica” presente nas obras destes dois autores define um método
para o estudo da Geografia do espaco nacional subdividindo-o em regides. Organizar as
informagdes, descrever as paisagens, fisica e humana, dessas regides, ¢ o contetido da
Geografia e consequentemente da Geografia do Brasil. Assim, para o estudo de cada uma das
regides inclui-se a descricdo dos elementos do quadro natural, o povoamento, a divisdo em
Estados, as cidades, a vida cultural, os recursos econdmicos e a circulagao.

A Geografia Escolar brasileira ¢ profundamente marcada pelas obras de Aroldo de
Azevedo e Delgado de Carvalho. Ambos tém em suas obras didaticas o mesmo esquema de
analise e de tematizagdo sobre a Geografia do Brasil. O quadro comparativo elaborado
Azambuja (2010) a seguir [Figura 2], explicita a semelhanca teméatica na compreensao didatica

pedagbgica do espago brasileiro.

33



Figura 2. Quadro comparativo, Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo

Delgado de Carvalho Aroldo de Azevedo
Geografia Geral do Brasil Geografia Geral do Brasil
Situacio geographica A Terra — Aspectos gerais. Relevo. Litoral. Climas.
Fronteiras torrestres Hidrografia. Vegetacao e fauna.
Relevo O Homem - A populacio brasileira. Os tipos éinicos.
Littoral Imigracao e colonizacao. Linguas e religices.
Clima O alimento ¢ habitagao. As fronteiras.
Hydrografia A organizacao politico-administrativa.
Recursos Maturacs A Economia — Transportes terrostres.
Populagao Navegacio ¢ Aviagao.
Os Estados Pequena histéria da economia.
Economia Macional A vida e as riquezas agricolas.
Inddstrias extrativas vegetais e mincrais.
Indistria de transformacio. Coméncic.
Ceografia Regional do Brasil Geografia Regional do Brasil

Fonte: Elaboracdo Azambuja (2010).

Os primeiros tratados e estudos da Geografia do Brasil apresentados nesta dissertagdo
demonstram que o conhecimento do territorio brasileiro possui um atravessamento do olhar do
dominador, onde o que ¢ dito e estudado sobre o territorio brasileiro € realizado por grupos de
interesse econdmico no territério ou financiados por estes. Desde a carta de Pero Vaz de
Caminha as expedic¢des geograficas de conhecimento do nosso territorio, a leitura do espago €
marcada por uma determinagdo econdmica. Os temas e problemas da Geografia do Brasil sdo
organizados a partir da catalogacdo das nossas terras, fazendo um mapeamento de nossas
riquezas e as possibilidades econdmicas das nossas regides.

As elaboracdes de Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo sobre a Geografia do
Brasil carregam uma descricdo das paisagens ou das regides geograficas como sintese do
homem e do seu meio, visdo presente nos tradicionais manuais de Geografia, que sdo
elaborados a partir de um fundamento econdémico e politico do territorio.

Na Geografia do Brasil até o momento analisada o povo brasileiro ¢ representado de
uma maneira formal e secundaria. A forma de conceber e analisar o Brasil ¢ concretizada por
um olhar estrangeiro, o olhar do outro, o olhar que vem de fora, o olhar descritivo e
condicionado a terra como elemento econdmico e potencial de gerar riqueza.

Precisamos conceber uma Geografia do Brasil que nas¢a da luta, dos conflitos e
contradi¢des inerentes as populagdes que nele habitam. E preciso fazer uma Geografia do Brasil
que revele as tensdes presentes na apropriacao desta terra, demonstrando quem sdo os atores
fundamentais na constituicdo deste pais, fazendo uma Geografia dos trabalhadores,
trabalhadores estes que realizam por meio de seu trabalho a producdo de todas as riquezas

ensejadas neste territorio.
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A Geografia Escolar brasileira e a Geografia como campo de conhecimento especifico
se constituiram a partir dos paradigmas teéricos e metodologicos da Geografia Classica e da
Pedagogia Tradicional. A Geografia Classica também conhecida como Geografia Moderna foi
renovada do ponto de vista tedrico e de seus objetivos a partir do século XIX, com inimeros
novos sistematizadores dos conhecimentos geograficos, dentre os tais podemos destacar
Humboldt e Ritter.

Todavia, esses gedgrafos, ou cosmografos na época, ndo foram unicos, mas prevaleceu
a ideia dos mesmos quanto ao processo de organizagdo das ideias, teorias, conhecimentos e
objetivos desta ciéncia. A exploracdo do conhecimento como forma de organizar o mundo, foi
uma das primeiras questdes levantadas pelos mesmos, essa condi¢do fez com que a Geografia
assumisse uma postura de promover o entendimento do mundo, mas nao de transforma-lo.

Azevedo et. Al (2003) salienta que a Geografia tem uma postura critica pela critica, sem
ter uma preocupagao em transformar a realidade. Essa postura ¢ uma heranga direta desses
sistematizadores do conhecimento geografico, por isso, a relagdo da escola com o
conhecimento ¢ sempre tradicional no sentido de manter as coisas como s3o, ou como
mantenedora do status quo. As sistematizagdes do conhecimento e as formas de conhecer
andam sempre juntas, ou seja, como pensamos € como fazemos Geografia também configura
COmo ensinamos.

Deste modo, pensar a Geografia do Brasil ¢ uma grande responsabilidade para
compreender os mecanismos de aproximagao teodrica e de pratica social, visto que o Brasil
aparece ndo apenas como pais, mas como instancia Unica das relagdes proximas, das relagdes
cotidianas. A Geografia do Brasil ndo ¢ a historia do espago brasileiro, mas como definimos o
Brasil pelas relagdes historicas que foram processadas espacialmente.

A Geografia do Brasil, portanto, ¢ um discurso que se processa pelas necessidades e
pelas influéncias diretas sobre o sentido de pensar o Brasil, fundamenta um discurso que se
organiza em temas, conceitos, categorias e problemas para delimitar o sentido em ser brasileiro
e fazer uma compreensdo do proprio pais. Assim, a partir de Barbosa e Azevedo (2011, p. 8):
“A construgdo do discurso geografico ¢ a construg¢ao da propria Geografia [...]”.

Neste sentido, a ciéncia geografica ¢ fundamentada e organizada por um discurso que
se processa para ser aprendido e ensinado de uma forma intencional. O processo de ensino-
aprendizagem nao € neutro, ao contrario, ele carrega consigo uma concepg¢ao propria que se
confunde com as determinagdes impostas pelo Estado e por aqueles que o Estado financia para

pensar uma Geografia do Brasil.

35



As renovacodes paradigmaticas da ciéncia e da escola foram desenvolvidas na segunda
metade do século XX e trouxeram para o centro do debate novas questdes. No caso desta
disciplina escolar, esses processos renovadores podem ser identificados no movimento da
Geografia Critica e, mais recentemente, no movimento de Reconstru¢do Curricular.
Defendemos o entendimento de que a escolha de contetidos € a forma como sdo passados
podem significar a renovagao necessaria, ou a ruptura que ainda falta para dar um significado
emancipatdrio para o ensino de Geografia.

A Geografia Critica ou Geografia Radical sucede a corrente do pensamento geografico
denominada Nova Geografia ou Geografia Quantitativa, que surgiu durante a Guerra Fria, em
meados do século XX, na Inglaterra, Estados Unidos e Suécia. Esta forma de conceber a
Geografia ¢ pautada em métodos quantitativos, que encobria o compromisso ideoldgico de
justificar a expansdo capitalista sem exprimir a esséncia da realidade social. E nesse contexto
de dominacao pelo uso ideologizado da informagdo, assim como de agravamento das tensdes
sociais nos paises centrais € movimentos por independéncia nos paises subdesenvolvidos, que
a Geografia Critica emerge como uma corrente que se opde a uma Geografia meramente
quantitativa.

Pautada no materialismo historico e na dialética, a Geografia Critica procurou romper,
de um lado, com a Geografia Tradicional e, de outro, com a Geografia teorético-quantitativa.
Essa nova tendéncia dos estudos geograficos entendeu que as injustigas e¢ as desigualdades
sociais e espaciais sdo estigmas das sociedades capitalistas e precisam ser combatidos a partir
do conhecimento. Essa Geografia propds um novo modelo de andlise espacial que era
rigorosamente cientifico e a0 mesmo tempo revoluciondrio. Desse modo, tentou integrar os
processos sociais € os espaciais no estudo da realidade e se interessou principalmente pela
analise dos modos de producao e das formas socioecondmicas, que sao resultantes do modo de
producdo capitalista.

Precisamos de fato colocar em pratica este movimento de renovacao da Geografia que
se estruturou academicamente e que necessita de pratica efetiva, de maneira que a educacao
basica possa ser o local central para esse novo interpretar e agir sobre o mundo. O professor da
rede basica de ensino muitas vezes ¢ desconsiderado nas andlises conceituais da Geografia.
Este ¢ um importante agente de promog¢ao de um conhecimento geografico comprometido com

a transformacao da realidade.
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O professor da rede basica pode construir no encontro com os estudantes uma analise
geografica que interprete a realidade social e histdrica, referenciando a dimensao socioespacial
dessa realidade enquanto produto e processo da dinamica da natureza e da natureza socializada,
humanizada. Assim, por meio da andlise geografica, estaremos compreendendo a paisagem
atual enquanto resultado das relagdes da sociedade e da natureza, evidenciando as diferengas
entre os lugares e entre as pessoas, ou seja, os diferentes estagios de desenvolvimento das forgas
produtivas e das relagdes de producao, materializadas ou concretizadas no espaco geografico.

Esta decisiva influéncia do marxismo na Geografia Radical pode promover na nossa
concepg¢ado uma pratica transformadora, que, sobretudo, nos permita efetivar uma mudanga de
postura da geografia critica e da sua producdo geografica: a) no plano epistemoldgico:
precisamos oferecer uma teoria critica ampla do capitalismo e um sistema de conceitos e
linguagens passiveis de serem aplicados no estudo de temas geograficos (estes que possam ser
verificados no cotidiano); b) na esfera ideoldgica: a visdo de mundo dos geodgrafos e dos
estudantes orientando seus posicionamentos politicos € a sua pratica politica. ¢) no plano
ontolégico: estabelecendo a existéncia de um estreito vinculo entre ciéncia, ética e politica,
enfatizando a necessidade da agdo militante para a transformac¢do da ciéncia em algo
socialmente transformador. Entendemos que a arte pode ser uma importante forma de

comunicagdo para colocar em pratica esta postura militante sobre a realidade dada.

1.3 Por uma leitura critica da Geografia do Brasil: de uma Geografia reducionista a uma
pratica libertadora

E fundamental a compreensio de uma Geografia do Brasil que aponte para uma estética
que evidencie uma necesséria transformago da realidade. E no seio das relagdes escolares que
grande parte de nossas nogdes territoriais sdo constituidas, assim a centralidade de pensar a
qualidade do ensino e o efetivo conhecimento de nosso territorio. A formacao de estudantes
no Ensino Fundamental estd diretamente ligada a constituicdo de um discurso narrativo e
estético que fundamenta uma forma de ver, interpretar e pensar o Brasil. Por meio da Geografia
os estudantes elaboram uma concepgao territorial e politica: através dos mapas, das paisagens,
de pesquisas, das aulas, etc. A Geografia do Brasil engendra um pensamento acerca do
territorio, portanto, ndo podemos negligencia-la ou pensar que ela ¢ apenas uma “matéria”

dentro do curriculo escolar.
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O papel docente quanto aos temas e problemas proprios da Geografia do Brasil € central
na educagdo escolar, uma vez que essa Geografia, com suas especificidades, d4 a condig¢ao
estrutural para pensar os projetos, os processos € as posturas do Estado frente a realizacdo de
um discurso geografico. Neste sentido, a Geografia do Brasil tem papel central na formagao
educacional por se constituir sempre das mediagdes e pelas relagdes constituidas no cotidiano
escolar em relacao ao estudo do Brasil e dos brasileiros.

A Geografia do Brasil é responsavel pela criagdo de formas de compreensdo da
realidade cotidiana geograficamente processada, podendo fundamentar mecanismos de
entendimento conservadores, positivistas ou mesmo neoliberais; bem como fomentar nos
alunos e alunas a reflexdo acerca da necessaria mudanga social que possibilite superar a
estrutura desigual que assola as populagdes em territorio brasileiro.

Desta maneira, as relagdes pedagdgicas alunos-professores, curriculo, avaliacdo,
contetdos, legislagdo e outros, tem potencialidade de recriar sentidos e significagdes desses
conhecimentos especificos de Geografia e sobre o Brasil fundamentando valores
intersubjetivos quando confrontados com o cotidiano e as “li¢des” de Geografia.

O entendimento critico sobre o Brasil pela Geografia se configura como uma
necessidade social, uma vez que sua relevancia esté ligada a efetivagdo de um conhecimento
voltado para a materialidade da interpretacdo dos fendmenos sociais cotidianos de nossos
estudantes. Frisamos, portanto, que a Geografia do Brasil ndo tem tido a aten¢do necessaria e
nem o merecimento de ser tratada como formagao politica pela pouca discussdo quanto ao seu
valor na contemporaneidade.

Numa sintese historica podemos afirmar que as politicas educacionais e as praticas
curriculares mostram a operacionaliza¢do do ensino de Geografia fragmentarias, ja que essas
respondem diretamente as pressdes imediatistas da classe dominante e desqualificam todo a
narrativa real e alternativa quanto aos processos de espacializagdo, de continuidade e
descontinuidade dos movimentos sociais neste territorio.

A Geografia do Brasil € oportuna e necessaria para que os movimentos sociais se tornem
efetivamente emergentes, e, que tenham lugar na formulagdo acerca da brasileira. A Historia
do Brasil, portanto, ndo se inicia em 1500 e essa consciéncia precisa ser fundamentada a partir
de um direcionamento critico que permita ampliar a compreensdo do nosso territdrio pelos

estudantes do Ensino Fundamental.
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Ao trazermos essa reflexao ¢ preciso em primeiro compreender o que ¢ o Brasil na sua
expressao concreta e espacial, objetivando analisar quais as formas constitutivas que o
fundaram enquanto tal, quais sujeitos o formaram, como ele se constitui historicamente,
sobretudo como a ciéncia geografica pode explicar de forma estruturada a constituicdo deste
territorio para além do senso comum forjado no ideario da brasilidade patridtica® que passa a
ser homogénea. A forma como concebemos o Brasil hoje ¢ heranga de um longo processo
historico de formulagdes e interpretacdes que justificaram a existéncia desse pais, sobretudo da

assimilag@o de valores que as classes dominantes propagaram ao longo da historia.

1.4 O processo de disciplinar da imagem constitutiva do Brasil

E importante destacar o carater de assimilagdo da forma hegeménica de se compreender
o Brasil, de maneira disciplinar e autoritaria, onde a populacdo em geral foi absorvendo
sistematicamente os valores da classe dominante. De fato, a sociedade brasileira ndo apenas
assimilou os valores postos pelas classes dominantes como as interiorizou e as promoveu ao
longo de sua historia: “A perversidade da ideologia autoritaria ndo ¢ uma questdo puramente
de ‘doutrinamento’: ela estd fundada em experiéncias politicas concretas. A incorporagao
tutelada, enquanto pratica estabelecida de longa data institucionalizou crengas e praticas
politicas” (REIS, 1988, p. 199).

Diante de tal acep¢do, coloca-se a necessidade de entender como se constitui as
interpretagdes cientificas e politicas acerca desta nagdo, para que possamos discutir os
pressupostos inerente a ela. As interpretacdes sobre o Brasil entram em pauta em meados do
século XIX, sobretudo a partir de sua segunda metade. E nesse momento que se vé claramente
a constru¢do de uma identidade e de uma histdria nacional que vai proliferando entre os ciclos
intelectuais da elite brasileira.

Segundo Machado (2000) os eventos politicos que se colocam entre a Independéncia, a
Abolicdo da Escravatura e a Reptblica fizeram com que as elites nacionais nos marcos da
Ilustra¢do, do Romantismo e do pensamento racial cientificista, formulassem os pressupostos

da nagdo brasileira, discutindo-a em termos de sua simetria, sempre dispar entre a raga € 0 povo

3 Ao usarmos um termo tdo controverso, necessita-se situa-lo conceitualmente. O termo vem de “patriota”, do
radical latino “pétria” = pais natal. E o sentimento de amor e devogao a patria, aos seus simbolos como a (bandeira,
hino, brasio). E um sentimento de amor exacerbado pelo pais de origem. E chamado de patriotismo a pratica de
lealdade, amor devotado, identificagdo, apoio ou defesa de um determinado pais.
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que a compunha. Outra questdo paradigmatica comumente trabalhada nesta época ¢ como o
jovem Império foi transplantado nos tropicos e como ele superaria sua condi¢cao de colonia

para uma nac¢ao independente, portadora de uma historia e geradora de um povo:

Tendéncia geral das elites brasileiras do XIX, a questdo da europeizagdo e do
nativismo, da originalidade e da integracdo, do ser americano, sendo cosmopolita
e colonial, percorria a atuacao destes homens do Império que falavam portugués,
mas pensavam em francés e negociavam em inglés. (MACHADO, 2000, p. 74)

Ao buscar entender como se estrutura a nag¢do brasileira e como esta ¢ forjada pelas
elites intelectuais e sua interpretagdo sobre a realidade brasileira, notamos a conflagra¢ao de
certo consenso sobre a realidade nacional, em que o Brasil seria sempre um pais dependente
de outras nagdes ou sempre estaria em posi¢do menor frente aos paises desenvolvidos. Dessa
forma, s6 poderia existir uma interpretacao sobre o Brasil que esteja dentro dos canones postos
por estes intérpretes.

No entanto, precisamos ressaltar que os rumos de um pais ndo se encontram
cristalizados, como querem nos fazer perceber, mas sim em permanentes mudangas operadas

pelos sujeitos que vivem neste territorio:

O estado nacional ndo ¢ um ente fixo e pronto que € inalteravel, ao contrario, o
estado nacional pode ser alterado pelos grupos que neles vivem: Podemos deduzir
do acima exposto uma caracteristica crucial do Estado nacional que ¢
frequentemente negligenciada ou mesmo ignorada: o conceito refere-se a um
processo historico continuo, ¢ ndo a uma forma acabada de organizacdo social.
Mais ainda, embora as fases iniciais desse processo influenciem decisivamente a
defini¢do da ordem socio-politica em gestacdo, ndo estamos frente a um fendmeno
que tome forma de uma vez por todas. As construcdes do Estado e da nagdo dizem
respeito a processos dindmicos que interagem continuamente com as praticas
concretas de classes e grupos com as quais desempenham um jogo de influéncias
mutuas. A historicidade do Estado nacional revela seus componentes ideologicos
na medida mesma em que o proprio apelo a tradi¢des estabelecidas de longa data
para justificar a identidade nacional tende a obscurecer o carater recente e
artificial de uma forma de organizagdo politica que invoca fundamentos
"naturais”. (REIS, 1988, p. 187)

A unificagdo dos questionamentos e das criticas pertinentes a cultura nacional dita
arcaica por uma elite intelectual produziu resultados importantes para a formulacdo de um
projeto de Brasil em oposi¢do ao conservadorismo rural oligdrquico que por muito tempo
perdurou no pais. Assim, os intelectuais e artistas organizaram uma agenda que no fundo

tinham como centralidade a superagao do Brasil como pais do atraso uma vez que este discurso
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aparece recorrentemente no discurso dos intérpretes do Brasil. E preciso reconhecer na
dinamica do Estado nacional do Brasil sua permanente dimensao ideoldgica e nao naturalizar
as formas de convivio social que aqui se consolidaram. “Tudo se passa como se o Estado
refletisse valores sociais basicos, ou a propria nagao, ignorando-se assim a historicidade das
ideias e valores.” (REIS, 1988, p.187)

A participacao na construgdo dessa legitimidade do que seria um Brasil moderno passa
pela contribui¢ao de diferentes agentes, que formam entre si um grupo que da sustentagdo a
ideias nacionalistas. Um agente preponderante nesse processo ¢ dado pelos intelectuais
brasileiros, através das contribui¢cdes geradas por grande parte dos teodricos da formagao do
Brasil, enquanto aqueles que fundamentaram filosoficamente a ldgica da concilia¢do de classe

brasileira e a aceitacdo da modernidade imposta aos trabalhadores de forma incontestavel:

Gragas a intensa manipulagdo de recursos simbolicos, somada a efetiva
introducdo de direitos trabalhistas, a imagem de uma autoridade paternal que
promove a paz, a prosperidade e a nacionalidade assinalava a consolidagdo de
uma ideologia autoritaria, subjacentemente a dindmica do Estado nacional. Nesse
contexto, o aspecto de dominagdo de classe do capitalismo autoritario tornava-se
de certa forma opaco, ao mesmo tempo em que o Estado expandia de facto sua
autonomia. (REIS, 1988, p. 196)

Segundo Chaui (2002) ¢ muito recente a invencao histérica da nagdo, entendida como
Estado-nagdo, definida pela independéncia ou soberania politica e pela unidade territorial e
legal. A data de nascimento da concepgao de nacao que foi gestada durante longo periodo pode
ser colocada por volta de 1830. A inven¢ao da nagdo Brasil também foi um processo longo que
até hoje guarda seus reforgos de assimilagdo na cultura nacional. Mas para que fossem
realmente assimiladas pelos habitantes desse territorio foi necessario um permanente processo

ideologico, cultural, politico e educacional:

Essa construgdo decorreu da necessidade de resolver trés problemas prementes:
as lutas populares socialistas, a resisténcia de grupos tradicionais ameacados pela
modernidade capitalista e o surgimento de um estrato social ou de uma classe
intermediaria, a pequena burguesia, que aspirava ao aburguesamento € temia a
proletarizacdo. Em outras palavras, foi exatamente no momento em que a divisdo
social e econdmica das classes apareceu com toda clareza e ameagou o
capitalismo que este procurou na “idéia nacional” um instrumento unificador da
sociedade. Nao por acaso, foram os intelectuais pequeno-burgueses, apavorados
com o risco de proletarizagdo, que transformaram o patriotismo em nacionalismo
quando deram ao “espirito do povo”, encarnado na lingua, nas tradi¢des populares
ou folclore e na raga (conceito central das ciéncias sociais do século XIX), os
critérios da definigdo da nacionalidade. (CHAUT, 2002, p.10)
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Segundo Marilena Chaui (2002) em “Mito Fundador e Sociedade Autoritaria” a
sociedade brasileira ¢ resultado de um mito criado pelas elites intelectuais do pais, capaz de
manté-la unida no longo processo de formagdo da nagdo. Segundo a autora, se criou
historicamente no Brasil uma ideia positiva de pais que ficou presente no imaginario das
pessoas, de maneira que esta imagem por vezes anula as questoes politicas e as dificuldades e
conflitos que qualquer nacao enfrenta.

O termo “mito”, na obra de Chaui (2002), vai além do sentido lendario, abrange o
instrumento de preenchimento do imaginario popular na resolucdo de tensodes, conflitos e
contradigoes, dificeis de serem solucionadas no nivel da realidade. O termo “fundador” esta
ligado as origens de como o Brasil foi constituido como uma col6nia de uma nagao estrangeira.

No Brasil em particular, visto sobre a critica de Chaui (2002), o mito fundador ¢ o de
que Deus tratou o Brasil de modo especialmente particular, dando a ele gigantesco territdrio,
de 4guas limpidas e de natureza Unica. Este territdrio abengoado ¢ livre de desgragas naturais
e de temperaturas amenas, de gente pacifica e ordeira, Deus reservou-lhe ainda destino
grandioso, conforme, o proprio Hino Nacional mostra um “povo heroico”, determinado pelo
gigantismo da Natureza. A historia do Brasil ¢, dessa forma, vista como realizag¢ao do plano de
Deus, da vontade divina e da realizagdo de uma feitura grandiosa.

Para fazer a critica de uma visao de Brasil idealizada, Chaui (2002) trabalha com o
conceito de nagdo brasileira como fruto de um semio6foro, ou seja, um sinal ou imagem capaz
de ligar o visivel ao invisivel, que se interioriza e permanece no imaginario das pessoas. Os
semioforos sdo mobilizados pela elite intelectual para tornar uma dada sociedade una e

indivisivel:

[...] o semiodforo era a comunicagdo com o invisivel, um signo vindo do passado
ou dos céus, carregando uma significagdo com consequéncias presentes e futuras
para os homens. Com esse sentido, um semio6foro ¢ um signo trazido a frente ou
empunhado para indicar algo que significa alguma outra coisa e cujo valor ndo ¢
medido por sua materialidade e sim por sua forga simbolica. (CHAUIT, 2002, p.8)

Sob a égide do semidforo, a génese dos fatos histéricos relativos a constituigdo espacial
brasileira ¢ esvaziada. Ela ndo pode ser explicada sob a perspectiva historica e sua
fundamentagao deve ser entendida sob uma perspectiva paralela aos fatos histdricos, justificada
via o magico, o inexplicavel. A forca do semioforo esta, assim, em sua capacidade de
transformar o irreal em real, o mito fundador em histéria. Tendendo a sufocar a luta de classes,

escondendo os conflitos e as tensdes, os semidforos operam no sentido de nivelar por cima
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todas as classes sociais, de forma a camuflar os incontéveis conflitos vigentes no seio delas e a
justificar a existéncia da nacao indivisivel e coesa.
Embora um semidforo seja algo retirado do circuito da utilidade e esteja
encarregado de simbolizar o invisivel espacial ou temporal e de celebrar a unidade
indivisa dos que compartilham uma crenga comum ou um passado comum, ele é
também posse e propriedade daqueles que detém o poder para produzir e

conservar um sistema de crengas ou um sistema de institui¢des que lhes permite
dominar um meio social. (CHAUI, 2002, p.8)

Essa homogeneidade da brasilidade ou de como se constitui o semidforo brasileiro
carece de analise apropriada. Desta forma, seria vital compreendermos as questdes historicas
promovidas pelos intérpretes do Brasil como Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior,
Gilberto Freyre, Capistrano de Abreu, Oliveira Lima, Joaquim Nabuco e José¢ Bonifécio.
Todavia, nosso interesse nao estd em demonstrar as especificidades de como essa estrutura de
pensamento quanto a brasilidade foi forjada por esses teoricos, mas sim em como grande parte
dessas visoes se homogeneizaram em conjunto com os interesses das classes dominantes e do
Estado. Assim, “O Estado nacional ainda constitui a forma tipica de articulacdo entre a
autoridade e a solidariedade na sociedade moderna.” (REIS 1988 p. 199) de modo que as visdes
mais criticas sobre a constituicao do Brasil sdo postas de lado, a0 mesmo tempo em que as mais

favoraveis a dominagdo ganham legitimidade:

No emaranhado dos debates, emoldurados pelos limites da expansdo capitalista
do século XIX e inicio do XX, pelo imperialismo inglés e pelo cientificismo
naturalizante, alguns autores e suas obras, transcendendo o conjuntural de suas
colocagdes, tornaram-se classicos, sendo até hoje motivo de estudos académicos,
teses universitarias e estudos especializados. Mais uma vez Silvio Romero, em
suas diferentes fases, e mais ainda Euclides da Cunha, nos Sertdes (1985 [1902]),
sdo exemplos fortes de uma producdo que, embora datada em sua formulagdo
aparente, soube superar os meros modismos, inscrevendo-se entre os autores
seminais do pensamento social brasileiro. (MACHADO, 2000, p. 74)

Estas visdes e interpretacdes hegemonicas sobre o Brasil estdo diretamente ligadas ao
campo de conhecimento da Geografia, sendo esta ciéncia legitimadora de projetos de

organizac¢do do estado como nos mostrou Lacoste:* “Superar o viés ideoldgico da geografia,

40 trecho é de Jos¢ William Vessentini em abril de 1988 na apresentagdo do livro “A Geografia serve antes de
mais nada para fazer a guerra”, fazendo alusdo ao pensamento de Yves Lacoste (1988) ressaltando a fungdo do
gedgrafo estrategistas, de saber-pensar o espago para nele agir mais eficientemente.
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nesses termos, nada mais seria do que encetar uma ‘geopolitica dos dominados’, um saber-
pensar o espago na perspectiva de uma resisténcia popular contra a dominac¢ao”. Desse modo,
nosso objetivo ndo ¢ formular uma historicidade dos intérpretes do Brasil e das Ciéncias
Humanas, mas sim fundamentar outras visdes de Brasil que vao além das concepgdes de Brasil
descritivas e nacionalistas, muitas vezes apresentadas nas publicagdes institucionais do Ensino

de Geografia nas diretrizes de educagao que se espelham nos livros didaticos.

2.5 Recriando uma Geografia do Brasil emancipatoria: das limitacdes a renovacio
necessaria

Entender a expressdo espacial da existéncia de uma na¢do como o Brasil de dimensdes
continentais, junto a complexidade das relacdes histdricas que aqui se consolidaram através de
nexos geograficos ¢ uma tarefa complexa, sendo a categoria da totalidade necessario a busca
desse entendimento. “Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fator qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido.” (KOSIK, 1976, p. 35) Pretendemos contribuir para uma
educagdo que busque uma visao totalizante sobre o Brasil numa pratica mediada pela arte para
subsidiar uma leitura espacial ampla sobre este pais.

Desbancar os semioforos construidos sobre o proprio Brasil muitas vezes pela
Geografia ¢ um alvo que necessita de permanente avaliagdo dos professores de Geografia. De
maneira tal que possamos avancar para além de um Brasil “gigante pela propria natureza”,
dadiva de Deus, e constituido por um “povo heroico”. E é exatamente por isso que € necessario
fundamentar uma Geografia critica do Brasil onde os conflitos e tensdes materializadas no
territorio possam ser pensados e quica transformados.

O ato educativo so se realiza na medida em que o educador possui conhecimento social
estruturado, de maneira tal que possa prover aos estudantes um conhecimento critico
sistematizado, onde o senso comum seja subvertido a analise concreta da pratica social. Nesse
sentido: “O pensamento comum ¢ a forma ideoldgica do agir humano de todos os dias.”
(KOSIK, 1976, p. 15). Dessa maneira, o professor de Geografia ao apresentar o Brasil na
pratica pedagogica deve fugir ao senso comum geografico acerca do Brasil. Devemos
promover de fato uma Geografia do Brasil que promova um esfor¢o sist€émico de compreender
as imbricagdes dos aspectos fisicos € humanos do espago brasileiro, envolvendo o seu territorio,

suas regides, paisagens, lugares e pessoas.
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Muitas foram as formas de se compreender a Geografia do Brasil construida ao longo
do pensamento geografico, acreditava-se que, bastava apenas delimitar o territorio e quantificar
ou descrever seus elementos naturais e humanos. No entanto, para entendermos como se
estabelece uma Geografia do Brasil, precisamos ir além da delimitagdo do seu desenho espacial
e da sua localidade. A quantificacdo e localizagdo sdao necessarias, mas nao suficientes, assim
corroboramos com Kosik (1976, p. 24): “cindiu-se o mundo humano ao erigir em realidade
unica o mundo do fisicalismo, o mundo dos valores reais idealizados, da extensdo da
quantidade, da mensuracgdo, das formas geométricas, enquanto o mundo cotidiano do homem
foi declarado uma ficgdo”. Kosik (1976) na sua critica ao pensamento fisicalista nos remete a
urgéncia de pensar o lugar do homem que vive e constréi historia nos lugares geometricamente
postos pelo pensamento positivo e reducionista.

Assim, ao tentarmos compor uma Geografia do Brasil que parta dos sujeitos que
compdem e constroem o seu territorio, precisamos partir da formacdo sociocultural da
populagdo brasileira. Ao olhar para o espago construido pelo povo brasileiro vemos uma
contribuicdo significativa de diferentes grupos étnicos, de diferentes trabalhadores. Em
principio vemos a forte influéncia de matriz portuguesa, indigena e negra, que no curso da sua
historia receberia outros grupos étnicos, formando um povo singular, mas pluriétnico. Ao
perceber que existem diferentes grupos étnicos e sociais neste territorio, também precisamos
entender quais os lugares sociais, quais os conflitos, quais grupos de poder existem no territorio
brasileiro. Nao podemos nos furtar a constatagdo e estudo de que antes mesmo desta nacao ser

erigida enquanto tal, este territdrio j& era habitado por pelos povos originarios desta terra:

O fato é que cinco milhdes de habitantes indigenas com os quais o colono
portugués esta entrando em contato numa relagdo de despojamento espacial se
distribuem segundo os quatro grandes troncos etonolinguisticos em que se
agrupam — tupi, (g€) tapuia, caribe e aruaque - e os dois modos de vida em que
geralmente se organizam, o agricola dos tupis e o cagador coletor dos gés, numa
relacdo sociedade-meio de forte copertecimento com essas trés faixas
geobotanicas. (MOREIRA, 2011, p. 11)

Para entender o Brasil na sua totalidade € preciso localiza-1o historico e territorialmente.
Assim, podemos ir além da contemplagdo do mapa politico do Brasil para adentrar nos seus
significados. As linguagens presentes na Cartografia devem ser ampliadas para que outras
linguagens sejam possiveis de serem compreendidas, pois 0 mapa ndo contém apenas letras,

linhas, numeros, imagens e cores, mas significancias e didlogos com a realidade.

45



O mapa ¢ o substrato da Geografia, o ponto de partida, ele ndo ¢ um fim em si mesmo.
Precisamos trazer novos elementos de construgdo da Geografia que desenvolva as
sensibilidades dos educandos para além das metodologias tradicionais de ensino. Desta forma,
ao trazermos a linguagem artistica estamos organizando o entendimento dos educandos da
educagdo basica para que a compreensao estética nao fique apenas na obra de arte, mas colabore
para que outros elementos reais possam ser compreendidos.

A Cartografia do espaco brasileiro também ¢ uma temdtica importante de ser trabalhada
no ensino e aprendizagem de Geografia do Brasil. Para além dos sentidos l6gicos que qualquer
mapa ou representacdo carrega ¢ preciso discutir as visdes de mundo expressas em cada um
deles. Cada representacdo do espaco brasileiro possui diferentes intencionalidades. Mais do
que uma ferramenta de orientacdo e localizagdo, os mapas se transformaram num recurso
importante para a expansao das civilizagdes, o desenvolvimento da Cartografia foi colocado a
servigo do poder de alguns povos sobre outros. Eles foram fundamentais para a defini¢do de
estratégias militares e para a conquista de outros povos.

No periodo das grandes navegagdes e dos descobrimentos maritimos os cartografos
estavam presentes em cada expedigdo realizada, revelando que sua fungdo ndo era exatamente
ajudar na localizagdo, mas registrar e tornar publica a descoberta e a posse de novos territorios.

A Cartografia nunca foi um conhecimento neutro, ela representa ndo somente um
espaco ou realidade, mas representa uma concepcao e uma ética. Por trds de cada mapa
podemos identificar um interesse, um objetivo € um conceito, um mapa € uma representagao
adaptada da realidade, portanto, nunca ¢ isento.

Dessa maneira, quando olhamos para o mapa do Brasil, por exemplo, podemos
reconhecer um desenho que ja nos comunica nosso territorio, a representagdo cartografica
dividida em 27 estados nos parece um dado natural normatizando o desenho do Brasil em
nossas mentes. Ao olharmos a Cartografia do Brasil assimilamos um olhar quase que natural
sobre as linhas limitrofes deste territorio. Mas devemos pensar que as fronteiras sdo moveis
entre os estados e entre paises vizinhos, o desenho do mapa politico do Brasil ndo ¢ um fato
dado, mas uma permanente conquista de territdrio que mobiliza forcas bélicas, pessoas, guerras
e conflitos. Este desvelamento de sentidos da ocupacdo do territorio necessita de ser revelado
pela Geografia do Brasil em sala de aula, pelo confronto de varios mapas, ou pelo recurso a

outros instrumentos de ensino.
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Tomemos como exemplo um mapa de 1519 intitulado de “Terra Brasilis” [Figura 30)
de autoria do cartografo portugués Lopo Homem. Este mapa retrata a costa do Brasil e parte
do Atlantico central, desde o rio Amazonas até o rio Prata e ainda parte da costa Sul. O contraste
desse mapa revela o interior do pais representado por animais, plantas € povos originarios em

atividades extrativistas diversas em contraposi¢do a um litoral proximo e domesticado.

Figura 3. Mapa Terra Brasilis
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Exteriores, Instituto Rio Branco, 1965.
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Em “Terra Brasilis” existe um claro contraste entre o litoral explorado € nomeado com
toponimos europeus e o interior desconhecido preenchido pela fauna, flora e populagdo nativa.
A “Terra Brasilis”, como nomeada no mapa, possui um pequeno dragdo no interior do territorio
e um gigante ao sul do continente, contrastando com este interior mitoldgico, o mar aparece
repleto de caravelas, brasdes e bandeiras, um espago claramente dominado e riscado pela
geometria das linhas de orientagao.

Ao analisar este mapa, podemos enxergar a dindmica do encontro através de uma
fronteira simbolica situada no litoral recém-colonizado e o interior ¢ a fronteira que merece ser
explorada, que pode ser conquistada. O mapa “Terra Brasilis” nos d4 a medida da economia,
o territdrio € quantificado pelo seu valor de troca, a Marcha para Oeste ou a conquista de terras
ndo desbravadas ¢ um processo de valorizagao do territorio, ndo pelo seu valor de uso, mas na
sua inscri¢ao na logica de reprodugdo do capital.

Partindo para analise de como ¢ estruturada uma Geografia do Brasil nos livros
didaticos e manuais de Geografia, tomamos os manuais de Geiger (2003) como exemplo.
Segundo este gedgrafo o Brasil pode ser estudado seguindo as especificidades daquilo que ele
denominou de macrorregionais: nordeste, sudeste, sul, centro-oeste e norte (IBGE, 1970); mas
com nordeste, centro-sul e amazonica, enquanto regides geoecondomicas (GEIGER, 2003).

Em “As Formas do Espaco Brasileiro” de Pedro Pinchas Geiger, podemos obter
informagdes acerca da Geografia do Brasil. O autor ressalta que as formas fisicas permitem as
construcdes abstratas realizadas pela sociedade, segundo ele, as formas poderdo contribuir com
o crescimento demografico ou econdmico, assim como sua diminui¢do, dependera de como a
sociedade usard os limites de seus territorios. Segundo ele, a formacdo do Estado e as
delimitagdes realizadas por ele ao espago estdo atreladas a identidade do povo brasileiro.

As explicagdes elaboradas por Geiger (2003) sdo frequentes na Geografia do Brasil de
maneira a composicdo espacial brasileira ¢ realizada de maneira descritiva/redutiva do
territorio brasileiro, pelo qual a identificagdo com o estado sempre sera veiculada. A relagdo
sociedade e natureza ¢ apresentada de forma utilitaria. A ampliacao de manuais descritivos do
Brasil se deve a permanente tradi¢do institucional do Estado, dessa maneira, a escola e as
demais institui¢des cientificas corroboram com uma visao conservadora da nacdo. Neste
sentido, os proprios livros didaticos financiados e comprados pelo Estado brasileiro orientam
autores e professores para temas e problemas que ndo desestabilizem o status quo, em

contraposi¢ao a formagao critica dos cidadaos.
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A contribuigdo significativa de Geiger se deu em 1966, por meio do Atlas Nacional do
Brasil, um estudo sobre a organizagao regional da economia brasileira. Geiger divide o Brasil
em trés regides geoecondmicas: Centro-Sul, Nordeste e Amazodnia, e identifica quinze regides
ou sub-regides. O estudo publicado por Geiger apresenta uma visdo panoramica do Brasil onde
a dinamica sociedade e espaco € de novo ressaltada, a coincidéncia de limites das regioes
delimitadas e as fronteiras administrativas ndo sao destacadas. A proposta de regionalizagdo de
Geiger ¢ elaborada a partir da interpretagdo sobre o processo de formagdo das regides, dos

condicionantes naturais e humanos, em especial, os movimentos demograficos e econdmicos:

Esta organizacdo resulta da evolugdo econdémica e social que o pais atravessa nos
tempos atuais, ¢ de diferencia¢des regionais estabelecidas ao longo da nossa
historia. [...] A separag@o entre Amazonia, Nordeste e Centro-Sul segue também
antigas linhas de clivagem, marcadas pela diversidade de ocupagdo do territdrio
brasileiro ao longo da histéria. (GEIGER, 2006, p.68)

As ideias de Geiger (2003) tomadas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) desde a sua fundagdo tem como centralidade o enfoque localizacionista e ecologista
somado as classificagdes naturais ligadas as justificativas sociais e econdmicas, nestes termos,
a composi¢cdo do que chamamos de Brasil ¢ dado por sua posi¢do geografica numa visdo
naturalista.

Na visdo localizacionista da Geografia do Brasil esta nagao ¢ trabalhada como um ponto
entre linhas abstratas, cortado pelo Tropico de Capricornio e pela Linha do Equador e pelas
demais linhas geometricamente cartografaveis. O fato é que no processo educacional estas
linhas abstratas precisam desenvolver conhecimentos acerca do territdrio estudado.

Assim, ao tomarmos a localizacdo do Brasil como ponto de partida entendemos o
motivo da ampla diversidade climatica e, consequentemente, uma diversificagdo de sua
fitofisionomia e composi¢ao geobotanica. Este quadro natural diverso promove diferentes tipos
de ocupagdes e usos do territério, de modo que o aproveitamento dessas riquezas reafirma
diferentes culturas e diferentes maneiras de organizagao do territorio e de reprodugdo da vida.
E tarefa de uma Geografia do Brasil critica conseguir ndo apenas mostrar as generalidades
sobre o povo brasileiro, mas somadas a estas as grandes particularidades dos modos de ser e

viver dos grupos que neste territorio vivem.
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A divisdo natural das paisagens brasileiras, descritas nos manuais didaticos apenas pelo
seu carater fisico precisam apresentar suas relacdes com o povo que o habita, com o trabalho
de transformacdo que os povos esculpem na paisagem, promovendo de fato a interagdo do

homem com o meio:

A paisagem € sempre uma heranga. Na verdade, ela ¢ uma heranga em todo o
sentido da palavra: heranga de processos fisiograficos e bioldgicos, e patrimonio
coletivo dos povos que historicamente as herdaram como territério de atuagdo de
suas comunidades. (AB’SABER, 1977, p.50)

Com o conceito de dominio natural, Ab’Saber (2004) reconheceu no Brasil, seis
grandes dominios paisagisticos, ou dominios morfoclimaticos e fitogeograficos, e as
respectivas faixas, zonas ou areas de transicdo ou de contato. Ab’Saber ¢ possivel fazer uma
Geografia do Brasil onde se parta dos ambientes naturais ou dominios naturais, classificando
eles como o: Amazonico (terras baixas, florestas equatoriais); Cerrado (chapaddes tropicais
interiores com cerrados e florestas-galerias); Mares de morros (areas mamelonares tropical-
atlanticas florestadas); Caatingas (depressdes intermontanas e interplanalticas semiaridas);
Araucérias (planaltos subtropicais com araucarias); Pradarias (coxilhas tropicais com pradarias
mistas); Dentro desta forma de conceber o complexo sistema de quadros naturais brasileiros
Ab’Saber destacou também as faixas de transicdo que sdo manchas de ecossistemas tipicos de
outras provincias, porém encravadas no interior de um dominio de natureza totalmente
diferentes.

A Geografia do Brasil ¢ marcada por uma ampla diversidade de fitofisionomias e de
ambientes ecologicos de varidveis formas e composigdes, ocasionando diversas maneiras
produtivas de sobrevivéncia dos povos e promovendo uma diversificada cultura. Dessa
maneira, o uso da abordagem da localidade cindindo dos ambientes naturais, ¢ comumente
utilizado pelos livros didaticos, enxergado como ferramenta de entendimento do Brasil, muitas
vezes sendo apenas esta abordagem tratada com os estudantes. E preciso resgatar a importancia
da relacao dos povos brasileiros com o lugar onde eles habitam, assinalando a produgado

histérica de nosso espago como assinala Guerra (1961):

Como problema regional, nacional e internacional a posig¢do geografica do Brasil
traz uma série de consequéncias que se refletem em toda a paisagem fisica e
humana do pais. Assim possuimos os climas quentes ¢ umidos bem como os
mesotérmicos (sub-tropicais). Eles vao ter grande influéncia nas formas de relevo,
na cobertura vegetal, no tipo de solo e também na produgédo, em geral. O fato de
o Brasil ser um pais produtor de matérias-primas para o comércio internacional
deve-se por um lado a natureza tropical dos produtos, e por outro ao grau de
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civilizagdo, isto e, as técnicas utilizadas pelas populagdes que, de modo geral, se
restringem a extragdo e, em pequena escala a industrializagdo como problema
regional, nacional e internacional. Deve-se por um lado a natureza tropical dos
produtos, e por outro ao grau de civilizacdo, isto e, as técnicas utilizadas pelas
populacgdes que, de modo geral, se restringem a extracdo e, em pequena escala a
industrializacdo. (GUERRA, 1961, p.6)

Ao pensarmos na dimensao constitutiva do territério, a localizagao geografica diz muito
sobre esse pais, mas no que tange ao entendimento estrutural de sua composi¢do, também ¢é
necessario entender a dindmica da natureza que sustenta o povo brasileiro e como os grupos
humanos se relacionam com o seu respectivo lugar.

Para compreensdo do Brasil precisamos entender para além da sua localidade, sua
composi¢do geobotanica, sua expressdo natural morfoestrutural, temos a necessidade de
compreender como se estabelecem as relagdes socioambientais nesse territorio. O espaco
geografico brasileiro ¢ muito extenso, o que traz, portanto, como consequéncia, diferentes
formas de relevo, vérios tipos de clima, de vegetacdo e de solos. Também a distribuicdo da
populacdo e o seu nivel cultural sdo bastante heterogéneos. Portanto, o professor de Geografia
tem de mostrar aos seus alunos essa complexidade de ambientes que da suporte a diferentes
paisagens € usos.

Para conceber uma Geografia do Brasil abrangente devemos entender as formas
geomorfologicas em profundidade, mas estendendo o relevo habitado e sua relagdo com o
ambiente dos grupos humanos. A composicdo morfoldgica da paisagem ndo € autoOmata, o
conjunto de formas de relevo estruturais que modelam a superficie da crosta terrestre podem
ser modificados por movimentos tectonicos, pela erosdo causada por processos naturais (dgua
da chuva e ventos, entre outros fatores) mas, sobretudo pela interferéncia humana.

Destacamos segundo Guerra (1961) as formas de relevo no Brasil existentes: Em
primeiro os Macicos Antigos que sdo os escudos mais antigos que sdao constituidos
principalmente de rochas cristalinas ou eruptivas e metamorficas como: granitos, diabasios,
gnaisses, marmores, etc; E seguida ele destaca a Zona deprimida sedimentar no litoral
meridional do Brasil e a planicie do Prata. Esta zona sedimentar de planicie e planalto tem
inicio no Alto Orinoco, passando pela bacia do médio Amazonas e se prolongando pela grande

baixada do Prata.
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Precisamos compreender que as grandes unidades do relevo brasileiro sdo importantes
para o ensino e aprendizagem da Geografia do Brasil, demonstrando sempre as especificidades
do ambiente onde o aluno estd situado identificando as fisionomias geomorfoldgicas
especificas. No Brasil estas formas estruturais do relevo ganham caracteristicas peculiares de
acordo com o lugar estudado, as formas especificas do relevo t€ém predominio de planaltos,
planicies e depressdes, mas podem também apresentar serras, chapadas, tabuleiros e patamares.

Nao incorreremos aqui na longuissima descri¢do dos aspectos naturais do territdrio
brasileiro de forma compartimentada, nos serve aqui pontuar que a descri¢do das paisagens
brasileiras ndo pode ser feita de maneira segmentada e isolada onde se memoriza conteudos de
geologia, geomorfologia, pedologia, climatologia e biogeografia do Brasil.

Buscamos assinalar que o estudo do quadro natural brasileiro precisa dar conta das
relagdes sistémicas proprias da natureza, a natureza em si € um todo interdependente onde cada
troca de energia implica na transformacdo do outro e, sobretudo como estas dindmicas dos
elementos biogeoquimicos relacionam-se com os grupos humanos.

Para exemplificar como esta ideia pode ser colocada em pratica no ensino de Geografia
do Brasil, tomemos a hidrografia como exemplo. Ao descrever a conformagao dos rios no
Brasil poderiamos apenas descrever o tragcado da rede hidrogréafica onde se observa a existéncia
de duas categorias de rios: os rios de planalto, cujo exemplo tipico € o Sdo Francisco e os rios
de planicie, como o Amazonas e o Paraguai. Percebe-se que o exemplo do rio em questdo ja
qualifica com concretude esta hidrografia abstrata, mas se queremos dar vida a Geografia do
Brasil ¢ preciso que o aluno saiba distinguir que o rio que se encontra no seu bairro ou na sua
cidade ¢ de qual espécie e como estd dinamica natural permeada pelo relevo interfere na sua

propria vida e do local onde vive.

2.6. A formacio econdmica e social do Brasil: por uma Geografia do Brasil que se constroi
pela historia

O geografo Milton Santos definiu as categorias forma, funcdo, estrutura, processo e
totalidade como as categorias principais que devem ser consideradas na analise geografica do
espaco; este que constitui a categoria analitica principal da Geografia que auxilia diretamente

na compreensao do territdrio.
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Baseamos nossa elaboracdo em uma visdo de espaco construida processualmente e
dotada de uma estrutura organizada por formas e fun¢des que podem mudar historicamente em
consonancia com a sociedade. De acordo com Santos (1978), a forma ¢ o aspecto visivel,
exterior de um conjunto de objetos: as formas espaciais; fungdo ¢ a atividade desempenhada
pelo objeto criado; a estrutura-social-natural € definida historicamente: nela, formas e fungdes
sdo criadas e instituidas. As formas e as fungdes variam no tempo e assumem as caracteristicas
de cada grupo social. E uma concepgio historica e relacional da geografia e do espago. O
processo significa a acdo que ¢ realizada de modo continuo, visando a um resultado que implica
tempo e mudanca. Os processos ocorrem no ambito de uma estrutura social e econdmica,
resultando de suas contradi¢des internas.

Assim, ao considerarmos os processos da Geografia do Brasil em conjunto, podemos
analisar os fendmenos espaciais na sua totalidade. Totalidade e tempo sdo categorias
fundamentais para o estudo do espaco, o espago se modifica no tempo, portanto, tem
historicidade. A totalidade possui carater abrangente e apresenta-se pelo modo de produgao,

pelo intermédio da formagao econdmica e social e da historia:

O espaco deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da propria
sociedade que lhe da vida (...) o espaco deve ser considerado como um conjunto
de fungdes e formas que se apresentam por processos do passado e do presente
(...) o espaco se define como um conjunto de formas representativas de relagdes
sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada por relagdes
sociais que se manifestam através de processos e fungdes (SANTOS, 1978, p.
122).

Para qualificarmos uma Geografia do Brasil precisamos em primeiro compreender a
formacdo econdmica e social desde pais entendendo a historicidade da conformacgdo das
fronteiras que se consolidaram ao longo dos séculos.

A formagdo espacial do Brasil se deu inicialmente através da ocupagdo que se
concentrou nas areas litoraneas, sobretudo na regido Sudeste. Esta ocupacdo ¢ marcada pela
expansdo da atividade cafeeira, transformando esta localidade em centro politico, econdmico e
cultural deste pais. A conformagdo do territdrio como assim o percebemos foi fruto de uma
incessante “marcha para o oeste” onde através da forca e da assimilagdo de um modo de vida

estrangeiro as novas fronteiras foram delimitadas.
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As distintas configuragdes geograficas assumidas pelo espaco brasileiro, ao longo de
sua historia, trariam sempre consigo os tracos da estrutura das relagdes de classe impressas
neste territorio, bem como as marcas indeléveis dos diferentes regimes de acumulagdo e das
formas particulares de participa¢do do Brasil em cada fase de desenvolvimento do capitalismo
mundial. A formagdo social brasileira poderia ser vista como “parte a0 mesmo tempo
indissociavel e autbnoma do modelo historico mundial”. (MOREIRA, 2011 p. 311).

Para compor uma Geografia Critica do Brasil e as relagdes sociais travadas no espaco
brasileiro ao longo da sua historia, retomamos Moreira (2011) que apresenta os diversos
aspetos fundamentais que explicam a formacdo e a organizacdo geografica da sociedade
brasileira.

Segundo Moreira (2011), a estrutura de classes brasileira se fundamenta em algumas
fases que sdo determinantes: o sistema plantacionista (plantation), > a divisdo e relagdo campo-
cidade, a questdo agraria e a nova divisao territorial do trabalho, o processo de industrializacao
a producdo de uma geografia operdria, a problematica urbana aos arranjos geograficos
correspondentes aos regimes de acumulagao.

Buscamos entender as diferentes formas de relacdo sociedade-espago ao longo do tempo
no Brasil, onde Moreira (2011) propde uma periodizagdo do processo de formagdo espacial
brasileira através da definicdo de quatro diferentes fases, sendo acrescida uma nova fase
posterior proposta pela analise dos pesquisadores.

As primeiras fases de constitui¢do do territorio brasileiro foram forjadas no calor da
expansdo comercial promovida no século XVI pelo capitalismo nascente, o Brasil se constitui
historicamente seguindo em estreita consonancia com a dinadmica do capitalismo internacional.
O Brasil foi colonia produtora de metais preciosos e géneros exodticos, contribuindo em
primeiro momento com o aumento do fluxo de mercadorias e a expansdo dos meios de
pagamento que, a0 mesmo tempo em que permitiam o desenvolvimento do capital comercial e
bancario na Europa, sustentaram o sistema manufatureiro europeu e propiciaram o caminho

para a criagao da grande industria. Segundo Marini:

S Por definigdo, plantation é o nome dado a um modelo de organizagdo econdmica em que se destacam quatro
aspectos fundamentais: latifindio, monocultura, mao-de-obra escrava e produgao voltada para o mercado externo.
Durante o periodo colonial brasileiro, este foi o modelo adotado em larga escala, sendo a cana-de-agucar o
principal produto cultivado até meados do século XVIII.
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E a partir desse momento que as relagdes da América Latina com os centros
capitalistas europeus se inserem em uma estrutura definida: a divisdo
internacional do trabalho, que determinard o sentido do desenvolvimento
posterior da regido. Em outros termos, ¢ a partir de entdo que se configura a
dependéncia, entendida como uma relacdo de subordinacdo entre nacdes
formalmente independentes, em cujo marco as relagdes de produgdo das nagdes
subordinadas sdo modificadas ou recriadas para assegurar a reprodu¢@o ampliada
da dependéncia. A consequéncia da dependéncia ndo pode ser, portanto, nada
mais do que maior dependéncia, e sua superagdo supde necessariamente a
supressdo das relagdes de producdo nela envolvida. Neste sentido, a conhecida
formula de André Gunder Frank sobre o "desenvolvimento do
subdesenvolvimento" ¢ impecavel, como impecaveis sdo as conclusdes politicas
a que ela conduz. (MARINI, 1973, p. 30)

Segundo Moreira (2011) a primeira fase da constituicdo do espago brasileiro
corresponderia aos trés primeiros séculos do processo colonizador, caracterizada pela atuacao
da catequese jesuitica, o bandeirantismo e a expansdo do gado atuando como verdadeiros
“vetores fundacionais” do territorio, definindo aldeamentos, ntcleos de ocupacao, além de
feixes e linhas de articulagdo territorial. Podemos definir esta fase fundante do espago social
brasileiro marcado pelas incursdes bandeirantes no territorio, as trilhas e manchas de ocupacao
fundadas pela atividade pastoril e o processo de novo aldeamento e exterminio dos povos
originarios - durante o processo de consolidacdo do dominio da Coroa sobre o espago colonial,
fazendo ainda avangar os limites formais do territorio colonial.

A segunda fase do processo de formagdo do espago brasileiro teria sido marcada pelos
“ciclos de assentamento”, estes estariam diretamente relacionados a sucessdo, e as vezes a
coexisténcia, dos “ciclos econdmicos” no territorio brasileiro, a comegar efetivamente pelo
empreendimento agucareiro na Zona da Mata nordestina. Em seguida temos a consolidagao dos
“ciclos do gado” que abrangiam, sobretudo os dominios da caatinga, dos pampas sulinos e do
planalto central brasileiro. Este processo foi concomitante a atividade mineradora, responsavel
por impulsionar uma ocupacdo e urbanizagdo interior do espacgo brasileiro. Junto a estas

6

atividades temo a producdo das drogas do sertdo ° e da extragdo da borracha no Vale

Amazonico, assim como do papel motor desempenhado pelo ciclo do café junto a regiao

~ 9

6 As “drogas do sertdo” correspondem as novas especiarias que foram exploradas pelos colonizadores nas regides
do Brasil Colonia até entdo intocadas. As areas que passaram a ser entdo exploradas pelos portugueses no fim do
século XVI correspondiam a faixas de terras dos atuais estados do Parda e do Amazonas, isto ¢, as “drogas do
Sertdo” eram extraidas da Floresta Amazonica. A palavra “sertdo” representava no século X VI “terra oculta” e a
floresta equatorial como a amazodnica foi utilizada para denominar a procedéncia das chamadas “drogas” de la
extraidas. O termo “drogas” referia-se sobretudo a produtos naturais para uso culinario, medicinal, artesanal e
manufatureiro. Entre essas drogas, estavam o urucum, o guarana, a castanha-do-para, o algoddo, o fumo, o agucar

e a mandioca. Também eram requisitados itens derivados deles, como a rapadura e a aguardente.
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Sudeste. Em conjunto, todas essas atividades foram responsdveis por adensar a ocupagao
demografica, atribuir fungdes produtivas a diferentes compartimentos do espaco brasileiro e
impulsionar a constituicdo de economias regionais.

As relagdes sociais de produgdo e a estrutura de classes e de poder especificas que se
instalaram no territério brasileiro sdo marcados inicialmente pela constituicdo de uma
sociedade escravista e de maneira geral pela hegemonia duradoura de uma oligarquia agraria
que constituiu o arranjo social e geografico que caracterizou durante longo periodo o espago
brasileiro. O rearranjo deste modelo agrario e centralizador foram redefinidos ao passo em que
se realizaram o avango das forgas produtivas e se estabeleceu uma recomposicao dos espagos
regionais, processos estes desencadeados, sobretudo no século XX, conforme se operou o
desenvolvimento das relagdes capitalistas de producgao no Brasil.

A terceira fase da formacao espacial brasileira se iniciaria, conforme Moreira (2011) se
inscreveria em meados do século XX caracterizando-se pela implantagdo do arranjo capitalista,
na qual a “urbano-industrializa¢ao” passou a constituir o motor das transformagdes do sistema
econdmico e do espaco da sociedade brasileira. Observa-se a instalagdo de um novo sistema
nacional de circulagdo e da constitui¢do de uma divisdo territorial nacional do trabalho e das
trocas, uma articulagdo e interdependéncia estrutural entre as regides de modo a modificar o
padrdo no qual estivera assentada a economia politica do territorio brasileiro. Deslocou-se do
campo para a cidade, da atividade agraria e industrias regionais para a grande industria
multinacional/nacional, A regido Sudeste instaura o comando, a regulagdo e o ordenamento do
espago nacional. Concomitantemente a este processo a divisdo territorial do trabalho nacional
produzida pelo modelo de desenvolvimento industrial implantado no Brasil, institui também
um desenvolvimento geografico desigual e combinado entre as regides do pais, fundando uma
hierarquizagdo e polarizacdo econdmica e industrial que favorece claramente o Sudeste, em
especial, Sao Paulo.

A quarta fase do processo de formacao espacial brasileira se consolidaria entre os anos
1970 e 1980 e se caracterizaria por um movimento de reordenamento do espago nacional, onde
se observa a desconcentracdo industrial, a expansdo da agricultura moderna associada a
consolida¢do de uma modernizacdo conservadora no campo e a urbanizacao difusa, na qual as
cidades médias e pequenas do interior do pais passam a desempenhar novos papéis e deter
maior destaque na rede urbana nacional. Os anos que se seguiram foram marcados pela politica

neoliberal de gestao do territério e da superexploracao dos trabalhadores.
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Nao se pode realizar uma Geografia do Brasil que nao leve em conta os processos
sociais que moldaram o espaco ao longo do tempo, E na recuperagio do percurso historico que
almejamos entender a formagao de nosso pais e a conformagao de sua geografia “O conceito
da coisa e compreensdo da coisa e conhecer a coisa significa conhecer-lhe a estrutura” (KOSIK
1976 p. 24), dessa maneira, podemos desvendar a forma social econdomica que o Brasil ocupa

desde a sua fundagdo, que se estabeleceu de modo dependente:

A economia exportadora ¢, portanto, algo mais que o produto de uma economia
internacional fundada na especializagdo produtiva: ¢ uma formacdo social
baseada no modo capitalista de producao, que acentua até o limite as contradigdes
que lhe sdo proprias. Ao fazé-lo, configura de maneira especifica as relagdes de
exploracdo em que se baseia e cria um ciclo de capital que tende a reproduzir em
escala ampliada a dependéncia em que se encontra frente a economia
internacional. (MARINI, 1973, p.59)

A quinta fase de formagdo econdmica e social do Brasil apresentada pelos
pesquisadores ¢ dada pela logica da conciliagdo de classe e pelo desenvolvimentismo que se
instalou no Brasil no inicio do século XXI. Esta forma econdmica de organizacdo do territorio
foi beneficiada pelo favorecimento da balanca comercial no campo das commodities "que
propiciou algumas transformagdes sociais neste pais.

No entanto, a historia espacial do Brasil contemporaneo foi marcada por um reformismo
fraco que ndo rompeu de maneira radical com o padrao de desigualdade estabelecido antes da
Nova Republica. Esta fase foi marcada pela redu¢dao parcial de algumas desigualdades,
sobretudo por meio da politica de aumento do salario minimo e de expansdo do emprego e
crédito, instalacdo de programas assistencialistas, subsidio a moradia popular e a facilitagdo do
acesso a universidade as camadas de baixa renda.

Este periodo desenvolvimentista ao mesmo tempo em que buscou avangar em algumas
politicas de melhoria de vida da populagdo avangou sem fazer transformagdes estruturais nas
relagdes de classe da sociedade brasileira seja no plano dos direitos, seja no da economia ou da

ideologia.

70 termo commodities, ou commodity, ¢ uma palavra da lingua inglesa é utilizada em todo o mundo para designar
um leque de produtos comercializado em bolsa de valores, sdo mercadorias basicas que podem ser facilmente
intercambiaveis e comumente utilizadas como insumo de producdo para outros produtos.
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Neste momento a fragdo do capital internacional seguiu liderando o arranjo politico,
apoiada nos ganhos de produtividade em escala global € no dominio sobre os mecanismos de
transferéncia de valor. Neste tempo histérico a burguesia comercial e o latifindio sairam
fortalecidos em relagdo ao capital industrial brasileiro, o latifundio retomou o seu papel
estratégico no esfor¢o exportador e a burguesia comercial viabilizou o choque de
competitividade do mercado externo sobre o mercado interno. A gestao financeira do capital
viabiliza uma relacdo especifica entre capitalistas e Estado nacional por meio da divida publica,
na qual, o endividamento crescente do Estado converteu-se em instrumento de alavancagem da
acumulac¢do capitalista, a medida que a austeridade fiscal imposta sobre a populagdo garante o
pagamento de juros e da divida. Neste contexto recente, a politica social assistencialista
emergiu como forma de administrar a miséria e evitar levantes populares.

Do exposto retomamos a reflexdo de Chaui (2002) que afirma: “A identidade do Brasil,
construida na perspectiva do atraso ou do subdesenvolvimento, ¢ dada pelo que lhe falta, pela
privacao daquelas caracteristicas que o fariam pleno e completo, isto ¢, desenvolvido.”
(CHAUI, 2002, p.10) Precisamos entender onde o Brasil se situa no processo produtivo, qual
a sua funcionalidade no processo de criagdo de valor capitalista e como os habitantes desse pais
sobrevivem dentro desta ldgica, o espago social ¢ significado a partir das demandas
economicas.

Diante das consideragdes expostas acima € preciso demarcar o posicionamento dos
autores sobre o que ¢ uma Geografia do Brasil como fendmeno concreto territorial levando em
conta todos os parametros acima, para entdao poder prosseguir a analise do que seria a Geografia

do Brasil na sua expressdo mais elevada no que tange a sua efetivagdo pedagogica politica:

A destruicdo da pseudoconcreticidade como método dialético-critico, gragas a
qual o pensamento dissolve as criagdes fetichizadas do mundo reificado e ideal,
como método revolucionario de transformacdo da realidade. Para que o mundo
possa ser explicado “criticamente”, cumpre que a explicacdo mesma se coloque
no terreno da “praxis” revolucionaria. (KOSIK, 1976, p.22,)

Entendemos que o elemento que dad sustentacdo ao tecido social brasileiro seja as
relagdes de dominagdo que nele se estabeleceram desde o inicio de sua constituicdo enquanto
pais, sendo que a ciéncia geografica muitas vezes corrobora com esta visdo. A propriedade
privada ¢ a manifestacdo real do movimento de totaliza¢dao do ser social brasileiro. O que da

unidade a este territorio € justamente a consolidag¢ao da propriedade privada. Este contexto faz
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urgir a necessidade de se construir um roteiro critico da constitui¢ao do territorio brasileiro
numa leitura social do Brasil de maneira radicalizada, assim como assevera Caio Prado (1957):
Se vamos a esséncia de nossa formacdo, veremos que na realidade nos
constituimos para fornecer agticar, tabaco, alguns outros géneros; mais tarde, ouro
e diamantes; depois, algodao e, em seguida, café, para o comércio europeu. Nada
mais que isto. E com tal objetivo [...] que se organizardo a sociedade ¢ a economia

brasileiras. Tudo se dispora naquele sentido: a estrutura bem como as atividades
do pais. (PRADO JR, 1957 p 66.)

Os mecanismos de dominagao superestrututal dados pelo nacionalismo no Brasil nos
fazem acreditar que o Brasil ¢ de todos, quando na verdade ¢ de poucos e que sempre o foi no
curso de sua historia. A Geografia do Brasil com essa perspectiva ideoldgica promove a
permanéncia de uma ordem estabelecida de um pais ja estruturado e, portanto, imutavel, ndo
passivel de transformagdes substanciais.

No nivel do permanente discurso sobre o ser social brasileiro, o pais ¢ de todos e
pertence a todos, ficando assim silenciada a possibilidade de consciéncia e a¢ao das classes
sociais e de seus papéis na vida politica concreta. O discurso de um Brasil homogéneo,
perfeitamente ordendvel, esconde as diferenciagdes regionais, os conflitos e as contradigdes do
seu modo de ser. Precisamos pensar de que Brasil se esta falando, como falam os livros
didaticos e a quem servem os discursos hegemonicos veiculados em suas propostas didaticas.

De fato, o Brasil de que se fala ¢, simultaneamente, um dado (¢ um dom de Deus e da
Natureza) e algo por fazer (o Brasil desenvolvido, dos anos 50; o Brasil grande, dos anos 70; o
Brasil moderno, dos anos 80 e 90, o pai do futuro dos anos 2000, o Brasil acima de tudo do
século XXI).

Segundo Marilena Chaui em sua obra “Mito fundador e sociedade autoritdria” a
perspectiva verde-amarela, o sujeito da agdo ¢ triplo: Deus e a Natureza sdo os dois primeiros,
o agente do desenvolvimento, da grandeza ou da modernizagdo ¢ o Estado. Segundo esta
concepcao o Brasil resulta da acdo de trés agentes exteriores a sociedade brasileira: os dois
primeiros sdo nao so exteriores, mas também anteriores a ela; o terceiro, o Estado, tendera por
isso a ser percebido com a mesma exterioridade e anterioridade que os outros dois. E
surpreendente a atualidade do pensamento de Chaui (2002) ao demonstrar que essa imagem do

Estado organizador tenha conservado hegemonia ao longo do tempo.
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A educacao geografica doutrinaria promove sujeitos incapazes de pensar e fazer um
novo pais, fazendo-se necessario e urgente uma abordagem da Geografia do Brasil no ensino
da disciplina escolar segundo uma perspectiva pedagdgica que possibilite questionar, colocar
em davida o que ¢ de fato o Brasil e construir um pensamento critico acerca da realidade
nacional. Para isso, pensamos que as obras de arte podem contribuir para revolucionar a
metodologia de ensino da Geografia do Brasil, mostrando um pais que nao ¢ uma ideia abstrata,
ideologicamente fundamentada para manter o status quo, mas uma concretude de trabalhadores
em seu movimento histérico, levando a constatacao de que o Brasil € unicamente os brasileiros,
nos construimos nossa propria historia e € nela que nos realizamos enquanto ser social.

O recurso a obra de arte que revela outra Geografia que ndo estd nos documentos
oficiais ¢ um permanente confronto com o que esta sendo ensinado a partir de um nacionalismo
acritico. Comumente temos na Geografia do Brasil um movimento de apresentacdo do pais
para uma identificacdo irrefletida do que ¢ o brasileiro, canonizando a ideia do pais emergente,
em desenvolvimento, dependente, alegre, grande, harmonioso e diverso.

A Geografia do Brasil poucas vezes ¢ apresentada da maneira como ela se constitui na
realidade, como uma constitui¢do sécio espacial de forma autoritaria e perpetrada sobre a
violéncia das classes dominantes contra as classes subalternizadas, mas sim através da
reificacdo da identidade através de uma estética de pertencimento onde figuram a bandeira, o
hino, uma estética nacionalista, o brasdo, a pompa ¢ a exaltacdo das belezas naturais de suas
paisagens.

Precisamos compreender a gestacdo étnica do povo brasileiro, a formagdo do Estado e
as relagdes sociais de classe, a constituicdo do sistema econdmico nacional e a producdo da
identidade cultural brasileira numa perspectiva revolucionaria, criando a possibilidade da

socializagdo de uma historia de violéncia poucas vezes contada.
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CAPITULO 11

A GEOGRAFIA DO ESTADO: ANALISANDO AS POLITICAS EDUCACIONAIS
CURRICULARES DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Figura 4. Os Retirantes- Portinari.

Fonte: escritoriodearte.com Gravura sob o titulo: Os Retirantes, Portinari (1944)
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CAPITULO II: A GEOGRAFIA

DO ESTADO ANALISANDO AS POLITICAS EDUCACIONAIS CURRICULARES
DA GEOGRAFIA DO BRASIL

Quando ouvimos, com frequéncia, tanto alguns representantes

da juventude quanto certos

defensores dos novos métodos de ensino atacarem a velha escola,

dizendo que apenas utilizam o sistema de decorar textos,

respondemos que ¢ preciso tomar dessa velha escola tudo o que ela tinha de bom.
Nao ¢ preciso imita-la, sobrecarregando a memoria dos jovens

com uma quantidade desmesurada de conhecimentos,

dos quais nove décimos sdo intiteis e o restante ¢ errado.

Mas isso ndo significa que possamos nos contentar com conclusdes comunistas

e nos limitar a decorar palavras de ordem comunistas.

Dessa maneira ndo se pode construir o0 comunismo.

S6 se pode chegar a ser comunista quando se enriquece a memoria com o conhecimento
de todas as riquezas criadas pela humanidade.

[...] O marxismo ¢ um exemplo de como o comunismo resulta

da soma de conhecimentos adquiridos pela humanidade.

(Discurso de Lénin no Terceiro Congresso das

Juventudes Comunistas da Russia - 1922)

Para aprofundamento de nossas discussdes acerca da forma como ¢ praticada a
Geografia do Brasil e para compreender como ¢ o ensino de Geografia do Brasil na sua
existéncia real, trazemos para a discussao desta dissertacdo, a reflexdo de como ¢ a organizacao
dos documentos curriculares que necessariamente influenciam a pratica do professor.
Entendendo que ¢ preciso realizar uma critica acertada aos documentos oficiais visando superar
as suas deficiéncias e fundamentar “um olhar que nao separa forma e contetido, que destaca a
necessidade da apropriagdo pelo professor do processo e dos conteudos” (GONCALVES,
2011, p.30).

A andlise realizada ¢ feita através dos Parametros Nacionais Curriculares (BRASIL,
1998) e a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016). A anélise destes documentos
concentra-se no ensino de Geografia na série sétimo ano do ensino fundamental, uma vez que
¢ no programa deste ano que se situa o estudo da Geografia do Brasil.

Trazemos o exemplo pratico de efetivacdo da Geografia do Brasil, ndo apenas pelo seu
carater técnico, mas para demonstrar quantas sdo as dificuldades que se somam a tarefa de
ensino e aprendizagem que vao além do curriculo posto pelo estado. Aprender e ensinar
Geografia do Brasil carece ndo apenas do conhecimento deste conceito cientifico, mas de uma
praxis cotidiana que sO se estabelecerd no dificil contato com os alunos e os sujeitos

educacionais nos seus cotidianos.
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Corroboramos com o entendimento de (GONCALVES, 2011) em que os
conhecimentos que se aprendem na escola sobre o campo de conhecimento da Geografia,
devem estar plenamente integrados ao pensar os saberes e fazeres presentes no cotidiano
escolar; a partir da compreensao da aprendizagem nao apenas como uma lista de contetidos a
serem ministrados e que sao ditados pelos documentos oficiais do estado, mas como criagao
cotidiana daqueles que fazem as escolas e como pratica que envolve o trabalho pedagogico
quanto aqueles relativos a vida comum.

E necessario o reconhecimento do professor como sujeito do conhecimento e
reconhecé-lo como pesquisador/autor na elaboracdo de pesquisa cientifica, operando uma
mudanga radical no menosprezado lugar que o professor da rede basica tem dentro das
elaboragdes da ciéncia geografica.

O curriculo escolar da geografia e o ensino de geografia possuem ligacdes estabelecidas
no contexto das orientagdes curriculares, dos textos académicos e dos textos didaticos, mas
também ligacdes estabelecidas muito além destes documentos formais. Assim, as discussoes
que aqui fizemos tentam indicar a contingéncia e a for¢a do interior das institui¢cdes de ensino,
onde saberes de multiplas naturezas sdo engendrados, motivo que os faz emergir na
centralidade das pesquisas em Educacdo. (GONCALVES 2011, p.31).

Entendemos que para compreender a Geografia e seu ensino € preciso compreender um
estudo da realidade nas escolas publicas deste Brasil, em especial fora dos grandes centros
econdmicos e culturais, sobretudo fazendo a necessaria critica dos curriculos oficiais e dos
desafios que a cotidianidade produz na tarefa de ensino e aprendizagem.

Neste capitulo objetivou-se entender como se constitui o conteudo da Geografia do
Brasil através do curriculo oficial, sendo que seus pressupostos se materializam nos proprios
livros didaticos. Realizamos um estudo do curriculo oficial acerca da Geografia do Brasil
buscando responder como a aula do professor espelha uma visdo do estado em seus contetudos
através do conteudo Geografia do Brasil.

Promovemos a andlise dos documentos que balizam o curriculo nacional como os
Parametros Curriculares Nacionais: geografia de — 5.a a 8.a séries (BRASIL, 1998),
objetivando compreender a Geografia do Brasil no contetdo referente a série sétimo ano do
Ensino Fundamental; ainda empreendemos a andlise acerca de quais sdo 0s pressupostos
colocados no curriculo unico que sera adotado em todo territdério nacional, que ¢ a Base

Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016).
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2.1. Os pressupostos dos Pariametros Nacionais Curriculares: a necessidade de uma
padroniza¢io dos conhecimentos

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998) foram publicados em 1998 pela Secretaria de Educacdo do Ministério da Educagdo. Os
Parametros Curriculares Nacionais ou PCNs como sdo corriqueiramente chamados, foram
elaborados procurando de um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais, e politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.

O intuito de fundamentar um curriculo nacional ¢ o de criar condi¢des nas escolas que
permitam aos nossos estudantes terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados pela ciéncia e reconhecidamente importantes para a formacao integral dos sujeitos.

Segundo o documento em questdo a Geografia é importante uma vez que oferece
instrumentos essenciais para a compreensao ¢ intervenc¢ao na realidade social. Por meio desta
ciéncia podemos compreender como as diferentes sociedades interagem com o seu meio de
vida e como estas constroem seu espago, as singularidades do lugar onde os diferentes povos
vivem, o que o diferencia e aproxima os lugares. Também podemos conhecer as multiplas
relagdes de um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no espago, perceber as relagdes
do passado com o presente e compreender as relagdes de poder latentes existentes na sociedade.

Os formuladores dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) apontam para
aquilo que consideram um dos grandes problemas do ensino de Geografia que tem a
memorizagdo como um grande entrave ao processo de ensino e aprendizagem. A memorizacao
tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de Geografia. Apesar da proposta de
problematizagdo, de estudo do meio e da forte énfase que se da ao papel dos sujeitos sociais na
constru¢do do territorio e do espago, o que se avalia ¢ se o aluno memorizou ou niao os
fenomenos e conceitos trabalhados e nao as multiplas relacdes que o sujeito pode fazer a partir
da memorizacao que ¢ um elemento importante no ensino e aprendizagem.

No documento Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia constam objetivos
gerais do ensino fundamental, sua caracterizagdo geral, os objetivos da area e especificacdo dos
conteudos dos ciclos, contemplando objetivos, conteudos, critérios de avaliacao e orientagdes
didaticas. O documento em questdo ainda traz uma importante ferramenta de ensino que ¢ a
interacdo da Geografia com os temas transversais, definidos enquanto espagos didaticos para a

interdisciplinaridade, aparecendo temas como ética, igualdade de género, questdes ambientais,
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dentre outros. Para o desenvolvimento dessa perspectiva curricular transversal® é possivel
interagir com diferentes linguagens, como pode ser o didlogo com a arte através das pinturas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1998) no momento em
que propde elaborar uma fundamentacgdo teorica realiza uma anélise dos limites pedagogicos
da Geografia Tradicional® e apresenta as perspectivas de renovagio dessa pratica de ensino.'”
O documento pretende destacar quais os principais problemas que o Ensino de Geografia tem
se deparado em relagdio a seus conteudos: abandono das categorias de analise !' da Geografia
e do estudo da natureza; inser¢do de modismos na definicdo de contetidos; hegemonia da
perspectiva conteudista, desconsideragdo da aprendizagem de procedimentos e atitudes; ndo
superacao da dualidade entre Geografia Fisica e Geografia Humana, estudo da natureza feito
de maneira estanque sem correspondéncia com o espaco social, Geografia que apresenta
contetidos prontos e imutaveis em detrimento de uma perspectiva aberta de construgdo do
conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) propde uma forma de se
conceber uma Geografia Escolar de uma forma integrada e relacional onde € possivel “estudar
as relagdes entre o processo historico de formacao das sociedades humanas e o funcionamento
da natureza por meio da leitura do lugar, do territdrio, a partir da sua paisagem.” (BRASIL,
1998, p. 26). A ordenacdo das categorias de analise da Geografia ainda aparece como balizada
pelo receptaculo que ¢ o espaco ele ¢ “o objeto central do estudo, e as categorias ‘territorio’,
‘regido’, ‘paisagem’ e ‘lugar’ devem ser abordadas como seu desdobramento.” (BRASIL,

1998, p. 27).

8 A transversalidade diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, os conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida real. A escola vista por esse enfoque, deve possuir uma visao
mais ampla, acabando com a fragmentag¢ao do conhecimento e da sua desconexao com a realidade.

® A Geografia Tradicional teve seus fundamentos alicercados nas ideias positivistas de Augusto Comte, que
influenciaram efetivamente essa ciéncia e contribuiram para legitimar o conhecimento cientifico nessa area.
Adotou o método cientifico desenvolvido através da observacdo, da descricdo e da classificagdo dos fatos,
restringindo-se aos aspectos visiveis ¢ mensuraveis do estudo. Essa postura contribuiu para uma descrigdo
compartimentada do quadro natural e humano, eliminando qualquer relagdo entre eles. Dessa forma, a geografia
ndo se preocupava com a analise das relagdes sociais, mas, sim, com o estudo dos aspectos visiveis e dos
fendmenos mensuraveis.

0 A Renovagio da Geografia comega a partir da década de 1950, em todo o mundo, através de uma crise de
transicdo. Essa crise adveio do rompimento de grande parte dos gedgrafos em relacdo a perspectiva tradicional,
aquela que se fundamentava no positivismo. Esse rompimento ensejou a busca de novos caminhos, de nova
linguagem, de novas propostas no campo da Geografia. Instala-se, de maneira s6lida, um tempo de criticas e de
propostas no ambito dessa ciéncia. As principais propostas geradas a partir desse momento sdo os movimentos
que deram origem as geografias quantitativa, radial e da percepgao.

" Para leitura e compreensdo do espaco, o geografo dispde de um conjunto de categorias analiticas ou categoria
de analise da Geografia, que estdo contidas no espago geografico, a saber: paisagem, lugar, territorio e regido.
Cada uma destas categorias de analise possuem multiplas concepc¢des que contribuem com a apreensao da natureza
do espaco.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) ao realizarem uma anélise
sobre as categorias de analise da Geografia ¢ perceptivel certa mescla de posicionamentos
teoricos metodoldgicos muitas vezes conflitantes. Oliveira (1999) em sua andlise do conteudo
teorico dos Parametros Nacionais Curriculares, afirmou que na concepcdo de Geografia
adotada pelos autores, a sociedade esta sendo concebida como “uma reunido de individuos e,
nao a unido contraditéria de classes sociais em luta” (OLIVEIRA, 1999, p. 54). Fato que levou
este autor a concluir que o real objetivo do documento ¢ o de “formar cidadaos que apenas se
enxerguem como individuos, ndo conseguindo, portanto, enxergarem-se como classe”
(OLIVEIRA, 1999, p. 54).

Os Parametros Nacionais Curriculares para o Ensino de Geografia (BRASIL, 1998)
coloca como fundamental compreender e interpretar os fenomenos considerando as dimensoes
local, regional, nacional e mundial; Dominar as linguagens grafica, cartografica, corporal e
iconografica; Reconhecer as referéncias e os conjuntos espaciais, ter uma compreensdo do
mundo articulada ao lugar de vivéncia do aluno e do seu cotidiano.

Nota-se que no documento ha uma ampla diversidade de objetivos para o ensino da
Geografia, pois sua proposta ¢ repleta de propostas de habilidades a serem desenvolvidas. Os
eixos tematicos que constam no documento, se apresentam de forma desorganizada e eclética,
muitas vezes sem conexao entre eles.

Os autores do documento acreditam numa forma de organizar o conhecimento
geografico através de eixos tematicos, que, por sua vez, poderdo estar vinculados aos conceitos,
mas todas estas articulacdes ndo aparecem de forma concisa no documento.

A partir da leitura dos documentos norteadores do curriculo de Geografia e os estudos
deles, é possivel fazer-se um balango provisorio de sua perspectiva teérica pedagdgica. As
ideias pedagdgicas que se observa no documento e que parecem estar ganhando for¢a no ambito
do ensino de Geografia sdo, entre outras, as seguintes: o construtivismo como atitude bésica do
trabalho com a Geografia escolar; a “geografia do aluno” ou do “aprender a aprender” como
dimensdo do conhecimento geografico construido em sala de aula; a selecdo de conceitos
geograficos basicos para estruturar os contetdos de ensino; definicio de conteudos
procedimentais e valorativos para a orientacdo das acdes, atitudes e comportamentos socio
espaciais; o construtivismo como atitude basica do trabalho com a Geografia escolar.

Os Parametros Nacionais Curriculares para o Ensino de Geografia (BRASIL, 1998) ¢
possivel verificar a prevaléncia de algumas concepgdes pedagdgicas que denotam o modo de
operar, ou seja, o0 modo de realizar o saber educativo. As ideias pedagogicas sdo as ideias

educacionais entendidas na forma como se encarnam no movimento real da educagdo,
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substancia da pratica educativa. Sendo assim, sdo as diferentes maneiras pelas quais a educagao
¢ compreendida, teorizada e praticada. As ideias pedagdgicas mais preponderantes nestes
documentos se expressam pelo construtivismo e pela entdo chamada “pedagogia das
competéncias”.

O construtivismo, desde sua fonte originaria e matriz metodoldgica identifica-se com a
obra de Piaget,'”> mantendo forte identidade com o escolanovismo.!* A teoria educacional
proposta por Piaget ¢ a teoria que sustenta a psicologia do aprender a aprender, ou psicologia
genética.

Piaget entende que o conhecimento ndo estd na percep¢do, mas na a¢do, conduz a
conclusdo de que a inteligéncia ndo ¢ um 6rgdo que imprime que reproduz os dados da
sensibilidade, mas que constréi os conhecimentos, dando origem a denominagdo
construtivismo. J4 a teoria das competéncias, apresenta-se como outra face da teoria do
aprender a aprender, cujo objetivo € dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes
permitam ajustarem-se as condigdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia nao estdo garantidas. Sua satisfagdao deixou de ser um comportamento coletivo,
ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que se encontram subjugados sob a ordem
invisivel do mercado.

Em funcdo da andlise empreendida até aqui, € possivel afirmar que os ‘Os Pardmetros
Nacionais Curriculares para o Ensino de Geografia’ (BRASIL, 1998) enquanto curriculo por
competéncias se associa a uma perspectiva nao critica de educagao, sintonizada, sobretudo com
os processos de inser¢do social e de controle dos contelidos a serem ensinados e, por
conseguinte, do controle do trabalho docente. Se por um lado o curriculo por competéncias
tenta superar limitagdes do curriculo por objetivos, introduzindo principios mais humanistas
visando comportamentos e operagdes de pensamentos mais complexos, hoje se mostram mais

adequados ao mundo do trabalho flexivel. Ou seja, tem por base o principio de que a educacao

12 Piaget investigou o desenvolvimento da inteligéncia, se opondo as teorias que defendiam que o conhecimento
¢ inato e demonstrando que a aprendizagem € absorvida apenas do ambiente onde vivemos. Ele rompeu com a
crenga em vigor ao propor que o conhecimento ndo comeg¢a nem no sujeito nem no objeto externo a ele, mas na
interagdo entre esses dois polos.

13 0 ideério da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”. Os seus defensores lutavam
por diferenciar — se das praticas pedagogicas anteriores. Esta forma de pensar a escola se desenvolveu no Brasil a
partir da década de 1920, onde a escola renovada pretendia a incorporagéo de toda a populag@o infantil. O aluno
assumia o centro dos processos de aquisi¢do do conhecimento escolar que deveria ser técnico racional. A aquisi¢do
da escrita tornou-se imprescindivel dentro das capacidades fundamentais para o individuo. As preocupacdes
educacionais da década de 20 culminaram na elaboragao do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, em 1932,
assinado pelos principais expoentes do meio educacional brasileiro. O Manifesto foi liderado por Fernando de
Azevedo, com o apoio de Anisio Teixeira, Roquette Pinto, Mario Casassanta, Cecilia Meirelles.
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deve-se adequar aos interesses do mundo capitalista e ndo contestar o modelo de sociedade na
qual esta inserida.

A ideia de cidadania perpetrada pelos Parametros Nacionais Curriculares (BRASIL,
1998) advém de um sentimento de pertencer a uma realidade socioespacial da qual ele, o aluno
e cidaddo, também pode ser sujeito de transformacao e neste caso, essa ideia € positiva. No
entanto, estes documentos trazem esta perspectiva como mera formalidade e muitas vezes
apontam caminhos contrarios aqueles que o documento prega. E preciso construir uma pratica
de Ensino de Geografia que verdadeiramente aponte para a superagdo de abordagens lineares
e mecanicistas, considerando as escalas geograficas de analise que possam ser efetivamente
emancipadoras.

Destaca-se entre os objetivos gerais propostos pelos Pardmetros Nacionais Curriculares
do ensino fundamental (BRASIL, 1998) no campo da Geografia a utilizagdo de outras

linguagens como fortalecedoras do processo pedagogico, este que ¢ o foco de nossa pesquisa:

[...] utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, grafica, plastica
e corporal como meio para produzir, expressar ¢ comunicar suas idéias, interpretar
e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intengdes e situa¢des de comunicagdo; (BRASIL, 1998 p. 35)

Segundo os Parametros Nacionais Curriculares do ensino fundamental (BRASIL, 1998)
os professores de Geografia possuem diferentes formas de implementagdo da Geografia no
contexto dos seus alunos, sendo este instrumento de suma importancia para uma aprendizagem

efetiva:

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de
informacgdes e como forma de expressar suas interpretagdes, hipoteses e conceitos.
Pede uma cartografia conceitual, apoiada em fusdo de multiplos tempos e em
linguagem especifica, que faga da localizag@o e da espacializagdo uma referéncia
da leitura das paisagens e seus movimentos. Na escola, fotos comuns, fotos aéreas,
filmes, gravuras e videos também podem ser utilizados como fontes de
informagio e de leitura do espago e da paisagem. E preciso que o professor analise
as imagens na sua totalidade e procure contextualizd-las em seu processo de
producdo: por quem foram feitas, quando, com que finalidade etc., e tomar esses
dados como referéncia na leitura de informagdes mais particularizadas, ensinando
aos alunos que as imagens sdo produtos do trabalho humano, localizaveis no
tempo e no espago, cujos significados podem ser encontrados de forma explicita
ou implicita. O estudo da linguagem grafica, por sua vez, tem cada vez mais
reafirmado sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas
para que os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da
Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades relativas a
representacdo do espaco. A cartografia ¢ um conhecimento que vem se
desenvolvendo desde a pré-historia até os dias de hoje. Esta linguagem possibilita
sintetizar informagdes, expressar conhecimentos, estudar situacdes, entre outras
coisas, sempre envolvendo a idéia da producdo do espaco: sua organizacio e
distribuic¢@o. (BRASIL, 1988, p. 56)
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Nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) os eixos
tematicos e os temas que derivam deles procuram dar conta de grandes questdes da atualidade,
tratando-as do ponto de vista de suas contradi¢des e processos. No tocante a Geografia do
Brasil nota-se no documento um esforco de trabalhar com a busca da compreensdo da
diversidade de paisagens e lugares onde o modo de vida, a cultura e a natureza possam interagir.
Os eixos e temas também propiciam reflexdo sobre o contexto brasileiro na ordem mundial,
mas com suas especificidades, onde chama a atengdo a tematica dos problemas ambientais no
Brasil.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) para o

quarto ciclo sdo propostos os seguintes eixos tematicos [Figura 5]:

Figura 5. Principais Eixos Tematicos do Quarto Ciclo segundo os parametros curriculares

DAS TECNOLOGIAS E |
S NOVAS
TERRITORIALIDADES EM REDES.

‘UM SO MUNDO E MUITOS
CENARIOS GEOGRAFICOS.

MODERNIZACAO, MODO DE VIDA
E PROBLEMATICA AMBIENTAL.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1988). Elaborado: (ARVELOS, 2019).
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Observa-se nas tematicas assinaladas acima uma ampla possibilidade de trabalho, sendo
extremamente gerais os assuntos a serem tratados. Nota-se uma liberdade na forma de abordar
os temas, ao mesmo tempo em que revela uma auséncia de estrutura e direcionamento
pedagbgico no fazer e pensar o ensino de geografia.

Estudar os lugares, territorios, paisagens e regioes do Brasil pressupde langar mao de
uma ampla base de conhecimentos que nao se restringem aqueles produzidos dentro do corpo
teorico e metodologico apenas da Geografia. Muitas s3o as interfaces com outras ciéncias que
¢ possivel perceber nas temdticas propostas no documento, sendo o didlogo com outros
conhecimentos fundamentais para a efetivacdo do ensino e aprendizagem. Em alguns temas
essa perspectiva interdisciplinar fica ainda mais evidente (o desastre ambiental no Brasil, a
diversidade cultural dos povos brasileiros, as relagdes de trabalho e de consumo) requerem um
tratamento para além das areas de conhecimento.

No ciclo onde se situa o sétimo ano do Ensino Fundamental o documento aponta para
a possibilidade de trabalhar outros niveis de complexidade tedrica e metodologica, de acordo
com o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Os temas de Geografia do Brasil podem
aprofundar contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais, uma vez que, nesta fase de
maturidade, os alunos ja percebem e compreendem relagdes mais complexas do espaco
geografico.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) o aluno
do quarto ciclo ja se torna capacitado para uma maior sistematizacao de contetudos, podendo
compreender aspectos metodologicos da area quando estuda as relagdes entre sociedade,
cultura, Estado e territorio ou as contradi¢cdes internas que ocorrem entre diferentes espagos
geograficos com suas paisagens.

Entre os objetivos do quarto ciclo do Ensino Fundamental presentes nos Parametros
Nacionais Curriculares destaca-se a proeminéncia do uso de linguagens diferenciadas para a
consolida¢do do processo de ensino e aprendizagem [Figura 6], onde realizar a leitura de
imagens aparece como uma sugestdo importante para concretizagdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Em relagdo aos contetidos propostos para o IV ciclo do Ensino Fundamental podemos
destacar dois eixos de discussdo onde se situa a Geografia do Brasil, o primeiro na qual a

Geografia do Brasil aparece de forma indireta, este ndo trataremos nesta dissertagao.
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Figura 6. Uso de outras linguagens no Quarto Ciclo segundo os Parametros Curriculares
Nacionais

@ FAZER LEITURAS DE IMAGENS, DE
DADQOS E DE DOCUMENTOS DE _
DIFERENTES FONTES DE INFORMACAQ,
DE MODO QUE INTERPRETE, ANALISE E
RELACIONE INFORMACQOES SOBRE O
TERRITORIO E OS LUGARES E AS
DIFERENTES PAISAGENS;

(©) UTILIZAR A LINGUAGEM GRAFICA
PARA OBTER INFORMACOES E
REPRESENTAR A ESPACIALIDADE DOS
FENOMENOS GEOGRAFICOS;

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1988).
Elaborado: (ARVELOS, 2019).

A perspectiva sistémica do proprio conhecimento da Geografia nos permite um estudo
do Brasil de maneira tal que a maioria dos temas apresentados para o IV ciclo dialogam com a
Geografia do Brasil de alguma maneira, nos interessa aqui a referéncia direta a Geografia do
Brasil contida no documento. Cabe-nos aqui apenas explicitar os eixos e temas dos Pardmetros
Nacionais em que a Geografia do Brasil aparece de forma clara e contundente na figura 5.

De acordo com a figura 7 temos duas tematicas para efetivar a Geografia do Brasil, a
primeira: “Tema 1: Paisagens e diversidade territorial no Brasil” e Tema 2: O Brasil diante das
questdes ambientais”, nota-se que esta divisdo ndo possui um critério norteador ao qual
organize os temas por meio de uma correspondéncia geografica ou metodoldgica. Os temas se

sobrepdem e poderiam perfeitamente ser trabalhados de uma forma mais integradora. E
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perceptivel um grande enfoque nas questdes ambientais do Brasil como um tema que possui

centralidade no documento e na visdo dos seus elaboradores.

Figura 7. A Geografia do Brasil no Quarto Ciclo segundo os Parametros Curriculares

Nacionais

PARAMETROS
NACIONAIS
CURRICULARES

{O: FUNDAMENTAI
RTO CICLO

(o)

GEOGRAFIA

DO BRASIL

Tema: O Brasil
Tema: dlant%~ as
Paisagens. e estoes
diver 1,£1de ambientais:
terrltorl,zlil no ”
B rasil. Co&gﬁ%\kﬁ?ﬂo . LEﬁlsL!n;ﬂ'\s?L.::;l-ENTm
SEERABREIEAMEIENAL o, Bimarannons. e
AS EXPRESSOES Hap e il

CULTURAIS DE ECOTURISMO.

FORMAS DE ORIGAEFN‘!. él‘l‘l:‘()‘PE!A.
PRODUGCAOE
aeucé?ss DE INDIGENA, ASIATICA URBANgﬁE;lE?‘_F&yEsﬂo
TRABALHO NO E OUTRAS NAS

DESENVOLVIMENTO PAISAGENS

CARIMPO: PRATICA PERVERSA
DE ECONOMIA PERIFERICA:
TRABALHADORES EXCLUIDOS
E DECRADAGAO AMBIENTAL.

PLURALIDADE CULTURAL E MINERACAO: APROPRIAGAD

DESIGUAL DO BRASILEIRAS. - CONS O DA DOS RECURSOS AMBIENTAIS E
TERRITORIO :m:;;ﬁ'ﬁ)‘é NNAE'I“‘UVS‘!\&A > DEGRADAGAO DA NATUREZA.
SRASILEIN TERRITORIAL NO DEG§ ﬁgg&?&;g ADO MODELOS ALTERNATIVOS DE
BRASIL; PECUARIA EXTENSIVA UTILIZAGAO DAS FLORESTAS
MELHORADA. TROPICAIS.
PLURALIDADE 0S GRANDES DOMINIOS DE MODO DE VIDA E

CULTURALE
PAISAGENS
BRASILEIRAS: A
EXEMPLO DA CANA-
DE-AGUCAR, DA
MINERACAO DO OURO,
DOS QUILOMBOS,

CONDICIONANTES
NATURAIS NA
MODELAGEM DAS
PAISAGENS
BRASILEIRAS: OS
PROCESSOS
INTERATIVOSE A

CONSERVACAO AMBIENTAL.

SISTEMA DE AREAS
PROTEGIDAS.

PLANEJAMENTO AMBIENTAL E
POLITICAS PUBLICAS
(PLANAFLORO,

E GERENCIAMENTO COSTEIRO,
AREAS INDIGENAS, FISIONOMIA DAS SUDESTE DO BRASIL. PLANO DE CONSERVACAO DO
VILAS CAICARAS ETC.  PAISAGENS. PANTANAL, PROGRAMA DE
PRATICAS AGRICOLASE  5RoTEGAG DE FLORESTAS
FRONTEIRAS A
AGROPECUARIAS NA PPG7, ZONEAMENTO
AMAZONIA. ECOLOCICOECONOMICO).
DESMATAMENTO E IMPACTOS DAS CRANDES
MOBILIDADE DA expLORACAO DO CARVAO
POPULAGAOE  VEGETAL rfAs CAATINGASE  DARRAGENSEAGUDES.
REPRODUGAO DAS CERRADOS. CONSERVAGAO X
DESIGUALDADES PRESERVAC‘O E CONFLITOS

SOCIOESPACIAIS
NAS CIDADES E NO

SOCIOAMBIENTAIS.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1988).
Elaborado: (ARVELOS, 2019).

72



Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) ¢
possivel compreender o enorme quebra-cabeca que ¢ o Brasil em sua diversidade e
especificidades regionais através dos temas propostos, o que nos parece ser uma tarefa muito
dificil. Verifica-se no documento um enfoque regional muito forte. A Geografia do Brasil
regional ou regionalizacdo nao pode ser vista como um processo decorrente apenas de uma
divisdo territorial administrativa, onde as regides sao estudadas isoladamente do conjunto do
Brasil. Urge realizar um trabalho com os alunos que discuta os aspectos sociais, culturais e
ambientais que caracterizam as paisagens brasileiras naquilo que define a sua diversidade,
especificidade e naquilo que as articula ao todo.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) o Brasil
¢ uma unido de diversidades socioculturais, mas a0 mesmo tempo guarda uma unidade que
pode ser identificada pelos jovens por meio de tematicas variadas de estudo, seja no estudo das
redes urbanas, na agricultura ou nas manifestagcdes culturais que ddo significado e identidade
as regioes brasileiras. O debate da unidade desta profusdo de temas precisa ser constantemente
lembrado para que ndo se perca a visao de um Brasil unificado e coeso.

Por fim, nos cabe fundamentar que os objetivos postos pela Geografia do Brasil
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1988) também
agrega muitos temas sem conseguir de fato demonstrar ao professor como poderd efetivar uma
visdo global do territorio brasileiro. Entendemos uma visdo articuladora da transformagao
espacial do Brasil, o recurso a imagem atendendo a uma orientagdo que o proprio documento
assinala: “No quarto ciclo, o estudo das paisagens brasileiras pode ser introduzido por meio de
relatos e imagens e vinculado ao estudo de Historia.” Acreditamos no uso da imagem como
articuladora dos conceitos da Geografia do Brasil e que possibilita uma maior sensibilidade dos

estudantes sobre os problemas deste pais.

2.2. A Geografia do Brasil na Base Nacional Curricular Comum para o ensino
fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) ¢ um documento normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Bésica. Seu principal objetivo € ser a balizadora da
qualidade da educagao no pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem
e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito. E um esforco de padronizagio do

curriculo e de organizacdo dos contetidos de todo o sistema escolar brasileiro. Este documento
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normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996).'4

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB de 1996) orienta que todos os
curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

O atual Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) de 25/06/201438, 26 anos depois da CF e
18 anos da atual LDB, estabeleceu que até o final do segundo ano de sua vigéncia, ou seja, até
24/06/2016, o MEC, em articulagcdo e colabora¢ao com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, devem elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educag¢do (CNE),
precedida de consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, que configurardo a base nacional comum curricular de toda a educagdo
basica.

Este documento curricular foi criado sobre o pretexto de ser uma referéncia nacional
para a formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, e das propostas
pedagbgicas das instituigdes escolares. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016)
integra a politica nacional da Educagdo Bésica e contribui para o alinhamento de outras
politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de
professores, a avaliacdo, a elaboragdo de conteidos educacionais.

Com a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) foi pretendido
superar a fragmentacdo das politicas educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de
colaboragdo entre esferas de governo. Desse modo, a BNCC nasce ndo sé com a garantia de
acesso € permanéncia na escola, mas para que os sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual os defensores deste
curriculo Unico acreditam ser fundamental.

Toda a pratica pedagogica gravita em torno do curriculo, pois ele € o cruzamento de
praticas diferentes e multicontextualizadas dentro e fora da escola. O curriculo € fruto do
impasse entre aquilo que ¢ imposto nas diretrizes do estado e os sujeitos que fazem na pratica

o curriculo se efetivar: “Entdo, planejar curriculo implica tomar decisdes educacionais, implica

4 Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.
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compreender as concepgdes curriculares existentes que envolvem uma visao de sociedade, de
educagdo e do homem que se pretende formar.” (VEIGA, 1991, p. 83)

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
do Brasil devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que normatiza o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Este documento normativo aplica-se a educagdo escolar e segundo afirmagdo posta no
proprio documento esta orientado pelos principios €ticos, politicos e estéticos que visam a
formag¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O Documento Preliminar da BNCC é composto em 301 paginas, com introducao geral
em que constam os principios orientadores, a educagdo especial, forma e organizacdo do
contetido e os direitos de aprendizagem na educagdo infantil. Em seguida sdo apresentadas as
areas nas quais a BNCC esta distribuida, a saber: a area de linguagens, a 4rea de matematica, a
area de ciéncias da natureza e a drea de ciéncias humanas. Para cada area do conhecimento sdo
apresentados: objetivos da area na educacdo bdsica, texto sobre a area no ensino fundamental
e médio, objetivos gerais da area no ensino fundamental e médio, seguido pela apresentagao
de cada componente curricular, com seus objetivos na educagdo bésica e por objetivos de
aprendizagem no ensino fundamental e médio.

Destacamos a importancia de se trabalhar com os contetidos minimos como previstos
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016), de maneira a assegurar formacao basica
nacional comum a todos os estudantes brasileiros. O direito de um conhecimento comum esté
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 que foi construida no contexto de intensas
mobilizacdes sindicais e sociais da década de 1980.

O fato ¢ que a partir da década de 1990 o neoliberalismo se instalou na economia
politica brasileira e as politicas educacionais sdo marcadas por este contexto politico e
econOmico. Neste periodo a escola publica se expandiu, mas em grande parte reproduzindo o
histérico processo de expansdo com precarizacdo das condicdes de trabalho e estudo,
evidenciando nao apenas as desigualdades de renda, mas as desigualdades de conhecimento do
mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) € um importante documento para
educagdo brasileira, mas precisa ser colocada em pratica de uma forma democratica e em
consonancia com outras politicas de valorizagdo da educacdo. O curriculo ¢ importante, mas

ele deve estar somado a outras respostas a atual situacdo educacional brasileira, aos problemas
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centrais da formagdo do professor ¢ da precariedade das condi¢des de trabalho e estudo na
escola brasileira. A convicgdo € de que o importante tema da base nacional de curriculo deve
ser tratado no contexto geral da educacdo nacional, servindo de reflexdo critica da realidade
desigual da sociedade brasileira e do papel da educagdao em sua superacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) pode operar com o proposito de
garantir educagdo publica e gratuita como direito da populagdo e de reconstrucao da sociedade
brasileira. Entretanto, este documento parece servir as politicas e programas de avaliagdo que
privilegiam o produto final ou o desempenho do aluno em um teste em detrimento do processo
e em que condi¢des o ensino e a aprendizagem se realizaram.

A efetivagdo de um conhecimento padronizado para ser efetivado como pratica
curricular na perspectiva do combate as desigualdades brasileiras requer que as escolas
publicas tenham condi¢des minimas de funcionamento em todo o territério nacional. Caso
contrario, serdo desiguais as condigdes para atingir os propositos da educacdo nacional e da
propria BNCC que ¢ construida a partir de metas e da satisfacdo dos desempenhos nas
avaliacoes.

A énfase na aprendizagem que esta presente no texto da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016) estd coerente com documentos internacionais que defendem a
reforma da educagdo basica a partir das necessidades do atual momento do sistema produtivo
capitalista, da preparagdo de recursos humanos para o mercado de trabalho e para a cultura da
empregabilidade.

A partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos (1990, financiada pela
Unesco, Unicef, Pnud e Banco Mundial), foi proposto aos paises pobres aumentar a
escolaridade e erradicar o analfabetismo sem aumentar exageradamente os recursos financeiros
e humanos e, sobretudo, que a educagdo basica desenvolva as Necessidades Basicas de
Aprendizagem (NEBA), ou seja, aquelas que garantam aos alunos gerar algum tipo de renda
ou a sua empregabilidade.

A implementag¢do da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) revela uma
subordinagdo da educagao brasileira aos ditames da economia e aos interesses do mercado. O
empresariado brasileiro se organizou em um grupo intitulado Movimento pela Base Nacional
Comum, que a partir de 2013 tem incidido nos debates sobre a BNCC.

A Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) ¢ a entidade
que indica ao mundo empresarial quais paises estdo cumprindo orientagdes em areas como

educagdo e economia, sinalizando os locais mais atrativos para investimentos privados, uma
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dessas variaveis ¢ a existéncia de mao de obra qualificada, qualificacao esta segundo os padroes
estabelecidos pelo organismo.

A OCDE ¢ responsavel pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA,
em inglés), voltado para estudantes a partir do oitavo ano do ensino fundamental na faixa etéaria
dos 15 anos, idade em que se pressupoe o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria
dos paises. Os dados do PISA servem para a construcao das politicas publicas na area
educacional, procurando afinar a formagdo dos jovens em consondncia com o que se espera
deles na vida produtiva e social, uma boa avalia¢do nas diretrizes do PISA sdo classificados
pela OCDE como aqueles que investem numa educagdo de qualidade e terdo mado de obra
qualificada, o que possibilita a atracao de investimento externo.

O padrio de educagdo de qualidade estd diretamente vinculado aos indicadores
preconizados nos documentos da OCDE, do Banco Mundial, e também em documentos do
empresariado brasileiro, como a Confederacdo Nacional da Industria, que defendem que a
qualidade na educacdo esta diretamente ligada ao aumento na produtividade no trabalho como
forma de ampliar a competitividade na industria e nos servigos.

O grande protagonismo do Movimento pela Base se da, sem duvida, pela articulagdo e
financiamento de setores do grande capital afinados com as ideias do Banco Mundial e da
OCDE em relagdo a educagdo. O que ¢ possivel perceber na versdo final da BNCC ¢ a
incorporagdo das bandeiras do movimento empresarial, apesar de o documento ter recebido
uma quantidade imensa de contribui¢cdes de diversos setores da sociedade civil. O que se
percebe € que no projeto final o que esta colocado ¢ a demanda do movimento empresarial.

Sdo varios os grupos de interesse que tem na Base Nacional Curricular Comum e
compde o “Movimento pela Base” como as organizagdes ligadas ao empresariado, e que atuam
na educacdo publica por meio de diversos programas: Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Natura, Fundagcdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco, Fundagao
Itatt Social, Fundagdo Roberto Marinho, Funda¢do SM e Itai BBA, entre outras. A Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢do (Undime) e o Conselho Nacional dos
Secretarios de Educagdo (Consed) representam os gestores da educacao no Movimento, que
conta também com a participacdo de parlamentares. Outro grupo importante de institui¢cdes
participantes do movimento sdo as organizacdes prestadoras de servigos pedagdgicos como o
Centro de Estudos, Pesquisas, Educagao, Cultura e Agao Comunitaria (Cenpec), a Comunidade
Educativa Cedac e o Laboratério de Educagdo, todas financiadas por grandes grupos

econdmicos, como Itat Unibanco, Bradesco, Santander, Votorantim e Carioca Engenharia.
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E nesse contexto que a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) serve como
um instrumento de aprofundamento da l6gica empresarial na gestao da escola publica uma vez
que o proprio formato da Base, lista objetivos de aprendizagem que ja servem como controle
para as avaliagdes em larga escala.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) se inscreve no seio das matrizes
de referéncia das avaliagdes nacionais e estaduais, justamente para garantir que as escolas
sigam a risca os objetivos do estado. As entidades educacionais irdo desprender gigantesco
esfor¢o de preparagdo para os testes e avaliagdes, que, por sua vez, se transformardo em um
fator de comparacgao entre as escolas e os professores.

A dindmica competitiva no seio da escola publica pode ser observada quando sdo
divulgados os resultados de uma avaliagcdo em larga escala, ja que os meios de comunicagdo e
as proprias escolas fazem rankings em que se destacam nos primeiros lugares de
“qualidade”. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) acelera a logica do
rankeamento e também da culpabilizacdo dos docentes onde o grande culpado pelo fracasso
nos testes sao os professores. A logica por tras das politicas de avaliagdo estd na culpa pelos
maus resultados sem observar as condi¢Oes sociais, as condi¢des econdmicas e culturais dos
contextos dos municipios e dos estados. Dessa maneira, € retirada a responsabilidade coletiva
dos entes publicos e, de maneira radical, deposita a “culpa” no individuo, no docente.

A garantia de qualidade na educagdo tem de estar articulada a garantia de condi¢des
para o funcionamento das escolas, valorizagdo do magistério, financiamento, estrutura escolar
e ndo apenas no curriculo. Mas na situacdo atual, o que fica muito evidente ¢ que a agenda da
Base Nacional Curricular Comum avangou em detrimento do restante das metas para educagao
prevista na agenda do Plano Nacional de Educacao. A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2016) se tornou um campo de disputas dos grupos empresariais que enxergam nesta
uma chave para um mercado de venda de servigos para as escolas.

O documento final da Base Nacional Curricular Comum se apresenta de forma
tecnocratica e conservadora, este que foi produzido sem transparéncia e ignorando as diversas
manifestacdes dos grupos educacionais brasileiros. E muito sintomatico que o texto da Base
Nacional Curricular Comum tenha sido aprovado contra a posi¢do das principais associagdes
e entidades cientificas do campo educacional brasileiro e de inimeros intelectuais consagrados

no campo do estudo das politicas educacionais brasileiras.
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Sobre o conteudo de Geografia, este foi inserido dentro da Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2016) por dentro das grandes areas das Ciéncias Humanas, perdendo sua
especificidade. As grandes areas do conhecimento do ENEM e das Diretrizes Curriculares e,
agora, da BNCC, s3o apenas uma classificacdo arbitraria dos campos cientificos e nao
constituem ciéncia, nao expressam as singularidades de cada uma destas ciéncias.

A linguagem ¢ inerente ao fazer cientifico de todas as ciéncias que sdo especificas e
com objetivos diferentes de analise. A geografia nunca se encaixou perfeitamente nas ciéncias
humanas e nem nas ciéncias naturais, pois aborda temas humanos e naturais. A articulacao
contetido-método fica fragilizada na medida em que ndo esta claramente estabelecido o papel
da historia, da geografia, da filosofia e da sociologia na escola. Este problema ndo ¢ resolvido
através dos objetivos de aprendizagem de cada componente curricular, uma vez que na
confusdo de temas se perde as concepgdes teoricas metodologicas e didaticas de cada
disciplina.

A Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016) possui uma centralidade nos
objetivos de aprendizagem, que ndo servem ao proposito de explicitar o papel do conhecimento
cientifico e sistematizado dos varios campos disciplinares.

O componente da Geografia ¢ apresentado em 18 paginas do documento. A Geografia
¢ encerrada em duas paginas e meia e ¢ apresentada num esforco reducionista que em primeiro
trata a sistematizacdo da geografia no século XIX, o conceito e o objeto de estudo da geografia,
as possibilidades de interdisciplinaridade, a finalidade da geografia na escola, a progressao
desde o ensino fundamental até o ensino médio das acdes de aprendizagem. A forma de
Geografia concebida na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) mais parece uma
jun¢do de muitas informagdes do que uma proposta fundamentada de concepgao de ensino e

aprendizagem em Geografia:

Nessa fase final do Ensino Fundamental, pretende-se garantir a continuidade e a
progressdo das aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em niveis
crescentes de complexidade da compreensdo conceitual a respeito da produgdo do
espago. Para tanto, € preciso que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso
do espaco em diferentes situagdes geograficas regidas por normas e leis
historicamente instituidas, compreendendo a transformacdo do espaco em territorio
usado — espaco da agdo concreta e das relagdes desiguais de poder, considerando
também o espago virtual proporcionado pela rede mundial de computadores e das
geotecnologias. Desenvolvendo a analise em diferentes escalas, espera-se que os
estudantes demonstrem capacidade ndo apenas de visualizagdo, mas que relacionem
e entendam espacialmente os fatos e fendmenos, os objetos técnicos e o ordenamento
do territério usado. (BRASIL, 2018)
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Sobre a Geografia do Brasil no 7° ano do Ensino Fundamental percebe-se que este ¢
destinado ao estudo dos aspectos socioambientais brasileiros, embora os primeiros objetivos
ndo se limitem a esta dimensao espacial [Tabela 1]. O conceito geografico central € regido ou
recorte regional, embora a abordagem seja orientada pelos conceitos de areas rurais e urbanas
e de territdrio brasileiro. O exercicio de montagem de programa com base nos objetivos € nao
na especificidade da ciéncia geografica alcangou os seguintes conteudos: regiao
(regionalizacdo e seus critérios), aproveitamento socioecondmico das unidades naturais,
movimentos populacionais, fluxos econdmicos, populacionais e culturais no territdrio
brasileiro, as regides brasileiras, 4reas rurais e urbanas no Brasil, patrimdnio cultural e
ambiental brasileiro e problemas do territorio brasileiro. Portanto, sugere o estudo tematico do

Brasil:

No 7° ano, os objetos de conhecimento abordados partem da formacao territorial do
Brasil, sua dindmica sociocultural, economica e politica. Objetiva-se o
aprofundamento e a compreensdo dos conceitos de Estado-nacdo e formacdo
territorial, e também dos que envolvem a dindmica fisico-natural, sempre articulados
as a¢des humanas no uso do territério. Espera-se que os alunos compreendam e
relacionem as possiveis conexdes existentes entre os componentes fisico-naturais e
as multiplas escalas de analise, como também entendam o processo socioespacial da
formagao territorial do Brasil ¢ analisem as transformagdes no federalismo brasileiro
e os usos desiguais do territorio. Nesse contexto, as discussdes relativas a formagéo
territorial contribuem para a aprendizagem a respeito da formagdo da América Latina,
em especial da América portuguesa, que sdo apresentadas no contexto do estudo da
geografia brasileira. Ressalta-se que o conceito de regido faz parte das situagdes
geograficas que necessitam ser desenvolvidas para o entendimento da formacdo
territorial brasileira. (BRASIL, 2018, p.56)

Da anélise das grades de objetivos propostos na Base Nacional Curricular Comum para
o ensino de Geografia ¢ permitido tirar algumas conclusdes: Os objetivos de aprendizagem
dificultam o exercicio de vincular os propdsitos do ensino de geografia na escola e a relagdo
contetido-método, com os critérios de eleicdo dos conteudos essenciais a serem ensinados no
atual momento historico.

E nitida na Base Nacional Curricular Comum de Geografia uma auséncia de clareza
quanto ao papel dos temas e dos contetdos nas relagdes de ensino-aprendizagem e sua
fundamentagao teorica e politica. O exercicio de montagem de programa de ensino, com base
nos objetivos de aprendizagem, demonstrou a manutencao de aspectos da tradi¢ao seletiva de
conteudos geograficos e de sua distribuicdo ao longo dos quatro anos finais do ensino

fundamental, a visdo, ou seja, promove uma visao conteudista.
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As aprendizagens por tematicas estanques na Base Nacional Curricular Comum dao

margem a que se monte outros programas, incluindo aqueles que se destinem apenas ao

treinamento para a realizagdo de avali¢cdes externas. Ao priorizar a forma em detrimento do

contetdo, foi secundarizado o carater da desigualdade social e da degradacdo ambiental, bem

como os conflitos que marcam a formagao espacial da Geografia do Brasil. Ao incorporar

conceitos geograficos de diferentes tendéncias do pensamento, sem que seja explicada ou

explicitada na apresentacdo da area sua respectiva correspondéncia tedrica metodoldgica ¢

impossivel fazer uma compreensao do documento de maneira coesa e genuinamente cientifica.

Tabela 1. Contetudos Propostos pela Base Nacional Curricular Comum a serem trabalhados
no Sétimo Ano do Ensino Fundamental

Geografia | 7° | O sujeito e seu Ideias e Avaliar, por meio de exemplos extraidos
lugar no concepgoes dos meios de comunicacao, ideias e
mundo sobre a formacgao esteredtipos acerca das paisagens e da
territorial do formacao territorial do Brasil.
Brasil
Geografia | 7° Conexoes ¢ Formagao Analisar a influéncia dos fluxos
escalas territorial do econOmicos e populacionais na formacao
Brasil socioecondmica e territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos e as tensdes
historicas e contemporaneas.
Geografia | 7° Conexdes € Formacao Selecionar argumentos que reconhecam as
escalas territorial do territorialidades dos povos indigenas
Brasil originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caicaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.
Geografia | 7° Conexdes e Caracteristicas Analisar a distribui¢ao territorial da
escalas da populagdo populagdo brasileira, considerando a
brasileira diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica), assim como
aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.
Geografia | 7° Mundo do Produgao, Analisar fatos e situagdes representativas
trabalho circulagdo e das alteragdes ocorridas entre o periodo
consumo de mercantilista e o advento do capitalismo.
mercadorias
Geografia | 7° Mundo do Produgao, Discutir em que medida a producao, a
trabalho circulacdo e circulagcdo e o consumo de mercadorias
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consumo de provocam impactos ambientais, assim
mercadorias como influem na distribui¢do de riquezas,
em diferentes lugares.

Geografia | 7° Mundo do Desigualdade | Analisar a influéncia e o papel das redes de

trabalho social e o transporte e comunicagdo na configuragao
trabalho do territdrio brasileiro.

Geografia | 7° Mundo do Desigualdade Estabelecer relagdes entre os processos de

trabalho social ¢ 0 industrializagdo e inovagao tecnoldgica
trabalho com as transformacgdes socioecondmicas
do territorio brasileiro.

Geografia | 7° Formas de Mapas temdticos | Interpretar e elaborar mapas tematicos e

representacao do Brasil histodricos, inclusive utilizando tecnologias
€ pensamento digitais, com informag¢des demograficas e
espacial econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrdes espaciais,
regionalizacdes e analogias espaciais.
Geografia | 7° Formas de Mapas tematicos | Elaborar e interpretar graficos de barras,
representacao do Brasil gréaficos de setores e histogramas, com
¢ pensamento base em dados socioecondmicos das
espacial regides brasileiras.

Geografia | 7° Natureza, Biodiversidade Caracterizar dinamicas dos componentes
ambientes e brasileira fisico-naturais no territorio nacional, bem
qualidade de como sua distribui¢do e biodiversidade

vida (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Matas de Araucdria).

Geografia | 7° Natureza, Biodiversidade Comparar unidades de conservagao
ambientes ¢ brasileira existentes no Municipio de residéncia e em
qualidade de outras localidades brasileiras, com base na

vida organizacao do Sistema Nacional de

Unidades de Conservagao (SNUC).

Fonte: Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016).
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2.3. Consideracoes criticas sobre o curriculo oficial: reflexdes politicas e pedagogicas

A concepgdo de nacdo'® dada pela Geografia é consolidada por aquilo que nos é
ensinado no ambito escolar, e o processo de ensino e aprendizado em Geografia é agente
importante para compreensao da constru¢ao de sentimento de pertencimento ao pais. Por meio
das contribui¢des da Geografia que ¢ possivel desvelar a constitui¢do do territério para
compreender os nexos causais que fazem parte de uma totalidade historica, saindo do nivel
aparente para o da esséncia do fendomeno de existéncia da nagdo, que se apresenta na realidade
cotidiana de cada sujeito.

Para pensar uma educagao emancipadora, precisamos trabalhar em sala de aula com
conhecimentos que nos permitam entender a nossa realidade. Se na escola o educando so6 se
depara com uma profusdo de informagdes sem nexos causais com sua realidade e com uma
Geografia que ndo reflete o seu mundo, este mesmo conhecimento ¢ abandonando no momento
em que o aluno sai da sala de aula. Os documentos oficiais analisados mostram uma Geografia
que trabalha temas importantes para o entendimento no Brasil, no entanto, a visdo generalista
se sobrepde a uma visdo complexa deste territdrio.

Defendemos uma préatica educativa que nao corrobore com os valores individualistas e
competitivos da sociedade capitalista, mas que permitem a sua critica e sua anula¢do. Ao pensar
que esta sociedade ¢ construida através da logica do capital, que impde limites para a
construcdo de outro mundo, necessitamos construir praticas educativas fora dos parametros
construidos pelas classes dominantes ao longo da historia e que apontem para uma educagao
que possa ser emancipadora.

O ato de ensinar uma Geografia do Brasil parte das questdes formais deste
conhecimento para superar aquilo que ndo se impde como condi¢do critica; assim, a escola ¢
uma instituicdo que reflete as condigdes sociais, mas que por estar imersa nessa condi¢ao pode
ndo revelar um diagnostico correto da realidade, nem revelar os conflitos que se encerram entre

os sujeitos que historicamente fundamentaram esta nagao.

5 Nao nos cabe aqui fazer a historicidade do conceito de nacdo, ou as diversas interpretacdes que sao dadas

a este conceito no campo das Ciéncias Humanas. Entendemos a nagdo como o instrumento politico quase sempre
territorial que se organizou no advento da modernidade e que expressa na comunidade de sujeitos vinculados
socialmente e que reivindicam um territorio. Estes grupos sdo vinculados economicamente ¢ culturalmente,
compartilhando um territorio e possuindo um passado comum bem como uma visdo de futuro compartilhada.
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Sperb (1976) no seu classico “Problemas Gerais do Curriculo” apontou que a finalidade
da educacao nao pode se distanciar das necessidades do educando. Tais necessidades impdem
condi¢des que ndo revelam a totalidade, por isso, ¢ fundamental incorporar a escola como
instituicdo social que trabalha com os outros elementos que passam despercebidos pelo
curriculo oficial, dentre tais a estética, a cultura nao oficial e a arte.

E importante e necessaria a discussdo sobre como o curriculo é colocado em pratica nas
salas de aula e os seus respectivos efeitos no ambito educacional e para a sociedade como um
todo. O processo de selecdo e organizacao dos contetidos a serem estudados em uma escola
ndo é neutro nem tampouco imparcial. E fruto de escolhas e decisdes, que podem corroborar
com o projeto de passividade dos sujeitos educacionais com o lugar onde vivem, ou forjar
sujeitos que compreendem sua histéria e, sobretudo, atuem para transformagao das injustigas.

Ao definirmos como se colocar em pratica o curriculo, de certa forma, estamos
delineando os conceitos da escola e qual escola se almeja construir. Essa selecdo de conteudos
€ a maneira como sao trabalhados se apresentam por meio de conflitos, lutas e negociacdes que
visam garantir a hegemonia de certos saberes e, assim, a imposi¢ao de determinadas visdes de
mundo.

Ensinar Geografia constitui um processo curricular que precisa avangar para além dos
limites impostos pelas diretrizes nacionais e estaduais de educagao, ¢ preciso fundamentar esse
ensino como condi¢do de aprendizagem e ndo de reproducdo. Cunha (1984), ao tratar das
diretrizes para o estudo histérico do ensino superior brasileiro, salienta que a oficialidade
institucional € repleta de direcionamentos que impedem a compreensdo da totalidade dos
sujeitos.

Desta forma, as organizagdes institucionais reguladoras dos curriculos atendem as
demandas do status quo e desfavorecem tudo quanto possa levar a compreensao da génese dos
problemas cotidianos. Cunha (1984) elenca que ¢ possivel constituir uma historia reflexiva do
ensino superior se ndo abandonarmos os fatores que a compdem como docentes, discentes € o
Estado. Assim, a partir de Cunha (1984) compreendemos que a educagao escolar esta vinculada
a formacdo docente, bem como os limites dessa formacdo imbricam-se aos objetivos do proprio
Estado. O ensino da Geografia do Brasil precisa ir além das condigdes estruturais que a
conjuntura vigente nos impde. Faz-se necessario fundamentar uma dire¢do pedagogica que vai
além das questdes institucionais formativas e que possam estar encerradas na vida concreta dos

sujeitos.
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CAPITULO III

Figura 8. Garimpeiros (Tarsila do Amaral)

Fonte: escritoriodearte.com Gravura sob o titulo: Garimpeiros, Tarsila do Amaral

AS OBRAS DE ARTE E A EDUCACAO DO OLHAR ATRAVES DO ENSINO DE
GEOGRAFIA
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CAPITULO III. AS OBRAS DE ARTE E A EDUCACAO DO OLHAR ATRAVES DO
ENSINO DE GEOGRAFIA

A arte é o homem acrescentado a natureza, é o homem acrescentado a realidade, a verdade, mas com um
significado, com uma concepgdo, com um carater, que o artista ressalta, e aos quais da expressdo, resgata,
distingue, liberta e ilumina. (Van Gogh)

Neste capitulo III intitulado “As obras de arte e a educagao do olhar através do Ensino
de Geografia” foi analisada a relag@o entre o ensino e a aprendizagem de Geografia e a pintura
e o uso das obras de arte como possibilidade de analise do espago geografico. Este capitulo
demonstrou qual o papel das imagens para o ensino de Geografia e qual o seu poder
comunicativo no processo de ensino e aprendizagem. Trabalhamos a concepgao de arte como
aquela que pode ser utilizada como mediagao pedagogica e a estrutura¢ao da educagdo do olhar
através do Ensino. Realizamos neste capitulo uma fundamentagdo epistemoldgica que valida o
papel da estética como instrumento de ensino e aprendizagem, sobretudo para a compreensao
da Geografia escolar.

O novo lugar as obras de arte presentes nos materiais didaticos usados para mediar o
processo de ensino e aprendizagem estdo ligadas a seus efeitos positivos no contato com elas.
Os usos e efeitos de obras didaticas na tematica Geografia do Brasil e os papéis que elas
cumprem como instrumento de metodologia de ensino de Geografia sdo enormes e se
inscrevem num impeto de efetiva renovagdo das praticas de ensino de Geografia como

demonstra Cavalcanti (1998):

Elaboraremos nossa reflexdo sobre a importancia de se pensar a arte para
realizarmos e idealizarmos uma Geografia cientifica e consequentemente escolar
mais dindmica, viva, proxima do aluno e do proprio professor. Uma Geografia
dotada de sensivel geograficidade, reveladora da importancia do espago vivido
em seu ambito objetivo, subjetivo, interpretativo e criativo. (CAVALCANTI,
1998, p.12)

J4

A Geografia Escolar ¢ composta por inimeros sujeitos e agentes sociais que
complexificam a sua pratica, precisamos construir uma relagcdo formativa entre eles, onde o
encontro pedagdgico seja sempre uma oportunidade de crescimento. E impossivel entender
uma pratica didatica sem pOr em perspectiva o contexto em que essa escola esta inserida, tanto
numa perspectiva macroecondmica, quanto microecondmica. E preciso pensar os sujeitos que
fazem parte do cotidiano escolar e como eles se relacionam entre si, a pratica pedagogica €

moldada por tensdes, por aproximacgdes e distanciamentos, por dificuldades e obstaculos.
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Mais que preocupar-se com a transposi¢do de conteudos geograficos para os
niveis escolares via recomenda¢des curriculares, elabora¢do de manuais de
aplicagdo, cursos rapidos de formacao de professores, verificacdo da consumacao
ou ndo de conteudos em sala de aula, o interesse de pesquisa se desloca
sensivelmente para uma visdo de que a escola tem uma cultura particular, assim
como os estudos da geografia também apresentam particularidades quando
produzidos nas escolas, portanto, uma geografia que tem historias particulares,
que toma configuragoes particulares, porque tangida tanto por aquelas amarras
institucionais (dos macro-sistemas de escolarizago) e disciplinares (da ciéncia de
referéncia), quanto pelas contingéncias cotidianas particulares de cada escola, de
cada lugar-mundo onde se situa e de cada interlocugdo entre seus sujeitos e destes
com as apresentagdes de mundo que ali circulam. Esta Geografia Escolar deveria
passar entdo a ser campo de investigacao tanto para os proprios educadores nas
escolas, quanto para os pesquisadores da academia, aos propositores de politicas
publicas educacionais, assim como pesquisa de base na area da editoracdo de
livros didaticos; na medida em que s3o as historias da geografia escolar, as
tramas das produgées de conhecimentos, os estudos do cotidiano escolar que
favorecem a ampliacdo de nosso entendimento a respeito de alguns processos
sociais que foram negligenciados pelo fazer cientifico: as relagdes de poder e
controle nas politicas educacionais, no curriculo e na sala de aula, a constante
negociagdo de significados ¢ a producdo de subjetividades ¢ identidades nas
diferentes relagdes educativas. (GONCALVES, 2011, p.88)

E preciso promover um ensino de Geografia do Brasil que compreenda as complexas

tramas espaciais que compdem o territdrio brasileiro, desvendando a realidade de nosso pais e

fomentando uma série de associagdes e dominio de competéncias tedricas e praticas sobre a

propria Geografia. E urgente fomentar através do ensino ferramentas para compreensao e acao

no mundo dado, ou o desenvolvimento desse olhar critico sobre o nosso pais e a ideia de

brasilidade. Visamos possibilitar um fazer educativo em conjunto com os conhecimentos e

atitudes dos alunos para acepcdo do real e melhor reflexdo de como eles se inserem nessa

dindmica que também ¢ permeada pelo seu cotidiano, concordando assim com Callai (2005) e

Cavalcanti (2005).

Consideramos fundamental o papel da mediacdo pedagdgica exercida pelo professor

que consiste em ampliar a cultura '® do sujeito da aprendizagem, com o objetivo de que ele

possa intervir de modo critico e atuante em sua realidade e, através da interagdo com outros,

consiga refletir e transformar a sua realidade mais imediata.

16 A cultura aqui ¢ entendida como a capacidade dos seres humanos de tornarem inteligiveis a sua realidade

material e produzir elementos materiais e imateriais a partir deste conhecimento.
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Partindo desse processo ativo sobre a realidade dada, o Ensino e aprendizagem de
Geografia do Brasil podem e devem ser construidos com a contribuigdo pedagogica da arte
como mediadoras do ensino. A obra de arte ¢ trabalhada como meio de didlogo entre o sujeito
e o seu cotidiano, aquela que promove instrumentos sensoriais para compreender e agir sobre

o mundo real:

Na criagfo artistica, ou relag@o estética criadora do homem com a realidade, o
subjetivo se torna objetivo (objeto) e o objeto se torna sujeito, mas um sujeito cuja
expressdo ja objetivada ndo so supera o marco da subjetividade, sobrevivendo a
seu criador, como pode ser compartilhada, quando ja fixada no objeto, por outros
sujeitos. A obra de arte e um objeto no qual o sujeito se expressa, exterioriza e
reconhece a si mesmo. (VAZQUEZ, 2011, p. 49)

O Ensino de Geografia e a ciéncia geografica sdo perpassados pelo uso de imagens,
sendo estas uma importante ferramenta do (a) geodgrafo (a), imprescindivel para qualquer
atuacao desse cientista.

No Ensino de Geografia, a imagem aparece como importante recurso de ilustracdo da
representacdo dos processos geograficos, ademais, Peraya (1996) destaca que a tipologia de
imagens comumente utilizadas para o ensino sdo aquelas de carater mais objetivo como
graficos, mapas e infograficos. O uso de imagens de cunho subjetivo/estético exige um maior
tempo para decifrar os elementos constitutivos de sua significacdo, como as pinturas ou

desenhos, carecendo de organizacdo da sua utiliza¢do pedagogica.

J4

Sabemos que ha uma problematica colocada em jogo que ¢ o uso pedagogico de
imagens ja utilizadas pela Geografia e do agenciamento do conhecimento que € expresso pela

imagem, no caso, os quadros de artistas brasileiros. Segundo Wolft (2005):

A primeira vista, uma imagem sdo formas, cores. Poderiamos descrever uma
imagem da seguinte maneira: sdo circulos, quadrados, linhas, pontos, amarelos,
vermelhos. Mas, justamente, ndo descrevemos ai uma imagem, mas somente seu
suporte material. A imagem comega a partir do momento em que ndo vemos mais
aquilo que imediatamente ¢ dado no suporte material, mas outra coisa € que nao
¢ dada por esse suporte. Algumas linhas sdo uma flor, trés circulos, um rosto;
algumas manchas de cor, um coelho. A imagem comega quando paramos de ver
0 que ¢ materialmente dado, para ver outra coisa, para reconhecer uma figura
conhecida. [...] Essa ideia de representacio. E preciso tomé-la ao pé da letra. Uma
imagem representa, no sentido bem simples de que torna presente qualquer coisa
ausente. A imagem ¢ entdo o representante, o substituto, de qualquer coisa que ela
ndo ¢ e ndo esta presente. [...] Em suma, a imagem ¢ um ser menor do que aquele
que ela representa, ¢ um falso ser, simples imitagdo da aparéncia, ¢ multipla em
lugar de uma. De maneira que a imagem ¢ a representacdo reproduzivel de uma
coisa ausente unica, que lhe empresta alguns tragos aparentes e visiveis. (WOLFF,
2005, p.22)
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Existe uma interlocucdo entre imagem enquanto representacdo artistica e imagem
historica/representacdes. A importancia deste trabalho se insere na qualificagdo dada ao se
pensar o Brasil através da pratica educativa da Geografia enquanto ciéncia do territdrio,
entendendo a escola como féorum politico privilegiado desta discussdo e a obra de arte como
linguagem que pode promover o ensino ¢ a aprendizagem da Geografia e sua consequente

leitura social, como assinala Burke (2004):

As imagens ddo acesso ndo ao mundo social diretamente, mas sim, visdes
contemporaneas daquele mundo [...] O testemunho das imagens necessita ser
colocado no “contexto”, ou melhor, em uma série de contextos no plural (cultural,
politico, material, e assim por diante [...] No caso de imagens, como no caso de
textos, o historiador necessita ler nas entrelinhas, observando os detalhes
pequenos, mas significativos — incluindo auséncias significativas — usando-os
como pistas para informagdes que os produtores de imagens ndo sabiam que eles
sabiam, ou para suposi¢cdes que ecles ndo estavam conscientes de possuir.
(BURKE, 2004, p. 236-238).

Com a analise critica da imagem apresentada no processo educativo, podemos provocar
nos alunos o direcionamento de outro olhar sobre o mundo dado, como refletir a realidade
concreta, como entender a pintura como objeto de reflexao acerca do didlogo possivel com a
historia das relagdes sociais instituidas em solo brasileiro. E a partir desse processo de dialogo
e de organizacdo pedagogica que trabalhamos a educacdo dos sentidos para compreensdo
sistémica do lugar espacial que habitamos e da possivel transformacao deste.

Para registrar a conformagao do espaco a humanidade sempre buscou representa-lo por
meio de outro veiculo, sejam eles blocos de rochas, paredes de cavernas, pergaminhos,
computadores e até as telas dos modernos smarthphones. Representagdo €, portanto, um
processo pelo qual sdo produzidas formas concretas ou abstratas que fazem referéncia a outro
objeto ou fendmeno.

A Geografia enquanto ciéncia sempre usou como recurso a sua andlise espacial a
representacdo do espaco geografico. Assim entender como a Geografia representa o espago €
realizar uma imersao no conhecimento simbdlico das sociedades e seus respectivos espagos.
Para representar o espaco ¢ necessario compor um objeto que o simbolize e muitas vezes o
recurso utilizado foi a propria imagem, ou mesmo as obras de arte.

Quando um artista realiza a composi¢do de uma paisagem por meio da pintura, ele esta
dizendo algo sobre um espaco, sobre aqueles que vivem naquele lugar e sobre determinado
tempo historico. Na imagem ha a representagdao de uma situagao que pode ser desvendada por

outros olhares, que pode ser captada por interlocutores, que pode ser ressignificada. Quando
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colocados os temas e problemas da Geografia em direta interlocu¢do com pinturas de
representacao do Brasil, buscamos agucar a sensibilidade dos alunos para situa¢des muitas
vezes esquecidas pelos temas formais apresentados pela propria Geografia curricular.

Entendemos que as obras de arte sdo condicionantes de nosso perceber, onde “o
‘mostrado’ (natureza) e o ‘mostrar’ (arte) concorrem entao para situar & demanda e a resposta
e se conservam juntos.” (CAUQUELIN, 2007 p. 86). E na interface com as imagens que
criamos nossas elaboracdes sobre o mundo. Assim, pensamos que no processo educativo o
desvelamento dos significados de uma imagem se orientada corretamente para o entendimento
dos temas e problemas da Geografia do Brasil, pode proporcionar uma melhor leitura sobre a
realidade concreta dos sujeitos que neste pais vivem, uma apura¢do de nossa leitura social.

Estabelecemos nova pedagogia do olhar sobre o ensino de Geografia do Brasil que
permita o desenvolvimento de um letramento visual positivo e inclusivo (OLIVEIRA, 2006),
nesse caso através do uso das imagens de forma orientada pela mediag¢do pedagogica.

Para orientar a constru¢do pratica de conhecimentos junto aos alunos, pensamos a
transmissdo do conhecimento pelo professor baseada na perspectiva da pedagogia histérico-
critica, onde se parte da constru¢do de conceitos mediados pelo trabalho educativo do
professor, j4 que os mesmos sdo construidos e pensados a partir da multiplicidade de fatores
que envolvem o modo de producdo. Segundo Vygotsky (1991), o primeiro momento da
transmissdo conceitual cientifica ¢ compreendido posteriormente pelos alunos quando os
mesmos relacionam e verificam os conceitos nos seus cotidianos.

Cavalcanti (2005), teorica do ensino de Geografia junto ao pensamento de Vygotsky
(1991) nos fala do desenvolvimento do raciocinio espacial, que passa pelo processo educativo
com vistas a alcar o desenvolvimento de conceitos que promovam a pratica cidada. Assim, o
ato educativo no ensino da Geografia do Brasil pela Estética precisa dialogar com o cotidiano
dos alunos, passando esse entendimento do Brasil para o conceitual, para que este
conhecimento possa ser ferramenta de uma pratica social acertada. Entendendo que a formagao
dos conceitos também se realiza com o didlogo com a vida cotidiana, onde o vivido ¢ uma
producao historica e a educagdo geografica reverbera nestas representacdes. Estas
representacdes sobre o espago social sdo sempre subjetivas e para explicagdo conceitual ¢é
preciso primeiro uma mobilizagdo dos sentidos para o alcance racional, ¢ preciso uma
aproximacdo sensorial para constituigdo de conhecimento sobre o espago vivido. O
desenvolvimento do pensamento conceitual Vygotsky (1993) permite uma mudanca na relagao
cognitiva e subjetiva do sujeito com o mundo, contribuindo para a consciéncia reflexiva dos

alunos:

90



A formagdo de conceitos ¢ o resultado de uma atividade complexa em que todas
as fungoes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo ndo pode ser
reduzido & associacdo, a atencdo, a formacdo de imagens, a inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o
uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual conduzimos as nossas operagoes
mentais, controlamos o seu curso ¢ as canalizamos em dire¢do a solucdo do
problema que enfrentamos. (VYGOTSKY, 1993, p. 50)

Neste sentido, ¢ importante associarmos o Ensino de Geografia com multiplas
linguagens, tendo a subjetividade como parte importante do entendimento da realidade. As
obras de arte, portanto, sao linguagens que precisam das especificidades geograficas para serem
consideradas como instrumentos de ensino para organizac¢ao dos conteudos dentro do curriculo
escolar deste campo do saber. Assim, objetivamos contribuir para a fundamentagdo

educacional utilizando a linguagem estética artistica pelas obras de arte.

3.1. Arte e formacao humana:

Entendemos a arte como fundamental no processo historico de constituicao do ser
humano, pois ela mesma constitui a objetivagdo do género humano através de instrumentos
comunicativos. Segundo Marx (1989, p. 176): “a formagao dos cinco sentidos ¢ um trabalho
de toda a historia universal até agora”, sendo que o ser humano se constituiu enquanto tal se
apropriando e transformando a natureza e criando instrumentos de trabalho que aos poucos vai
facilitando sua sobrevivéncia.

Na passagem de um ser animalesco para um ser humanizado, o trabalho e a construgado
de instrumentos pelas suas proprias maos foi essencial para nos tornarmos seres “sapiens
sapiens” ou simplesmente dotados de razdo criativa.

O processo de continua fabricacao de ferramentas e novos objetos exigiu uma operagao
de pensamento, que se aperfeicoou ao longo do tempo. O ser humano pde em seu trabalho
aquilo que antes concebe em sua mente revelando uma intencionalidade. A repeticdo destas
experiéncias, a padronizacdo da constru¢do de ferramentas e de todo processo de uso das
mesmas para um coletivo trouxe o aperfeicoamento ndo s6 no aspecto material deste objeto
propriamente dito, mas um aperfeicoamento cognitivo.

A formacao humana ¢ este eterno devir as possibilidades e potencialidades, sendo que
neste processo nasceu outro tipo de comunicagio, a linguagem. E por meio da linguagem que

o0 homem se constitui como um ser racional e pode expressar sua interioridade.
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Uma das mais importantes linguagens criadas pela humanidade ¢ a arte, como um
testemunho sentimental do homem, expressando tantos sentidos quanto possivel, as emogoes
humanas articulam-se aos signos que adquirem semelhangas.

Os signos inseridos nos grupos humanos servem para organizar a coletividade e a
promover os significados das sociedades. O homem torna-se um ser ativo e as possibilidades
de comunicagdo ampliam-se pela arte, sujeito de si mesmo e dotado de uma imensa capacidade
de estabelecer significados por meio da estética, estabelece uma possibilidade infinita de
intercAmbios cognitivos.

Para Vazquez (2011a) a “criacdo [...] significa uma atividade que somente pode ser
atribuida ao homem como ser consciente e social em virtude da qual produz algo novo a partir
de uma realidade ou elementos preexistentes” (VAZQUEZ 2011a, p.268). Nesse sentido,
define que trabalho e arte sdo duas atividades que comportam a realizagdo de objetivagdes
materiais € ndo materiais, sendo que o mesmo autor afirma que (2011, p. 60): [...] o trabalho
ndo ¢ apenas criacdo de objetos Uteis que satisfazem determinadas necessidades humanas, mas
também o ato de objetivagdo e plasmagdo de finalidades, ideias ou sentimentos humanos, num
objeto material concreto-sensivel.

A arte possui uma importante fun¢do para quem produz um objeto comunicativo, mas
também para aquele que permite a interagdo com seus sentidos. A arte educa o homem fazendo-
o ir além da fragmentacdo de seu cotidiano e da sua realidade mais imediata. A Arte promove
uma reflexdo sobre a vida cotidiana dos homens, produz um distanciamento ou estranhamento
que separa inicialmente do cotidiano para depois fazer a operagdo de retorno. Esse processo
produz um continuo enriquecimento espiritual da humanidade e uma constante reflexdo sobre
sua realidade.

A obra de arte reelabora os conteudos extraidos da vida, dando-lhes uma configuracao
que supera o imediatismo e o pragmatismo da vida cotidiana. A obra de arte ¢ mediadora entre
o individuo e a vida, ela interpde sentidos, ela conecta os significados. No campo da psicologia,
Vigotski (1998) analisou a arte como uma técnica criada pelo ser humano para dar uma
existéncia social objetiva aos sentimentos, possibilitando assim que os individuos se

relacionem com estes:

O social existe at¢é mesmo onde hd apenas um homem e as suas emogdes
individuais. Por isso, quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo
purificador as comogdes mais intimas e mais vitalmente importantes de uma alma
individual, o seu efeito é um efeito social. A questdo ndo se da da maneira como
representa a teoria do contagio, segundo a qual o sentimento que nasce em um
individuo contagia a todos, torna-se social; ocorre exatamente o contrario. A
refundicdo das emogdes fora de nos realiza-se por forga de um sentimento que foi
objetivado, levado para fora de nds, materializado e fixado nos objetos externos
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da arte, que se tornaram instrumento da sociedade. A peculiaridade
essencialissima do homem, diferentemente do animal, consiste em que ele
introduz e separa de seu corpo tanto o dispositivo da técnica quanto o dispositivo
do conhecimento cientifico, que se tornaram instrumentos da sociedade. De igual
maneira, a arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade
através do qual incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e
pessoais do nosso ser. Seria mais correto dizer que o sentimento ndo se torna
social, mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia uma
obra de arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar social.
(VIGOTSKI, 1998, p. 315)

A arte € producao da existéncia do homem nas suas multiplas manifestagcdes. A negacao
da capacidade de criagdo do homem seria como negar o proprio homem, pois o processo de
produgdo artistica envolve a apropriacdo da realidade humana através da compreensdo da
realidade tanto por parte do artista, quanto de quem interage com ela. Ao produzir a arte, o
artista apresenta a realidade sob o ponto de vista por ele percebido e por ele significado no seu
produto sendo imbuida das marcas do seu tempo, mas também pertencendo ao tempo do

espectador.

O valor essencial da arte esta em ela ser o indicio da passagem do homem no
mundo, o resumo da sua experiéncia emotiva dele; e, como ¢é pela emocdo, e pelo
pensamento que a emogao provoca, que o homem mais realmente vive na terra, a
sua verdadeira experiéncia, resgistra-a ele nos fatos das suas emocgdes € ndo na
cronica do seu pensamento cientifico, ou nas historias dos seus regentes e dos seus
donos. (PESSOA, 1976, p. 218).

A sociedade capitalista possui verdadeira hostilidade a arte, pois torna os objetos
comunicativos em mercadorias no ciclo produtivo de reproducdo ampliada do capital. A arte
como expressdo genuina do género humano vem perdendo espago na objetivacao da cultura,
uma vez que a massificacdo tem tido cada vez mais relevancia nos tempos de hoje, em que
somos influenciados pelas ideias da modernidade e obcecados com as novas tecnologias. No
entanto, mesmo com o avan¢o da mecanizagdo da arte pelo sistema capitalista, temos a

sobrevivéncia de instrumentos de comunicagdo humana:

A hostilidade a arte aparece como uma tendéncia que se inocula nas proprias
entranhas da produ¢do material capitalista, mas sem que seja jamais tdo absoluta
que possa deter o desenvolvimento artistico e, portanto, tornar impossivel a
existéncia da arte. (VAZQUEZ, 2011a, p.247)
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O acesso aos bens artisticos e culturais da humanidade se faz por meio de uma
incansavel troca onde existe um lugar privilegiado para esta conexao. As institui¢des de ensino
e, sobretudo a escola ¢ o lugar por exceléncia de apropriacdo do género humano das suas
expressoes mais auténticas. Sabemos que 0 acesso aos bens culturais para grande parte das
pessoas se dard exclusivamente por meio das escolas, especialmente no ambito das classes
menos favorecidas, e em sendo a escola esse espaco privilegiado de aquisi¢ao e conhecimento

¢ muito importante pensar o lugar da escola como mediadora destes conhecimentos:

A educagio, na medida em que é uma mediagdo no seio da prética social global,
cabe possibilitar as novas geragdes incorporarem os elementos herdados de modo
que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacao
das relacdes sociais. (SAVIANI, 2003, p.143)

E preciso afirmar o carater de totalidade do pensar ¢ do fazer educacional que se
compromete com o desenvolvimento de subjetividades auténticas com recurso a arte, sendo
esta construgdo imprescindivel a transformagao social. Mészaros (2009) afirma que a qualidade
da autenticidade envolve subjetividades que se automedeiam, se responsabilizando pelos seus
atos e, portanto, criando possibilidades de materializacao de valores condizentes com uma ética
comprometida com a constru¢do de uma nova cultura, com a constru¢do de uma nova forma

de rela¢ao humana.

Portanto, o papel da educacdo ¢ soberano, tanto para elaboragdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reprodug@o, como
para a auto mudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo
de uma ordem social metabolica radicalmente diferente. E isso que se quer dizer
com a concebida ,,sociedade de produtores livremente associados®. Portanto, ndo
¢ surpreendente que na concepc¢do marxista a, efetiva transcendéncia da auto-
alienacdo do trabalho’ seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente
educacional. (MESZAROS, 2008, p. 65)

A arte possui como funcgao social a de produzir a desfetichizagdo da realidade social e
de fazer o receptor da obra artistica deparar-se com o questionamento acerca do proprio ntcleo
humano de sua individualidade. O momento de se conectar com a arte opera uma mudanca
momentanea na relagdo entre a consciéncia individual e o mundo, fazendo com que o individuo
veja o mundo de uma maneira diferente daquela propria ao pragmatismo e ao imediatismo da
vida cotidiana. Por meio dessa momentanea suspensdo da vida cotidiana, a arte exerce um

efeito formativo sobre o individuo, efeito esse que tera suas repercussoes na vida do sujeito.
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Segundo Barbosa (2014) e suas reflexdes sobre a estética, o movimento do sujeito para
o mundo e do mundo para o sujeito sé € possivel pelo entendimento deste proprio movimento,
a0 mesmo tempo em que a compreensao deste movimento promove a relagao entre aquilo que
somos e 0 que deveriamos ser e como construimos esta compreensdo. A arte intervém pela
efetivacao da consciéncia e a expressao desta se da pelo nosso deslocamento no mundo, isto &,
a interpretacao referente ao nosso cotidiano do mundo liga-se a existéncia que conhecemos e
tal manifesta-se pela linguagem, ja que a movimentagao do sujeito ao mundo mostra-se nitida

ao nomearmos esse sujeito € o0 mundo e o sujeito conseguir nomear a si € a0 mundo.

3.2. Arte como media¢ao pedagdgica

A arte esta diretamente inserida no seio das questdes educacionais, sobretudo no
momento em que se debatem aprendizagens significativas e que mobilizem a sensibilidade dos
estudantes. A educacao que se pretende democratica precisa trabalhar no ambiente escolar os
contetidos significativos de forma que se possibilite o acesso ao saber mais elaborado, ¢
imprescindivel assegurar o espacgo da arte na educagao na perspectiva da representagao artistica
como o reflexo de uma realidade historicamente construida na relagdo homem e mundo. Para
viabilizar esse movimento ¢ fundamental que a pratica educativa seja voltada para a
compreensdo da natureza da educagdo como um fendmeno propriamente humano e cuja
especificidade se da na conversdo do saber objetivo em saber escolar, socializando o saber
acumulado histdrica e cientificamente pela humanidade.

Sabe-se que, ao fazer e conhecer a arte como instrumento da pratica pedagogica, o aluno
percorre trajetos de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre sua relagdo
com o mundo. Além disso, desenvolvem potencialidades como percep¢do, observagao,
imaginag¢ao e sensibilidade que podem contribuir para a consciéncia do seu lugar no mundo e
a sua consciéncia espacial. Para o desenvolvimento deste olhar espacial sobre o mundo
construido € necessario um papel ativo do educador e do compromisso com a aprendizagem.

Na perspectiva da escola como local de trabalho com o saber mais elaborado de seu
tempo, entendemos que a arte deve ser ensinada e aprendida a partir da abordagem de
conteudos significativos, ou seja, contetidos relacionados a vida concreta de cada sujeito
educacional. E preciso arregimentar um compreender a arte na escola como um produto do
homem e que, ao nos defrontarmos com ela nos apropriemos da sua realidade e confrontemos

com a nossa propria realidade.
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E aqui reside a importancia do trabalho significativo com a arte na escola e para que o
objetivo de se possibilitar o acesso a producao artistica seja alcancado, ¢ necessario um
compromisso do educador com a orientagdo desse processo. A educagdo necessita ser colocada
a servico do fim da marginalizagdo do conhecimento no qual vive a maioria da populag¢do o
que significaria “articular o trabalho desenvolvido nas escolas com o processo de
democratizagdo da sociedade”. (SAVIANI, 2003, p.79)

A mediagao pedagodgica exercida pelo professor consiste em ampliar a cultura do
individuo, com intuito de que ele possa intervir de modo critico e atuante em sua realidade e,
através da interacdo com outros individuos, consiga refletir e transformar seu cotidiano.
Considera-se que este papel de interacao social no desenvolvimento humano, sempre mediado
pelo adulto, serd responsavel pela formagdo do pensamento que, depois de internalizados,
constituirdo o comportamento tipicamente humano.

Muitas sdo as pedagogias atuais que desconsideram o papel determinante do professor
na conducdo do processo educativo, como aquelas do aluno protagonista ou do professor como
facilitador. Aqui afirmarmos o lugar central que o professor desempenha no trazer para o aluno
o conteudo por intermédio da arte.

Esta mediacdo pedagdgica pela arte considera que o individuo € constituido a partir das
relacdes sociais que vai estabelecendo a partir do momento em que nasce, € 0 processo
educativo adquire especial importancia na transformacao dos proprios sujeitos e das condigoes
em que vive. Nessa perspectiva, além de ensinar os conhecimentos cientificos a escola tem,
também, uma contribui¢do destacada no processo do desenvolvimento humano de seu aluno.
Pois, construir uma pratica pedagogica soélida implica em reestruturar todo um processo de
ensino com o qual nos deparamos hoje.

O papel do educador nesta forma de ensinar pela arte desenvolve a percepgao estética,
em contrapartida, favorecendo um olhar mais livre na apreensao significativa do mundo, pois
persegue outros angulos de leitura, ndo para ver o objeto em sua verdade, mas procurando, na
relagdo estética com ele estabelecida, produzir novos sentidos para a configuracao de realidades
outras. Os sentidos produzidos e apreendidos através da percepgdo estética em sala de aula
resultam de processos psiquicos complexos, caracterizados por um intenso imbricamento dos

aspectos afetivos e cognitivos do sujeito como assevera Vazquez (2011b):

a missdo de elevar nossa capacidade de surpresa ou alheamento ante o cotidiano,
o banal, o evidente por si mesmo. O homem resiste assim a deixar-se integrar
nessa realidade que se vive a cada dia e se afirma perante ela com poder
desautomatizador, critico, que exerce com a arte. (VAZQUEZ, 2011b, p. 152)
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Em virtude das caracteristicas apontadas, a percepgao estética € criativa, pois nao se
esgota no reconhecimento do mesmo naquilo que percebe, ao contrario, amplia as
possibilidades significativas, expandindo assim as fronteiras do perceptivel. O olhar de
estranhamento provocado pela estética ¢, portanto, uma das formas de o sujeito reconhecer e
ampliar suas possibilidades, seu poder reflexivo e criativo, pois permite que se retire a marca
de familiaridade do espaco social € imprima neste um espanto criativo.

Toda a realidade ¢ apreendida, portanto, via olhar, histérico e socialmente construido,
que caracteriza um modo de ver o mundo através de determinada lente, de um angulo
especifico. Assim constitui-se a percep¢ao cotidiana do mundo, sendo este pré-ordenado
segundo estruturas de significacdo de certa forma rigidas. A arte ¢ uma forma de constranger
esta forma engessada de compreender o espago provocando novos pensamentos sobre a
realidade vivida e o seu histdrico.

O processo de mediagdo pedagogica envolve uma intencionalidade de ensinar, ¢ uma
operagdo controlada que prescinde de objetivos especificos, ainda que o objetivo alcangado va
além do estabelecido. O ato de ensinar na escola implica em um processo mediado que envolve
o professor, o aluno e os conceitos ou conhecimentos produzidos historicamente, neste caso
mobilizando o objeto artistico.

Nessa perspectiva, o professor se torna o mediador entre o aluno e o conhecimento
cientifico e a apropriacao da cultura da sociedade se realiza por meio da estética. O papel do
educador abrange fornecer os instrumentos necessarios ao sujeito e agir a favor da aculturagao.
O professor que trabalha com arte para facilitar o ensino e aprendizagem possui um novo
instrumento que pode sensibilizar os educandos sobre variadas tematicas.

A pintura como uma das manifestagdes artisticas pode e deve ser usada para compor o
ensino e aprendizagem da Geografia, buscando a interdisciplinaridade entre Geografia e Arte
na pratica de ensino. Os alunos do 7° ano do ensino fundamental j& possuem as habilidades
para o estudo e a contextualizacdo dos aspectos sociais trabalhados em alguns conteudos de
Geografia a partir de algumas obras de arte. Trabalhar as obras de arte como forma de
articulacao entre Geografia e Arte enriquece a compreensao dos conteudos, pois transporta os
alunos a exercitarem outro tipo de habilidade, que ¢ a visual, a sensivel e a interpretativa.

O ensino da Geografia escolar durante muito tempo foi marcado por aulas meramente
expositivas e de memorizagao na qual os conhecimentos mobilizados passavam por um esfor¢o
de reproducdo. O uso de obras de arte na Geografia Escolar se concretiza a partir da ideia de
somar a esta pratica um exercicio de treinamento da sensibilidade e de percepcao diferenciada

sobre o espaco real mediado pela imagem simbdlica. Por isso, a necessidade de repensar outras
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praticas de ensino e aprendizagem em Geografia buscando na Arte, especialmente nas pinturas
uma forma de dialogo, pois ndo apenas dinamizam as aulas, quanto possuem um amplo
espectro de desenvolvimento de percepgdes visuais e sensiveis. Lembrando que a experiéncia
estética tem a possibilidade de renovar o olhar do sujeito sobre o mundo, ao provoca-lo a
reflexdo mobilizando sua sensibilidade.

Nesse sentido a imagem ¢ de fundamental importancia, uma vez que estd presente em
praticamente todas as atividades que sdo desenvolvidas no cotidiano dos alunos e na sociedade
moderna. A imagem possui grande conjunto de informagdes e estimulos, fazendo urgir um

entendimento de seus significados e uma habilidade de cognicao das mesmas:

As imagens est3o a invadir nossas casas, os painéis e outdoors, acompanhando-
nos onde quer que estejamos. Vivemos no mundo das imagens e pouco sabemos
sobre elas (...) as vezes elas sdo tantas e passam tdo rapidamente diante de nossos
olhos, que mal podemos vé-las e ter a oportunidade de seleciona-las com
propriedade. (PONTUSCHKA et al. 2007, p. 278)

A imagem onde se engloba também a pintura ¢ um elemento de uso recorrente na
geografia, sendo esta ndo exatamente a realidade fiel do espaco, mas uma manifestagdo deste,
uma representacao efémera e aberta, uma captura do espaco, uma segregacao do tempo que
admite intencionalidades e poténcias comunicativas. A complexidade da pintura como espago
congelado nos obriga a compor tessituras com outras areas do conhecimento para além
Geografia para assim compormos outra fisiologia do olhar, aquela que compreende os
significados da imagem que se apresenta a visao.

“Pode-se dizer que a construcdo do discurso geografico antecede o historico (como
discurso) e que € nesse jogo entre o real e a criagdo do simbdlico (linguagem) que o processo
de sistematizagdo se constitui enquanto geografia” (SANTOS, 2002, p.24). Como Santos
(2002) aponta, a geografia dependeu de recursos comunicacionais de leitura e descri¢do do
territorio, inicialmente baseados no texto discursivo € no desenho dos mapas. Com o
desenvolvimento de novos olhares langados a paisagens sucessivamente transformadas, esses
recursos foram se tornando mais complexos. Os relatos, os desenhos deram origem a
mecanismos cada vez mais sofisticados de representagdo do mesmo.

O advento do uso massivo das redes sociais, sobretudo na segunda década do século
XXI tem provocado um presenteismo das imagens compartilhadas, de modo que as capturas
das imagens devem sempre ser as mais atualizadas, a esta sociedade das imagens instantaneas
descartaveis ndo cabe a memoria historica ou o passado, apenas o fragmento de uma realidade
ndo vivida.
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E preciso pensar um novo estatuto da imagem no século XXI, sobretudo com o fomento
da pratica pedagogica. E preciso dar vida a imagem ndo somente como ilustragio de um
fendmeno geografico, mas como complementagdo de nossa propria vida, articulando-a com os
contetidos escolares e com a vida concreta de cada um de nos. Todavia, a linguagem imagética
vem de maneira a auxiliar as aulas, indicando de que maneira podemos olhar e interpretar a
materialidade geografica existente, permitindo aos professores e alunos explorar diferentes
formas perceber o mundo, uma vez que este contato nos proporciona saberes, nos ensina através
de sua simbologia, transmite mensagens, aguc¢a sentimentos ¢ modifica percepgoes.

O Ensino de Geografia mediado pelas obras de arte, promovem a ampliacdo das
concepgoes conceituais e categdricas para os estudantes a0 mesmo tempo em que estimula
nova linguagem e, portanto, promove o desenvolvimento da capacidade critica nos alunos para
além do dogmatismo e da hierarquizacdo de valores e conhecimentos orientados pelas

metodologias positivistas ou mesmo pela exacerbagdo do relativismo:

O saber espacial somente tem sua plenitude na cognoscibilidade do sujeito ao
compreender a relagdo Optico-espacial, deste modo, a constituicdo do sujeito
evidenciara a formagdo da humanidade socio-histérica e geografica a partir da sua
identificagdo (conformidade ou inconformidade) com o mundo. Para isso a
linguagem ¢é imprescindivel a constitui¢do ontoldogica do sujeito, portanto, o ensino
de Geografia apresenta aos alunos reflexdes categdricas e conceituais (no sentido
dialético de correspondéncia com o mundo) através das quais o mundo torna-se
compreensivel, isto €, a humanidade ¢ interiorizada no aluno via Geografia. (SILVA;
BARBOSA, 2014, p. 25).

O objeto da Geografia enquanto disciplina escolar ja foi amplamente discutida na
historia do pensamento geografico, no entanto, parece-nos que ¢ objeto de consenso que esta
disciplina deve contribuir para a formagdo de um sujeito critico e ativo, capaz de observar,
analisar e intervir na sociedade. Assim, os conteudos ensinados devem proporcionar o
entendimento do espago e das relacdes sociais na escala local/ global. Portanto, as metodologias
utilizadas no processo de ensino e aprendizagem em Geografia muitas vezes ndo alcangam tais
objetivos, e ao contrario corroboram com uma perspectiva alienante dos sujeitos.

A Geografia escolar tem por objetivo analisar, interpretar e explicar o espago produzido
pela sociedade, traduzir as mudancgas nas paisagens que ocorreram ao longo da historia. Na
qualidade de disciplina, proporciona condigdes para o aluno se reconhecer como sujeito
participante e ativo do lugar em que vive e estuda. Assim uma Geografia escolar comprometida
com uma mudanga social visa a constituir no aluno um sujeito capaz de compreender que os

fendmenos sociais ocorridos em ambito local/ global resultam do trabalho dos homens em sua
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trajetoria de construcao da propria sociedade. Nessa 16gica da Geografia como recurso para

uma atuagao ativa na sociedade, Cavalcanti aponta que:

[...] a geografia escolar, que representa um conjunto de instrumentos simbolicos,
conceitos, categorias, teorias, dados, informagdes e procedimentos sobre o espago
geografico, constituido em sua histéria, ¢ considerada uma das mediacdes
importantes para a relacdo dos alunos com a realidade. (CAVALCANTI, 2005, p.
34)

O ensino de Geografia na escola possui um modo de ser caracteristico, pois auxilia no
desenvolvimento da formacdo de modos de pensar geografico nos alunos, por isso, propicia o
pensamento dinamico entre sociedade e espagos, local/ global, resultantes do processo historico
da relagdo homem-natureza. Assim, o aluno torna-se capaz de observar e analisar diversas
paisagens, mapear a realidade, se orientar e localizar no espago, por fim, realizar uma leitura e

uma atua¢ao no mundo:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espago, o qual
traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai
muito além da leitura cartografica, cujas representagdes refletem as realidades
territoriais, por vezes distorcidas por conta das projegdes cartograficas adotadas.
Fazer a leitura do mundo néo ¢ fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressam tanto as nossas utopias, como os limites que nos
sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade
(culturais, politicos, economicos). (CALLAI 2005, p. 228)

Compreender o espaco onde se vive foi sempre um dos alvos do ser humano, o qual
sempre observou e relatou de forma escrita ou desenhada os lugares pelos quais passou. A
partir do surgimento da Geografia como uma ciéncia, essa pratica de observacdo, analise e
descricdo do meio foi aperfeicoada, principalmente no que tange a diferenciagdo de
determinadas parcelas do espago.

Com o desenvolvimento da ciéncia geografica, esta passou a ser incorporada no sistema
de ensino da rede publica. Porém, inicialmente, a Geografia trabalhada nas escolas detinha-se
apenas descrever os aspectos fisicos, sem relacioné-los com sua importancia. Por esse motivo,
essa disciplina foi taxada como enfadonha (LACOSTE, 1988), devido a falta de aplicacdo de

seus conteudos e a sua desconexdo com o cotidiano.
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Desse modo, entende-se que o objeto da Geografia nao deve ser uma mera descrigao da
porc¢ao visivel do espago, mas sim, algo que possa ser utilizado para melhorar as condi¢des de
vida do ser humano. A arte ¢ um instrumento essencial neste processo de descoberta e
explicacdo do espago, pois ela redimensiona nossa sensibilidade para compreensdo do espago
vivenciado.

A Geografia aplicada no ensino basico ainda estd impregnada com os modelos
tradicionalistas como vimos na analise dos curriculos oficiais descritos nesta dissertagdo, os
quais apenas descrevem superficialmente os fendomenos visiveis da natureza, sem levar em
consideragdo a sua importancia para o ser humano, ou seja, decorar nomes de rochas, rios,
capitais de paises e entre outros, ¢ considerado mais importante do que a propria utilizagao e/ou
conservagdo destes recursos. Deste modo, entende-se que na sala de aula muitos professores
tratam do assunto de acordo com os conteudos do livro didatico e isto acarreta um entrave no
ensino, fazendo urgente renovar os métodos de ensinar e promover uma Geografia viva e que

acompanha a realidade.

3.3. O Ensino de Geografia do Brasil e a Arte empregando as pinturas artisticas

E necessario construir uma forma de conhecimento pela Geografia do Brasil que
explique as transformagdes do espaco brasileiro, as relagdes dos homens com o meio e os
conflitos de interesse entre os grupos que habitam este territorio (visdo esta que a Geografia do
Brasil formal muitas vezes oculta).

Corroboramos com Moreira, que enxerga o curriculo, como: “significativo instrumento
utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagdo,
transformagdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados como para
socializar criangas e jovens segundo valores tidos como desejaveis” (MOREIRA, 2000, p.11).
Dessa maneira, o curriculo ndo ¢ apenas a selecdo de conteudos que determinados grupos
consideram adequados aos seus respectivos processos educativos, mas também uma imposi¢ao
de uma forma de conhecimento que interessa ao estado e a sociedade fornecerem. A cultura
formal ¢ entdo organizada pelo Estado, que fornece determinados conhecimentos que vao fazer

parte da estrutura de pensamento da sociedade.
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A padronizacdo do curriculo pelo sistema escolar tem gerado profissionais que se
ocuparam, por muito tempo, em apenas reproduzir o que estaria “dito” pelo sistema e nao
produzir uma reflexdo ativa sobre esta imposi¢ao e, sobretudo forjar um olhar e agdo criticos
sobre estas concepgdes prontas sobre o espago brasileiro. Ao selecionarmos os objetivos a
serem trabalhados, damos lugar a criagdo de varias experiéncias que acomodam as antigas, ao
introduzir a Estética a forma como ¢ pensado e analisado o espaco brasileiro, estamos
contribuindo para uma sensibiliza¢do das questdes socioespaciais deste territorio.

A afirmacdo empreendida nessa reflexdo defende uma pratica pedagogica que faga
enfrentamento a educa¢do que mantém as desigualdades sociais presentes na sociedade
brasileira e que sdo endossadas pelo Estado. Ao mesmo tempo, que aguce a percepcao social
dos sujeitos de modo que ndo sejam coniventes com as injustigas sociais presentes no pais. E
com este modelo imposto de formacao educacional que os alunos aprendem e interiorizam
formas acriticas e irreflexivas de viver no atual modelo de sociedade brasileira. Precisamos
combater este modus operandi da educacdo, onde sejam modificadas as posturas valores,
comportamentos, conceitos e pré-conceitos que sdo compartilhados entre os sujeitos escolares.

Nessa dissertagao foi trabalhada a necessidade da discussdo quanto a Geografia Escolar
brasileira e sua abordagem curricular, indo além da forma cléssica e tradicional abordando o
mesmo como um conjunto pedagdgico, didatico, cientifico, cultural e artistico na direcdo do
processo ensino-aprendizagem. Como conclusao faz-se necessario substancializar as condi¢des
de superagdo de um curriculo utilitarista para a formacdo de um pensamento que alcance a
compreensdo do Brasil por meio de suas condig¢des espaciais e histdricas; assim, partimos da
definicdo curricular como um conjunto de conhecimentos escolares, sociais e culturais, em que
o conhecimento escolar nao pode ser distanciado dos outros conhecimentos cotidianos dos
alunos.

Desta forma, efetuamos um trabalho que trouxe a relacdo do conhecimento geografico
para com um territorio (Brasil) voltado para as analises do entendimento da totalidade que se
faz pelas instituicdes avolumadas nas publicacdes institucionais € nos livros didaticos de
geografia do ensino fundamental, para que a efetivagdo pedagogica promovesse novas

experiéncias de pensar o Brasil.
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A vivéncia da arte ¢ condicdo sine qua non da realizagdo plena do género humano. Ela
permite o aperfeigoamento de nossos sentidos, relaciona-se com o desenvolvimento da
subjetividade dos individuos e, por conseguinte o desenvolvimento de um olhar espacial

critico:!’

A obra de arte ¢ uma forma de objetivag@o da subjetividade humana e tem como
uma de suas caracteristicas a evocacdo de sentimentos. Tais evocagdes incidem
sobre a consciéncia, produzindo efeitos sobre a maneira como os individuos se
relacionam afetiva e cognoscitivamente com a realidade humana.
(ASSUMPCAO; DUARTE, 2016, p. 208)

Uma andlise social aprimorada prescinde de uma interpretagdo do espago que
acreditamos ser mais bem alcancada com a sensibilidade agugada que o contato com a
linguagem artistica pode promover. Assim, a abordagem da arte para ensinar Geografia
envolve aspectos estéticos na composi¢do de uma linguagem plural no processo de ensino-
aprendizagem.

Entendemos que o ensino de Geografia tem a tarefa de promover os embates acerca das
questdes socioespaciais que se colocam em diferentes escalas do territorio para a vida dos
habitantes dos lugares, das regides, do mundo. Entendemos a Geografia como uma ciéncia
importante para compreensao dos processos sociais que se materializam no territdrio, este que
¢ lo6cus onde se revelam o acumulo de tempos que se transmutaram ao longo de sua histéria e
se moldaram da maneira como percebemos hoje (SANTOS, 1997, p. 122). A arte pode ser um
veiculo promotor dos conhecimentos geograficos e articulador desse processo analitico.

Ao trazermos as pinturas de pintores brasileiros para a Geografia do Brasil
reivindicamos o sentido relacional que o espago geografico carrega, o espago como um
complexo entre forma e contetido. Segundo Santos (1997) temos algumas categorias do método
geografico: a estrutura, o processo, a fun¢ao e a forma. Este tedrico refletiu sobre a necessidade
de interpretacdo do conjunto dessas categorias como condi¢do para a interpretagao geografica
da realidade.

A Geografia ndo estuda os elementos ou fatos isoladamente, mas sim, as combinacdes,
as associagdes, ou os complexos geograficos. O autor, ao definir o espaco geografico como um

conjunto indissociavel de um sistema de objetos e de um sistema de agdes, estabelece a relagao

7 Estamos chamando de desenvolvimento do olhar espacial critico a capacidade de mobilizagdo de nossas
habilidades subjetivas, essas que dizem respeito a capacidade humana de aprimorar os seus sentidos para
compreensdo da sua realidade imediata, do aprimoramento da sensibilidade para a compreensao do espago social.
Um olhar geografico acurado s6 se molda pelo agugamento da capacidade de observacao sensivel do ser humano.
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do objeto com o método. Os sistemas de objetos a cada momento integram sistemas de acoes,
relacionam formas existentes e novas funcdes atuais. Interpretar a fung¢ao ¢ ver a forma em
movimento, ¢ ver a indissociabilidade dos objetos e das agdes, ou ainda, ver o espaco
geografico como “territorio utilizado”.

Compreendemos, também, a partir de Santos (1978, p. 10), que o “espaco, ele mesmo,
¢ social”, e como tal precisa ser estudado, incluindo nesta definicdo a natureza e a sociedade.
E, nesta perspectiva, da formagdo socioespacial da Geografia do Brasil, mais do que um
conceito, que inserimos nossa analise do espaco geografico por meio da arte. As dimensdes
histéricas de sociedade e de natureza estdo incluidas na analise da representacdo das obras de
arte.

Objetivamos com as pinturas de artistas brasileiros, chamar a ateng¢do dos alunos para
diferentes problemas sociais que existem no passado e que ainda permanecem no século XXI
como a pobreza, as condigdes de vida, o trabalho degradante no campo, a seca, a desigualdade
social, a pauperizacao. Objetiva ensinar aos alunos através das obras a representacao de eventos
sociais que sdo tipicos da realidade brasileira. Demonstrar aos alunos que as diferentes
paisagens de nosso Brasil ndo podem ser apenas retratadas por mapas e fotografias, mas
também por uma forma artistica de representacao.

Defendemos a contextualizagdo dos contetidos de Geografia do Brasil utilizando as
pinturas e enriquecendo a atuagdo do professor que visa aperfeicoar uma nova metodologia de
ensino. E importante oportunizar aos alunos o mergulho em outras linguagens explicativas do
espago social. Acreditamos que trabalhar a Geografia a partir das obras de pintores brasileiros,
podera propiciar aos alunos uma nova leitura de mundo, de sociedade, um entendimento mais
amplo do espaco geografico, uma vez que somos agentes transformadores deste mesmo espago.

Como ja observado anteriormente a sociedade moderna capitalista estd imersa em
imagens e o ensino da Geografia tem nelas um campo aberto a ser desbravado. Para além dos
registros cartograficos que se revelam por meio de mapas ou imagens de satélites, forma-se
outro conjunto abrangente de dados e informacdes que podem ser perscrutados nas e pelas
obras de arte como as pinturas. Levar a iconografia para a sala de aula se constitui numa
possibilidade de ensinar Geografia numa perspectiva contemporanea, complexa e formativa.

Esta concepcao de ensino e aprendizado pela arte aponta para uma dire¢ao em que Artes
e Ciéncias formam uma parceria para interpretar o mundo que nos circunda de maneira efetiva.
A proposta em estudar arte junto as aulas de Geografia torna-se um meio de apreender o espaco

geografico de uma maneira mais simples e quica divertida.
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O estudo da Geografia a partir das obras de artes ¢ uma oportunidade singular, do ponto
de vista filosofico-pedagogico, para contextualizar conteudos geograficos no e do cotidiano
tanto dos alunos quanto da propria escola. Isto, com o intuito de fazer com que os proprios
estudantes despertem seus interesses em relagdo aos estudos em geral e ndo apenas em relacao
a Geografia. Do mesmo modo, apresenta-se como uma tentativa de incentiva-los a analisar, a
observar com um olhar geografico diferentes paisagens que constituem a realidade brasileira.

Concebemos a Geografia como interlocutora das praticas ludicas de ensino, defendendo
que por meio desta proposta de aproximacao entre Arte e Geografia as aulas ndo sejam
desestimulantes, mas que se tornem dinamicas, interessantes ¢ prazerosas. Este campo de
pesquisa do ensino de Geografia carece de intensa explora¢do por parte dos educadores,
fazendo necessario um posicionamento critico-filosofico sobre o nosso modo de ler, interpretar
e decifrar o mundo; uma espécie de estética geografica que precisa ser constituida. Uma
perspectiva didatica para enriquecer o conhecimento do mundo que nos circunda.

As experiéncias pedagogicas fundamentadas por uma critica que partiu da urgéncia em
apresentar as instituigdes que organizam a manipulam o pensamento quanto ao Brasil. A
produgdo estética tem como objetivo, portanto, fomentar novas experiéncias para que a ideia
de Brasil seja ampliada para além das imposi¢des diretivas do estado brasileiro. Em suma,
voltamos nossa reflexao para a constitui¢do de um pensamento mais amplo e liberto quanto ao

que € o Brasil.

3.3.1. Proposta de metodologia de ensino de Geografia através das obras de arte de
pintores brasileiros

Nao pretendemos trazer neste momento uma metodologia fixada de utilizacdo de obras
de arte para o ensino de Geografia, sendo almejamos fomentar a discussdo de como as pinturas
artisticas podem ser utilizadas como instrumento de sensibilizagdo para compreensdo da
Geografia do Brasil. Buscamos neste momento propor uma sequéncia didatica de Geografia do
Brasil pautado em alguns pintores intérpretes da realidade brasileira: Di Cavalcanti (1897-
1976), Tarsila do Amaral (1886-1973) e Candido Portinari (1903-1962). Entendemos que estas
imagens podem provocar nos alunos um olhar expandido sobre as questdes sociais do Brasil e

a constituicao de uma criticidade das relagdes geograficas.
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A forma de proceder da utilizagao de obras de arte para o Ensino de Geografia do Brasil
so pode ser consolidada na medida em que ha o envolvimento do professor com a metodologia
explicitada. Entendemos que a utilizagdo das pinturas carece de organizagdo prévia dos
professores anteriormente a aula ministrada ou oficina. Assim como a metodologia de Estudos
do Meio que para ser concretizada precisa de organizagdo prévia, o uso de obras de arte como
instrumento pedagdgico apenas pode ser eficaz se houver prévia organizagdo do educador
como também preparagdo dos educandos.

Para utilizagdo das pinturas em sala de aula ¢ preciso em primeiro lugar decidir qual
tema serd trabalhado em sala de aula, qual a linguagem adequada a ser utilizada com a série
definida e ja estabelecer relagdes entre pintura e conteudo curricular. A Geografia do Brasil
como componente curricular ¢ oferecida no sétimo ano do ensino fundamental, sendo
necessaria uma linguagem especifica para esta fase de ensino. O professor imbuido de seu tema
precisa definir qual ¢ a discussao motivadora que provocara a situacao didatica. Depois de
elucidada tal diretriz curricular ¢ preciso que o professor faca a busca de qual obra se aproxima
melhor do contetido escolhido.

A pintura escolhida ndo precisa trazer necessariamente o conteudo de uma forma
explicita, mas pode trabalhar com temas subentendidos. Este tipo de metodologia que trabalha
com imagens que precisam de maior capacidade de percepcdo e sensibilizacdo sdo mais
importantes para o trabalho de educac¢do do olhar em Geografia e de aprofundamento da
abstragdo nos alunos, porque suscitam a capacidade imaginativa dos mesmos.

No processo de estudo da imagem nem sempre sdo reproduzidos aspectos daquilo que
¢ naturalmente visivel, ou seja, nem sempre podemos interpretar uma obra de arte somente ao
observa-la de maneira superficial, devemos entdo compreender todos os significados e
relevancias da criagdo, historicidade e exposi¢ao de tal obra e a sua correlagao com a Geografia.

A metodologia proposta para o uso de obras de arte em sala de aula carece de duas
etapas, uma primeira anterior a exposi¢do das imagens e em seguida o contato propriamente

dito que sera descrito a seguir na Tabela 2.

Tabela 2, Momento 1. Preparacao do professor:

1. Estudo e sistematizagdo de obras pertinentes ao assunto especifico.

2. Confecg¢ao de texto elucidativo:

3. Do termo destacado de Ensino de Geografia.
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3.2. Confec¢ao de texto da obra escolhida para apresentar aos alunos: data da
confec¢do da obra, local onde foi confeccionada ou mesmo curiosidades sobre a obra.
3.3. Contexto historico onde a obra estd inserida.

E importante que este texto ndo faga maiores explicagdes sobre a obra escolhida que
apenas instigue os estudantes a conhecerem mais a obra, que eles possam situar a
pintura historicamente para poder avangar na analise da obra propriamente dita.

4.  Estudo da obra escolhida: este estudo prévio deve ser realizado pelo professor
antes do contato com os estudantes para que este realize um encontro ja dotado de
questionamentos a serem levantados.

4.1  Analise das obras de arte parte em principio dos simbolos que figuram na tela e
seus possiveis significantes.

4.2. Em seguida, parte da necessidade de fazer inferéncias sobre os significados dos
simbolos presentes.

4.3. Fazer uma conexdo entre a pintura escolhida e o curriculo de Geografia do
Brasil em permanente didlogo com as questdes sociais brasileiras.

3.3.1. 1. Arte e Geografia: um casamento possivel

Estamos apresentando uma proposta de sequéncia didatica enderegcada aos professores
de Geografia da rede basica de ensino, que atuem no segmento do sétimo ano do ensino
fundamental. O objetivo ¢ subsidiar a pratica da Geografia do Brasil de uma forma
emancipadora. Na sequéncia estdo descritas um plano de ensino e aprendizagem de Geografia
onde o foco nos trés artistas acima mencionados e nas suas respectivas obras.

OBJETIVO: O objetivo ¢é despertar o interesse do aluno para o aprendizado do ensino
de Geografia do Brasil desenvolvendo sua motivacdo e curiosidade, levando os alunos a
estarem sempre atentos para os temas e problemas da Geografia do Brasil apresentados e sua
correspondéncia com a realidade em que vivem.

As pinturas estudadas serdo Favela de Di Cavalcante, Os Retirantes de Portinari, e
Garimpeiros de Tarsila do Amaral.

Os alunos serdo convidados a estudar as imagens previamente e deverdo escolher
qualquer uma das imagens que mais lhe chamarem atencao, eles irdo observa-las e, em seguida,
deverdo escrever um relatorio sobre a imagem escolhida (justificando a escolha da imagem, as
sensagdes que ela lhe provocou nos receptores: estranhamento, curiosidade, beleza,
informagdo), descrever todos os aspectos da imagem que o estudante conseguir. Todo material

produzido pelo aluno, ao final da sequéncia didatica pode ser socializado com o coletivo.
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Serao apresentadas aos alunos as trés obras em classe no momento da aula de Geografia.
O processo de leitura de imagens define o alfabetizar-se visualmente, sendo necessario
desenvolver nos educandos o habito da observag¢do dos aspectos e de tragos constitutivos
existentes no interior da imagem. Assim como em um texto uma imagem pode construir
diversas leituras, mas nao deve ser considerada qualquer leitura, devem-se incentivar os
educandos na compreensao dos fendmenos geograficos e dos aspectos da Geografia do Brasil
previamente determinados pelo professor.

E importante deixar os alunos olhando para imagem por algum tempo a fim de despertar
o seu olhar critico e sua imaginagdao. Em seguida, o professor devera instigé-los com
questionamentos:

A metodologia de ensino de ensino de Geografia pela imagem deve ser construida em
principio seguindo as seguintes orientagdes, buscando em primeiro levar aos alunos a responder

perguntas basicas sobre as telas, tais como:

- Como as imagens foram pintadas? - O que esta imagem te suscita?
- Quais sdo os elementos contidos nas - Quais s30 os modos especificos de
imagens? representar esta realidade?
- Qual ¢ a paisagem de cada quadro? - De que modo os elementos estéticos,
- Como e por que as imagens foram postos a servico da intensifica¢do do efeito
criadas? de sentido, provocam significados para o
- Porque o artista produziu esta imagem? observador?

Ao proporcionarmos aos alunos os questionamentos acima podemos elevar a um nivel
mais elementar e essencial de leitura de imagem, pois atingindo este patamar de aproximagao
com a obra ja ¢ possivel estabelecer um nivel mais concreto de compreensdo. O objetivo ¢é
responder quais sdo os valores sociais e estéticos presente na obra, assim como uma analise

sobre as intencionalidade e significados nela presentes.

- J& teve contato alguma vez com essa imagem?
- O que essa imagem estad sugerindo?
- Ela causa algum estranhamento?
- Qual a sensagdo que ela transmite?
- Essa imagem apresenta algo proposital?
- Em nosso cotidiano deparamos com cenas parecidas com a da imagem?
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O professor devera induzir os alunos a descobrir tudo que estd explicito na obra,
construindo os saberes estéticos, motivando-os com algumas questdes conforme a necessidade

no decorrer da leitura da obra:

- Qual o fendmeno geografico representado na obra?
- Existe uma situacao semelhante a esta ocorrendo no Brasil?
- Esta imagem tem alguma relacdo com meu cotidiano?
- Como sao as pessoas representadas na imagem?

Com base no conhecimento do aluno sobre o periodo histdrico, a obra e o artista. Ele
devera usar seu conhecimento cultural, modelando suas opinides, ideias e concepgoes
superficiais sobre a imagem e ir4 construir o conhecimento dos elementos historicos, estéticos
e sociais que levam a compreensao da obra de arte analisada; olhando o que estd explicito
(signos) para enxergar o que estd implicito (significados) na obra de arte. E assim, professor e
aluno vao fazendo uma fundamentagao através de questionamentos e hipdteses com coeréncia
até¢ terminar a leitura. O ideal ¢ que o professor apresente o nome da obra, seu contexto
historico, ao final da leitura da imagem com objetivo de levar os alunos a elaboraram
progressivamente seu proprio pensamento sobre o fendmeno apresentado.

A relagdo da obra com o cotidiano ou o espago real do aluno deve dar lugar a
conceituacdo pela Geografia, onde o professor explica um conceito ou tema geografico
presente indiretamente ou diretamente na obra.

Ao final das atividades sugerimos uma exposi¢do dos elementos pedagodgicos
construidos durante o desenvolvimento da producao didatica, entre os estudantes e o educador,
os quais serdo organizados em um momento de reflexdo coletiva, onde cada estudante podera

dar o seu depoimento sobre a aplicagdo da sequéncia didatica.
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3.3.1. 1. a. Favela (Di Cavalcante):

Figura 9. Favela (Di Cavalcante)

Através de um didlogo, professor e aluno deverdo fazer um levantamento sobre tipos
de moradias do cotidiano, como elas se apresentam, se sdo construgdes verticais, horizontais,
quais os tipos mais comuns na cidade deles e, assim sucessivamente. Ao ter contato com a obra
Favela de Di Cavalcante os presentes devem realizar uma descri¢do minuciosa de todos os

elementos do quadro e buscar alcangar as respostas das seguintes perguntas:

- O que esta pintura tem de semelhanga com a nossa realidade?
- Quais as diferengas da pintura retratada e do meu cotidiano?
- Qual a forma da disposi¢do das casas no quadro?

Assim, sucessivamente até os alunos descreverem tudo que esté explicito e implicito na
imagem, analisando cada detalhe que se apresenta na imagem até chegar a fundamentagao da

historia da obra e da poética do artista.
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Tabela 3. Material didatico Favela (Di Cavalcanti)

Material didatico Favela (Di Cavalcanti):

Escolha do tema curricular: urbanizagio brasileira e a constitui¢do das cidades.

Objetivos do estudo da obra: Compreender as transformagdes que ocorreram no espago com o processo de formagao das cidades.
O objetivo ¢ entender como se estabeleceu o processo de formagao das cidades no Brasil.

Confec¢ao de texto elucidativo:
- Do tema da Geografia do Brasil: A formacio das cidades no Brasil

A cidade ¢ uma aglomeragdo humana localizada numa area geografica circunscrita e que tem numerosas habitagdes, proximas entre
si, destinadas a moradia e/ou a atividades culturais, mercantis, industriais, financeiras e a outras nio relacionadas com a exploragéo
direta do solo. E somente a partir da segunda metade do século XIX e inicio do século XX que a cidade passa por um processo de
transformacdo, apresentando pela primeira vez uma estrutura de classes espacial marcada pela diferenciagdo de classes sociais. A
abolicdo da escravatura, o surgimento da industria e o incremento do comércio e servigos na area central da cidade fazem com que
se solidifiquem as classes sociais e se inicie uma luta pelo espaco, gerando conflitos que vao se refletir claramente no espago urbano
da cidade. O aparecimento da favela estd intimamente ligado a todo um conjunto de transformagdes da transi¢do da economia
brasileira de uma fase tipicamente agricola para uma fase capitalista-industrial.

Da obra escolhida para apresentar os alunos:

Um dos primeiros artistas a retratar a realidade brasileira nas suas obras foi o carioca Di Cavalcanti. O carnaval, o samba, o mangue,
as mulheres, as favelas, e outros elementos muito caracteristicos do Brasil eram temas frequentes de suas telas. A obra escolhida é
chamada “A Favela” e foi confeccionada em 1958, nela é possivel ver varias casas que parecem estar empilhadas. Ao fundo
percebemos ondulagdes na paisagem e um relevo sinuoso.

Do artista e contexto histérico onde a obra esta inserida:

Di Cavalcante nasceu no Rio de Janeiro foi pintor, ilustrador e caricaturista. 'A Semana de Arte Moderna de 1922' foi ideia sua.
Seus temas favoritos foram os temas nacionais e populares, como favelas, operarios, soldados, marinheiros, figuras de belas negras
e festas populares. Sua arte tem uma abordagem sensual e tropical. Ao longo de sua carreira recebeu muitos prémios importantes
como o de 'melhor pintor brasileiro' na Bienal de Sdo Paulo de 1953 e uma medalha de ouro por sua exposi¢do na Franca, entre
tantos outros prémios.

Data da confec¢ao da obra, local onde foi confeccionada ou mesmo curiosidades sobre a obra: Data de criacdo: 1958. Autor:
Di Cavalcante Técnica utilizada para produzir a obra: 6leo sobre tela

Analise das obras de arte parte em principio dos simbolos que figuram na tela e seus possiveis significantes:

As habitagdes retratadas sdo coloridas e vibrantes e estdo empilhadas em um morro.
A distancia entre uma habitagdo e outra ¢ muito curta.

As habitagdes s@o construidas em um local de relevo ondulado.

Existe uma forte arborizag@o no local retratado.

Muitas pessoas parecem viver nesta localidade.

Conexio entre a pintura escolhida e o curriculo de Geografia do Brasil:

Fazendo uma incursio histérica acerca da formagao das favelas no Brasil e, sobretudo no Rio de Janeiro, constatamos que estas sdo
resultado de um processo violento de expropriacdo, uma vez que a populacdo pobre foi obrigada a ceder lugar na cidade para a
revitalizagdo dos centros. A classe mais empobrecida foi empurrada para os morros, vivendo ali marginalizadas e privadas dos
servigos proprios da industrializagdo, sem direito a riqueza material presente nas partes ricas da cidade. Na aula de Geografia o
professor pode explicar para os estudantes a situagdo das principais favelas de nossa cidade na atualidade e a correlagdo dessa
realidade com a conformagao do espaco urbano excludente.
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3.3.1. 1. b. Os Retirantes (Candido Portinari):

Figura 10. Retirantes (Portinari)

Antes do contato com esta obra, os alunos deverao fazer um levantamento sobre as
secas no Brasil. Quais locais elas ocorrem, qual sua relagdo com clima e com determinadas
localidade no Brasil. Devem pesquisar em quais momentos historicos o Brasil passou por
periodos de seca e quais as suas consequéncias sociais.

No contato com a imagem os alunos deverdo responder as seguintes perguntas: Quais
sdo os sentimentos que eles (alunos) t€ém em relagdo a imagem? Como eles imaginam que as
pessoas da imagem estdo se sentindo: com medo, apatia, preocupacgdo, ansiedade, tristeza?
Qual ¢ o principal tema abordado nesta obra de arte? Quais sensagdes podem ter a pessoa que
precisa deixar o seu lugar de origem? Quanto a pintura, qual o motivo das cores frias e

enfraquecidas na composic¢ao da obra? Quem sao essas pessoas? Como sao suas expressoes?
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Tabela 4. Material Didatico: Retirantes (Portinari)

Material Didatico: Retirantes (Portinari)

Escolha do tema curricular: os processos migratorios no Brasil.

Objetivos do estudo da obra: Compreender as constantes mudangas populacionais que ocorreram no espago brasileiro. Entender as
motivagoes que levam aos fluxos migratoérios no Brasil.

Confecc¢ao de texto elucidativo

Do tema da Geografia do Brasil:

A humanidade sempre sofreu muito devido a fome ocasionada pela ma distribui¢do de renda, além disso, no Brasil, a seca ¢ a falta
de politicas publicas empurram as pessoas para a cidade, ocasionando o inchago dos centros urbanos, gerando assim o desemprego,
o subemprego ¢ a pobreza. O éxodo rural faz com que as pessoas deixem suas casas no campo ¢ migrem para as cidades motivadas
pela esperanca de uma vida melhor.

Da obra escolhida para apresentar os alunos:

A Obra Retirantes de 1944, retrata um periodo bastante dificil para os migrantes nordestinos a que a obra se refere. A série de Obras
Retirantes “vem dos tempos de infancia de Portinari o seu contato com os retirantes nordestinos, muitos dos quais entravam em Sao
Paulo em busca de socorro, de trabalho ou de uma vida nova, passando por Brodésqui” (BENTO, 2003, p.172). E importante lembrar
que esse processo de migracdo da regido nordeste para o sudeste especialmente para o Estado de Sdo Paulo, como diz Bento (2003,
p-173), “tomou vulto desde o comego do século XX (...). Era também uma consequéncia da intensificagdo do plantio do café (...).
Havia o atrativo de salarios mais altos e de melhores condi¢des de vida”. Esta obra retrata um grupo de pessoas com aspecto de
desilusao, tristeza, sofrimento, mostra também algumas aves sobrevoando sobre elas. Nas grandes secas, a partir do século XVIII os
retirantes eram perseguidos por urubus e grandes morcegos famintos, que atacavam ou revoavam em volta dos fugitivos (...). Nao
havendo, consequentemente, qualquer fantasia nesses pormenores da composi¢ao de Portinari, uma das obras de maior dramaticidade
da arte brasileira, pelo grupo de pessoas miseraveis que apresenta, entre as quais criangas doentes (BENTO, 2003, p.176).

Do artista e contexto historico onde a obra esta inserida:

Candido Portinari nasceu em 30 de dezembro de 1903, em uma fazenda de café proxima a pequena cidade de Broddsqui, no interior
de Sao Paulo. Portinari era filho dos imigrantes italianos Dominga Torquato e Giovan Baptista Portinari, que vieram de Véneto com
a promessa de trabalho oferecida pela politica publica do Estado de Sdo Paulo, que buscava na forca de trabalho estrangeira o
trabalhador para as lavouras de café apds o fim da escravidao no fim do século XIX. Nos finais do século XIX e comego do século
XX, Séo Paulo cresceu demasiadamente em fun¢do do bom éxito da producdo do café, desta forma, concentrou um numero
consideravelmente grande de imigrantes que vinham substituir a mao de obra escrava nesta cultura. Com isto, ocorreu uma grande
contratacdo de estrangeiros, principalmente italianos, que eram direcionados e concentrados nas cidades do interior, principalmente
naregido Nordeste do Estado de Sdo Paulo, dentre elas destacando-se a cidade de Brodowski. No cenario nacional, na regido Nordeste
do Brasil, na década de trinta o houve uma grande seca. Ndo haviam politicas publicas e isso provocou a migragdo de uma grande
parte dessa populag@o nordestina que procurou nos grandes centros, oportunidades de trabalho, provocando o éxodo rural e grande
inchaco populacional neste centro urbano.

Analise das obras de arte parte em principio dos simbolos que figuram na tela e seus possiveis significantes:

Composicdo nos tons terras, cinzas, azuis, preto, ocre, branco, verde, rosa, amarelo e vermelho. Figuras quase sempre contornadas de
preto acentuando a dramaticidade da composigdo. Cena de familia de retirantes, ocupando a quase totalidade da pintura, em paisagem
de sertdo. O terreno onde se encontra o grupo de pessoas esqualidas ¢ plano e arido vendo-se apenas alguns pedregulhos espalhados.
Ao fundo, linha do horizonte com morros a esquerda, na parte superior onde se veem a esquerda quatro estrelas, lua cheia, a direita e
varios urubus voando. Na tela Familia de Retirantes veem-se urubus e morcegos voando na persegui¢ao do grupo de flagelados, ndo
havendo qualquer fantasia nesses pormenores, uma vez que esta situagdo € real. Nesta composi¢do estd uma das obras de maior
dramaticidade da arte brasileira, pelo grupo de pessoas miseraveis que apresenta, entre as quais, criangas doentes. E uma visio de
pesadelo para as pessoas que sdo obrigadas a deixarem seu local de origem e encontrando-se permanentemente em situacdes sub-
humanas.

Conexio entre a pintura escolhida e o curriculo de Geografia do Brasil:

E importante trabalhar esta obra levando os alunos a compreenderem os movimentos populacionais a partir de uma visdo que envolva
a criticidade das questdes historicas, sociais, econdmicas, culturais e naturais no espago geografico. Primeiramente, devem-se
trabalhar os processos migratorios internos no Brasil, uma vez que, a Obra Retirantes envolve estes movimentos migratérios bem
como suas implicagdes sociais. Na aula de Geografia o professor pode mostrar os principais movimentos migratorios da regido
nordeste para as metropoles do centro-sul, explicando para os estudantes as motivagdes desse deslocamento das populagdes.

118




3.3.1. 1. c. Garimpeiros (Tarsila do Amaral):

Figura 11. Garimpeiros (Tarsila do Amaral)

Antes do contato com esta obra, os alunos deverdo fazer um levantamento sobre o
garimpo no Brasil. Quais locais onde ele ocorre pesquisar mapas onde seja possivel localizar
os locais com maior atividade de garimpo no pais, qual o impacto social e ambiental desta
atividade economica.

No contato com a imagem os alunos deverdo responder as seguintes perguntas: Quem
sd0 as pessoas representadas na imagem? Em qual lugar elas estdo? O que estas pessoas estao
fazendo? Qual a expressao facial das pessoas representadas no quadro? O homem representado
em primeiro plano parece manifestar qual sentimento? Como sao as pessoas da imagem? Qual

a paisagem representada ao fundo do quadro?

119



Tabela 5. Material Didatico Garimpeiros (Tarsila do Amaral)

Material Didatico Garimpeiros (Tarsila do Amaral)

Escolha do tema curricular: os impactos sociais e ambientais do garimpo no Brasil.

Objetivos do estudo da obra: Analisar os impactos sociais e ambientais do garimpo e como esta atividade econdmica se
realiza no Brasil.

Confeccao de texto elucidativo

Do tema da Geografia do Brasil:

A grande extensdo territorial do Brasil proporciona varias vantagens, entre elas a possibilidade de possuir riquezas naturais,
tanto na superficie terrestre como no subsolo. O pais ficou marcado pela grande quantidade de ouro encontrado durante os
séculos XVII e XVIII. O termo garimpo/garimpeiro, etimologicamente o termo pejorativo “grimpeiro” caracteriza os escravos
que extraiam o ouro e o diamante, de forma clandestina, durante o periodo colonial. Essa figura ¢ uma fragdo importante da
populacdo dos Estados produtores minerais como Minas Gerais, Goias, Para, Mato Grosso ¢ Amazonas. Em sua maioria, sdo
pessoas oriundas da zona rural, que trabalham duro e levam uma vida dificilima, enfrentando os riscos das florestas como
animais ferozes, pegonhentos, parasitas e as vezes confrontos com outros que resultam em crimes. Vivem em situagdo de
extrema miséria e longe dos servigos sociais, sua condigdo precaria de vida é radicalmente oposta a riqueza que eles produzem.

Da obra escolhida para apresentar os alunos:

A obra Garimpeiros retrata trés trabalhadores realizando o garimpo em curso d’agua. Observa-se em primeiro plano um
trabalhador com a expressao cansada, ao fundo destaca-se trabalhadores com o seu instrumento de trabalho realizando seu
oficio. Esta obra representa a terceira e ltima grande fase na obra de Tarsila ¢ a Social, que culmina com a sua ida para Paris,
onde trabalha como operaria em uma construgdo, apds passar pela Unido Soviética. Em 1933, a partir do quadro Operarios,
a artista inaugura uma fase de criagdes voltadas para os temas sociais da época, a situag@o dos trabalhadores.

Do artista e contexto histérico onde a obra est4 inserida:

Tarsila do Amaral (1886-1975) Tarsila do Amaral nasceu em 1 de setembro de 1886, no Municipio de Capivari, interior do
Estado Tarsila do Amaral retratou cenas da vida cotidiana brasileira durante grande parte de sua trajetoria. Dos seus
aproximados 280 quadros ¢ possivel identificar uma tematica que se sobrepde a sua obra como um todo: a saber, a
interpretagdo do Brasil e de suas paisagens. A artista almejava captar o que os idealistas modernos chamavam de identidade
nacional, a partir da constitui¢do de uma linguagem auténtica. Em muitos quadros estd presente a aspiracdo de captar a dita
esséncia brasileira através de uma simbologia original, marcada pela forma incomum do uso de cores fortes e berrantes, nas
formas escolhidas de figuras tipicas de nosso pais, formando aquilo que denominamos de tentativa de composi¢do de uma
brasilidade tarsiliana, quer seja, o Brasil expresso por sua 6tica.

Data da confecciao da obra: 1938.

Analise das obras de arte parte em principio dos simbolos que figuram na tela e seus possiveis significantes:
A pintora quer demonstrar como ¢ a vida e as condig¢des fisicas e sentimentais dos trabalhadores no garimpo e como este ¢
um oficio que exige muito esfor¢o dos trabalhadores.

Conexio entre a pintura escolhida e o curriculo de Geografia do Brasil:

O ato de minerar ¢ uma das atividades mais primitivas exercidas pelo homem como fonte de sobrevivéncia e producéo, através
da manipulac@o de rochas e minerais para a producéo de artefatos que facilitassem a vida em sociedade, especialmente pela
possibilidade da produgdo de bens e acumulagio de capital. Devido a simplicidade do trabalho no que diz respeito a técnicas
e conhecimentos necessarios para a realizagdo da extragdo de minérios que continua a ser ainda na atualidade em muitos casos
feita de forma rudimentar, sempre houve for¢a de trabalho disponivel para fazer esses servigos. No trabalho de extragdo dos
minérios as condigdes de trabalho sdo extremamente precarias e de alto risco, tanto para a saude como para a propria vida
dos garimpeiros. No trabalho de extragdo dos minérios as condi¢des de trabalho sdo extremamente precarias e de alto risco,
tanto para a saude como para a propria vida dos garimpeiros. Quanto a questdo ambiental, os rejeitos da mineragdo constituem
também outro dos problemas atrelados a atividade. Seu deposito desordenado e aleatério além de contaminar o solo,
inviabiliza grandes areas para a agricultura. Na aula de Geografia o professor pode mostrar fotografias das areas de mineragdo
em nosso pais, mostrando para os estudantes os impactos socioambientais da mineragao.
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IV. CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo pedagodgica construida nesta dissertacdo baseou-se no ensino e aprendizagem
como projeto politico, ressaltando como as instituigdes escolares ensinam valores e essas
direcionam as experiéncias dos sujeitos educacionais. Partimos da compreensao pedagogica
como ideologia e ndo como realidade, na qual ¢ preciso compreender que todo enunciado
pedagogico se liga diretamente a reflexdes filosoficas anunciadas pelos objetivos politicos.

Os valores geograficos e pedagogicos trazem experiéncias condicionantes, pois
modelam as experiéncias e as reflexdes das pessoas quanto ao mundo. Na organizag¢do do
curriculo ha a presenga ndo so de elementos pedagogicos, mas também, de elementos politicos,
sociais, econdmicos e culturais que trazem reflexos para a vida em sociedade. A Geografia do
Brasil construida em sala de aula pode modificar as experiéncias dos sujeitos quanto aos temas
e problemas geograficos que sdo colocados no curriculo, desde que orientadas para cumprir
uma ac¢do pedagogica que va a raiz dos problemas brasileiros.

Consideramos a Estética uma ferramenta essencial para conceber um espaco relacional
onde a subjetividade dos sujeitos seja mobilizada para uma compreensao mais ampla do pais
onde vivem e dos conflitos que nele se estabelecem. E urgente pensar uma analise espacial
brasileira onde exista, de forma efetiva, a conformagdo de uma estrutura de pensamento que va
além das questdes impostas pelo Estado, com uma construcgao ativa dos sujeitos educacionais
sobre o pais onde vivem.

A constitui¢ao desta reflexdo nos permitiu revelar que a conciliagdo entre a Geografia
e a linguagem iconografica ndo passa apenas pela analise de mapas, graficos e imagens de
satélites. Existe um importante veiculo de conhecimento do espaco que ¢ a representagdo
estética que nos permite mobilizar a sensibilidade para um olhar renovado sobre as
transformagdes que ocorrem no espaco.

O ensino de Geografia do Brasil carece de uma renovacao conceitual que estabeleca a
critica de uma Geografia Tradicional descritiva e positivista, para uma Geografia ativa os
sujeitos entendam os conflitos de interesses que desenharam na formacao do Brasil e entendam
o seu lugar social autbnomo neste processo de formacgao.

O ensino de Geografia em si tem se apresentado como um saber enfadonho e
decorativo, onde o professor apenas reproduz as informagdes contidas nos livros didéticos e
nos curriculos instituidos. E preciso recuperar um projeto politico do ensino da Geografia onde
seja recuperado o seu potencial transformador, ao permitir que os sujeitos educacionais

realizem uma efetiva leitura espacial do lugar onde vivem e se tornarem transformadores da
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sua realidade. E possivel fazer um ensino de Geografia embasado em contetidos e por meio de
outras linguagens promovendo a interdisciplinaridade, como mostramos o didlogo possivel
entre Geografia e Arte.

O uso de obras de arte e pinturas eruditas muitas vezes € restrito a uma elite cultural
que detétm o monopodlio do discurso e usufruto destas obras. A arte da representacdo ¢é
patrimonio historico cultural de toda humanidade necessitando uma apropriagdo democratica
de seus significados e da sua linguagem.

Por meio da andlise do curriculo oficial de Geografia posto pelos documentos
normativos do curriculo vemos uma infindavel lista de contetidos e temas a serem trabalhados
pelo professor em sala de aula, estes que muitas vezes ndo sao colocados em pratica
efetivamente. O papel do professor na escolha e na forma como ird trabalhar os conteudos ¢
definidor do processo de ensino e aprendizagem. Visto desta maneira estabelecemos uma
maneira autbnoma e afirmativa de ensinar Geografia do Brasil por meio da Arte.

Por fim, defendemos uma forma de concepg¢do do ensino de Geografia do Brasil que
consiga referendar uma reflexdo onde o cotidiano do aluno possa ser explicado, ndo como
constatagdo, mas o cotidiano que necessita de analise e precisa de transformacao.

A relagdo conhecimento e cotidiano estd diretamente fundamentada nas questdes
curriculares e a génese desse conhecimento se faz nas similitudes e dispersdes dos contetidos
enquanto curriculos instituidos e daqueles que sdo para além da institucionalizagdo do
conhecimento geografico. Deste modo, ensinar Geografia esteticamente ¢ uma forma de
organizar o curriculo para o cotidiano dos alunos, preparando o mesmo para que tenha uma
compreensdo ampla da totalidade e para que a racionalidade cientifica ecoe em consércio com
as questdes subjetivas; Questdes subjetivas essas que dizem respeito a capacidade humana de
aprimorar os seus sentidos para compreensao da sua realidade imediata, do aprimoramento de
sua sensibilidade para a compreensdo do espago social, chamamos essa capacidade de
desenvolvimento de um olhar espacial critico.
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