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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa ¢ compreender o pensamento educacional de Jonathas
Serrano, com especial atenc¢do a investigagdo das aproximagdes e distanciamentos dos ideais
da Escola Nova expressos no Manifesto de 1932, por meio da analise de sua obra Escola Nova:
um debate sereno em uma palavra apaixonada, publicada em 1932. Para isso, apresento as
redes de sociabilidade catolicas nas quais Jonathas Serrano se inseriu no inicio do século XX e
analiso parte de seus escritos. Sua trajetoria e producao sdo significativas de um intelectual que
participou do processo de construgdo da escrita da historia nacional, bem como da formagéo de
professores do ensino secundario brasileiro, e serdo analisadas a luz dos aportes teodricos
oriundos das areas da Historia dos Intelectuais e da Histéria Cultural. A leitura critica do livro
de Serrano, no qual ele justifica os motivos por ndo ter assinado o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova de 1932, ¢ o principal objetivo desta tese. Naquele livro, o autor se apresenta
enquanto um enunciador favoravel ao projeto politico, educacional e cultural da Igreja
polemizando diretamente com os autointitulados “pioneiros” de entdo. No que concerne a
Historia dos Intelectuais, a revisdo bibliografica referente ao autor Jonathas Serrano € realizada
a partir da proposta de Sirinelli (2003) que indica trés chaves de analise para o estudo dos
intelectuais: itinerarios, redes de sociabilidade e geracdo. Como instrumento de andlise da obra,
e visando compreender as apropriagcdes e representacdes de Jonathas Serrano, que foi um
intelectual do grupo dos catélicos que abordou “os erros e exageros” da Escola Nova, recorre-
se neste texto, as concepgdes teoricas de apropriagdo e representagdo, concebidas nos estudos
de Chartier (1990), bem como aos conceitos de dialogismo e polifonia, oriundos do pensamento
bakhtiniano (2011). Isto posto, foi possivel perceber que, apesar de ser considerado tradicional
e conservador pelos intelectuais daquele periodo, contatou-se a existéncia de uma linha ténue
de seu pensamento em relag@o aos principios da Escola Nova e da filosofia do catolicismo, pois
ele tentou concilia-los, no que diz respeito a educagio.

Palavras-chave: Jonathas Serrano. Historia dos Intelectuais. Pensamento Educacional. Escola
Nova.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand the educational thinking of Jonathas
Serrano, with special attention to the investigation of the approaches and distances from the
ideals of Escola Nova expressed in the 1932 Manifesto, through the analysis of his work Escola
Nova: a serene debate in one word passionate, published in 1932. To this end, I present the
Catholic sociability networks in which Jonathas Serrano was inserted at the beginning of the
20th century. His trajectory and production are significant of an intellectual who participated in
the process of building the writing of national history, as well as the training of Brazilian
secondary school teachers, and will be analyzed in the light of theoretical contributions from
the areas of the History of Intellectuals and History Cultural. The critical reading of Serrano's
book, in which he justifies the reasons for not having signed the Manifesto of Pioneers of New
Education of 1932, is the main objective of this thesis. In that book, the author presents himself
as a favorable enunciator for the Church's political, educational and cultural project, directly
polemicizing the self-titled “pioneers”. With regard to the History of Intellectuals, the
bibliographic review referring to the author Jonathas Serrano is carried out based on Sirinelli's
proposal (2003), which indicates three keys of analysis for the study of intellectuals: itineraries,
networks of sociability and generation. As an instrument of analysis of the work, and aiming to
understand the appropriations and representations of Jonathas Serrano, who was an intellectual
of the group of Catholics who approached “the errors and exaggerations” of Escola Nova, this
text uses the theoretical conceptions of appropriation and representation, conceived in the
studies of Chartier (1990), as well as the concepts of dialogism and polyphony, from Bakhtinian
thought (2011). That said, it was possible to realize that, despite being considered traditional
and conservative by the intellectuals of that period, there was a fine line of thought in relation
to the principles of the New School and the philosophy of Catholicism, as he tried to reconcile
them. them with regard to education.

Keywords: Jonathas Serrano. History of Intellectuals. Educational Thinking. New school.
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INTRODUCAO

Este trabalho encontra-se filiado a Linha de Pesquisa Historia e Historiografia da Educagao,
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, por se
tratar de um estudo que relaciona Historia dos Intelectuais e a Histéria da Educag@o. O objetivo desta
pesquisa ¢ compreender o pensamento educacional de Jonathas Serrano, com especial atengdo a
investigagdo das aproximagdes e distanciamentos dos ideais da Escola Nova expressos no Manifesto
de 1932!, por meio da analise de seu livro Escola Nova: um debate sereno em uma palavra
apaixonada, publicado em 1932.

O interesse por estudar Jonathas Serrano surgiu ao cursar a disciplina Educagdo e
Modernidade, no ano de 2011, como aluna ouvinte do curso de mestrado, na Linha de Pesquisa
Historia e Historiografia da Educacdo — Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU. As discussdes realizadas na disciplina serviram como base para organizar as ideias
e estruturar a problematica suscitada pela leitura do texto de Pimentel (2010), que abordava o
programa Universidade do Ar, objeto de pesquisa do curso de mestrado, realizado no periodo de 2012
a2014.

No més de junho de 2011, dei os primeiros passos na pesquisa exploratoria sobre o programa
Universidade do Ar, veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro e destinado a formagdo de
professores secundaristas, na década de 1940, durante o Estado Novo.

Para assegurar a viabilidade da pesquisa procurei a documentagdo disponivel e um referencial
tedrico inicial para elaborar o projeto de pesquisa, que constitui uma das etapas da sele¢do para o
ingresso no curso de mestrado na Linha de Pesquisa Histéria e Historiografia da Educagdo. Foi nesse
momento que iniciei a operagao historiografica sobre os vestigios do passado transformados por mim
em fontes (CERTEAU, 1988).

Uma importante referéncia sobre o tema foi o livro O rddio Educativo no Brasil, de autoria
de Fabio Prado Pimentel, que analisou a educacdo pelo radio no pais, apresentando os principais
projetos realizados nessa area. De acordo com Pimentel (2010), simultaneamente a criagdo e ao
desenvolvimento do Servigo de Radiodifusdo Educativa - SRE, algumas experiéncias particulares

destacaram-se nessa area como alternativas ao sistema oficial.

1 O titulo na integra do Manifesto ¢ “A Reconstrugdo Educacional no Brasil: ao povo ¢ ao governo. Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova”. Este Manifesto ¢ referenciado ao longo da tese como Manifesto, Manifesto de 1932,
Manifesto dos Pioneiros e Manifesto dos Pioneiros de 1932. Este documento pode ser lido na integra em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=205210. Acesso em: 15
jun. 2020.
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A primeira dessas experiéncias foi a criagdo da Universidade do Ar, em 1941, pelo diretor da
Radio Nacional do Rio de Janeiro, Gilberto de Andrade. O programa era supervisionado pela Divisdo
de Ensino Secundario do Ministério da Educagdo e Cultura - MEC, dirigida pela professora Lucia de
Magalhdes (PIMENTEL, 2010).

Meu interesse foi despertado pela questdo de como se configurou o fendmeno da educagdo a
distancia, via radio, destinado aos professores secundaristas. Dessa forma, fiz da Universidade do Ar
meu objeto de estudo.

Nesse sentido, desde junho de 2011, quando iniciei uma pesquisa exploratéria na Radio
Nacional, no Museu da Imagem e do Som — MIS, e no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, me dedico
a investigacdo dos registros realizados sobre a Universidade do Ar, averiguando, assim, a viabilidade
da pesquisa. Encontrei uma variedade de fontes: faixas de programa de radio, cartas, recortes de
jornais e revistas, livros, dentre outros. A analise dessas fontes culminou na escrita da dissertagdo de
mestrado intitulada UNIVERSIDADE DO AR: em foco a primeira iniciativa de formagdo de
professores secundaristas via rdadio no Estado Novo (1941-1944), e, posteriormente, culminaria na
proposta do projeto de pesquisa para o doutorado sobre a trajetoria de Jonathas Serrano, enquanto
atuante intelectual catolico.

Vale mencionar que foi necessario fazer uma sele¢do das fontes, mas ndo de maneira ingénua,

pois, como demonstram Galvao e Lopes (2010, p. 67):

A selegdo ja esta feita por diversos agentes: aqueles que produziram o material, os
que o conservaram ou deixaram rastros de destruigdo (intencional ou ndo); aqueles
que o organizaram em acervos, ¢ o proprio tempo. Nesse sentido, a historia sera
sempre um conhecimento mutilado: s6 conta aquilo que é possivel saber a respeito
do que se quer saber. O passado, nunca ¢ demais repetir, ¢ uma realidade
inapreensivel.
O primeiro contato com as fontes ocorreu durante uma visita ao site sobre a vida e a obra de
Malba Tahan?. Ali foi possivel encontrar documentos sobre a Universidade do Ar. Um deles é a
imagem da capa das Instru¢des do Programa Universidade do Ar para o ano letivo de 1941; outro, ¢
um cartdo das escalas de aulas, nos quais encontram-se os nomes dos professores e o cronograma de

suas aulas. Ao analisar o referido cartdo, foi possivel ter acesso a novas referéncias, através dos nomes

dos professores que participaram do programa, como € o caso de Jonathas Serrano.

2 Julio César de Mello e Souza foi um professor, matematico e escritor. Por meio de seus romances infanto-juvenis, foi
um dos maiores divulgadores da matematica no Brasil. Para langar-se como escritor, “Mello e Souza resolveu criar uma
figura exotica e estrangeira, o Malba Tahan, e passar como tradutor dos contos ¢ livros desse. O sucesso dessa ideia de
Mello ¢ Souza foi imediato e ele acabou escrevendo dezenas de livros para scu Malba Tahan: A Sombra do Arco-Iris,
Lendas do Deserto, Céu de Allah, etc, etc ¢ o muito famoso O Homem que Calculava”. Disponivel em:
http://www.mat. ufrgs.br/~portosil/malba.html. Acesso em: 06 ago. 2020.
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No Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, foi possivel localizar alguns documentos referentes
a Universidade do Ar e ao trabalho de Jonathas Serrano como professor e entusiasta daquele projeto.
Foi encontrada uma variedade de fontes: aulas datilografadas, cartas trocadas entre o professor e seus
alunos, recortes de jornais e revistas, livros, dentre outros.

No processo de levantamento bibliografico sobre o autor, bem como no garimpo de
documentos produzidos por ele, deparei-me com o livro publicado por Jonathas Serrano em 1932,
Escola Nova: uma palavra serena em um debate apaixonado, no qual ele justifica os motivos por ndo
ter assinado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Neste livro, o autor se apresenta
enquanto um enunciador a favor do projeto politico, educacional e cultural da Igreja, mas, no entanto,
como um adepto da renovagdo do ensino.

Em relagdo a ampliagdo de abordagens, fontes e temas nos estudos historicos, até o século
XIX, predominava uma historiografia de cunho positivista, que considerava apenas os documentos
escritos e oficiais como fontes legitimas de investigacdo historica. Estudos que valorizavam os
grandes feitos, as datas, acontecimentos, eventos, os fatos historicos e os “grandes” nomes. Contudo,
nas primeiras décadas do século XX, surge na Franga, a chamada escola ou movimento dos Annales,
que ira promover uma verdadeira revolugdo historiografica com novos objetos, temas e abordagens.
As fontes escritas, agora, sdo apenas uma das possiveis fontes de investigagdo, visto que
pesquisadores como Marc Bloch, Lucien Febvre e outros, de geragdes posteriores, vao propor uma
ampliagcdo de fontes para: obras literarias, pinturas, musicas, pecas teatrais, diarios, filmes. Isto ¢,
todos os vestigios do passado tornam-se passiveis de investigac¢ao por parte do historiador.

Os fundadores da Revista Annales, em 1929, foram os pioneiros de uma histdria nova e

insistiram na necessidade de ampliar a no¢do de documento:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando estes existem. Mas
pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando ndo existem. Com
tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na
falta das flores habituais. Logo, com palavras. Signos. Paisagens ¢ telhas. Com as
formas do campo ¢ das ervas daninhas. Com os eclipses da lua ¢ a atrelagem dos
cavalos de tiro. Com os exames de pedras feitos pelos gedlogos € com as analises de
metais feitas pelos quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem,
depende do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenga, a
atividade, os gostos ¢ as maneiras de ser do homem. Toda uma parte, ¢ sem divida
a mais apaixonante do nosso trabalho de historiadores, ndo consistira num esforgo
constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-las dizer o que elas por si
proprias ndo dizem sobre os homens, sobre as sociedades que as produziram ¢ para
constituir, finalmente, entre elas, aquela vasta rede de solidariedade ¢ de entreajuda
que supre a auséncia do documento escrito? (FEBVRE, 1949, p. 428, citado por LE
GOFF, 2003, p. 530).
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Destaque-se que, sob a influéncia de tais modificagdes que se desenvolveram no ambito dos
estudos historicos de matriz europeia, principalmente a partir da chamada Nova Historia, nos anos
1970, houve relativa ampliacdo dos temas abordados e das fontes utilizadas pela Histéria da
Educagido. Aos poucos, os pesquisadores da area adotaram a concepg¢do de que a historia se escreve
com base em quaisquer tragos ou vestigios do passado (BURKE, 1997; FARIA FILHO, 2005; 2012).

Em suma, o texto a ser examinado pela banca avaliadora esta dividido da seguinte forma:

No primeiro capitulo, Catdlicos x renovadores: o embate no campo educacional brasileiro,
tratamos de contextualizar o catolicismo no Brasil do inicio do século XX, bem como evidenciar as
diretrizes da educacdo cristd nesse periodo. Posteriormente, busca-se compreender os ideais
educacionais dos renovadores, além de fazer uma breve exposi¢ao do contexto histérico educacional
dos anos de 1930, com foco na Escola Nova.

No segundo capitulo, Jonathas Serrano: um intelectual catolico e seu tempo, abordamos a
discussdo sobre os intelectuais no periodo republicano e apresentamos a trajetdria de Jonathas
Serrano. O percurso teorico-metodologico para analise do autor, no segundo capitulo, se inspira na
obra de Jean-Frangois Sirinelli, um dos principais historiadores representantes da Nova Historia
Politica e da Historia do Tempo Presente.

Sua obra teorico-metodologica busca uma linha de anélise que considera os intelectuais como
objeto de estudo. Para isso, adota a perspectiva da Historia Cultural, que toma no circuito de produgdo,
divulgagdo e recepcdo dos produtos culturais. Entretanto, a pergunta sobre quem pode ser considerado
intelectual ganhou contornos complexos.

Ap6s analisar os motivos da auséncia de estudos sobre os intelectuais no ambito da pesquisa
historica, considerou se tratar mais de uma falta de olhar do que descrédito da academia em relacdo
ao tema. Assim, os anos de 1970 e 1980, apresentaram um avang¢o na pesquisa da histéria dos
intelectuais e tornou-se um campo histérico autonomo, aberto e com cruzamentos da histéria politica,
social e cultural. (SIRINELLI, 2003)

Em relagdo aos estudos histéricos dos intelectuais, se destacou com frequéncia o carater
poliss€mico do termo intelectual, com defini¢des que podem desembocar em duas compreensdes:
uma, sociocultural, abrangendo os criadores e mediadores; outra, “baseada na nogdo de engajamento”

(SIRINELLL, 2003).

No primeiro caso estdo abrangidos tanto o jornalista como o escritor, o professor
secundario como o erudito. Nos degraus que levam esse primeiro conjunto postam-
se uma parte dos estudantes, criadores ou “mediadores” em potencial ¢ ainda outras
categorias de “receptores” da cultura. E evidente que todo estudo exaustivo no meio
intelectual deveria basear-se numa defini¢do como esta. A segunda definigdo mais
estreita ¢ bascada na nogdo de engajamento na vida da cidade como ator, mas
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segundo modalidades especificas como, por exemplo, a assinatura de manifestos,
testemunha ou consciéncia (SIRINELLI, 2003, p. 243).

Para Sirinelli (2003), as duas acepgdes ndo devem ser analisadas de forma autdnoma, mas,

sim, articuladas, pois sdo dois elementos de natureza sociocultural que devem ser historicizadas. De

acordo com Alves (2020, p.3):

Adotando o angulo da Histoéria Cultural, focado no circuito de produgio, divulgagéo
¢ recepgdo dos produtos culturais, a pergunta sobre quem pode ser qualificado como
pertencente a categoria “intelectuais” ganhou contornos complexos. Procurando um
critério de delimitagdo, Sirinelli recaiu sobre outra categoria, a do engajamento na
vida da “cité”, ou seja, o engajamento politico. A palavra “cité” ndo possui, na lingua
francesa, um significado particular, associado a uma histéria para a qual ndo temos
correspondente na lingua portuguesa. Refere-se a participagdo na coletividade, de
modo a interferir ¢ buscar contribuir nas decisdes de carater conjunto, embora nem
sempre de interesse comum, ou s¢ja, na condugdo da politica, no seu sentido lato.

Dessa forma, o engajamento deve ser analisado como uma constru¢do historica, com
cronologias, metamorfoses e situagdes com contextos especificos. Alves (2020) afirma que, ao trazer
0 engajamento para o centro da caracteriza¢do do intelectual, sem deixar de relaciond-lo com as
formas de produg@o, circulagdo e recepgao dos produtos culturais, Sirinelli promoveu duas operagdes
conjugadas: “[...] vinculou o intelectual a atividade politica e conferiu a politica uma dimensio
intrinsecamente cultural” (ALVES, 2020, p. 4).

Ainda de acordo com Sirinelli, o engajamento ndo acontece apenas de forma direta no debate

da ac¢do politica; ele pode se manifestar também de forma indireta.

No direto, os intelectuais apresentam-se como atores ou testemunhos dos
acontecimentos, canalizando suas energias para descrevé-los, interpreta-los,
adotarem posi¢des. No engajamento indireto, pode haver uma atitude passiva,
reclusa ¢ at¢ refrataria a agdo politica direta, mas o resultado do trabalho do
intelectual repercute nas linhas de forga que orientam a reflexdo geral, o que Sirinelli
denomina de “visdo de mundo da classe intelectual”. (ALVES, 2020, p. 5, grifo do
autor).

Outra questdo que deve ser levada em consideragcdo na pesquisa sociocultural e historica dos
intelectuais ¢ a abundancia da documentacdo, ou seja, sua amplitude e diversidade, que € propria do
campo estudado e que pode se tornar um obstaculo na pesquisa, caso o pesquisador ndo consiga

selecionar os materiais de forma adequada para, posteriormente, analisa-los. Diante disso, Sirinelli

(2003, p. 232) conclui que:

A historia politica dos intelectuais passa obrigatoriamente pela pesquisa, longa ¢
ingrata, ¢ pela exegese de textos, ¢ particularmente de textos impressos, primeiro
suporte dos fatos de opinido, em cuja génese, circulagio ¢ transmissdo os intelectuais
desempenham um papel decisivo; ¢ sua historia social exige a analise sistematica de



14

clementos dispersos, com finalidades prosopograficas. Aberturas conceituais ¢
progressos do conhecimento custam esse prego, mesmo que nas ultimas décadas, em
certos setores da corporagdo historiadora, tenha sido considerado de bom-tom
ridicularizar a "erudigdo".

Com o intuito de minimizar a questdo da abundancia de documentagio, o que pode se tornar
problematico, Sirinelli propde trés chaves de analise para o estudo dos intelectuais: itinerarios, redes
de sociabilidade e geragdo. Por meio delas, torna-se possivel verificar como as ideias dos intelectuais
ganham forma na sua produgao.

A observacdo e a comparagdo dos itinerarios possibilitam verificar os eixos de engajamento
dos intelectuais ndo se limitando as trajetdrias das grandes personagens ou do “estrato
intermediario”, que sdo aqueles intelectuais de menor notoriedade, mas que tiveram importancia
enquanto viveram. E preciso, por meio das fontes, averiguar a importancia que tiveram enquanto
viveram e também analisar até os estratos mais escondidos dos “despertadores”, que sdo aqueles que
nem sempre foram conhecidos ou que nem sempre tiveram uma reputagdo coerente com seu papel

real, mas que inspiraram na cultura e na politica, as geragdes seguintes (SIRINELLI, 2003).

A descrigdo desses trés niveis ¢ dos mecanismos de capilaridade em seu interior
facilitaria sobretudo a localizagdo de cruzamentos, onde se encontrariam
maitresapensere "despertadores"”, € o esclarecimento de genealogias de influéncias—
pois um "despertador” pode ocultar dentro de si um outro, que o marcou uma geragio
antes —, tornando mais inteligiveis os percursos dos intelectuais. (ALVES 2020, p.
5).

Os itinerarios apresentam problemas de reconstituicdo no que diz respeito as questdes de
interpretacdo. As trajetorias inevitavelmente pedem esclarecimento, comparagdo, e, especialmente,
interpretacdo. “O estudo dos itinerarios sé pode ser um instrumento de investigagao historica se pagar
esse preco. Sob a condigdo, entretanto, de evitar as generalizages apressadas e as aproximagdes
duvidosas.” (SIRINELLI, 2003, p. 247).

De acordo com Alves (2020), para Sirinelli, os itinerarios permitem a reconstitui¢do de
trajetorias que se cruzam e que incorporam elementos que ddo destaque as leituras, encontros e
posigdes institucionais, constituindo prosopografias®. De acordo com essa concepgio, é preciso

confrontar os itinerarios individuais, isto €, os passos dados pelo intelectual que se quer analisar, para

que sejam comparados com os de outros sujeitos presentes nos seus contextos de formagao.

Por isso, o autor fala em itinerarios de niveis diferenciados: além daquele posto em
foco, os de intelectuais de menor projegdo ou mesmo desconhecidos, cuja existéncia
foi apagada na memoria coletiva, mas que tiveram papel relevante na constituigdo

3 A prosopografia é o estudo da carreira de uma pessoa através da informacdo sobre ela constante em fontes historicas.
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das escolhas, das opg¢oes ideologicas, na postura de estudos, no quadro de valores.
Nesse grupo, inserem-se professores, mas, também, outros individuos que tenham
marcado intelectualmente o sujeito em formagdo. (ALVES, 2020, p. 7).

Ainda nesse sentido, o autor afirma que Sirinelli propde as outras duas categorias, redes de
sociabilidade e geragdo, com o objetivo de superar a simples descricdo da trajetoria, com vistas a uma
interpretacdo. Foi Maurice Agulhon quem primeiro aproximou o conceito de sociabilidade da
pesquisa historica, e Sirinelli quem lhe deu um estatuto de recurso metodologico indispensavel ao
estudo dos intelectuais (ALVES, 2020).

A rede de sociabilidade pressupde escolha, resulta de um gesto voluntario, enquanto no
itinerario intelectual, os encontros ocorrem por fatores de ordens diferentes da decisdo individual.
Portanto, as redes de sociabilidade revelam uma afinidade de ordem intelectual e politica em seu
sentido mais amplo. Entretanto, o movimento de unido entre os intelectuais ndo se da somente por
acdes racionais. Este movimento esta relacionado com as simpatias, hostilidades, amizades, rancores,
solidariedade e competi¢do, que se juntam nas configuragdes e nos deslocamentos que demarcam as
redes de sociabilidade, pois se tornam materialidade de formas organizativas, como exemplo: revistas,
associa¢des ou manifestos.

Em face disso, sdo os itinerarios intelectuais que permitem identificar os pontos de encontro,
as confluéncias de pensamento, o fortalecimento de elos que podem se manter no tempo, ou nao, e

que também devem ser historicizados.

Por esse motivo, além da reconstituigdo do seu processo de construgdo, naquele
movimento de retomar o curso do rio, as redes de sociabilidade devem ser analisadas
naquilo que cimenta as adesdes e dissensdes, que Sirinelli denominou como
“microclima”. Nesse microclima, vale notar as relagdes de poder que atravessam
essas redes de sociabilidade. (ALVES, 2020, p. 7).

No que diz respeito as redes de sociabilidade, as revistas também sdo consideradas “um lugar
precioso para a analise do movimento de ideias” (SIRINELLI, 2003, p. 249). Apesar de possuir uma
natureza diferente, sdo essenciais e estdo entre as estruturas elementares, pois permitem averiguar as
amizades, influéncias e discordancias que exercem de acordo com analise das posi¢des tomadas,
debates originados e disputas.

O conceito de geragdo ¢ fundamental para completar os dois anteriores. Entretanto, esse
conceito ndo pode ficar restrito as faixas etarias e datas de nascimento, pois as geragdes sdo
multiformes. Dessa forma, entende-se que ndo existe geragdo homogénea, pois existem “cortes
decorrentes das mais diferentes fraturas que compdem o momento social: fraturas de classes sociais;
de pertencimentos regionais;, de faixas de escolarizagdo; de identificagdes ideologicas; de praticas

culturais etc.” (ALVES, 2019, p. 36). Sendo assim, € preciso entender que um determinado grupo
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tem distingdes mesmo que parecam unidos em um fendomeno geracional. Por isso, “quando falamos
de geragdo, estamos nos referindo a um grupo recortado, circunscrito, dentro do conjunto da
populagdo de uma mesma faixa etaria” (ALVES, 2020, p. 36).

Em contrapartida, o conceito de gerag@o, inicialmente, pressupde um corte histérico. Mesmo
com os cuidados referidos antes € preciso caracterizar uma gera¢do por meio de um “uma mudanga
extrema, um desvio de rota, uma emergéncia” (ALVES, 2020, p. 36). Nesse sentido, Sirinelli declara
que os grandes eventos histéricos que levaram mudangas extremas colocam em cena geracdes, que
se apresentam de maneira divergente do periodo que lhes antecedeu. As transformagdes culturais que
interferem no meio intelectual também € uma outra forma de abordar a geragdo. Nessa situagdo, ndo
se trata de um grande impacto, mas pode gerar mudangas que mudam a pratica dos intelectuais. Assim
sendo, a geracdo ndo pode ser medida por quantidade de anos, pois esta suscetivel “as ondas da
historia, por vezes mais longas, por vezes mais curtas” (ALVES, 2020, p. 37).

A geragdo ¢ a chave de analise que auxilia o historiador a interpretar os itinerarios e as redes
de sociabilidade. Ela ajuda na compreensio das escolhas, da formagdo, do terreno institucional, dos
espacos de circulag@o cultural, do impacto das inovagdes tecnologicas, permitindo perpassar pelos
niveis local, nacional e internacional (SIRINELLI, 2003).

Serrano foi um intelectual representativo que participou do projeto politico e cultural da Igreja
Catdlica no inicio do século XX, no Brasil, durante o periodo republicano, utilizando, para isso, a
histéria e a imprensa, pois propagou seu ideario catolico em revistas, jornais e livros, além de circular
por diversas instituigdes cientificas e educacionais.

No terceiro capitulo, Jonathas Serrano: aproximagoes e distanciamentos das ideias da Escola
Nova, busca-se compreender por que Jonathas Serrano ndo assinou o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, de 1932, e quais eram suas aproximagdes e distanciamentos com o movimento da
educagio renovada do periodo. A luz da teoria bakhtiniana, particularmente dos conceitos de
dialogismo e polifonia, busca-se desvendar as polémicas, os distanciamentos e aproximagdes entre o
grupo de Serrano e o dos escolanovistas.

O percurso metodologico para analisar o livro de Serrano perpassa pelas concepgdes tedricas
de apropriagdo e representacdo, concebidas nos estudos de Roger Chartier (1990).

No inicio do século XX, o campo educacional brasileiro passou por acirrados debates entre
diversas forgas politicas, das quais se destacaram os grupos renovadores e catolicos, cada qual munido
de estratégias de modo a consolidar seus valores e principios pedagdgicos. Neste trabalho, da-se
destaque ao grupo catolico e as suas principais estratégias, por exemplo, a publica¢do de livros e
manuais destinados a professores, materiais que se baseavam em principios da Escola Nova, porém

ressignificados pela visdo de mundo catdlica.
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Desse modo, para compreender as apropriagdes e representacdes de Jonathas Serrano, que foi
um intelectual do grupo catdlico e escreveu um livro que abordou “os erros e exageros” da Escola
Nova, recorre-se, neste texto, aos conceitos de apropriagdo e representagio.

Segundo Chartier (1990, p. 26),

A apropriagdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das
interpretagdes, remetidas para as suas determinagées fundamentais (que sdo sociais,
institucionais culturais) ¢ inscritas nas praticas especificas que a produzem.

Nesse sentido, a apropriagdo ¢ um processo “por intermédio do qual € historicamente
produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significacdo” (CHARTIER,1990. p. 24).

Ainda com Chartier (1990, p. 24):

Tal tarefa cruza-se, de maneira bastante evidente, com a da hermenéutica, quando se
esforga por compreender como € que um texto pode aplicar-se a situagdo do leitor,
por outras palavras como € que uma configuragfo narrativa pode corresponder a uma
refiguragdo da propria experiéncia. No ponto de articulagdo entre 0 mundo do texto
¢ o mundo do sujeito coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de
compreender a apropriagdo dos discursos, isto €, a maneira como estes afectam o
leitor ¢ 0 conduzem a uma nova norma de compreensdo de si proprio ¢ do mundo.

Tal entendimento pde em evidéncia a pluralidade dos modos de emprego e a possibilidade da
diversidade das leituras. Assim, ha que se considerar a possibilidade de formas diferenciadas de
decodificagdo, interpretacdo e representacdo. E, ainda, o texto é compreendido como um bem cultural,
uma produgido de representagdes sociais e culturais. Um mesmo texto pode ser lido por varias pessoas
e pode ser interpretado, ressignificado e apropriado de diferentes formas de acordo com os contextos
e lugares em que € lido. E por meio dessa pratica de apropria¢do que se da a possibilidade de sentido
por parte dos leitores. Os textos, como bens culturais, sdo produzidos de acordo com ordens, regras,
convengdes e hierarquias especificas. Para tanto, o ato de criagdo envolve-se numa relagido de poderes,
de dependéncia, de regras e codigos de inteligibilidade.

Em relag@o as representagdes, Chartier (1990, p. 17) expressa: “As representagdes do mundo
social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagnostico fundado na razio, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam.” Diante disso, para cada caso, ¢
necessario relacionar o discurso proferido com a posi¢do de quem o utiliza. As percepgdes do social
ndo sdo discursos neutros, pois produzem estratégias e praticas sociais, escolares e politicas que
acabam por impor uma autoridade com o objetivo de validar um projeto reformador ou de provar para

os proprios individuos suas escolhas e condutas. Por essa razdo, as representagdes estdo constituidas

sobre um campo de concorréncias e competi¢des, de poder e dominagdo (CHARTIER, 1990).
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Chartier (1990) afirma que a pratica de representacdo tem dupla dimenséo, pois indica uma
auséncia e uma presenga. A primeira, presume uma distingdo radical entre o que representa e o que €
representado, e a segunda, indica a apresentacdo publica de algo ou alguém. Assim, o conceito de
representacdo implica o surgimento de uma presenca a partir da auséncia. Neste caso, o conceito de
representacdo se trata aqui, de uma ordem e razio de uma representacdo como exibi¢do de uma
presenca, como apresentacdo publica de algo ou de alguém, permitindo da auséncia surgir uma
presencga.

Nesse sentido, pretende-se mostrar como um intelectual catdlico representou os principios
escolanovistas no seu livro. Defende-se, pois, que Jonathas Serrano foi um agente produtor de sentido,
enquanto um intelectual que leu um repertério de textos que traziam os principios escolanovistas e
que se apropriou desses escritos, ressignificando-os e reinventando-os conforme seus ideais
filosoficos e a partir de suas redes de sociabilidade, experiéncias e interesses.

Por ultimo, levando em consideragdo os estudos de Chartier (1990) que revelam a importancia
das andlises sobre os suportes do texto, isto €, suas disposi¢des tipograficas, a organizacido das
paginas, a apresentagdo das ilustragdes e outros tipos de recursos técnicos por meio dos quais os livros
chegam aos leitores, faz-se necessario, ainda no terceiro capitulo, descrever as caracteristicas
estruturais do livro de Jonathas Serrano.

Nas consideragdes finais, procurou-se retomar os argumentos que respondem a problematica
sobre as aproximagdes e distanciamentos presentes na obra de Serrano em relagdo aos ideais
escolanovistas defendidos no Manifesto de 1932. Deste modo, foi possivel perceber que, apesar de
ser considerado tradicional e conservador pelos intelectuais daquele periodo, contatou-se a existéncia
de uma linha ténue de seu pensamento em relagdo aos principios da Escola Nova e da filosofia do

catolicismo, pois ele tentou concilia-los, no que diz respeito a educagéo.
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1 CATOLICOS X RENOVADORES: O EMBATE NO CAMPO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Neste capitulo, se busca compreender as tensdes observadas no campo educacional brasileiro
entre catolicos e renovadores no inicio do século XX. O ponto de partida ¢ a apresentagdo de como
se consolidou o pensamento catolico no Brasil nesse periodo. Depois, busca-se compreender os ideais
educacionais de renovadores e catolicos, bem como fazer uma breve exposi¢do do contexto historico
dos anos 1930 com relagdo ao campo educacional, com foco na Escola Nova.

Durante os anos 20, a elite intelectual e politica brasileira levantou como bandeira a ideia de
que a educagdo era a base da constru¢do de um pais moderno. As tematicas educagdo e saude
ocuparam lugar de destaque nos debates em torno de projetos que pretendiam reestruturar o pais.
Acreditava-se que a educacdo seria a mola propulsora da sociedade e elemento saneador das crises
que afetaram o pais.

Ao longo da Primeira Republica, a questdo da instru¢do publica foi tema de destaque e

desencadeou manifestagdes culturais e politicas pelo pais. Entretanto,

[...] foi a partir da Revolugdo de 1930 que se deu a constituigdo do campo
educacional como area politica setorial do Estado Nacional, ndo apenas pela
formagdo de uma especializagdo do aparato estatal da unido com a criagdo do
Ministério da Educagdo ¢ Saude (MES), em 1931, mas, sobretudo, pela constituigido
de sujeitos politicos nacionais voltados especificamente para essa arca de atuagio
(XAVIER, 1999. p. 37).

E, pois, a partir da Revolucdo de 30 que se intensificam as discussdes e mobilizacdes em torno
da implementag¢do de um sistema publico de ensino. Nesse contexto, abordar a problematica da
educacdo brasileira ¢ também considerar os impasses, tensdes e negocia¢des que permearam O
processo de constitui¢do do préoprio estado republicano no Brasil.

A chegada de novas forgas politicas ao poder, a ele algadas pela Revolugdo de 30, suscita uma
disputa entre catdlicos e renovadores pela hegemonia no campo educacional. Com o avango das ideias
liberais no pais, predominava, desde a primeira Constitui¢do republicana, de 1891, uma visdo de
laicizacdo da educagdo escolar. Assim, enquanto os renovadores propunham a obrigatoriedade, a
laicidade e a gratuidade de instrugdo publica, a Igreja defendia sua permanéncia e influéncia sobre a

sociedade brasileira.

1.1 O catolicismo no Brasil do inicio do século XX
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Para Miceli (2009), antes do cancelamento do regime de Padroado*, houve uma deterioragio
do relacionamento entre Igreja e Estado, comegando pelas liberdades de culto, o casamento civil
obrigatdrio que acabaram dar margens para que protestantes pudesse construir escolas e igrejas.

A proclamagdo da Republica em 1889, gerou o conflito entre bispos e intelectuais liberais que
levou a quebra dos lagos oficiais entre a Igreja e Estado em 1890 e a Constituigdo de 1891 levaram
ao fim: o Estado confessional, o regime de Padroado e o Regalismo’. O novo governo oficializou o
Estado laico e aconfessional. Depois desse periodo, a Igreja comegou a restaurar de forma nao oficial
os vinculos com o Estado que oficialmente foi rompido.

Nesse periodo, o regime de Separagdo ndo privilegiou a religido de Estado, mas deu liberdade
de acdo a Igreja, o que lhe permitiu estreitar lagos com a Santa Sé. Essa liberdade levou a Igreja a
aprofundar a reforma tridentina e romanizante e reestruturar o poder eclesiastico sem a interferéncia
do Estado regalista. Nesse momento, iniciou o movimento conhecido como reagdo catolica, assim
definido por Jackson de Figueiredo S(VILLACA, 1975).

A Igreja pretendia restaurar o sistema de Cristandade’ para combater o Estado liberal e laico
em uma situa¢do denominada de “descristianizagdo”. Com isso, surgiu o ideal de neo-Cristandade e
institui¢des confessionais como escola, partido, imprensa e as associagdes operarias. Nos anos de
1910 e 1920, cresceram no Brasil a imprensa e os colégios secundarios catdlicos. Esse projeto de neo-
Cristandade foi impulsionado no Pais, sob a lideranga de Dom Sebastiio Leme® que publicou em

1916 uma carta pastoral que para Mainwaring (2004) marcou esse novo periodo da Igreja.

4 “E a designacio do conjunto de privilégios concedidos pela Santa Sé aos reis de Portugal ¢ de Espanha. Eles também
foram estendidos aos imperadores do Brasil. Tratava-se de um instrumento juridico tipicamente medieval que
possibilitava um dominio direto da Coroa nos negécios religiosos, especialmente nos aspectos administrativos, juridicos
¢ financeiros. Porém, os aspectos religiosos também eram afetados por tal dominio. Padres, religiosos ¢ bispos eram
também funcionarios da Coroa portuguesa no Brasil colonial. Isto implica, em grande parte, o fato de que religido ¢
religiosidade eram também assuntos de Estado (e vice-versa em muitos casos).” Disponivel
em:http://www histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_padroado2.htm. Acesso em: 24 margo 2020.

5 Entende-se por regalismo: “a supremacia do poder civil sobre o poder eclesidstico, decorrente da alteragdo de uma
pratica jurisdicional comumente seguida ou de principios geralmente aceitos, sem que haja uma uniformidade na
argumentagio com que se pretende legitima-lo.” CASTRO, (2002. s/p)

6 Jackson de Figueiredo Martins (1891 - 1928) formou-se em Direito, além de ter se dedicado a politica ¢ ao jornalismo.
Sua obra influenciou o pensamento conservador, tradicionalista e reacionario no Brasil. Disponivel
em:https://cpdoc.fgv.br/producac/dossies/ AEraVargas1/biografias/jackson_de figueiredo. Acesso em: 05 set 2020.

7 “Esse termo ndo ¢ considerado sindnimo de Cristianismo. Este é um sistema religioso particular ¢ que apresenta hoje
uma triplice tradigdo: o Catolicismo, a Ortodoxia ¢ a Reforma. A Cristandade, ¢ entendida com um sistema de relagées
da Igreja e do Estado numa determinada sociedade ¢ cultura” (GOMES, 2011. p. 25).

8 Dom Sebastido Leme nasceu no Espirito Santos do Pinhal, em 1882, ¢ morreu em 1942, no Rio de Janeiro. Foi arcebispo
do Rio de Janeiro e lider da Igreja Brasileira desde 1921 até 1942. (MAINWARING, 2004). Apoiou Jackson de Figueiredo
na criagio do Centro Dom Vital. Seu objetivo era uma participagdo maior dos catdlicos na vida do pais. Para isso, fundou,
em 1922, a Confederagio Catblica, com o objetivo de melhor coordenar a agdo dos leigos ¢ das associagdes catdlica.

Disponivel em:<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/biografias/sebastiao leme> Acesso em: 07 set.
2020.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_padroado2.htm
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/jackson_de_figueiredo
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/sebastiao_leme
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A carta pastoral relatava as dificuldades da Igreja institucional, as falhas das praticas religiosas
populares, a falta de padres, o estado precario da educacdo religiosa e a auséncia de intelectuais
catolicos, as dificuldades financeiras e a limitada influéncia politica.

Diante disso, a Igreja tentou firmar uma “[...] alianga politico-doutrinaria com os setores dos
grupos dirigentes favoraveis as pretensdes catdlicas e cientes da colaboragdo ideoldgica eficaz que a
Igreja estava em condi¢gdes de prestar a consolidagdo da nova ordem social e politica” (MICELI,

2009, p. 19). Os prelados eclesiasticos fizeram aliangas com grupos ligados ao poder oligarquico.

A Igreja se converteu em um espago de “encenagdo das solenidades de legitimagdo
¢ ostentagdo do poder oligarquico, quer por ocasido das festividades (dia do (a)
padroeiro (a) procissdes, te-déuns etc.) inscritas no calendario religioso quer através
de rituais de servico com o timbre eclesiastico (batizados, casamentos, enterros,
posses, formaturas, jubileus etc.) (MICELL 2009, p. 26).

Além do apoio ao poder eclesidstico os bispos mais atuantes passaram a colaborar com as
campanhas que mobilizavam a juventude para o alistamento militar, organizavam procissdes civicas,
e, também, pastorais, e pascoas dedicadas aos militares com o intuito de demonstrar solidariedade a
estes. A separacdo do Estado foi algo que a Igreja ndo aceitou, o que a levou a mobilizar todas suas
forgas para reverter essa condicao.

Em relagdo aos movimentos de massa, a Igreja Catolica tinha o objetivo de legitimar o
discurso religioso por meio da politica. Com isso propunha a formagio de um Estado forte, com bases

autoritarias, cristdo e que tivesse uma boa recepgao por parte das camadas populares, que reconhecia

o valor social da Igreja. Nesse sentido, Azzi esclarece:

E preciso sempre ter sempre presente a concepgdo entio dominante a respeito da
Igreja como sociedade perfeita ¢ superior ao Estado. Assim, a politica em si era
considerada uma atividade menos digna somente valorizada quando colocada a
servigo dos interesses religiosos. Por conseguinte, a hierarquia catolica nfo
estimulava a participagdo politica, mas apenas recomendava que fosse utilizada na
defesa dos principios cristdos (AZZI, 2003, p. 10).

A prética da formagdo de um Estado Forte com bases autoritarias, no Brasil da primeira
metade do século XX, para Moura (2012, p. 26), esteve presente com a Ac¢do Integralista Brasileira
(AIB) que, em suas fileiras, contou com membros da Igreja romana e com os intelectuais militantes
do movimento de Restauragdo Catdlica.

A AIB foi um movimento de inspiragdo fascista fundado por Plinio Salgado em 1932. Foi o
primeiro partido nacional com uma organizagdo de massa implantada em todo o pais. Era uma

doutrina nacionalista que combatia o capitalismo financeiro, o liberalismo, o socialismo e pretendia

estabelecer o controle do Estado sobre a economia. O objetivo maior era assentado em principios
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unificadores, cujo lema era: “Deus, Patria e Familia”. Nessa perspectiva, das relagdes entre a
sociedade e o Estado, o Integralismo negava a pluralidade dos partidos politicos e apresentagio
individual dos cidaddos. Assim sendo, o chefe da nagfo deveria gerir o Estado Integral. Nesse
momento, o0s catdlicos eram simpaticos a0 movimento integralista, contudo, a maioria dos bispos ndao
concordava em considera-lo como expressdo do pensamento da Igreja.

A organizagdo eclesiastica buscou formas de recuperar boa parte do seu terreno politico e
institucional perdido com a separacdo entre Igreja e Estado. Além do que, a educagio fora laicizada,
a religido, extinta dos curriculos, e os governos em todos os niveis: federal, estadual e municipal ndo
podiam subvencionar escolas religiosas. Apesar disso, a Igreja com sua politica expansionista,
enquanto estratégia de reagdo, ndo deixou de prestar servigos educacionais para as elites.

De acordo com Miceli (2009), o ensino secundario confessional foi um dos empreendimentos
eclesiasticos mais rentaveis do periodo, apesar das sucessivas reformas educacionais que seguiam os
principios escolanovistas e rejeitavam: o ensino religioso, a subvencdo as escolas confessionais e a
concorréncia das crescentes escolas protestantes. Os grupos dirigentes, isto €, a elite politica catdlica,
se dedicaram ao sucesso dessa politica educacional que foi gerida pelas autoridades diocesanas. Eles
emprestavam ou cediam terrenos e prédios em condi¢des vantajosas, financiavam bolsas de estudos,
convénios, contratos de servigos e matriculavam seus filhos nas escolas secundarias confessionais.

Na verdade, o Estado republicano se submeteu ao indicativo de que a direc@o intelectual e
moral da sociedade ndo podia ficar apenas sob sua tutela. Portanto, a colaboragdo da Igreja era
providencial. Entre os anos de 1910 a 1934, a Igreja e o Estado voltaram a se unir em torno de um
projeto conservador, isto €, o da manutencdo da ordem, cujo objetivos eram: o consenso social e
religioso, a unidade territorial, a busca de homogeneizagdo dos padrdes e comportamento da

populagdo.

O Estado republicano curvava-se diante da necessidade de deixar a Igreja a sua
fungdo tradicional de gerar o consenso social, de formar as consciéncias dos
individuos, formando-os simultancamente como bons catélicos ¢ bons cidaddos. O
Estado foi se rendendo, durante a Grande Guerra, com as dificuldades dos anos 20 ¢
30, ao fato socioldgico da maioria catdlica, da “patria catdlica”, ¢ passou a adotar
uma politica de estreita colaboragdo com a Igreja, ja que esta reunia formalmente a
maioria da populagdo brasileira (GOMES, 2011. p. 34).

Ademais, a Igreja reagiu pressionando para que fossem restabelecidos o ensino religioso nas
escolas publicas e a difusdo do seu idedrio pedagogico, mediante a publicagdo de livros, artigos,
revistas e jornais, em especial, na forma de livros didaticos para uso nas proprias escolas publicas,
assim como na formagdo de professores, pois dispunha de suas proprias Escolas Normais. Nesse

sentido, Moura (2012, p. 16) afirma que:
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O movimento de Restauragdo Catolica agregou eclesiasticos ¢ intelectuais
conservadores na busca pela reativagio do poder politico da Igreja romana, por meio
do ensino confessional, da organizagdo de instituigdes catdlicas de assisténcia ¢ de
uma imprensa comprometida com as doutrinas eclesiasticas.

Diante disso, os intelectuais conservadores desenvolveram suas ideias por meio da recusa das
propostas iluministas, das ideias defendidas na Revolug@o Francesa e no projeto da modernidade.
Eram contra a democracia, o pensamento de esquerda, a igualdade entre os sexos e as mudangas que
atingissem as bases do tradicionalismo e do autoritarismo. Os conservadores defendiam a familia, os

principios religiosos, morais e de manutengao das tradi¢des culturais catolicas. Assim, Azzi destaca:

.

E, sem davida, a partir dos anos 20 que a presenga do laicato catélico se torna mais
expressiva no cenario nacional, com posigdes diversificadas. Com relagdo a natureza
do Estado, existe uma adesdo quase unanime ao regime republicano, ndo obstante
uma minoria simpatizante da Monarquia. Quanto ao poder do Estado, ocorre
inicialmente uma uniformidade na defesa de um governo forte ¢ autoritario, com
uma abertura paulatina para a aceitagdo da democracia (AZZI, 2003, p. 11).

Assim, o movimento de recatolizagdo desenvolveu a parceria entre os discursos da Igreja
Catdlica e alguns intelectuais dos principais centros de estudo e pesquisa do pais. Essa colaboragio
foi importante para incorporar as recomendagdes religiosas na academia, que era considerada como
espaco de combate a religido.

Deste modo, os representantes do movimento de Restauragdo Catdlica contribuiram para a
formacdo de um grupo letrado vinculado com os projetos da Igreja, com a familia e com a ordem
social e que defendia as determinag¢des da Santa Sé romana cujo objetivo era a sacralizagdo da
politica. “Os intelectuais catolicos eram considerados responsaveis pela efetivagdo de agdes na esfera
publica e pelo reconhecimento dos adversarios sociais especificos, colaborando, deste modo, com as
propostas da Igreja” (MOURA, 2012, p. 21).

Esse novo modelo de Igreja atingiu seu apogeu de 1930 a 1945, quando Getalio Vargas era
presidente e insistia num catolicismo mais vigoroso e percebia como direitos indispensaveis: a
influéncia catolica em relagido ao sistema educacional, a moralidade catdlica, o anticomunismo € o
antiprotestantismo. Por meio dele, a Igreja reanimou sua presenga na sociedade e tinha como nova
missdo conquistar maiores espacos dentro das principais instituigdes.

Para Villaga (1975), o primeiro a representar no Brasil a renovagéo catdlica foi Julio Maria,
que também agiu por meio da pregacdo. Sua influéncia atingiu as camadas populares. Dos trés
convertidos no final do século XIX temos: Julio Maria, em 1880, Nabuco, em 1892, e Felicio dos
Santos, em 1897. Entretanto, foi Julio Maria que fez frente a uma militancia catdlica de abertura.

Villaga (1975, p. 10), o considera como um “quase liberal”.
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Julio Maria morreu em 1916. Nabuco estava morto desde 1910. Eduardo Prado, desde
1901. Laet ficava, pois, sozinho como o tnico escritor ¢ quase pensador catélico no
Brasil. E foi entdo que surgiu a figura controvertida, poderosa, estranhissima, de
Jackson de Figueiredo. Um meteoro, Um agitador de ideias. Um rapaz que morreu aos
37 anos e, no entanto, deixou um sulco impressionante de muitas almas, ¢ almas as
mais diversas. Esse homem foi amigo de Tristdo de Ataide ¢ de um Lourival Fontes,
de um Sobral Pinto, ¢ de um Hamilton Nogueira, de um Durval de Morais ¢ de um
Francisco Karam, de um Barreto Filho ¢ de um Augusto Frederico Schmidt, de um
Afonso Pena Junior ¢ de um Leonel Franca. E a verdade € que a sua personalidade nos
escapa (VILLACA, 1975, p.11).

Jackson de Figueiredo foi um jornalista politico, panfletario, foi um homem publico
reacionario. Para ele, ser reacionario era ser antiliberal, isto €, contra a democracia liberal. Ele era a
favor da ordem, da autoridade e da estabilidade. Baseava-se no pensamento contra revolucionario
francés do século XIX, produzido por Louis de Bonald e Joseph de Maistre’, quer dizer, "[...] a
doutrina da ordem" (VILLACA, 1975, p. 11). Em 1921, fundou a primeira revista de intelectuais
catolicos escolhendo como titulo a palavra ordem. Desde entdo, esteve a frente da revista 4 Ordem
19(1921 - 1990) e em 1922 fundou o Centro Dom Vital que reunia os intelectuais catdlicos que
publicavam na revista (VILLACA, 1975). Jackson de Figueiredo foi figura de destaque na
restauragdo catdlica desde a época de sua conversdo, em 1918, até sua morte em 1928.

Azzi (2003) afirma que, existiram doze principais movimentos, organizagdes de fundacao de
inspiragdo catolica em que os leigos interferiam de forma direta ou indireta na politica do pais. Sdo
estes: Centro Dom Vital, A¢do Universitaria Catolica, A¢do Patrianovista Brasileira, Legido de
Outubro, Legido Cearense do Trabalho, A¢do Integralista Brasileira, Liga Eleitoral Catolica, A¢do
Catdlica Brasileira, Partido Democrata Cristdo, Juventude Universitaria Catolica, A¢do Popular e
Tradigdo, Familia e Propriedade. Como o objetivo € apresentar os lugares que Jonathas Serrano
frequentou e aos quais se associou, sera priorizada na anélise desta pesquisa as institui¢des das quais
ele fazia parte: a Liga Eleitoral Catolica (LEC), a A¢do Catolica Brasileira (ACB), a revista 4 Ordem,
o Centro Dom Vital. Em rela¢do a LEC, ndo foram encontradas fontes que evidenciem a participagdo
de Serrano, mas sabe-se que esta foi uma importante iniciativa do laicato catolico, que contemplou

alguns ensejos da Igreja na Constituicdo de 1934.

9 “Navisdo providencialista ¢ teocratica de ambos, a sociedade deveria ser baseada, antes de tudo, em uma tnica religido,
a catdlica, visto a considerarem a mais perfeita de todas. Dai a acusagdo de que a Revolucgdo seria fruto dos
desdobramentos da Reforma ¢ da filosofia iluminista e, por consequéncia, teria colocado abaixo a antiga sociedade
francesa (considerada ideal), que era governada por uma monarquia de base catdlica” (RODRIGUES, 2005. p. 18).

10 No capitulo 2 no subtitulo 2.3 “Jonathas Serrano: geragdo, itinerdrio ¢ redes de sociabilidade" ha a explicagio
detalhada sobre a revista A Ordem.
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A hierarquia eclesiastica desde a Republica queria orientar os fiéis por meio de uma posi¢ao
suprapartidaria. Com isso, Dom Jodo Batista Nery, em 1913, fundou a Liga Eleitoral Catolica (LEC)
na diocese de Campinas que tinha o objetivo de orientar os fiéis sobre “[...] os direitos e deveres dos
cidadaos, sobre o ensino da Igreja em matéria de voto e dos interesses politicos” (AZZI, 2003, p. 25).

Inspirado em Dom Nery, o Cardeal Sebastido Leme resolveu estender essa ideia em todo o
pais. Para isso, nomeou Alceu Amoroso Lima!! como secretario geral da LEC e pediu que redigisse
um texto com o programa da liga. Em 1932, Dom Sebastido Leme apresentou oficialmente os
estatutos da LEC cujo objetivo era despertar o interesse dos catolicos pela politica para que apoiassem
as propostas eclesiasticas.

Entende-se, pois, que a LEC tinha uma dupla tarefa: chamar os catolicos para participarem da
politica e obter apoio dos partidos e candidatos indiferentes ou hesitantes com o compromisso da
doutrina catdlica em relagdo aos seguintes temas de orientagio social: familia, educacdo e religido. A
maioria dos candidatos em consonancia com os ideais da LEC foi eleita na Assembleia Constituinte
de 1933.

Com esse resultado, os catolicos tiveram o reconhecimento oficial, fazendo prevalecer o
principio da colaborag@o reciproca entre Igreja e Estado. Ainda segundo Schwartzman, Bomeny e

Costa (1984, p. 140, grifo dos autores):

Toda essa belicosidade € aplacada finalmente com a aprovagdo pela Assembleia de
duas "emendas religiosas": a invocag¢do do nome de Deus no predmbulo do
anteprojeto constitucional ¢ o restabelecimento da colaboragio entre a Igreja ¢ o
Estado. Estas vitorias sdo imediatamente atribuidas a "cowmsciéncia dos
constituintes", ndo tendo nada a ver com "compromissos politicos". Alceu Amoroso
Lima institui a data da aprovagio das emendas — 30 de maio de 1934 — como marco
na histéria do catolicismo brasileiro. Atribui a vitoria a ofensiva organizada dos
catdlicos e relembra derrotas histéricas: a equiparagdo dos cultos ¢ religiGes,
aprovada na Assembleia de 1823; a separagdo entre Igreja ¢ Estado, a imposi¢do do
casamento civil ¢ a laicidade do ensino em 1891; ¢ o ndo-atendimento das
reivindicages catdlicas em 1926. As vitorias obtidas quando da versdo final da
Constituigdo, isto ¢, as trés propostas da Liga Eleitoral Catédlica (LEC), a
indissolubilidade do matriménio, o ensino religioso facultativo nas escolas pablicas
¢ a assisténcia religiosa facultativa as classes armadas — significariam ndo somente
uma "vitoria eleitoral", mas também doutrinaria. Os catélicos sdo entdo chamados a
continuar sua luta prioritaria pelo ensino religioso ¢ em segundo lugar pelo
estabelecimento das escolas confessionais. E o exato momento em que ¢ nomeado,
como ministro da Educagio ¢ Saunde, Gustavo Capanema.

11 Alceu Amoroso Lima (1893 - 1983) foi um advogado ¢ ficou conhecido como 7ristdo de Ataide, pseuddnimo
utilizado a partir de 1919, quando comegou a colaborar com O Jornal como critico literdrio. A partir de 1924, comegou
a demonstrar interesse por assuntos religiosos devido a intensa troca de correspondéncia com Jackson de Figuciredo
declarou-se sua conversdo ao catolicismo. Ademais foi influenciado pela leitura de Jacques Maritain e Gilbert Chesterton.

Disponivel em: <https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AFEraVargasl/biografias/alceu_amoroso lima> Acesso em: 07
set. 2020.
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Neste cenario, a Igreja conseguiu estabelecer o principio de cooperagdo com o Estado, o que
significou, na pratica, autorizacdo de verbas do Estado para escolas, hospitais e instituigdes mantidas
pela Igreja.

Para fazer frente ao avango da esquerda, organizada a partir de 1935 em torno da Alianga
Nacional Libertadora, a Igreja organizou a fundagdo da ACB, uma vez que, a LEC foi criada a fim
de interferir na esfera politica e acabava despertando interesse apenas quando acontecia a renovagao
dos quadros politicos no periodo de elei¢des. Diante disso, era preciso contar com “[...] uma
organizagdo mais estavel, a ser utilizada pela hierarquia sempre que ocorresse alguma situagio de
alerta” (AZZI, 2003, p 27).

Azzi (2003) afirma que a ACB, sob uma 6tica politica, tinha duas finalidades primordiais:
garantir as conquistas catolicas na Constituicdo de 1934 e criar forgas de resisténcia ao avango do
comunismo. O combate ao comunismo ficou ainda maior por parte dos catolicos apos a criagdo na
ANL. Alceu Amoroso Lima tornou-se o brago direito do Cardeal Leme, assumindo a direcdo
executiva da ACB. Por volta de 1938, Amoroso Lima aproximou-se das ideias de Jacques Maritain
126 de Emmanuel Mounier'?, abandonou seus ideais de viés autoritario e se tornou expoente da
doutrina social da Igreja, que criticava o vinculo da Igreja com os regimes autoritarios, o que o acabou
afastando do pensamento de direita conservador. Ele caminhou gradativamente em dire¢do a um
catolicismo mais aberto, democratico e reformista. Tal situacdo gerou o afastamento de alguns
membros da ACB.

De 1928 até o inicio da década de 40, Alceu Amoroso Lima foi um intimo colaborador do
cardeal Leme e esteve associado a Diretoria Catdlica durante a década de 30, mas se tornaria um dos
lideres da reforma progressista da Igreja nas proximas décadas. Para Moura (2012), a LEC e a ACB
foram as instituigdes que mais se aproximaram dos fiéis. Os discursos eram organizados com o intuito
de mobilizar e formar a neocristandade, com destaque para a interagdo dos assuntos politicos com os
religiosos.

No plano politico, Francisco Campos, enquanto Ministro da Educagido e Saude Publica, em

1931, procurou restabelecer em nivel nacional, a unido entre a Igreja e a politica, com a proposta de

12 “Em Jacques Maritain, foi ficl representante de Sdo Tomds de Aquino, o tema do antimodernismo fez-se também
presente ¢ de forma clara ndo somente em relagdo ao mundo moderno mas também a ciéncia ¢ a filosofia modernas. Entre
suas inumeras conceituagdes, uma que se afigura como primordial € a da construgdo de uma nova sociedade (nova
cristandade) que fosse pautada, essencialmente, nos valores cristdos (considerando-se que a civilizagdo moderna estava
em crise) ¢ tivesse como modelo o espirito da cristandade medieval; espirito este que agora também seria incutido pela
Igreja Catdlica” (RODRIGUES, 2005. p.20).

13 Emmanuel Mounier, foi fundador da revista Espirit ¢ do personalismo. As obras deste filésofo influenciaram a
ideologia da democracia crista.
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um pacto entre a Igreja e Getulio Vargas, por meio do Decreto n® 19.941, de 30 de abril de 1931, o
qual restituiu o Ensino Religioso nas escolas publicas. Entretanto, a primeira reacdo do movimento
catolico a Revolugdo de 30, que empossou Getulio Vargas como presidente, ndo foi amigavel, mas
de oposicdo, pois era vista por eles como uma “revolugdo”, uma alteragdo da ordem, isto €, como um

mal. Nas palavras de Schwartzman, Bomeny e Costa (1984, p. 40, grifo dos autores):

Jackson de Figueiredo, fundador do Centro D. Vital, afirmava que "a pior
ilegalidade era ainda melhor que a revolugdo”, ¢ esta filosofia se espelhava no
proprio nome da revista do movimento catélico, 4 Ordem. Segundo, a revolucio era
vista como a vitéria do movimento tenentista, que trazia consigo certas ideias
modernas perigosas, associadas ao liberalismo ¢ ao positivismo, com sua crenga nos
poderes da técnica ¢ da ci€ncia como critérios para a organizagdo da vida ¢ da agdo
social. Mal iniciada a revolugdo, Alceu Amoroso Lima diria do movimento: "obra
da Constituigdo sem Deus, da escola sem Deus, da familia sem Deus." Um ano apos,
imaugurando a imagem de Cristo no Corcovado, o Cardeal Leme diria & multiddo
que, "ou o Estado reconhece o Deus do povo, ou o povo ndio reconhece o Estado".

A proposta inicial de Jackson de Figueiredo a frente da revista A Ordem estava na organizagao
de um espago onde os intelectuais catolicos tivessem a oportunidade de apresentar suas ideias sobre
o momento sociopolitico. Segundo Moura (2012, p. 32), o nome da revista indicava seu objetivo,
“[...] de ordenar a sociedade nos pilares do catolicismo, doutrinando novos intelectuais para a causa
da Igreja Catolica”.

A revista A Ordem recebeu influéncias tedricas de pensadores contrarios & modernidade e que
defendiam as a¢des religiosas como salvagdo para todos os problemas sociais, uma vez que a origem
deles seria a falta de instrucdo religiosa. De acordo com Rodrigues (2005) os textos publicados na
revista foram fundamentais na defini¢8o do projeto do pensamento militante conservador.

Esse movimento do laicato catolico foi liderado por Jackson de Figueiredo até 1928, ano de
sua morte. Acirradamente nacionalista e antilusitano, via no catolicismo a principal base da tradi¢do
brasileira, a pedra angular de nossa nacionalidade.

Nesse cenario, a figura de Sebastido Leme foi compreendida na escolha do sucessor de
Figueiredo: Alceu Amoroso Lima, na direcdo de 4 Ordem. Na verdade, Amoroso Lima se converteu
ao catolicismo poucos meses antes. Entretanto, acredita-se que a escolha do arcebispo ocorreu devido
a sua relevancia enquanto critico literario capaz de aumentar o prestigio da revista.

Alceu Amoroso Lima, a frente da reagdo catolica como editor chefe da revista A Ordem,
convoca os cristdos para lutarem contra a corrente “[...] demagogica, libertaria, que fatalmente levaria

ao materialismo comunista e a persegui¢do da tradicdo cristd com a intengdo de defender as

reivindicagdes dos cristdos no estatuto politico do pais” (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
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1984, p. 58). O governo respondeu de forma positiva, promulgando o decreto ja mencionado que
facultou o Ensino Religioso nas escolas, das quais tinha sido abolido desde a Constituigdo de 1891.
Para Tristdo de Ataide, era dever do laicato entrar em ag¢do no terreno politico. De acordo com
Beired (1999), para efetivar esse dever era preciso passar por tarefas divididas em duas etapas: uma
que dizia respeito a nac¢do e a outra ao Estado. Agir sobre a nagdo significava trabalhar na esfera
cultural e agir sobre o Estado significava cristianiza-lo. Essas etapas eram concomitantes e nao
sucessivas. 4 Ordem e o Centro Dom Vital respondiam pela primeira agdo, voltada para a
espiritualizagdo da nagdo. A LEC respondia pela segunda tarefa, pois deveria agir diretamente sobre

o Estado de modo a conservar a nagdo e suas caracteristicas cristas.

Em 1930, Tristdo de Ataide, em tom de cruzada cristd, conclamava os catolicos a
realizagdo de uma “revolucdo espiritual” que reconquistasse o Brasil para Cristo.
Seria a maior das revolugdes no terreno das consciéncias ¢ das leis no pais,
devolvendo a nagdo a sua tradig¢do historica, desvirtuada pela politica republicana
(BEIRED, 1999, p. 135).

O avango das discussdes que argumentavam a favor da razdo, da ciéncia e do materialismo
como critérios ideais para a organizagdo politica e social fez com que a Igreja se sentisse ameagada e
iniciasse um trabalho de critica a propria natureza da fé catdlica que vigia no pais naquele periodo.

Com isso, de acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa (1984, p. 65, grifo dos autores):

Ha a proposta de uma sociologia crista, responsavel pela busca de uma racionalidade
para a fé. Essa sociologia era vista como capaz de contribuir para a agdo ¢ doutrina
da Igreja, deslocando o centro de gravidade do sentimento para a razdo. Ela seria
antes de tudo um método cientifico aplicavel a sociedade, a filosofia ¢ a religidio,
contribuindo para que a Igreja Catdlica pudesse desempenhar bem a sua tarefa de
"reespiritualizar a cultura", acabando de uma vez por todas com a incompatibilidade
entre a religido ¢ a ciéncia. Ela substituiria o cientificismo do século passado, que
implantara na ordem social os principios da ordem natural por uma racionalidade
superior que viria restaurar os valores metafisicos ¢ conduzir ao "renascimento
espiritualista”.

A lgreja, instituicdo de nivel mundial, foi inflexivel na luta contra o seu inimigo: o
comunismo. Suas agdes foram direcionadas como eficientes instrumentos para denunciar, isolar e

desmoralizar o adversario, além de apoiar o Estado e legitimar suas praticas repressivas.

Dos movimentos religiosos de rua do inicio da década, passando pela atuagdo da
Liga Eleitoral Catolica, até 1937, a Igreja cerrou fileiras junto ao poder; talvez os
momentos mais significativos residam a partir de 1935, quando em plena vigéncia
da LSN - Lei de Seguranga Nacional, a Igreja imprimiu uma nova diretriz a A¢do
Catolica, estimulando mais a espiritualidade ¢ o trabalho de apostolado entre os
leigos, que os desmotivava a manterem a mobilizagdo dos anos anteriores
(LENHARO, 1986, p.37).
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Segundo Beired (1999), os intelectuais catdlicos utilizaram o termo “reespiritualizagao”
porque sintetizava uma necessidade do mundo no inicio do século XX, que consideravam lacerado
por fendmenos como a luta de classes, o liberalismo, o socialismo, a dissolu¢do da familia. Essas
ideologias e seus produtos acuavam a humanidade desde o Renascimento, passando pela Reforma
Protestante e pelas revolugdes francesa e russa.

Alceu Amoroso Lima, usou a revista A Ordem, nos anos de 1932, para discutir temas politicos
e institucionais. “De qualquer modo, entre os anos 20 e 30 evidencia-se um processo de crescente
interveng@o dos intelectuais catolicos na vida publica brasileira, o que sera decisivo para conferir-
lhes um lugar central no cenario cultural e politico dos anos 30 e 40” (BEIRED, 1999, p. 60).

De acordo com Arduini (2012), a criagdo do Centro Dom Vital por Jackson de Figueiredo, no
Rio de Janeiro, tinha o intuito de arrecadar dinheiro e publicagdes para a revista 4 Ordem. A origem
do Centro Dom Vital visava a concretizagdo de dois projetos. De um lado havia o interesse da figura
eclesiastica mais importante do periodo, o arcebispo coadjutor Dom Sebastido Leme, de congregar
muitos escritores para a defesa do catolicismo no Brasil. De outro lado, Jackson de Figueiredo,
desejava que a revista propagasse a defesa do nacionalismo, da tradi¢do catolica e pacifica.

Arduini (2012) expressa que o mais interessante ainda, € perceber que os intelectuais
envolvidos na revista A Ordem e no Centro Dom Vital, também criaram projetos semelhantes em
outras areas, como por exemplo, os Circulos Operarios, que deveriam difundir os valores do
catolicismo para a classe operaria e a Ag¢do Catdlica, que deveria consagrar os valores catolicos aos
estudantes universitarios.

Diversos intelectuais de renome para a cultura brasileira também participaram do Centro Dom
Vital e da revista A Ordem, entre eles, esta Jonathas Serrano, Augusto Frederico Schmidt, Durval de
Moraes, Hélio Vianna, Lucia Miguel Pereira, Prudente de Moraes Neto, San Tiago Dantas, Sobral
Pinto e Tasso da Silveira (ARDUINI, 1999).

Além dos intelectuais do Centro Dom Vital que eram os leigos de grande destaque da
restauracdo catolica, a Igreja da neocristandade mobilizou muitas pessoas, além de organizar

movimentos leigos entre a classe média urbana. Diante disso:

A Unido Popular Minas, (1909), a Liga Brasileira de Senhoras Catélicas (1910), a
Alianga Feminina (1919), a Congregacdo Mariana (1924), os Circulos Operarios
(1930), a Juventude Universitaria Catdlica (1930) ¢ a Ac¢do Catdlica Brasileira
(1935) foram importantes movimentos criados durante esse periodo. Estritamente
controlados pela hierarquia, esses movimentos afirmaram duma presenca catélica
mais forte nas instituigdes do Estado (MAINWARING, 2004. p. 47).

No inicio do século XX, as agOes da Igreja estavam voltadas a uma formagdo da elite, mas,

por outro lado, ela trabalhava com o conceito de intervengado social com o intuito de valorizar o papel
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dos milhares de leigos e dos milhdes de eleitores catolicos pelo retorno do catolicismo como a religido
oficial do Estado e da nac3o.

Contudo, “ndo resta duvidas que os intelectuais foram os principais protagonistas € 0s
principais alvos da reag@o catolica. Protagonistas como organizadores do Centro Dom Vital, da
revista A Ordem e de inimeras publica¢Bes e associa¢des catdlicas” (BEIRED, 1999, p. 63). Na
verdade, eram alvos na medida em que eles trabalhassem a favor da sensibilizagdo dos intelectuais
exteriores ao campo catolico, aqueles que eram formadores e multiplicadores de opinido e estivessem
inseridos em cargos de poder junto aos aparelhos de Estado.

De fato, entre os anos de 1916 a 1945, os lideres catolicos se envolveram com a politica
tentando promover uma alianga com o Estado para influenciar a sociedade. Para Mainwaring (2004),
a Igreja teve uma intima relagdo com Getulio Vargas ndo s6 por causa dos privilégios que recebeu,
mas devido a afinidade politica. Igreja e Estado eram a favor da ordem, do nacionalismo, do
patriotismo e do anticomunismo. “Clérigos destacados acreditavam que a legislagdo de Getulio
realizava a doutrina social da Igreja e que o Estado Novo efetivamente conseguia superar os males
do liberalismo e do comunismo” (MAINWARING, 2004. p. 47).

Sebastido Leme era amigo do presidente Getulio Vargas e influenciou nas decisdes de causas
publicas. Ele conseguiu ajuda financeira do Estado para as escolas catdlicas, conseguiu vetar o
divorcio e reintegrar a educagdo religiosa durante o periodo escolar, dentre outros. “Na visdao da
Igreja, o Estado deveria seguir sua doutrina social e proteger seus interesses, o sistema educacional,
e os meios de comunicac¢io deveriam refletir os principios e a doutrina catdlicos ” (MAINWARING,
2004. p. 48).

Pode-se observar que as relagdes entre Igreja e Estado no Brasil do fim do século XIX e inicio

do século XX repercutem no debate sobre a laicidade do Estado e a seculariza¢io da sociedade.

1.1.1 Os catdlicos e a educacio

Durante a disputa com outros projetos de reconstru¢do nacional, os catolicos reagiram aos
ideais da modernizagdo. Além do mais, combateram a proposta de instituir um sistema nacional de
ensino publico, gratuito e laico, como defendiam os renovadores no Manifesto dos Pioneiros da
Educagdio Nova, em 1932, chamados por Xavier (1999, p. 25) de “educadores profissionais”. A
mobilizagdo deste grupo tinha como finalidade a organizag¢@o de um sistema de ensino, aberto a todos
e sob a responsabilidade do Estado o que representava o distanciamento da Igreja Catolica das

questdes ligadas ao ensino.
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Na verdade, até o ano de 1931 ndo tinha se externalizado o conflito entre catolicos e
renovadores. Eles participavam das discussdes educacionais lado a lado na Associagdo Brasileira de
Educagido (ABE). O conflito emergiu, segundo Saviani (2010), no apagar das luzes da IV Conferéncia
Nacional de Educacio, vindo a confirmar-se a ruptura com a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros
da FEducagdo Nova, em 19 de margo 1932, em varios 6rgdos da grande imprensa brasileira. Seus
signatarios queriam alcangar a maior difusdo possivel no territorio nacional. Em consequéncia, os
educadores catolicos sairam da ABE e fundaram, em 1933, a Confedera¢do Catolica Brasileira de
Educacio.

Getulio Vargas e Francisco Campos, o Ministro da Educacdo e Saude Publica do Governo
Provisério, estiveram presentes na IV Conferéncia Nacional de Educagdo, onde buscavam
legitimagdo para sua politica educacional. Por sua vez, a ABE também buscava estabelecer uma
relagdo com o governo e, assim, alcangar espago de atuacdo no aparelho do Estado. A dire¢do da ABE
era dominada pelos renovadores, que discordavam da politica educacional expressa na Reforma
Francisco Campos, baixada por meio de decretos em 1931. Os renovadores defendiam uma
organizagdo de um ensino organico e unificado e criticavam o teor do decreto que restabeleceu o
ensino religioso nas escolas publicas primarias e secundarias.

Com efeito, a primeira vitéria da Igreja no setor educacional foi a promulgacdo do Decreto n°
19.941 de 30 de abril de 1931, que tornou facultativo o ensino religioso nas escolas publicas
(XAVIER, 1999).

Nesse sentido, em 1931, Francisco Campos foi nomeado Ministro da Educacdo e Saude
Publica e propds um conjunto de sete decretos que ficou conhecido como Reforma Francisco Campos
e que foi promulgado pelo poder executivo: criou o Conselho Nacional de Educagao; dispds sobre a
organizagdo do ensino superior no Brasil e adotou o regime universitario; dispds sobre a organizagdo
da Universidade do Rio de Janeiro; dispds sobre a organiza¢do do Ensino Secundario; restabeleceu o
ensino religioso nas escolas publicas; organizou o ensino comercial, regulamentou a profissdo de
contador e deu outras providéncias e, consolidou as disposi¢des sobre a organiza¢do do ensino

secundario. Nesse sentido:

Em 1931, a Igreja Catolica encontra em Francisco Campos (Ministro do recém-
criado Ministério da Educagdo ¢ Satide Publica) um explicito apoiador de sua causa.
Por meio dele, o ensino religioso facultativo ¢ reintroduzido nas escolas publicas
oficiais. Motivo de debates, o decreto do Govemno Provisorio ¢ saudado com
esperanga da parte dos catolicos (CURY, 1988. p. 17).

Em 1932, diante da Revolu¢do Constitucionalista, a Igreja ndo se posicionou a favor de

nenhum dos lados rivais, limitando-se a defender que se assegurasse a Constituinte. Neste mesmo
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ano foi criada a LEC, que foi responsavel por mobilizar o eleitorado catolico que entrou na
Constituinte com grande parte de seus representantes dispostos a colocar na Constitui¢do suas
exigéncias, como exemplo, o retorno a condi¢do de religido oficial do Estado. A Igreja ndo foi
reconhecida oficialmente, mas ela cumpriu uma func¢do que o Estado ainda ndo assumira para si,
oferecendo apoio aos trabalhadores urbanos por meio dos Circulos Operarios.

Nesse contexto politico, em 1932, Francisco Campos sai do Ministério da Educag@o e Saude
Publica e ¢ nomeado em seu lugar Gustavo Capanema, ex-governador do Estado de Minas Gerais,
que permaneceu a frente do Ministério até o final do Estado Novo, em 1945,

Gustavo Capanema, apo6s instituir a Universidade do Brasil, definida como modelo para as
demais institui¢des de ensino superior que viessem a ser criadas no pais, criou, em 1938, o INEP, sob
a dire¢do de Lourenco Filho, e promulgou as leis organicas que ficaram conhecidas como Reforma
Capanema. Embora fossem reformas parciais, toda a estrutura educacional foi reorganizada. A
Reforma Capanema foi baixada por meio de oito Decretos-leis: em 1942, criou o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI); promulgou as Leis Organicas do Ensino Industrial, do Ensino
Secundario; em 1943, promulgou as Leis Organicas do Ensino Comercial; em 1946, promulgou as
Leis Organicas do Ensino Agricola, Primario e Normal, criou o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC).

Com essa nova estrutura, o ensino primario e elementar ficaram com duragdo de quatro anos,
acrescido do primario complementar de apenas um ano, o ensino médio ficou organizado
verticalmente em dois ciclos: o ginasial, com duragdo de quatro anos, e o colegial, com a duragdo de
trés anos e, horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo profissional
subdividiu-se em industrial, comercial e agricola, além do normal, que mantinha face com o
secundario.

O conjunto da Reforma Capanema tinha carater centralista, fortemente burocratizado, e,
dualista, separando o ensino secundario, destinado as elites condutoras do pais, do ensino profissional,
destinado ao povo, estabelecendo apenas ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer
carreira de nivel superior.

As caracteristicas mais evidentes das reformas educacionais empreendidas por Campos e
Capanema trazem a marca do pacto com a Igreja Catdlica. Por este pacto, Vargas se dispds a apoiar
a inclusdo das teses da LEC na Constitui¢do de 1934, recebendo em troca, apoio politico da Igreja.

O confronto dos catdlicos indicava mais que uma luta politica a fim de reintroduzir o ensino
religioso nas escolas publicas e na Constitui¢do. Tratava-se de uma luta cultural, pois a tese geral
deste grupo era que o catolicismo e a religiosidade eram inerentes ao carater do povo brasileiro, isto
¢

faziam  parte da cultura  brasileira, fator constitutivo da  nacionalidade.

2
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Os catolicos afirmavam que o homem € um animal racional, composto por um corpo material
e alma espiritual. Segundo os catolicos, a terra deveria ser o local de preparagdo para a vida celeste.
Diante disso, a educagdo assumia o papel de assegurar ao homem sua prepara¢do para ambas as vidas.
Sem essa “educacdo integral” o homem ndo atingiria a felicidade almejada. Assim, a educagdo cristd
tem como objetivo formar o homem natural e cristdo. “Esse, pelo habito das virtudes morais e pela
pratica religiosa, ¢ o verdadeiro homem querido pelo plano de Deus” (CURY, 1988, p. 148). Os
catolicos partiam da necessidade de dar a educagdo nacional um conteudo espiritual consciente.

Em decorréncia da critica historica as religides, a Igreja cria a necessidade de rever a relagdo
entre a ciéncia e a f¢. Diante disso, sobre a “questdo social”, a Igreja ird propor principios que nao se
desviam do capitalismo, mas que reforme a sociedade. Para isso, se alia a burguesia e defende um
“Estado Corporativista que seja o agente da harmonia social e da conformagao social.” “E mais ainda,
0s excessos e exageros do capitalismo o sdo devido ao espirito liberal e laico que o informou”,
deixando clara, portanto, sua critica 8 modernidade (CURY, 1988. p. 12).

Para a defesa do catolicismo, a Igreja recrutou os leigos, que eram formados por uma elite
intelectual. Assim sendo, Alceu Amoroso Lima assumiu a lideranga da revista A Ordem, principal
meio de divulgacdo do ideario catodlico de educacdo apds a morte do lider anterior Jackson de
Figueiredo, que nas décadas de 1930 e 1940, animou o movimento leigo da igreja e foi considerado

um dos maiores lideres intelectuais catolicos do século XX, no Brasil.

1.1.2 As diretrizes da educacao crista

No que diz respeito a educagdo catolica, Zanatta (2005, p. 10) afirma: “Ao serem atacados
pela ciéncia, que, a verdade religiosa opunha a verdade cientifica, associavam razdo e fé e, por
intermédio das enciclicas, as autoridades religiosas catolicas elaboravam orientagdes e estratégias de
combate as concepgdes liberais, positivistas, materialistas e comunistas.” Na verdade, na tentativa de
desarticular as concepgdes ja mencionadas, que tinham como objetivo separar a estrutura civil da

eclesiastica, a Igreja dava suas orienta¢des aos cristdos por meio de cartas.

As cartas circulares pontificias, denominadas de enciclicas, sdo dirigidas a todos os
membros da Religido Catolica, com a finalidade de marcar a posi¢do da Igreja diante
da agdo dos homens. Geralmente, sdo promulgadas em momento historicos de
conflito, quando os fundamentos da Religido Cristd podem ser abalados. Nestes
momentos, os postulados da Igreja Catolica, ou seja, os preceitos do momo de pensar
teoldgico-cristdo, contidos nos principios da Metafisica, de razdo suficiente, de
causalidade, de finalidade, sdo estrategicamente confirmados para serem propagados
mundialmente. Ao declarar sua posi¢do, os papas t€m como objetivo glorificar ¢
defender estes preceitos €, a0 mesmo, tempo condenar as agdes ¢ pensamentos que,
fundado em filosofia ou em doutrina, possam colocar em duvida os fundamentos da
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Igreja e gerar conflitos entre a verdade estabelecida pela Igreja e a verdade temporal
(ZANATTA, 2005, p. 67).

Ao acompanhar a trajetéria do discurso combativo da Igreja foi possivel levantar as tematicas
dos conteudos divulgados nas enciclicas. Sdo eles: a condenagdo da doutrina do comunismo; a
questdo social; a reprovagdo, proscrigdo e contengdo de oitenta teses do mundo moderno, com
destaque para o liberalismo; a confirmagdo de que o Papa e a Igreja eram a autoridade diante do
mundo Catolico e a infalibilidade da fé (DIVINI ILLIUS MAGISTRI, 1929).

Assim, em 31 de dezembro de 1929, o Papa Pio XI publicou a Carta Enciclica Pastoral Divini
Illius Magistri com diretrizes acerca da educacgdo cristd de jovens. A Igreja, ciente das variadas
discussdes sobre o problema escolar e pedagogico nos diversos paises, queria deixar claro os seus
principios supremos, suas principais conclusdes e indicar praticas e aplicagdes da educag@o catdlica.

Conforme as diretrizes da enciclica Divini Illius Magistri, para a efetivagdo da educacio cristd
sdo necessarias trés sociedades, sendo duas de ordem natural: a familia e a sociedade civil. A terceira
de ordem sobrenatural: a Igreja. O fim da familia orientada por Deus € a procriagdo e a educagdo da
prole. E a Igreja que € uma sociedade de ordem sobrenatural e universal, € considerada uma sociedade
perfeita, pois reune em si todos os meios para o seu fim que ¢ a salvagdo eterna dos homens. Pela
precedéncia da familia em relagdo ao Estado, a visdo catdlica defende o direito dos pais de decidir
livremente sobre a educacdo dos filhos. Por isso, os catolicos contestavam as duas bandeiras do
movimento escolanovista: gratuidade e obrigatoriedade, entendidas como interferéncia indevida do
Estado na educagéo.

Saviani (2010) reitera que, para os catolicos, se estabelecia uma hierarquia clara entre as trés
agéncias educativas: familia, Igreja e Estado. Os catdlicos acreditavam que o Estado deveria
subordinar-se as instituigdes naturais e sobrenaturais. Para eles, cabia a familia, a Igreja e ao Estado
a organizagdo do ensino e da educacdo nacional, entretanto, evidenciavam que se devia preservar o
direito de precedéncia da familia e da Igreja sobre o Estado.

De acordo com os catdlicos, Cristo € o professor maior que tem objetivo de ensinar sua
doutrina. A Igreja deveria exercer a maternidade sobrenatural. Conforme define a enciclica, a Igreja
“[...] Esposa imaculada de Cristo, gera, nutre, educa as almas na vida divina da graga, com os seus
sacramentos € O seu ensino”. A esta instituigdo pertence a verdade moral (DIVINI ILLIUS
MAGISTRI, 1929. p. 10). Logo, a Igreja tem como miss@o ensinar a f¢ divina e preparar os homens
para viver em ordem, com honestidade, integridade de vida, conforme a doutrina revelada. Essa
instituicdo ¢ considerada suprema e tem o direito a liberdade de magistério por constituir uma

sociedade perfeita.
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O Cadigo de Direito Canonico, citado na Divinis Ellius Magistri (1929), os pais sdo obrigados
a cuidar e prover da educacdo religiosa e moral (fisica e civil) da prole. Segundo esta enciclica, os
tempos modernos tém o habito de delegar ao Estado a educagdo. Tal situacdo violaria os direitos
conferidos pelo Criador a familia.

A Igreja que poe a disposicédo das familias o seu oficio de mestra ¢ educadora, ¢ as
familias que correm a aproveitar-se dele, ¢ ddo a Igreja, a centenas ¢ a milhares, os
seus filhos, ¢ estes dois factos recordam e proclamam uma grande verdade,
importantissima na ordem social ¢ moral. Eles dizem que a missdo de educar
pertence antes de tudo ¢ acima de tudo, em primeiro lugar a Igreja ¢ a familia,
pertence-lhes por direito natural ¢ divino, ¢ por isso de um modo irrevogavel,
inatacavel ¢ insubstituivel (DIVINI ILLIUS MAGISTRI, 1929. p. 10)

De acordo com as diretrizes educacionais cristds, o Estado ndo pode causar nenhum dano ao
primado da missdo educadora da Igreja e da familia. Diante disso, o Estado deve proteger em
harmonia com a reta razdo e da fé, a educacdo moral e religiosa da juventude, removendo sempre que
necessario qualquer causa que seja contraria. Ademais, deve favorecer e ajudar a iniciativa da Igreja
e das familias e, caso necessario, complementa-las quando essas instituigdes ndo tiverem condigdes

de prover. Nesse sentido:

[...] o Estado além de observar a justi¢a distributiva, deve respeitar os direitos
congénitos da Igreja e da familia sobre a educacdo cristd. Portanto, ¢ injusto ¢ ilicito
todo o monopdlio educativo ou escolastico, que fisica ou moralmente constrinja as
familias a frequentar as escolas do Estado, contra as obriga¢Ges da consciéncia cristad
ou mesmo contra as suas legitimas preferéncias (DIVINI ILLIUS MAGISTRI, 1929,

p. 10).

Para isso, Igreja e Estado precisavam caminhar juntos, de forma harmonica. A vantagem dessa
relagcdo harmonica, segundo a Igreja, € que a educagio religiosa ajudaria a formar um bom cidadao,
orientando-o quanto ao modo de se portar sob o governo politico. Dessa forma, a ideologia crista
defende que o bom cristdo e o bom cidaddo sdo formados por meio da educagdo crista.

O Estado teria, pois, a func¢do de organizar a sociedade civil, a educagdo civica para todas as
pessoas com vistas ao bem comum sem contradizer a doutrina da Igreja. Também deveria proteger
o direito da prole a educacdo quando esta lhe faltasse, fisica e moralmente por parte dos pais. O direito
de educadores dos pais ndo deve ser absoluto ou despoético, mas, sendo dependente da lei natural e
divina e por ndo se constituir a familia uma sociedade perfeita, estd, por isso, sujeito a autoridade da
Igreja e a vigilancia e tutela juridica do Estado. Portanto, o Estado ndo deveria substituir a familia,
mas suprir, quando preciso, suas deficiéncias e providenciar, com os meios necessarios, a educagao,
sempre em harmonia com os direitos naturais da prole e com os sobrenaturais da Igreja.

Os catdlicos argumentavam que o controle do ensino pelo Estado resultaria na implantagio de

um verdadeiro “Absolutismo Pedagogico, caracteristico das sociedades socialistas. Em func¢do dessa
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ideia, procurava-se forjar uma certa imagem dos pioneiros: a de preparadores, conscientes e
inconscientes, da pedagogia comunista” (XAVIER, 1999, p. 42).
Buffa (1979) revela que o numero do més de junho da revista Vozes, em 1958, publicou varios

artigos defendendo a liberdade de ensino contra o monopdlio estatal. Os argumentos eram que:

[...] a educagdo compete primeiramente a familia, que é de forma logica ¢
cronologica anterior ao Estado ¢ ndo admite despoticamente o Estado Totalitario,
pois ao contrario do ousadamente s¢ proclama nos arraias da nova politica
educacional jamais a educagdo foi direito do Estado. Ao Estado cabe uma obrigacdo
¢ uma interferéncia meramente supletiva. A propor¢io que o Estado amplia sua rede
de arrecadagio de impostos, a gratuidade do ensino primario ¢ secundario se impde,
diretamente para suas escolas ¢ indiretamente para as particulares (BUFFA, 1979. p.
35).

Dessa maneira, a subvenc¢do do estado as escolas particulares “ndo era um favor”, pois o
Estado deveria assegurar os meios para que tanto a escola publica quanto a particular atingisse os
seus fins. (BUFFA, 1979).

Segundo a enciclica Divini Illius Magistri (1929), o Estado, a ciéncia ndo precisa temer o
perfeito plano educativo da Igreja. De nenhum modo a Igreja se opde a cultura das artes e das
disciplinas humanas, mas cada um deve agir na sua esfera, dentro da sua “justa liberdade”, tomando
cuidado para ndo cair no erro de se opor ao campo da ¢ da doutrina catdlica.

A primeira e suprema missdo em relagdo a educacdo cristd ¢ de Deus, diz a enciclica. Ele
precede a Igreja e a familia. O criador da a familia a miss@o e o direito de educar a prole. Este direito
¢ inalienavel e anterior a qualquer direito da sociedade civil e do Estado. A obrigagdo dos pais em
cuidar dos filhos se da até que eles tenham condig¢des de cuidar de si. Os pais ndo devem apenas gerar
a prole, mas também acompanhar seu desenvolvimento e progresso. Dessa maneira, a educagdo
familiar compreende ndo apenas a educagdo religiosa e moral, mas também a fisica e civil.

De acordo com a enciclica Divini Illius Magistri (1929) o Estado ndo deveria ter o poder de
determinar que a juventude recebesse instru¢do somente de escolas publicas. Diante disso, a Igreja
deveria tutelar e defender a educacio no seio da familia. Logo, as familias acabam por confiar nas
escolas da Igreja. Nesse sentido, a familia mesmo pouco ou nada crente, mandavam os filhos aos
institutos de educacdo fundados e dirigidos pela Igreja.

Segundo a ideologia cristd, o Estado tem fung¢@o de autoridade civil, de proteger € promover
o bem comum. Portanto, ¢ dever do Estado proteger com as suas leis o direito anterior da familia
sobre a educagdo cristd da prole e também respeitar o direito sobrenatural da Igreja no que concerne
a educacdo cristd. O Estado pode exigir e procurar que todas as pessoas tenham o necessario

conhecimento dos proprios deveres civicos € nacionais e um certo grau de cultura intelectual, moral

e fisica.
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Para a Divini Illius Magistri (1929), a institui¢do social da escola deve primeiramente ser uma

iniciativa da familia e da Igreja; depois, obra do Estado.

Por esta razdo, a escola, considerada até nas suas origens historicas, € por sua
natureza institui¢do subsidiaria ¢ complementar da familia ¢ da Igreja, ¢ portanto,
por logica necessidade moral deve ndo somente ndo contraditar, mas harmonizar-se
positivamente com os outros dois ambientes, na mais perfeita unidade moral
possivel, a ponto de poder constituir juntamente com a familia ¢ com a Igreja, um
unico santuario, sacro para a educacio cristd, sob pena de falir no seu escopo, ¢ de
converter-se, em caso, contrario, em obra de destrui¢io (DIVINI ILLIUS
MAGISTRI 1929. p. 20).

Na verdade, o objetivo era a harmonizagdo da educagdo literaria, social, doméstica e religiosa.
Caso contrario, a profecia catolica indicava que o homem seria infeliz.

As ideias de laicidade e monopolio estatal do ensino, para os catolicos, atentavam contra a
ordem natural e divina. Eles reconheciam a importancia do Estado, mas entendiam que seu papel, no
interesse do bem comum, era o de orientar, articular e coordenar as agdes da Igreja e da familia no
exercicio da tarefa educativa.

A colaboragdo da Igreja com o Estado deveria ser paga por parte deste com o reconhecimento
oficial da Igreja Catolica e a satisfagdo de seus interesses. Dentre os quais, a aceitagdo do ensino
religioso nas escolas publicas como forma de moralizag@o individual por meio da doutrina catdlica,
e o reconhecimento de parte do Estado como “nagdo catdlica”. Além disso, a Igreja propunha a
formacdo de uma elite que fosse capaz de criar influéncias na recristianizagdo das elites, que foram
tomadas pelos “[...] males da civilizagdo burguesa e liberal, e na mobilizagdo dos leigos em favor das
teses catolicas” (CURY, 1988. p. 15).

Quando a Republica rompe oficialmente com a Igreja e se proclama leiga, o lider catdlico que
se opde ao laicismo no Brasil, conforme ja mencionado, ¢ Dom Leme, que iniciou suas atividades em
Olinda e depois se mudou para o Rio de Janeiro, onde encontrou apoio do recém convertido, Jackson
de Figueiredo. “No afa de recompor inteligéncia e fé, Jackson, com o apoio de Leme, funda a revista
A Ordem, a qual passa a veicular ideias catolicas, apologizando-as e exorcizando as contrarias”.
(CURY, 1988. p. 15). Essa iniciativa foi uma verdadeira “cruzada militante” que tinha o objetivo de

recristianizar a nagdo por meio dos ensinamentos da Igreja, além de assegurar o poder eclesiastico.

De acordo com Xavier (1999, p. 42. grifo do autor):

De maneira geral, os artigos da revista A Ordem ressaltavam o comprometimento
dos reformadores com o poder publico instituido. Denunciava-se a estratégia dos
chamados pedagogos oficiais que, apesar de justificarem suas propostas em funcdo
de um conhecimento técnico cientifico, escondiam a verdadeira ambigdo de exercer
a sua firania técnico -pedagogica e transformar a escola num instrumento de poder
politico.
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Alceu Amoroso Lima, a frente de 4 Ordem, tinha o habito de alertar os leitores “contra os
males do modernismo pedagogico burgués difundido pela Escola Nova. Exaltava a finalidade
espiritual da educagdo” (XAVIER, 1999. p. 42). Ademais, denunciava a idolatria da ciéncia no lugar
de Deus por parte dos pioneiros. Dessa forma, os catolicos criticavam o desprezo dos pioneiros pela
tradi¢do catdlica do povo brasileiro, por meio da defesa da laicidade e da veneragdo das teorias de
paises estrangeiros.

Para os catdlicos, a educagdo deveria promover a restauracdo da sociedade por meio da
presenca de Deus na escola e essa formagao seria guiada por trés principios que se entrelacam e se
completam. O primeiro ¢ a defini¢do de uma filosofia pedagogica e a fixa¢do dos principios
norteadores que devem expressar um ideal pedagdgico que seja coerente com a visdo de mundo e de
homem do catolicismo, que precisam ser fornecidos por uma concepc¢do de vida das ciéncias
especulativas e ndo das ciéncias experimentais. Para eles, as ciéncias especulativas sdo governadas
pela ética que estd subordinada a teologia. O segundo ¢ considerar a crianga como objeto central da
educacdo, mas sem deixar de lado a fé; e o terceiro é a questdo do método pedagogico que deve aceitar

as contribui¢des das ciéncias experimentais e afins. Segundo Cury (1988, p. 55):

Pode-se dizer, resumindo os pontos principais do conceito de educagio aceito pelo
grupo, que ela ¢ a consciéncia que o ser humano deve vir adquirindo de sua
destinagdo espiritual, através do uso ordenado das faculdades no dominio das
paixdes, na formagdo dos espiritos, através de habitos salutares ¢ da preparagdo do
espirito para o mundo da graga, sob o influxo regulador da lei eterna, tornando o
homem apto a viver na sociedade.

Este grupo afirmava ser falso o naturalismo pedagoégico da educagdo da juventude visto que
eram contra a liberdade e autonomia ilimitada da crianga que por sinal também suprime a agdo do
educador atribuindo apenas ao educando uma iniciativa que independe da lei superior natural e divina
na obra da educagdo. Além disso, se diziam contra a violéncia e o despotismo por parte do professor.

Assim sendo, a educagdo integral catodlica deveria integrar corpo e alma. O corpo humano nio
deve ser visto como separado da alma humana. Com isso, ndo ha educagdo fisica separada da
educagdo moral (CURY, 1988).

A Igreja ndo se opunha a ciéncia e ao método de investigag@o cientifico e também nao era
contra as artes e disciplinas humanas desde que essas ndo se opusessem a doutrina divina. Cada um
deveria trabalhar na sua esfera e respeitar seus limites. Essa liberdade cientifica também seguia para
a liberdade didatica ou de ensino. Era orientado que os professores respeitassem a fé e ndo violassem

seu limite.
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A formacgdo intelectual deveria se assentar nas ideias dos conhecimentos cientificos e
humanisticos com o objetivo de revelar as verdades fundamentais que sdo os primeiros principios que
mostram o que € o homem, de onde vem e para onde vai. Esse processo aconteceria por meio da
formagdo moral e religiosa (CURY, 1988).

Enfim, os catolicos acreditavam que a educacio seria um processo natural em que o homem,
por meio da sociedade, busca a verdade e descobre as verdades do Criador. Esse processo natural em
dire¢do ao ideal pedagogico tem a necessidade da competéncia de trés sociedades a fim de orienta-lo
ao verdadeiro fim. Conforme j4 mencionado, estas sociedades sdo: a sociedade sobrenatural,
representada pela Igreja, a sociedade natural e basica, representada pela familia e a sociedade
temporal natural, representada pelo Estado. A Igreja caberia o ensino do dogma e da moral, porque
recebeu esta missdo de Jesus Cristo.

No inicio dos anos de 1930, a principal bandeira de luta dos catolicos na frente educacional
foi o combate a laicizagdo do ensino. Conforme os catdlicos, a escola leiga desejada pelos
escolanovistas, no lugar de educar, deseducava, pois estimulava o individualismo e neutralizava as
normas morais, estimulando atitudes que negavam a convivéncia social e o espirito coletivo que
somente a escola catdlica seria capaz de formar.

Os catdlicos ndo eram contra a escola unica, gratuita e aberta a todos, tal qual era defendida
pelos renovadores. Eles rejeitavam que a escola fosse obrigatoriamente oficial ou oficializada e
anticonfessional. Segundo eles, a escola, que nascera da iniciativa privada, veria todo o progresso vir
por meio dessa mesma iniciativa. Alias, o grupo era contrario a coeducag@o, a convivéncia de meninos
e meninas no mesmo prédio, pois a considerava promiscua e imoral. A convivéncia entre os dois
sexos deveria acontecer apenas no casamento e de forma diversa na familia e na sociedade.

A Igreja também se posicionava contra a educagdo sexual, pois

[...] julgava inadequado precaver os jovens contra o perigo da sensualidade, com
meios puramente naturais, tais como uma temeraria iniciagdo ¢ instrugdo preventiva,
indistintamente para todos, ¢ at¢ publicamente, ¢ pior ainda, expondo-os por algum
tempo as ocasides para os acostumar, como dizem, ¢ quase fortalecer-lhes o espirito
contra aqueles perigos (DIVINI ILLIUS MAGISTRI, 1929. p.17).

Na enciclica Divini Illius Magistri (1929), fica claro que a Igreja era contra o Estado oferecer
educacio fisica para as mulheres, pois estas deveriam se dedicar aos deveres religiosos e a familia.

Além de tudo, a enciclica Divini Illius Magistri (1929) alertava para os perigos do mundo. Tal
diretriz orientava a vigilancia atenta e cuidadosa dos livros, do cinema, dos programas de radio que

eram destinados a juventude inexperiente.
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Portanto, a bandeira da erradicagdo do analfabetismo foi colocada em segundo plano pelos
catolicos, pois estes acreditavam que o povo ndo precisava ler e escrever. Ao contrario, ficando a
salvo dos efeitos desagregadores da instrugdo laica, a massa dos analfabetos conservaria a mais pura

virtude da alma brasileira (XAVIER, 1999).

1.2 A génese das diretrizes da Escola Nova

Na aurora republicana, a erradicagdo do analfabetismo passou a ser uma preocupagao nacional

que, segundo Cury (1988. p. 18), se manifestou

[...] seja pela consciéncia acritica de que a superagdo do analfabetismo significa
abertura do pais a nivel dos paises desenvolvidos, seja porque aumentaria o curral
eleitoral, seja porque a presenca de novas forgas sociais despontando acarretariam
um intenso entusiasmo pela educagdo [...].

Essa preocupag@o nacional tinha como caracteristica principal postular a educa¢do como
espécie de “chave magica” capaz de solucionar todos os problemas do pais (CURY, 1988).

Diante disso, os intelectuais reunidos em torno da ABE idealizaram o novo projeto de
sociedade por meio da educag@do, no qual promoveram um discurso civico que denunciava as mazelas
da realidade do pais na €poca, na tentativa de organizar a sociedade por meio do estimulo a educagido
e higiene (CARVALHO, 1998).

Segundo Silva (2015), Serrano participou das discussdes na ABE até 1928 e dela ndo saiu
mesmo quando comecaram as disputas acirradas entre renovadores e catdlicos que foram causa da
saida destes da institui¢do, os quais acabaram por fundar a Confederacdo Catolica Brasileira de
Educagdo (CCBE) em 1933.

Silva (2015, p. 113) relata:

A participagdo de Serrano na ABE, até 1928, foi discreta, a julgar pela documentagio
encontrada em seu acervo pessoal. Encontrou-se apenas uma resposta do autor ao
inquérito promovido pela Se¢do de Ensino Técnico ¢ Superior, do mesmo ano. Por
outro lado, ele ndo consta no inquérito, “O problema da escola secundaria”, de 1929.
Uma auséncia notavel, ja que era membro da Se¢do de Ensino Secundario da ABE,
ao lado dos professores José Piragibe, Venancio Filho ¢ Delgado de Carvalho, que
deram publicidade as suas teses. Além disso, sua passagem pelas CNE de 1927, 1928
¢ 1929 também foi discreta, ao contrario da IV CNE, de 1931, na qual deu
publicidade as suas teses sobre cinema ¢ educagdo, com grande sucesso.

Silva (2015) relata que Serrano, apesar de catolico, ndo saiu da ABE e ainda exerceu a fungéo

de diretor da institui¢do no biénio 1933 e 1934.
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Em relagdo a dicotomia entre ser intelectual catolico ou progressista/liberal/renovador,

Zanatta (2005, p. 83) traz a seguinte contribuigao:

[...] como docente, Serrano atuava em duas dimensdes. A de educador catdlico,
preocupado com os fundamentos cristdos pelos quais 0 homem deveria reger a sua
conduta, ¢ a de educador progressista, preocupado com os fundamentos cientificos
de todo conhecimento. Estas dimensdes, que parecem opostas, de fato ndo se
apresentavam como dicotomias em suas obras. Entretanto, como educador ¢
defensor da doutrina catolica, ele foi caracterizado como tradicional, como
conservador, pelos proprios intelectuais daquele periodo, os quais distinguiam-no do
grupo dos reformadores, os chamados progressistas ou liberais.

A movimentacdo de Serrano entre essas institui¢des ndo causa espanto, pois foi a favor das
propostas pedagogicas da Escola Nova e filiado ao projeto politico-cultural da Igreja Catdlica.
Contudo, sua critica as posi¢des ultraconservadoras de alguns membros do Centro Dom Vital o
afastou por alguns anos dessa instituigéo.

De acordo com Carvalho (1998, p. 144), o objetivo da ABE era “transformar os habitantes do
Brasil em povo”. Propunham a “terapéutica da na¢ido desejada como organismo sdo”. O objetivo era

sanear a sociedade, eliminando os elementos considerados perturbadores de seu bom funcionamento,

convertendo questdes sociais e politicas em questdes de higiene.

A inexisténcia de fronteiras nitidas entre a agdo higienista, assim concebida, ¢ a
educagdo, pensada também no horizonte intelectual do determinismo como alteragio
do meio ambiente, permite que a metaforizagdo da agdo educacional em obra de
sancamento seja procedimento discursivo de grande forga descritiva das expectativas
que os intelectuais engajados na ABE nutriam com relagdo a educagdo
(CARVALHO, 1998, p. 147).

O entusiasmo pela educagdo delineava uma utopia da qual, pela agdo de uma elite, nasceria
um pais onde brasileiros saneados, educados e laboriosos povoariam as cidades. Nesse contexto, o
funcionamento da escola ¢ designado para a hierarquizagdo dos papéis sociais, formando “elites
condutoras” e “povo produtivo” para trabalhar nas fabricas e industrias (CARVALHO, 1998, p. 151).

A saude, a moral e o trabalho se tornaram os trés pilares principais nos quais se assentava a
importancia da educag@o. Diante disso, a escola idealizada ndo deveria apenas instruir. Nesse
contexto, comega-se a pensar na qualidade da educa¢do ministrada. Questdes relacionadas a saude e
a moral passaram a ser importantes para a organizagdo racional do trabalho e comecaram a integrar
as expectativas referentes a acdo formadora da escola nos circulos da ABE.

A organizagdo racional do trabalho levou a wvalorizagdo dos métodos da “Pedagogia
Moderna”. Os métodos utilizados com base nas ideias fordista e taylorista para a melhor organizac¢io
racional do processo de produgdo, temas discutidos na ABE, também permitiriam alcangar melhores

resultados com menos esfor¢os na educacdo. Assim, cresceu a valorizagdo das inovagdes
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pedagogicas: “providéncias como testes, organizacdo de classes homogéneas, atendimento aos
interesses e habilidades individuais dos alunos eram valorizadas, dessa perspectiva, ndo somente no
circuito estrito da ABE carioca, mas no meio educacional” (CARVALHO, 1998, p. 153).

Lourego Filho, em artigo escrito em 1929 cujo tema era a Escola Nova, mostrava duas

disposi¢des principais da pedagogia moderna, referindo-se a uma delas como “taylorismo na escola”.

[...] abrangendo inovagdes ou sistemas que visam dar maior rendimento escolar do
ponto de vista da organizagdo das classes ou cursos, esta tendéncia encararia a escola
como a produgdo das modemas industrias, que deve ser rapida, precisa, com perdas

minimas de energia ¢ pessoal (CARVALHO, 1998, p. 153).
Lourengo Filho também citou Claparede, que afirmava n3o ser necessario apenas a
diferenciagdo quantitativa, mas também qualitativa, pois cada crian¢a apresenta capacidades
especificas. Por isso, era necessario respeitar a individualidade de cada aluno. Diante disto, Cury

(1988, p. 19) afirma:

A disseminagdo escolar ndo basta ¢ nem ¢ adequada sem a implantagdo dos
principios escolanovistas. A escola seria mais eficiente, seu espirito cientifico
qualificaria o ensino, a psicologizagdo do processo educacional capacitaria o aluno
em suas virtualidades, a administragdo escolar racionalizaria o processo educacional.
Enfim, comega-se a fazer presente no Brasil a ideia de Reconstrugdo Social pela
Reconstru¢do Educacional.

Para acontecer a reforma educacional era preciso superar o ensino academicista, formalista e
intelectualista que também era defendido pela Igreja Catolica. Tal ensino ndo atendia a formagado do
trabalhador, que era a forga geradora da riqueza nacional. Entretanto, as elites ndo aceitaram esse tipo
de formagdo para o trabalho, essa educa¢do com uma abordagem cientifica, fato que originou duas
redes de ensino: uma que atendia a formagao das elites, e outra, a formagio de forca de trabalho.

Nesse periodo, muitos intelectuais foram estudar no exterior e foram influenciados pela leitura
de autores escolanovistas europeus € americanos. Amparados por essa perspectiva, comegaram a
defender a superac@o da escola tradicional por meio de ideias escolanovistas, a0 mesmo tempo em
que defendiam os ideais do liberalismo: o individuo, a liberdade de iniciativa, a igualdade perante a
lei e a solidariedade entre todos. Essas ideias foram amplamente aceitas, principalmente pelos grupos
que foram marginalizados no aparelho escolar (CURY, 1988).

Entre os intelectuais educadores brasileiros entusiastas do escolanovismo destacam-se: Anisio

Teixeira que sofreu influéncia do pensamento de Decroly, de John Dewey ‘e Fernando de Azevedo,

14 John Dewey (1859-1952) foi um filosofo norteamericano que defendia a democracia ¢ a liberdade de pensamento
como instrumentos para a maturagdo emocional ¢ intelectual das criangas. Foi um dos principais representantes da
corrente pragmatista.¢ uma referéncia no campo da educagdo moderna (PALMER, 2016).
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influenciado por Emile Durkheim'®. Anisio Teixeira, sob essa influéncia, tornou-se defensor da escola
democratica, unica, aberta a todos os individuos, internamente organizada, profissionalizada,
tornando-se capaz de construir um novo homem, de reconstruir a sociedade.

Segundo Cury (1988), Fernando de Azevedo enfatizava o fato de que a formagao das pessoas
deveria ser direcionada de acordo com seus dons, pois, dessa forma, haveria a garantia da coesdo
social. Em outros termos, haveria um tipo de educagdo direcionada para a formag@o intelectual e outra
para o trabalho manual sem, no entanto, impossibilitar que todos tivessem acesso a mobilidade e a
ascensdo sociais. O mesmo autor destaca outros intelectuais, a saber: Lourengo Filho, Almeida Junior,
Hermes Lima, Frota Pessoa, educadores estes que teriam sido influenciados por autores estrangeiros,
como Killpatrick'®, Decroly!” e Kerschensteiner'®.

No periodo em questdo, em que o problema da educacdo fez parte da ordem do dia,
despontaram varias reformas educacionais pelo pais embasadas nos principios da Escola Nova. Em
relagdo aos principios foram criados varios planos e experiéncias nos quais foram introduzidas ideias
e técnicas novas, como os métodos ativos, a adogdo dos testes, a adaptagdo do ensino as fases de
desenvolvimento e as varia¢des individuais do aluno, que imprimiram na reorganizagio das estruturas
e no processo de ensino o “selo da novidade” (CAMARA, 2011, p. 178).

A partir de 1920, as experiéncias realizadas pelas Diretorias Gerais de Instrugdo Publica dos
estados da federagc@o passaram a implementar uma nova forma de educar que se organizava a luz de
novas correntes pedagdgicas modernas. O objetivo era promover, por meio da escola reformada, a
reeducagdo da sociedade. Com isso, deu-se inicio a um caminho renovador fundado com as Reformas
da Instrugdo nos estados de Sdo Paulo, em 1920; do Ceara, em 1922; da Bahia, em 1925; de Minas
Gerais, em 1927, e no Distrito Federal, em 1924 e 1927. Tais reformas sustentavam-se na ideia de
que era preciso criar uma escola primaria integral baseada nos conhecimentos cientificos, racionais e

técnicos.

15 Dave Emile Durkheim (1858-1917) foi um jurista psicologo e sociélogo francés, considerado o fundador da
sociologia. O secu método estd baseado no reconhecimento ¢ estudo do que ele chamou de fatos sociais. Para ¢le, a
principal funcdo do professor ¢ formar cidaddos capazes de contribuir para a harmonia social. Ademais, ¢ referéncia da
educagdo moderna (PALMER, 2016).

16 William Heard Kilpatrick (1871-1965) era um pedagogo americano ¢ aluno, colega ¢ sucessor de John Dewey. Ele
foi uma figura importante no movimento de educacio progressiva do inicio do século XX. Era a favor de que as atividades
escolares fossem ensinadas através do método didatico de projetos (LEITE, 2007).

17 Jean-Ovide Decroly (1871-1932) foi um médico, psicdlogo ¢ professor belga que no final do século XIX ¢ inicio do
XX defendia a ideia de que as criangas apreendem o mundo com a visdo do todo. Ele foi um precursor dos métodos ativos
fundamentados na possibilidade de o aluno conduzir o proprio aprendizado e, assim, aprender a aprender (ARANTES,
2015).

18 Georg Kerschensteiner (1854-1932) foi um grande pedagogo germano, criador da Escola do Trabalho (RODRIGUES,
2018)
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De maneira geral, os defensores do escolanovismo faziam parte da ABE e seus ideias eram de
matrizes liberais. Como ja mencionado, até a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdio
Nova de 1932, catdlicos e renovadores estiveram lado a lado nos debates e embates nas conferéncias
educacionais promovidas pela ABE.

Para Saviani (2010), dois aspectos marcam a estrutura do texto do Manifesto: trata-se, por um
lado, de um documento doutrinario e, por outro, de um documento de politica educacional. Como
documento doutrinario, o texto se declara filiado a Escola Nova. Como documento de politica
educacional, mais do que a defesa da Escola Nova, esta em pauta no Manifesto, a defesa da escola
publica. Em termos politicos, o Manifesto expressa a posi¢do de uma corrente de educadores que
busca firmar-se pela coesdo interna e pela conquista da hegemonia educacional. A recep¢do ao
documento foi polémica e o impacto gerado pela divulgagdo do Manifesto, em margo de 1932,
provocou, como mencionado, o rompimento entre o grupo dos renovadores e o grupo catolico, que
decidiu retirar-se da ABE.

Cury (1988) aborda a Revolugdo de 1930 sob o ponto de vista pedagdgico e indica que o erro
dos dois grupos antagonicos, que se dividiram no debate educacional entre a Primeira e a Segunda
Republica, catolicos e liberais, foi ndo procurar um entendimento. Nesse contexto, desde o fim da
Primeira Guerra Mundial, acontecimentos assinalaram no Brasil uma nova configura¢do na
organizagdo  sociocultural: enfraquecimento da sociedade patriarcal, de economia
predominantemente cafeeira; fundacdo do Partido Comunista (1922); Semana de Arte Moderna
(1922); a reorganizacdo da Igreja Catdlica e a criacdo da ABE (1924).

Apds a Revolugdo de 1930, o Estado se tornou o 6rgdo politico mediador das tendéncias
existentes e dois grupos se destacaram no conflito ideologico dos principios educacionais e das
propostas de reconstrugdo educacional: “os educadores profissionais” identificados como pioneiros
da Escola Nova ou renovadores e os lideres intelectuais catdlicos. Os dois grupos foram solicitados a
oferecer sugestdes para o capitulo sobre a educagdo na Constituicdo que foi elaborada em 1934
(CURY, 1988. p. 11).

Segundo Xavier (1993), os memorandos da IV Conferéncia Nacional de Educacdo (1931)
revelam a participagdo ativa do governo na organiza¢do do evento. Foram encontradas cartas do
préprio ministro Francisco Campos que tratavam do patrocinio do evento por parte do governo. O
presidente Getulio Vargas participou do evento e pediu a ajuda dos conferencistas em relagdo a
defini¢do da politica educacional do Governo Provisorio. Seguem abaixo as palavras do presidente

na conferéncia:

Estais agora aqui congregados, sois todos profissionais ¢ té€cnicos. Pois bem: estudai
com dedicagdo, analise com interesse, procure encontrar a formula mais feliz da
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colaboragdo do Governo Federal com os demais estados — que tereis na atual
administragdo todo o amparo ao vosso esfor¢o. Buscai por todos os meios a formula
mais feliz que venha estabelecer em todo nosso grande territorio a unidade da
educagdo nacional, porque tereis assim, contribuido com esforgo maior do que se
poderia avaliar para tornar mais fortes, mais vivos ¢ mais duradouros os vinculos da
solidariedade nacional. (XAVIER, 1993, p. 24)

Antes da IV Conferéncia Nacional de Educagdo, o Governo Provisorio aderiu ao ensino
religioso como oferta obrigatoria no ensino primario. Assim, supde-se que o governo atendera a
solicitagcdo dos catolicos e isso teria incitado ainda mais os conflitos entre catolicos e liberais na ABE.

Segundo Vidal (2011), a Escola Nova teve significados multiplos e distintas apropriagdes,
constituidas no entrelagamento de trés vertentes: pedagogica, ideologica e politica. Na vertente
pedagogica, a Escola Nova permitiu aglutinar diferentes educadores, catolicos e liberais, em torno
dos principios pedagogicos do ensino ativo. Na ideologica, a formula oferecida como meio para a
transformacg@o da sociedade serviu as finalidades divergentes dos grupos em litigio. E a bandeira
politica foi capturada como signo de renovac¢do do sistema educacional pelo Manifesto e seus
signatarios.

Para Xavier (1993), o Manifesto teve consequéncias também para além do campo
educacional, a partir do momento em que apresentou o posicionamento de apenas um dos grupos
filiados a ABE, pois demarcou com vigor as diferengas de concepg¢des dos seus signatarios em
contraposi¢do as concepgdes de outros grupos filiados a essa instituigdo, em especial o grupo dos
catolicos. Com efeito, a autora considera o Manifesto como uma estratégia de poder, um documento
que tinha como objetivo reiterar principios e chancelar aliangas importantes para o enfrentamento dos
conflitos politicos do momento. Ele foi apresentado como uma bandeira revolucionaria e considerado
pelo seu redator, Fernando de Azevedo, como o “Unico grupo capaz de coordenar as forgas historicas

e sociais do povo” (XAVIER, 1993. p. 9).

Sendo assim, procurava-se consolidar, através do Manifesto, a imagem de um
grupo coeso, unido sob um cddigo comum, inscrito na perspectiva
escolanovista ¢ informado por um mesmo ideal qual seja o empenho na
construgdo de uma nagdo democratica (XAVIER, 1993. p. 9).

O Manifesto ndo se caracterizou por apenas ser um projeto educacional. Também se
configurou pela atuagdo concreta de seus signatarios, tanto pela atuagdo profissional e esfor¢os a
favor do campo educacional, quanto pela participagdo direta na gestdo da instrug@o publica por meio
da implementac¢do de reformas educacionais. Enfim, sua proposi¢do era a reconstru¢do educacional

com o objetivo de constituir uma escola democratica que fosse a base de uma reorganiza¢do da

sociedade.



46

1.2.1 As interpretacdes sobre a Escola Nova no Brasil

A compreensdo das interpretagdes construidas sobre a Escola Nova no Brasil foi identificada
por Valdemarin (2010) por meio de alguns fatos tomados como marcos responsaveis pela difusdo do
movimento e pela projecdo de seus atores educacionais. Entre eles, estdo o Inquérito sobre a
Educagdo, realizado em 1926 por Fernando de Azevedo; as edi¢des da revista Fscola Nova, nos anos
de 1930 e 1931, o Manifesto dos Pioneiros, de 1932; a organizagdo de cole¢des pedagogicas e a
reforma educacional do Distrito Federal.

Em 1927, Lourengo Filho, um dos professores consultados no Inquérito, de 1926, langou o
primeiro volume da Biblioteca de Educacdo, pela Companhia Melhoramentos/SP, dedicada a
constitui¢do da nova cultura pedagogica do professorado, e a ABE deu inicio a realiza¢do de suas
conferéncias nacionais. Fernando de Azevedo assumiu a Diretoria da Instrugdo Publica do Distrito
Federal, iniciou os levantamentos estatisticos sobre a populagdo escolar e implementou a constru¢io
de novas escolas. Os aspectos mais evidentes da reforma empreendida foram assim sintetizados por

Vidal (2011, p. 76):

Fernando de Azevedo, ao assumir a Diretoria-Geral, preocupou-se em estruturar a
Escola Normal, tendo como suporte, escolas anexas, onde seria possivel a pratica do
magistério. Para o educador, a formagdo para o magistério exigia tr€s condi¢des
basicas: ambiente educativo — ¢ por isso a construgdo do novo prédio que trazia,
anexo ao corpo principal, um conjunto de edificios onde seria possivel o
aprimoramento da pratica docente; ensino pautado em principios cientificos — a
escola passava a ser concebida como laboratério; pesquisa € espirito de descoberta
eram as precondi¢des de um educador capaz de acompanhar o progresso social; ¢
cultura geral solida — o professor necessitava, para o exercicio de suas fungdes, de
uma capacitagio ndo apenas técnica, mas de carater abrangente.

Também no ano de 1927, Anisio Teixeira viajou para os Estados Unidos da América, e
publicou, em 1928, o livro Aspectos americanos da educagdo, resultado das impressdes colhidas
nesta viagem. Em 1930, Lourengo Filho publicou Introdugdo ao estudo da Escola Nova, com base
no discurso por ele ministrado na Escola Normal da Praga da Republica, em Sao Paulo. De acordo
com Valdemarin (2010), as principais medidas da gestdo de Lourengo Filho na diretoria de ensino da
Escola Normal foram a exoneragdo de professores leigos, o estabelecimento de novos critérios para
a concessdo de equiparag@o das Escolas Normais Livres, a criagdo de um plano de carreira para o
magistério com acesso exclusivo por meio de concurso publico e a restruturagdo administrativa da
Diretoria-Geral da Instru¢do Publica. Foi sob sua gestdo que a Escola Normal da Praga da Republica
se transformou em Instituto Pedagogico e foi criado o servigo de Psicologia Aplicada.

De volta a Sdo Paulo, em 1931, Fernando de Azevedo assumiu a docéncia na Escola Normal

da Praga da Republica e publicou o livro Novos caminhos e novos fins, em que relatou a reforma
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educacional do Distrito Federal. Anisio Teixeira assumiu a Diretoria-Geral da Instru¢do Publica do
Distrito Federal e Lourenco Filho assumiu o gabinete do Ministério da Educag@o e Saude, no Rio de
Janeiro e, no inicio de 1932, passou a dirigir o Instituto de Educagido do Distrito Federal. “Assim
pessoas e ideias ficaram em constante circulagdo, revezando-se em postos-chave de lideranga,
enquanto o governo Vargas se estabilizava” (VALDEMARIN, 2010, p. 115).

A agitag@o dos ideais provocados pelo inquérito realizado por Fernando de Azevedo para o
jornal O Estado de Sdo Paulo, de 1926, teve continuidade com agdes editoriais, adquiriu alcance
nacional com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdio Nova, de 1932, e assentou bases institucionais
na Reforma do Instituto de Educagdo do Distrito Federal. De acordo com Nagle (1974, p. 3), a
concepgdo de renovagdo educacional foi introduzida no Brasil no “clima de efervescéncia ideologica
e de inquietacdo social” que delegaram a educacdo a tarefa de reformar e regenerar a nagdo num
periodo marcado por forgas politicas e econdmicas concorrentes.

No ano de 1926, Fernando de Azevedo coordenou um inquérito sobre a educacdo publica com
o objetivo de ouvir a opinido de influentes profissionais da area e mapear os problemas em todos os
graus de instrugdo. Apos publicagdo no jornal O Estado de Sao Paulo, essas matérias foram reunidas
em um livro intitulado A educagdo publica em Sdo Paulo. Problemas e Discussoes. Inquérito para o
Estado de S. Paulo, de 1937. De acordo com Valdemarin (2010), foram nomeadas algumas matrizes
que se apresentariam em outras analises e intervengdes: democratizagdo do ensino, necessidade de
um sistema educacional articulado, integracdo do projeto educacional ao projeto politico e social do
pais.

Cambi (1999) relata que aconteceram diversas iniciativas denominadas Escolas Novas ou
Escolas Ativas, mas ressalta que as experiéncias mais importantes € com maior contribuig¢do tedrica
foram as desenvolvidas por John Dewey (1859 - 1952) na Escola de Chicago; o método de projetos
desenvolvido por William Heard Kilpatrick (1871-1965); o método dos centros de interesse elaborado
por Jean-Ovide Decroly (1871-1932), na Bélgica; os materiais ¢ métodos criados por Maria
Montessori (1870-1952) na Itdlia; e os estudos sobre psicologia de Edouard Claparéde (1873-1940)
e Adolphe Ferriére (1879-1952), na Suic¢a. Juntamente com a contribui¢éo teorica foram difundidos
0s aspectos praticos, sendo estes ressignificados por diversos atores em diferentes contextos.

Jonathas Serrano foi um deles, e publicou, em 1932, o livro A Escola Nova: uma palavra
serena em um debate apaixonado, obra na qual defende sua posig¢do ideoldgica de educacgio e
sociedade, revelando aproximacdes e divergéncias com relacdo ao pensamento educacional

escolanovista.
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1.2.2 Os pioneiros e a educacio: O Manifesto dos Pioneiros de 1932 em questio

O objetivo central da tese ¢ verificar as aproximagdes e distanciamentos da obra de Serrano
sobre a Escola Nova, publicada em 1932, em relacdo ao Manifesto dos Pioneiros de 1932. Diante
disso, segue abaixo uma analise detalhada desse documento cujo texto foi redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por mais 25 intelectuais e que expressa os ideais de constru¢do de um projeto
educacional em defesa de uma escola democratica, publica, gratuita, obrigatéria, laica e que

permitisse a coeducagio.

1.2.2.1 O género manifesto

Nesta se¢do, aborda-se o Manifesto!® dos Pioneiros enquanto género discursivo, a partir das
contribui¢des tedricas de Mikhail Bakhtin a luz das interpretagdes de José Luiz Fiorin?®. Dessa forma,
analisa-se detalhadamente o gé€nero manifesto em sua composi¢ao, estilo e temética.

Por meio da analise do discurso compreende-se que um manifesto, bem como outros géneros
discursivos, apresentam uma composi¢do, isto €, uma estrutura organizacional, uma tematica e um
estilo. De acordo com Fiorin (2018, p 69), “o conteudo teméatico ndo € o assunto especifico de um
texto, mas ¢ um dominio de sentido de que se ocupa o género”.

Para Fiorin (2018, p. 69), “A construgdo composicional ¢ o modo de organizar o texto, de
estrutura-lo”. Ja “o estilo diz respeito a uma selecdo de meios linguisticos. Ele €, pois, uma escolha
de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em func¢do da imagem do interlocutor e de como
se presume sua compreensao responsiva e ativa do enunciado” (FIORIN, 2018 p. 70).

Assim, o Manifesto apresenta o conteudo tematico da reconstrugdo nacional da
educacdo.Nesse sentido, o Manifesto é composto por 12 tdpicos dissertativos em que os problemas e
as solugdes para a educacdo nacional sdo apresentados de maneira clara e sucinta. S3o estes:
Movimento da renovacdo educacional; Diretrizes que se esclarecem; Reformas e a Reforma;
Finalidades da Educagdo; Valores Mutaveis e Valores Permanentes, O Estado em face da
educacdo; A funcio educacional, O processo educativo; Plano de Reconstru¢do Educacional; A
unidade de formagdo de professores e a unidade de espirito; O papel da escola na vida e a sua fungéo

social e A democracia —um programa de longos deveres.

19 CAMPOS; MAHL (2008), entre as paginas 100 a 107 analisam, a luz da analise do discurso, diversos manifestos.
20 José Luiz Fiorin, apresenta a sua compreensio responsiva ativa sobre a obra de Bakhtin no livro Introdugao ao
pensamento de Bakhtin publicada em sua segunda edigdo em 2008.
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Logo na introdug@o do Manifesto ¢ evidenciada uma negagdo do passado. A negacdo de uma
elite ultrapassada e de um sistema de ensino falido. Tal constatagio contribui para alinhavar, por meio
da contradi¢do, a identidade do grupo, cujos integrantes eram conhecidos como pioneiros,
renovadores e reformadores. Além do mais, concomitantemente, propde o futuro da nagdo. Nesse
processo, de contraste entre novo e velho, os renovadores criticavam a fragmentacdo e a
desarticulagdo do sistema de ensino, a falta de visdo global das elites e a falta de a¢do do Estado nas
solugdes dos problemas da na¢do (XAVIER, 1993).

Nesse sentido, Warde (2004, p. 229) contribui:

O Manifesto de 1932 ¢ uma pega de combate, toda ¢la envolta ¢ atravessada pelo
intento de produzir um efeito de verdade: dividir a educagio brasileira de ponta a
ponta, entre o0 novo ¢ o velho, como todas as demais dimensdes da vida nacional,
tendo como base o diagnodstico de que o novo ndo emergia na sua plenitude no
Brasil porque o velho resistia ¢ se negava a morte, embora ja a cla estivesse
condenado em outros paises de tendo o velho ja dado provas no Brasil de que sua
sobrevivéncia sé trazia maleficios ¢ atraso.

Assim, ele propde o movimento dos renovadores que se consideram capazes de assumir a
missdo de promover pela “acdo reconstrutora da disseminag@o das aspiragdes e das necessidades
modernas” (XAVIER, 1993, p. 54). Com efeito, o documento deixa claro que essa missdo se
efetivaria por meio da educag@o das massas, na medida em que a reordenagdo da educagdo no pais
deveria se dar em todos os niveis, do jardim-de-infancia, passando pelo ensino primario, secundario
até a universidade. Neste ponto, estd a narrativa que alimenta do inicio ao fim as alegacdes de
Azevedo.

A argumentac¢do do autor foi construida de forma a indicar uma “missao” intelectual e politica
a ser exercida pelos seu “novo” grupo, isto €, pelos renovadores.

Saliente-se que o manifesto ¢ um género do discurso que pode circular tanto em um discurso
educacional, literario ou politico, com tendéncia panfletaria, além de se caracterizar por um tom
convocatorio, como ¢ o caso do Manifesto dos Pioneiros de 1932, intitulado A4 Reconstrugdo
Educacional no Brasil: ao povo e ao governo. Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova.

Perante o exposto, constata-se que o manifesto € um género discursivo que tem um estilo
combatente e incendiario, que ndo suporta ambivaléncia em sua narrativa. Expressa uma voz forte e
robusta, a fim de cumprir a finalidade do Manifesto que levanta a “bandeira da esfera publica das
praticas sociais” (CAMPOS; MAHL, 2008, p. 103).

E preciso ficar claro que um manifesto ¢ muito diferente de um “abaixo-assinado”. Ele néo é

uma simples reivindicag@o. Esse género discursivo afirma intengdes politicas, estéticas, cientificas ou

tudo isso a0 mesmo tempo. De acordo com Campos e Mahl, (2008, p. 105), “é uma espécie de
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‘bandeira’ de grupo que ¢ também uma declaragdo”. Os signatarios sdo tanto o redator como o grupo
que apoia os pontos defendidos e problemas identificados.

Entre os signatarios desse documento estdo: Fernando de Azevedo (redator), Afranio Peixoto,
Antdnio de Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, Manuel Bergstrom Lourenco Filho, Roquette
Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briguet, Mario Casassanta, C. Delgado de
Carvalho, A. Ferreira de Almeida Junior, J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da
Silveira, Hemes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia
Meireles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da
Cunha, Pashoal Lemme e Raul Gomes.

Varios signatarios do Manifesto tinham uma participagdo ativa na sociedade. De acordo com
Xavier (1993, p. 34), “todos foram, em certa medida, intelectuais que alcangaram alguma importancia
no campo cultural”. Muitos pertenciam a associagdes cientifico-académicas nacionais e
internacionais e ja haviam publicado livros sobre temas variados e principalmente sobre temas

educacionais. No proprio documento, os pioneiros revelam caracteristicas de sua identidade:

Temos consciéncia de nossas fraquezas ¢ de nossos defeitos. A geragdo atual ndo ¢,
nem podia ser melhor do que as geragdes que nos precederam. Mas ndo temos mais
a obsessdo ¢ a supersti¢do do facil.

[.]

Trocamos, enfim, o romantismo estéril pelo idealismo pratico e, por isto, fecundo: o
sonho entorpecente pela realidade penosa: o brilho pela solidez: o ceticismo pela
afirmagdo ¢ as longas esperancas que enervam, pelas atividades construtoras de uma
geragdo viril, que lutando por um ideal, aceita as condigGes do pensamento, da vida,
das aspiragdes e das necessidades modernas (AZEVEDQ, 1958b, p. 48).
A identidade desse grupo foi definida de acordo com o momento historico vivido por ele. Os
signatarios ndo formavam um grupo homogéneo, muito pelo contrario. Apesar de serem chamados
de pioneiros, liberais ou renovadores advinham de profissdes diversas. “E, independente da filiagdo

politica (liberais ou comunistas), os escolanovista dialogavam fortemente com o movimento

internacional da Escola Nova” (CAMPOS; MAHL, 2008, p. 94).

1.2.2.2 O Manifesto enquanto estratégia

Xavier (2004), afirma que € possivel qualificar o Manifesto enquanto uma arma de combate,
de bandeira de um grupo, enquanto uma estratégia politica, de poder e simbdlica, por meio da qual
se buscou reafirmar a identidade do grupo que o assinava, fundamentando-o em torno de atributos

relacionados & competéncia técnica e ao sentido de missao.
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Enquanto bandeira de um grupo, o Manifesto repercutiu para além do campo educacional
devido ao embate com relagdo as posigdes ideologicas e pelo combate aos intelectuais que ndo
estavam de acordo com as propostas nele defendidas. E quem eram esses intelectuais? Eram os
bacharéis da Primeira Republica e do antigo Estado liberal comandado pelas oligarquias tradicionais
e pela Igreja Catolica (CAMPOS; MAHL, 2008).

O Manifesto pode ser considerado uma estratégia politica, pois o campo educacional naquele
momento estava relacionado a reorganizagdo do Estado brasileiro apds a Revolugédo de 30, quando se
deu um novo contorno de uma area especifica de politica publica setorial, com a criagdo do Ministério
da Educacido e Saude (MES) em 1931 e de um conjunto de medidas governamentais, como a
valorizag@o publica dos Congressos da ABE e o incentivo as reformas educacionais implantadas por
Vargas. Ademais, também houve uma redefini¢do de posi¢des adquiridas no interior da ABE. De um
lado, o bloco dos conservadores, no qual predominavam os catolicos; de outro, bloco dos
renovadores, que reunia os educadores de perfil liberal.

Ademais, podemos considera-lo também enquanto estratégia de poder, pois langava em nivel
nacional o projeto de um grupo que reivindicava para si a lideranga na condu¢io de modernizag@o do
pais.

Para Xavier (2004), como estratégia simbolica estava clara a intengdo de transformar o
Manifesto em um documento emblematico. Seu redator, Fernando de Azevedo, almejava que o
documento fosse publicado nos principais jornais do Rio de Janeiro (Jornal do Comércio, O Jornal,
Jornal do Brasil e Didrio de Noticias) e de Sdo Paulo (O Estado de Séo Paulo e O Globo) Também
almejava que fosse publicado nos jornais do Rio Grande, Paran4, Minas Gerais, Bahia e Pernambuco.
E, retrocedendo ao més de margco de 1932, Xavier (1993) encontrou uma série de jornais que
publicaram o manifesto na integra ou em partes com comentarios favoraveis, com criticas, com
aprovagdo, mas também com ressalvas.

Alguns signatarios puderam contribuir mais diretamente na divulgagdo do Manifesto, como
Cecilia Meireles, que estava a frente da pagina da Educacio no Didrio de Noticias do Rio de Janeiro;
Julio de Mesquita Filho, que dirigia o Estado de Sdo Paulo; e Roquete Pinto, que era um dos
fundadores da Radio Sociedade do Rio de Janeiro (SILVA, 2015).

Sua repercussdo negativa foi mais intensa vindo dos intelectuais catolicos que concentraram
suas criticas na revista A Ordem, do centro Dom Vital. Tristdo de Athaide acusava o documento de
ser antiliberal, pois defendia o absolutismo pedagogico do estado e a negacdo da liberdade de ensino;
anticristdo, pois negava a primazia da finalidade espiritual, e antinacional, dado que desconsiderava

a tradi¢@o religiosa do povo brasileiro; anti-humano, visto que ndo conhecia a natureza superior do
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homem e o subordinava a uma finalidade apenas material e bioldgica; por fim, anticatolico, porque
pretendia impedir a Igreja de exercer o magistério na educacgdo dos catolicos (XAVIER, 1993).

Na verdade, para os catolicos, os pioneiros queriam exercer sua tirania técnico-pedagogica e
transformar a escola em um instrumento de poder politico. E, como ja mencionado, o langamento do

Manifesto levou a retirada dos intelectuais catolicos da ABE.

1.2.2.3 O texto do Manifesto

De fato, o Manifesto dos Pioneiros pretendia fundar um novo sistema educacional, com base
cientifica e de responsabilidade do Estado. Para isso, apresentou um conjunto de medidas praticas.
Esse plano previa a laicizagdo do ensino e a coeducagdo, “introduzindo, dessa forma, valores
realmente inéditos na estrutura educacional da época” (XAVIER, 1993, p. 58). A implantagido da
Educagido Nova era entendida como condig@o essencial para a constru¢do da sociedade moderna.

Esse projeto educacional refor¢a alguns signos da modernidade como forma de superar a crise
da sociedade. Dentre esses signos, “a ideia de secularizago e racionaliza¢do da cultura baseadas nas
ciéncias e na técnica como fontes explicativas e possibilidade de intervengdo racional na esfera
social” (XAVIER, 1993. p. 59). Assim, sdo apresentados valores como o respeito a individualidade
e defesa da igualdade social na proposi¢ao da efetivagdo de um sistema nacional de educagédo publica,
leiga e gratuita.

Na introdugdo do Manifesto sdo constatados dois obstaculos para a transformacido da

sociedade moderna:

Na hierarquia dos problemas educacionais, nenhum sobreleva em importancia ¢
gravidade ao da educagdo. Nem mesmo o de carater econdmico lhe podem disputar
a primazia nos planos de reconstrugdo nacional. Pois, se a evolugdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condigGes econOmicas, ¢ impossivel
desenvolver as forgas econdmicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais ¢ o desenvolvimento das aptiddes a invengdo ¢ a iniciativa que sdo
os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade (ARAUIJO;
MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 465).

Os pioneiros defendiam uma nova ordem social em que o Estado se tornaria o mediador entre
as necessidades emergentes e o novo espirito da época. Eram materialistas e antiespiritualistas;
defendiam a ciéncia, o método experimental e recusavam-se a valorizar a metafisica. Na realidade,
para eles, o Estado teria um carater diretivo na educago.

Os renovadores enxergavam na ciéncia a chave para o progresso da humanidade, enquanto os
catolicos insistiam que a religido seria o fator de progresso da civiliza¢do. Estes tomavam a questio

social como espiritual a ser solucionada a partir da reforma moral da sociedade. Em contraposigao,
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os renovadores propunham uma intervengado racional do sistema educacional para que se alcangasse

uma reforma da sociedade. Por esse angulo, o Manifesto diz:

Os trabalhos cientificos no ramo da educagio ja nos faziam sentir, em toda a sua
forca reconstrutora, o axioma de que se pode ser tdo cientifico no estudo ¢ na
resolugdo dos problemas educativos, como nos da engenharia ¢ das finangas

(ARAUJO; MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 468).
Nesse sentido, 0 homem era visto como criador € ndo como criagdo divina. A verdade seria
alcangada pelo método cientifico, ndo mais pela fé. Assim, a salvagcdo da humanidade ndo dependeria

mais de Deus, mas da capacidade de cada homem em adaptar-se a novas descobertas tecnologicas.

De acordo com o Manifesto, era necessario que esse homem adquirisse um novo
parametro de interpretacdo da realidade, ou seja um parametro racional de
compreensdo de sua vida individual ¢ da sociedade como um todo. Algo como
perceber ¢ aceitar que o movimento da natureza ¢ das sociedades humanas ja ndo
eram mais determinados pelo sobrenatural ¢ sim pelo ritmo frenético das
transformagdes trazidas pelo progresso cientifico ¢ tecnologico (XAVIER, 1993, p.
15).
No que concerne a educagdo, este grupo deixa claro que com as novas formas politicas, com
as novas formas da vida em sociedade, com o progresso das ciéncias bioldgicas, sociologicas e
psicologicas € com o avango cientifico-tecnologico, foi estabelecida uma nova mentalidade
educacional. Isto significa que os ideias educacionais defendidos pelos renovadores eram variaveis e
relativos ao tempo e ao espaco, além de refletirem as transformagdes da existéncia e da vida de cada

época historica (CURY, 1988).

Neste plano, a Educagio teria o papel de modelar os jovens espiritos em fungio dos

ideais determinados por uma concepgdo racional da sociedade. Ideal esse que

instaura a Democracia fundamentada na hierarquia das capacidades. A partir de

entdo, a selecdo dos melhores seria feita com base em critérios cientificos, ou s¢ja,

com base na capacidade biologica de cada individuo em assimilar a diversidade, as

inovagdes ¢ as descobertas que caracterizavam o seu tempo (XAVIER, 1993, p. 15).

A ideia defendida da educagdo enquanto direito biologico foi construida junto aos debates a
respeito dos problemas raciais, das agdes médicas e sanitaristas da época. Invertia-se a ideia de uma
escola produtora das diferengas econdmicas para a produgdo de diferengas de escolarizagdo, por meio
da selegdo de alunos e suas aptiddes individuais. Para Veiga (2004), no Manifesto fica clara a ideia
de adaptacg@o, isto €, conformagdo social a realidade. Diante disso, a populagdo deveria adaptar-se a

seu lugar sem ascensdo social.

A crianga escolarizada seria educadora de seu meio de origem ¢, nesse sentido, o
direito bioldgico, de base meritocratica, ndo pressupunha o direito de ascensio
social, mas de manutencdo dos diferentes estratos da sociedade em seus devidos
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lugares, embora reeducados. A grande revolugdo estaria em fazer o povo aplicar-se
em uma mentalidade fundamentada no trabalho e cujo espirito de solidariedade
implicaria uma suposta relagdo harmoénica entre ricos ¢ pobres, cada um em seu
lugar, respeitando mutuamente lugares ¢ aptidoes (VEIGA, 2004, p. 76).

Na verdade, Veiga (2004) relata que a intenc¢do dos adeptos do escolanovismo acabou por
oficializar as desigualdades sociais e raciais a partir do momento que se desfez dos critérios de
privilégios econdmicos, mas concentrou-se nas aptiddes individuais das criangas.

A psicologia contribuiu com a educag¢do por meio da aplicagdo de suas bases técnicas,
cientificas e a ideia de liberdade; os estudos da sociologia ajudaram a definir a posi¢do da escola em
relagdo a vida em sociedade; e da biologia provinha a ideia de organizar a escola como um organismo
vivo e maleéavel.

Os renovadores acreditavam que a primeira iniciativa de qualquer politica educacional deveria
ser a determinag@o de seus principios filoséficos. Decorre dai que a filosofia, a moral e a educagéo
estdo relacionadas com o tipo de sociedade que se tem em vista. Tais principios devem ser orientados

para os problemas e fins. Eles precisam determinar o que o homem deve ser, os valores mentais e

morais que devem se constituir na vida social.

Mas, se ndo se pode desconhecer o progresso humano, nos seus aspectos morais, ndo
ha também de condenar nem a ci€ncia nem a maquina pelas suas aplicagGes na obra
de destruigdo ¢ pelos abusos a que elas t€ém servido. Apesar das limitagGes de ambas,
estara ai a salvagdo do homem, na adaptagio de sua vida as descobertas ¢ invengGes
mecdnicas, que ‘“‘governam as forcas naturais ¢ determinam a marcha dos
acontecimentos” (J. Dewey), ¢ ao ritmo da verdade progressiva que o fard passar do

o mistico ao positivo, pela educagio cientifica do espirito (AZEVEDOQO, 1958b,
1943, p. 43).

A propria filosofia que nos inspira, deve ser cientifica, isto ¢, uma filosofia que busca
as verdades, com o espirito ¢ os métodos da ciéncia. Tudo esta em “néo ser o homem
menor do que sua obra” (ARAUJO; MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 472).

A filosofia, porém, apoia-se nas ciéncias da educag@o, mas se distingue dela. Para Cury (1988,

« *A . ~ - . ;. . . .
p. 83), “as ciéncias da educagdo pretendem descrever objetivamente os varios sistemas educacionais
em func¢do do meio social. Procuram determinar o que o homem e a sociedade sdo”. Tanto a filosofia
quanto as ciéncias da educagdo estdo embasadas em outras ciéncias: Sociais, Fisiologia, Biologia e
Psicologia. A Biologia ¢ responsavel por alinhar a educagdo com as tendéncias da crianga e as
Ciéncias Sociais situam o papel e a fungdo social da escola. Para Cury (1988, p. 83), “este conjunto
forma a base cientifica da organizagio escolar”.

O papel da Pedagogia ¢ o de ordenar os meios cientificos aos fins filosoficos propostos. Cabe
enfatizar que o carater da pedagogia ndo ¢ puramente cientifico nem puramente filosofico, pois € uma

teoria pratica. E o ideal educacional, segundo os renovadores, deve estar centrado na crianga por meio



55

da estrutura e eficiéncia dos métodos ativos que exijam do educando virtudes tais como esforgo,
paciéncia e coragem. Caberia a escola propiciar as oportunidades de sua realizacdo. Assim, a
educacdo, dentro da concepgdo renovadora, tem um carater biologico, visto que todo individuo tem
“[...] o direito de ser educado até onde o permitam as suas aptiddes naturais, independente de razdes
de ordem econdmica e social” (ARAUJO; MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 472). Nas palavras de Cury
(1988, p 86):

Para os reformadores a Escola Nova € nova nédo sé pela sua fungio social, pelos seus
processos cientificos, pelo método experimental ¢ pela disciplina consentida ¢
responsavel. E nova sobretudo porque em seus fins reconhece ao educando o direito
de adquirir a plenitude de suas aptidoes, por uma exercitagdo adequada aos seus
interesses ¢ necessidades.

Em face a essa concepgao, € possivel vislumbrar diferentes formagdes: fisica, moral, artistica
e intelectual. A formacgdo fisica deveria ter como objetivo o aperfeigoamento do corpo e sua
higienizac¢do. “Pelo trabalho, a formagdo fisica se eleva ao nivel da formagdo intelectual e moral”
(CURY, 1988. p. 87). A formagdo moral deveria acontecer de dentro para fora, pela experiéncia e
pratica da liberdade de forma cooperativa cuja meta deve ser o interesse coletivo em detrimento do
individual. A formagdo artistica faz parte da formag¢do moral e deve provocar no ser humano formas
elevadas de harmonia, beleza e justica. A formagdo intelectual deve ser orientada para um fim
determinado que desenvolva o senso critico, a capacidade de juizo em fungdo do aprendido pelo

meétodo cientifico. Assim sendo:

Uma nova ordem social, complexa ¢ mutavel, exige a preparagdo de homens que
sejam autonomos pela sua personalidade, € responsaveis na reconstrugdo social. Por
isto, toda a aplicagdo destes principios importava, sendo os renovadores numa
transformagdo das relacOes estabelecidas entre a escola e as demais instituigoes
(CURY, 1988, p. 89).

Nesse sentido, a escola deveria ser aberta a todos os cidaddos; deveria ser comum € Unica. A
formacgdo do cidaddo deveria ser assumida pelo Estado, que n3o poderia permitir dentro de seu
sistema escolar o acesso a uma minoria devido a privilégios econdmicos. Os renovadores entendiam
que a formagdo unica deveria acontecer para criangas entre 7 e 15 anos, comum, e igual para todos.

O Estado deveria tornar o ensino obrigatério para que se alcangassem as metas de instrugio e
educacdo, indispensaveis para era industrial. A obrigatoriedade, por sua vez, gera o principio da
gratuidade. A laicidade deveria ser preservada na escola em respeito a heterogeneidade social do pais.
Este principio garante, além da autonomia cientifica da escola, “[...] a liberdade de consciéncia e
permite ressaltar por meio do estudo das civilizagdes, o que em todos os credos existe de bom, justo

e aproveitavel” (CURY, 1988, p. 95). Em relagdo ao principio da coeducac¢do, uma sociedade
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democratica, em que a escola se torna um espaco de vivéncia comunitaria que expressa a propria vida,
ndo poderia colocar homens e mulheres em espagos separados. Dessa forma, a organizagio da escola
se tornaria, também, mais economica.

Assim, “a laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducagio sdo principios também da
escola unificada e decorrem de sua subordinag@o a finalidade biologica da educagdo, como do direito
bioldgico que cada ser humano tem a educagdo” (CURY, 1988, p. 95).

De fato, a educagdo teria o papel de modelar o jovem em fun¢do de uma concepgdo racional
de sociedade. Tal ideal levava a democracia, que neste momento estava fundamentada na hierarquia
das capacidades. A comecar da utilizagdo de critérios cientificos para fazer a selecdo dos melhores,
isto €, com base na capacidade bioldgica de cada individuo em apreender a diversidade, as inovagdes
e as descobertas de seu tempo (XAVIER, 1993).

Em prol desse ideal formativo, o Manifesto defendia que

[...] os problemas educacionais devem ser resolvidos de maneira cientifica, ¢ se a
ciéncia ndo tem patria nem varia, nos seus principios, com os climas ¢ as latitudes, a
obra da educagdo deve ter, em toda parte, uma “unidade fundamental” dentro de uma
variedade de sistemas resultantes da adaptagdo a novos ambientes dessas ideias ¢
aspiragdées que, sendo estruturalmente cientificas ¢ humanas, t€m um carater
universal (ARAUJO; MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 492).

Incorporando as mais recentes conquistas das ciéncias humanas e experiéncias na area
educacional, o projeto dos pioneiros criou argumentos que lhe davam legitimidade.

Os pioneiros atentavam para o conhecimento historico como forma de confirmar suas teses
sobre a evolugdo da experiéncia humana. Diante disso, reconheciam a importancia da observagio
sociologica que lhes permitia analisar o individuo na coletividade. Além do que se mantinham
informados das experiéncias educacionais de outros paises como México, Uruguai. Argentina e
Estados Unidos.

No tocante a visdo antropocéntrica dos renovadores, tem-se que as consideragdes teoldgicas
ou misticas deveriam ser respeitadas pelo valor moral, mas ndo poderiam ser assumidas por um estado
democratico. Pelo principio da laicidade, o Estado garante a liberdade dos cultos, seja no templo, seja
no lar, e mantém uma imparcialidade perante todos, especialmente numa sociedade cada vez mais
pluralista. Valoriza-se o papel da Escola Nova e seu principio da vinculagio da escola com o meio

social, orientada por uma nova ética das relagdes sociais caracterizada por valores como autonomia,

respeito a diversidade, igualdade, liberdade, solidariedade e cooperagio.

O individuo solidario, ativo ¢ integrado ao seu meio social, tal como encontra-se
idealizado no Manifesto, diferencia-se do homem egoista burgués para identificar-
se com o cidaddo, aquele que tem scus diretos assegurados pelo Estado ¢ suas
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instituigées principais, ¢ que, através do acesso a instituigdo escolar, torna-se
habilitado a interferir ¢ colaborar no desenvolvimento social (XAVIER, 1993. p. 16-
17).

Conforme o Manifesto, no Brasil, criou-se uma espécie de individualismo dispersivo,
desenvolvido por um meio social heterogéneo e de uma formagao histérica que ndo possibilitou o
desenvolvimento de um espirito de cooperagdo social. Diante desse agravante, o documento culpa a
escola tradicional por ter mantido os individuos isolados em uma autonomia estéril. Neste caso, os
pioneiros apontam estratégias de superagdo da contradig¢@o entre individuo e sociedade, procurando
intervir no conflito de forma a tornar individuo e sociedade partes integrantes da totalidade social. Ao
individualismo dispersivo burgués opde-se o papel da Escola Nova na formac¢do da sociedade

moderna definindo assim o seu papel:

A Educacio Nova que, certamente pragmatica, se propoe ao fim de servir ndo aos
interesses de classe mas, aos interesses do individuo, € que se funda sobre o principio
da vinculagdo da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado pela vida
social atual, mas profundamente humano de solidariedade, de servigo social ¢
cooperagdo. A escola tradicional, instalada para uma concepgdo burguesa, vinha
mantendo o mdividuo na sua autonomia isolada ¢ estéril, resultante da doutrina do
individualismo libertario, que teve alias o seu papel na formagdo das democracias ¢
sem cujo assalto nfo se teriam quebrado os quadros rigidos da vida social (ARAUJO;
MIGUEL; VIDAL, 2011, p. 472).

Assim, individuo que faz parte do meio social distingue-se do homem burgués para tornar-se
um cidaddo que tem os seus direitos assegurados pelo Estado e que por meio do acesso a educagio
publica e de qualidade, conseguird interferir e colaborar com o desenvolvimento social.

Para que a escola pudesse cumprir esse papel, a educagio deveria ser reconhecida como uma
funcdo publica e de responsabilidade do Estado. O conceito de educagdo publica refere-se a
universalizagcdo do acesso a educag@o a todos os individuos que, somente a partir de entdo, seriam
transformados em cidad@os.

E a partir dessa concepgio de sociedade e da historia do Brasil, que, para os renovadores, se
justificava a existéncia relevante de uma elite consciente da miss@o de coordenar o povo. Nesse
processo, seria de cabal importancia que houvesse um poder estatal forte capaz de mediar os conflitos

e promover a igualdade.
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2 JONATHAS SERRANO: UM INTELECTUAL CATOLICO E SEU TEMPO

Qual foi o professor que exerceu mais influéncia no seu carater, nesse tempo em
formacio?

A bem dizer, o meu primeiro grande professor € que me deu um alto ideal na vida
foi Julio Verne, principalmente com o seu romance A Ilha Misteriosa ¢ aquele tipo
admiravel do engenheiro Cyrus Smith. No Colégio, pela disciplina severa ¢ justa,
Fausto Barreto; pela cultura geral, pela bondade ¢ pelo real interesse que por mim
tomou, o nosso professor de inglés, Alfredo Alexander, que veio a ser um grande
amigo meu até morrer. Qual a sua opinido sobre o magistério? A melhor ¢ mais
nobre das carreiras para quem nele v€ uma espécic de sacerdocio. Uma das mais
asperas e ingratas para quem pretende vencer pelo proprio esforgo e somente com as
armas da inteligéncia ¢ do carater (SERRANQ, 1942. s/p).

Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano nasceu no Rio de Janeiro em 6 de maio de 1885 e faleceu
aos 59 anos, no dia 17 de outubro de 1944. Era filho do capitdo de mar e guerra Frederico Guilherme
de Souza Serrano, senador da Republica pelo estado de Pernambuco, e de sua esposa, Ignez da
Silveira Serrano. Para compreender a trajetoria desse intelectual catdlico € importante também
compreender o periodo historico em que ele viveu. Desse modo, no presente capitulo, trataremos de

narrar de forma sucinta o processo historico que possibilitou sua trama biografico-intelectual.

2.1 O tempo: da aurora republicana ao Estado Novo

A transi¢@o do século XIX para o século XX foi um periodo de profundas alteragdes politicas,
econOmicas e sociais. Essa dinamica de mudancgas estd atrelada, de modo mais direto, a Segunda
Revolugdo Industrial, também denominada Revolugdo Cientifico-tecnologica, em meados de 1870.
Ela representou um enorme salto quantitativo e qualitativo em relagdo a economia mecanizada.

Segundo Sevcenko, tal Revolugdo se consubstanciou

Resultando da aplicagdo das mais recentes descobertas cientificas aos processos
produtivos, ela possibilitou o desenvolvimento de novos potenciais energéticos,
como a cletricidade ¢ os derivados de petrédleo, dando assim origem aos novos
campos de exploragdo industrial, como os altos-fornos, as industrias quimicas, novos
ramos metalurgicos, como os do aluminio, do niquel, do cobre e dos acos especiais,
além de desenvolvimentos nas dareas da microbiologia, bacteriologia ¢ da
bioquimica, com efeitos dramaticos sobre a producio ¢ conservagio de alimentos,
ou na farmacologia, medicina, higiene e profilaxia, com um impacto decisivo sobre
o controle das moléstias, natalidade ¢ o prolongamento da vida (SEVCENKO, 1998,

p.9).

Uma enorme variedade de novos equipamentos, produtos e processos surgiu e passou a fazer

parte do cotidiano das pessoas em um ritmo frenético e de forma heterogénea. Surgiram os veiculos
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automotores, os transatlanticos, os avides, o telégrafo, o telefone, a iluminagdo elétrica, muitos
eletrodomésticos, a fotografia, o cinema, a radiodifusdo, a televisdo, os prédios altos com seus
elevadores, as escadas rolantes, dentre outros (SEVCENKO, 1993).

Com o avango industrial, ocorreu um acelerado dominio e ampla influéncia sobre as
sociedades tradicionais de economia agricola. No Brasil, o apoio econdmico e politico do sistema
capitalista advinha da riqueza gerada pela recente expansdo da cultura cafeeira no Sudeste do pais.
Nesse sentido, os fazendeiros de café do Sudeste eram a favor da Republica, pois queriam que fosse
implantado o sistema federalista para assegurar-lhes o controle de seus rendimentos, além de usar o
seu poder econdmico para decidir a ordem republicana (SEVCENKO, 1998, p. 14).

A Proclamacgdo da Republica teve como uma das primeiras medidas adotadas, a abertura
completa aos capitais estrangeiros, sobretudo o inglés e o americano. O objetivo da elite era o de
industrializar e modernizar o pais: “Foi a entrada triunfal do Brasil na Modernidade” (SEVCENKO,
1998, p. 15).

Essa época foi caracterizada pela passagem da Monarquia para a Republica. A Republica era
vista como a solugdo para o progresso e processo civilizador, além de romper com a “letargia do
passado”, na qual poderia se alcangar novos horizontes, assim como as nag¢des mais modernas

(europeias e norte-americana).

As altas expectativas foram contempladas com o oportuno pressagio do acronauta
brasileiro, Santos Dumont, contornando em 1901 a Torre Eiffel, o icone
mternacional do progresso técnico cientifico, com um baldo dirigivel ¢ em 1917
levantando v6o com o 14 Bis ¢ inaugurando a era das maquinas voadoras com o
patrocinio do governo do Brasil! Fato tdo auspicioso que foi imortalizado nos versos
damodinha: “A Europa curvou-se ante o Brasil!” Essa euforia do progresso era ainda
confirmada pelas realidades visiveis da urbanizac¢do, do crescimento econémico, da
industrializagdo ¢ do grande fluxo de imigrantes estrangeiros, reconfigurando o
padriao demografico ¢ cultural do pais (SEVCENKO, 1998, p. 34).

Era previsto que o efeito global do capitalismo e as novas ideias republicanas articulariam a
inser¢do do pais no contexto modernizador e tinham como objetivo propiciar a formagdo de novas
elites constituidas dentro de uma perspectiva positivista, isto ¢, de um pensamento cientifico e
racional. Nesse ambito, o periodo entre 1900 a 1920 demarca novos padrdes de consumo e
comportamento incentivados pelo desenvolvimento da publicidade e dos meios de comunicagio, e
impulsionados pelo desenvolvimento cultural propiciado pelas revistas ilustradas, pela difusdo da
pratica de esportes, pela génese do mercado fonografico e a popularizagdo do cinema.

Cabe dizer que, neste periodo, do ponto de vista politico, a integridade das elei¢des continuou

questionavel, pois o voto ndo era secreto e mulheres e analfabetos ndo votavam. Assim, a maioria da
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populagdo era excluida. De acordo com Schwarcz e Starling (2016), pouco foi feito para amenizar a
heranca social escravista.

Foram realizadas varias reformas urbanas, pois a economia era baseada nos servigos e
negocios de exportagdo agraria que, para as autoras (2016, p. 80) “[...] teve como resultado uma vida
urbana bastante provisoria, que passava por crises ciclicas de carestia, aumentos constantes nos pregos

dos géneros alimenticios, nos custos de moradia e de transporte”. Conforme as mesmas autoras:

As tentativas de reforma urbana provocaram ainda conflitos com a populagio,
sobretudo fruto da desinformagdo, mas que foram suprimidos a ferro ¢ fogo pelas
autoridades. Um exemplo ¢ a Revolta da Vacina, movimento popular contra medidas
que visavam erradicar a febre amarela ¢ que foi violentamente eliminada. A revolta
foi enfim controlada, mas o saldo restou ambivalente: de um lado, erradicou-se a
variolana cidade do Rio de Janeiro; de outro, amontoaram-se as vitimas do confronto
(SCHWARCZ; STARLING, 2016, p. 81).

A crise economica mundial de 1929 teve como consequéncia, para o Brasil, uma produgio
agricola sem mercado, o que levou os fazendeiros a ruina e gerou desemprego nas grandes cidades.
No plano politico, as oligarquias regionais vitoriosas em 1930 procuraram reconstruir o Estado nos
velhos moldes. Diante disso, a génese do Brasil moderno veio acompanhada de revolugdo. Em 1930,
as tropas lideradas por Getulio Vargas, ex-governador do Rio Grande do Sul, depuseram Washington
Luis e impediram o presidente eleito, Julio Prestes, de ser empossado. Os presidentes estaduais, como
eram chamados os governadores, foram depostos, e os legislativos municipais, estaduais e federal,
dissolvidos. O Judiciario sofreu intervengdo e expurgos. Iniciou-se um periodo de quinze anos
conhecido como Era Vargas que incluiu o Governo Provisorio, de 1930 a 1934, o Governo
Constitucional, de 1934 a 1937, e o Estado Novo, de 1937 a 1945 (FAUSTO, 2010).

O governo de Getulio tentou promover o capitalismo nacional por meio dos aparelhos de
Estado, numa alianga entre burguesia industrial e setores da classe trabalhadora urbana. De acordo
com Fausto (2010, p. 327), “[...] foi desse modo, e ndo porque tivesse atuado na Revolugdo de 1930,
que a burguesia industrial foi promovida, passando a ter vez e forga no interior do governo”.

A igreja catdlica foi uma importante base de apoio ao governo Vargas. Essa colaboragio entre
Igreja e Estado ndo era novidade, uma vez que se iniciou nos primeiros anos de 1920, a partir da
presidéncia de Artur Bernardes. Um dos marcos simbolicos que pode ser destacado ¢ a inauguragio
da estatua do Cristo Redentor, no Corcovado, no dia 12 de outubro de 1931, mesma data em que se
comemora o descobrimento da América; a coroacio de Nossa Senhora da Concei¢do Aparecida como
padroeira do Brasil e o “atendimento” a algumas reivindica¢des do clero na Constituicdo de 1934,

“Dentre essas reivindicagdes destacaram-se o reconhecimento do documento em nome de Deus, a
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indissolubilidade do casamento, a assisténcia religiosa as escolas publicas e a efetivacdo das agdes
sociais” (MOURA, 2012, p. 27).

Os catolicos apoiaram o governo e, em troca, este tomou algumas medidas em seu favor, com
destaque para o Decreto n® 19.941, de 30 abril de 1931, que permitiu o ensino da religido nas escolas
publicas (FAUSTO, 2010). Vale mencionar, pois, que o clero mesmo sem participar efetivamente nas
decisdes governamentais, tinha grande influéncia na politica nacional.

A classe média urbana, pequena, mas em crescimento, foi o grupo que mais sentiu a superacio
da politica existente no Brasil anterior a 1930. Eram empregados do comércio, da industria leve, das

profissdes liberais e da burocracia.

O principal objetivo politico da classe média de acordo com o constitucionalismo
liberal era uma representatividade mais “auténtica: o voto deveria ser honestamente
supervisionado ¢ as umnas apuradas honestamente. Se a exigéncia de alfabetizagdo
fosse obrigatoria, isso significaria um aumento de poder politico para os eleitores da
classe média que tinham nas cidades suas reservas politicas naturais. Nos meses que
se seguiram a revolucdo, os constitucionalistas liberais bombardearam Vargas com

exigéncias para que reformasse o sistema eleitoral (SKIDMORE, 1976, p. 32).
O Governo Provisorio (1930-1934), desde o seu inicio, estabeleceu medidas centralizadoras.
Em novembro de 1930, o governo assumiu os poderes Executivo e Legislativo, ao dissolver o
Congresso Nacional, os legislativos estaduais e municipais. Os governadores, com excegdo daquele
eleito em Minas Gerais, foram demitidos e em seus lugares nomeados interventores federais. Em
1931, foi criado o Cédigo dos Interventores que estabeleceu as normas de subordinagdo ao poder
central. Este codigo procurava evitar uma concentra¢do excessiva de poderes nas maos de alguns
governantes estaduais, e, dentre outras coisas, proibia os estados de contrairem empréstimos sem a
prévia autorizagdo do Governo Federal e, ainda, restringia os recursos que cada estado poderia
destinar as suas forcas policiais, impedindo-as de rivalizar com o Exército nacional. Tratava-se, em

suma, de um instrumento de centraliza¢do do poder (FAUSTO, 2010). De acordo com Skidmore

(1976, p. 33):

Essa extraordinaria concentragdo de poder (notavelmente ausente sob o extremo
federalismo da Republica criada em 1889), fez do regime de Vargas o foco imediato
de uma luta pelo poder entre os clementos divergentes dentro da coalizdo
revolucionaria. Durante os primeiros meses, persistiu um ténue acordo quanto a duas
medidas: a necessidade de expurgar a “corrupgdo” dos velhos politicos ¢ a
necessidade de tomar novas providéncias governamentais para satisfazer as
aspiragOes das classes trabalhadoras.

Para Fausto (2010), um dos aspectos mais coerentes do governo de Getulio foi a politica

trabalhista que apresentou alguns pontos inovadores em relac¢do ao periodo anterior. Em seu governo,
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a atengdo dada a classe trabalhadora decorreu de uma politica governamental especifica, iniciada
desde novembro de 1930, com a criagdo do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio.

O periodo trouxe transformagdes no plano econdmico, social, politico e cultural. No plano
econdmico destaca-se a aceleragdo da industrializagdo e urbanizacdo e a crescente fungdo do Estado
interventor em setores da economia. No social, houve o fortalecimento da classe operaria, dos
empresarios industriais, das profissdes de nivel superior, dentre outras. No plano politico, é possivel
perceber o declinio da oligarquia agraria, revoltas militares, a parceria da Igreja Catdlica com o
Estado. E, finalmente, no plano cultural, a criagdo de novos cursos superiores, a expansdo dos meios
de comunicagdo, como o radio e cinema, dentre outros (RODRIGUES, 2005).

Ao final do Governo Provisorio, apos 1934, aconteceram varias reivindicagdes operarias;
eclodiram greves no Rio de Janeiro e em Sado Paulo. As campanhas contra o fascismo ganharam forga
e ocorreu um violento choque entre antifascistas e integralistas em Sao Paulo. A resposta do governo
a estes acontecimentos foi a criagdo da Lei de Seguranga Nacional (LSN), apresentada ao Congresso
Nacional em 1935, que definia os crimes contra a ordem do Estado. Com o apoio dos liberais, o
Congresso aprovou um substitutivo ao projeto da LSN que acabou por se converter em Lei, no dia 4
de abril de 1935.

Getulio construiu sua imagem de protetor dos trabalhadores por meio de cerimonias e emprego
intensivo do uso das tecnologias de comunica¢do. O radio foi utilizado sistematicamente como
instrumento de aproximacao entre os trabalhadores e o governo. Para Fausto (2010, p. 375), “Getulio
Vargas era visto como dirigente e guia dos trabalhadores brasileiros, como amigo, e pai, semelhante
na escala social ao chefe de familia”.

Em 1934 foi criado o Ministério da Justica e o Departamento de Propaganda e Difusdo
Cultural, que chegou a funcionar até¢ dezembro de 1939. A criagdo do Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), nesse periodo, foi diretamente subordinada ao presidente da Republica que

escolhia seus dirigentes. Segundo Fausto (2010, p. 376),

O DIP exerceu fungdes bastante extensas, incluindo cinema, radio, teatro, imprensa,
“literatura social ¢ politica”, proibiu a entrada no pais de “publicagdes nocivas aos
interesses brasileiros”, agiu junto a imprensa estrangeira no sentido de se evitar que
fossem divulgadas “informag¢des nocivas ao crédito ¢ a cultura do pais™, dirigiu a
transmissdo diaria do programa radiofonico “Hora do Brasil”, que iria atravessar os
anos como instrumento de propaganda ¢ de divulgagdo das obras do governo.
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O DIP foi dirigido durante muito tempo pelo intelectual Lourival Fontes*', que soube criar
uma imagem de ditador muito simpatica as massas. Entretanto, a classe camponesa nio receberia os
beneficios da legislagdo trabalhista, continuava esquecida e indefinida, e s6 tomaria conhecimento de
sua forca e de suas aspiragdes na década seguinte, pois os meios de comunicagdo de massa ainda nao

chegavam no meio rural (ANDRADE, 1980). Nesse contexto, Sevcenko (1998, p. 38) explica:

Haurindo ensinamentos dos regimes repressivos que se multiplicaram na Europa
neste periodo (1930 a 1940), as autoridades federais procurariam tirar o0 maximo de
proveito das técnicas de propaganda ¢ dos meios de comunicagdo social, muito
especialmente do radio. Os dois rituais basicos da nova ordem eram o discurso
presidencial de 1° de maio no Estadio de Séo Januario ¢ o noticiario diario da Voz
do Brasil, ambos assentados sobre esse mesmo nexo simbolico, a voz dramatizante
de Vargas irradiada, recebida ¢ incorporada como a expressa do animus profundo da
nagdo. Ademais, o envolvimento da imagem do presidente com o cinema, o teatro,
o disco, o humor grafico, o Carnaval ¢ a gravura popular revelavam que a pratica
inédita de produzir o consenso por meio de apelos sensoriais ¢ conotagdes afetivas,
se mostrava muito mais eficiente que a racionalidade dos discursos.

Getulio Vargas definiu e propagou o nacionalismo como a cultura oficial do regime,
controlando os meios de comunica¢do de massa e o cinema para reprimir e censurar as manifestacdes
do liberalismo e do comunismo. Para isso, o DIP fazia a defesa da “raga dos bandeirantes”, do culto
a patria, da familia tradicional, da mulher-mae, do trabalhador-herdi e da nag@io eugénica
(HILSDOREF, 2011, p. 99).

Vargas permaneceu como chefe de Estado por quinze anos. Foi deposto em 1945, voltando a
presidéncia pelo voto popular no ano de 1950. Mas néo chegou a completar o mandato, pois, suicidou-
se no ano de 1954 (FAUSTO, 2010).

Durante o governo Provisorio e o Governo Constitucional (1930 a 1937), Vargas, representou
o duplo papel de arbitro politico e de conspirador a caminho dos poderes ditatoriais. E no Estado
Novo e, depois de 1943, ocorreu sua tltima apari¢do como lider democratico, que podia contar com
o apoio de um novo movimento popular e de grupos estratificados, como os proprietarios rurais e 0s
industriais de Sdo Paulo e a burocracia (SKIDMORE, 1976).

Enfim, nesse periodo de redefini¢do do capitalismo liberal, houve transformagdes na estrutura

economica do Brasil, que acabou por evidenciar duas forgas sociais (agricola e industrial, rural e

21 Lourival Fontes foi um jornalista ¢ politico brasileiro. Conhecido por ter sido o ministro da propaganda do presidente
Getalio Vargas, entre 1934 ¢ 1942. Na década de trinta evoluiu do socialismo para o fascismo, como ocorreu com grande
numero de intelectuais de sua geragio. Aproximando-se de Vargas, exerceu varios cargos na administracdo nos anos
trinta, mas sua grande identificagdo dar-se-ia com o Estado Novo, durante o qual dirigiu o Departamento de Imprensa ¢
Propaganda (DIP), que sc revelou instrumento dos mais eficazes para a promocgio da pessoa do ditador bem como do
sistema politico. Acesso em: http://www.cdpb.org.br/dic_bio bibliografico fonteslourival. html. Disponivel em: 25 jan.
2018.
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urbana ou conservadora e progressista). Tais for¢as iniciaram o confronto de ideias e de concepgdes
divergentes: as tradicionais e as liberais. Essa nova relagdo de producao foi elaborada por intelectuais
liberais e conservadores, os quais, embora divergentes em suas posi¢des, tinham em comum a defesa
dos seus interesses e da modernizagio do pais.

A mudanga de uma sociedade fundada em base agraria para uma sociedade de base industrial
levou ao crescimento da ultima e trouxe novas necessidades. No campo educacional, com a
modernizagdo e o aumento do trabalho industrial e da imigragdo do campo para a cidade aumentou a
demanda por escolas. Nesse cenario, era preciso modificar a assisténcia a saude, o atendimento
escolar e o servigo publico em geral, o que acabava por impor a necessidade de remodelagdo das

fungdes do Estado, logo, uma remodelagdo também na area educacional. Para Zanatta (2005. p. 110),

A reformulagdo educativa, entendida como necessidade do processo de

desenvolvimento industrial, de modernizagdo do pais, defrontava-se com estruturas

pedagodgicas tradicionais, conservadoras, de predominancia catolica. Contrapondo-se

a elas, um grupo de intelectuais apoio que defendeu a Pedagogia liberal ¢ reivindicou,

como critérios para a reforma da educagdo: a escola unica, a gratuidade ¢

obrigatoriedade do ensino, a laicidade, a co-educagdo ¢ o Plano Nacional de Educagdo.

Diante do exposto até aqui, pode-se dizer que Jonathas Serrano viveu em um contexto

de transformagdes que marcaram a histéria do pais. Em diversos niveis da experiéncia social
brasileira, houve pequenas ou grandes mudanc¢as que na vida daqueles que experimentaram a
conturbada passagem dos séculos XIX e XX. Serrano foi um intelectual catolico que tentou conciliar

duas dimensdes, tradicional (catolica) e progressista, em matéria de educagao.

2. 2 Os intelectuais catolicos do periodo republicano

Na década de 1930, o Estado tornou-se regulador e organizador do desenvolvimento
capitalista. Tal desenvolvimento correspondeu aos interesses das classes hegemodnicas e o poder
politico que o suportava deu-se por meio de formas particulares de legitimagdo. Segundo Rodrigues

(2005, p. 113):

O governo Vargas, muito bem aparclhado, contava com o apoio de alguns teoricos
que, assentando seu pensamento no ideario nacionalista, contribuiram dirctamente
para consolidar ¢ dar legitimagdo a constitui¢do do Estado forte. Intelectuais como
Alberto Torres, Oliveira Vianna, Azevedo Amaral, Francisco Campos ¢ Alceu
Amoroso Lima estavam entre seus simpatizantes no momento.

Os intelectuais citados, dentre outros, faziam parte de uma direita nacionalista e podiam ser

separados em trés polos ideoldgicos: cientificista, catolico e fascista. O polo cientificista era
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representado por nomes como Francisco José de Oliveira Viana*? e Antonio José Azevedo do
Amaral®. Sua base tedrica assentava-se sobre o positivismo, segundo o qual o trabalho intelectual
deveria voltar-se para a descoberta das leis universais, de modo que estas direcionassem o
desenvolvimento humano. O polo catolico era representado pelo grupo de intelectuais que gravitavam
em torno da revista A Ordem e do Centro Dom Vital, tendo como seus principais integrantes Jackson
de Figueiredo e Alceu Amoroso Lima. E, por fim, o polo fascista, representado pela A¢do Integralista
Brasileira, fundada por Plinio Salgado®*, era a principal expressdo da direita antiliberal, nacionalista
e religiosa.

Conforme observado por Rodrigues (2005), a forma de analisar dos pensadores catolicos ¢
diferente dos nacionalistas autoritarios. Os pensadores catdlicos sustentavam uma visao espiritualista,
se preocupavam com a estabilidade da familia e, em decorréncia disso, pregavam a repulsa ao
divorcio, ao aborto e ao planejamento familiar, o reconhecimento dos efeitos civis do casamento
religioso e a luta pela adog¢do do ensino religioso nas escolas publicas.

Desde a institui¢do do Estado laico pela Constituigdo de 1891, fato que limitou as a¢des da
Igreja, houve uma pressdo com vistas a organizar uma “reconstrugo institucional”, o que gerou a
ampliag@o de dioceses e a vinda de padres estrangeiros para o Brasil. Apos este periodo de crise, a
Igreja Catolica tentou afunilar suas relagdes com a elite brasileira. Foi nesse momento historico que
o numero de intelectuais catdlicos adquire maior amplitude, na tentativa de criar um pensamento

espiritualista-conservador no pais (RODRIGUES, 2013). Em sintese,

A partir da segunda metade do século XIX os intelectuais buscavam desempenhar
uma missdo civilizadora com vistas a forjar uma identidade nacional, sob a esperanga
de obter reconhecimento junto ao poder politico ¢ logo beneficios praticos como, por
exemplo, a publicacdo de seus livros. No Brasil nos anos 1930 ¢ 1940 estes
intelectuais desempenhariam também um papel de protagonistas politicos, sobretudo
Alceu Amoroso Lima, que estava a frente de um conjunto de instituigdes ¢
movimentos de defesa dos interesses catolicos (RODRIGUES, 2013, p. 34).

22 Francisco José de Oliveira Viana nasceu em Saquarema (RJ), em 1883. Historiador, socidlogo ¢ bacharel em
direito,foi consultor juridico do Ministério do Trabalho e ministro do Tribunal de Contas, além de membro da Academia
Brasileira de Letras e do Instituto Historico Geografico Brasileiro. Faleceu no Rio de Janeiro, em 1951. Disponivel
em:https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/ AEraVargas1/biografias/oliveira_viana. Acesso em: 23 dez. 2018.

23 Antonio José Azevedo do Amaral nasceu no Rio de Janeiro, entfio capital do Império, em 1881. Médico e jornalista.
Foi um apologista do Estado Novo, regime instaurado no Brasil em novembro de 1937, o qual correspondia a sua visio
do mundo. Exaltou a personalidade de Getilio Vargas, o qual, por seu carisma pessoal, exerceria um papel catalisador na
politica nacional. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/amaral-azevedo-do.
Acesso em: 23 dez. 2018.

24 Plinio Salgado nasceu em Séo Bento do Sapucai (SP), em 1895, Jornalista, iniciou sua atividade na imprensa em 1916,
em sua cidade natal, no semanario Correio de Sao Bento. Plinio Salgado nasceu em Sdo Bento do Sapucai (SP), em 1895.
Jornalista, iniciou sua atividade na imprensa em 1916, em sua cidade natal, no semandrio Corrcio de Sio Bento.
Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossics/AEraVargas1/biografias/plinio_salgado. Acesso em: 23 dez 2018.
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http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/amaral-azevedo-do
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66

Em relagdo aos intelectuais catolicos, “[...] pode-se afirmar que, em sua grande maioria,
atribuiam a fung¢o da elite intelectual & missdo de sanar a crise pela qual o pais atravessava”
(RODRIGUES, 2005, p. 123). Para a maioria dos membros desse grupo de intelectuais, essa
instabilidade estava relacionada a uma crise espiritual, isto €, a um desequilibrio devido a falta dos
preceitos religiosos na vida social, politica e educacional. Ao ver a sociedade civil de forma
“conflituosa, indefesa e fragmentada” acreditavam que o Estado poderia garantir a “ordem,
organizagdo e unidade” (RODRIGUES, 2005, p.124).

Por volta das décadas de 1920 e 1930, na conjuntura das reformas educacionais de inspiragao
escolanovista, os intelectuais que faziam parte da elite dirigente e ocupavam cargos no Estado
pensavam e propunham novos projetos a fim de civilizar a populagdo em busca do progresso urbano,
social, cultural e educacional. Diante disso, buscavam operar mudangas na educac¢do nacional,
tomando como parametro experiéncias realizadas em outros paises.

Por meio desses projetos e a¢des, os intelectuais reformadores tentaram se aproximar do que
havia de mais moderno na educa¢do no cenario mundial e disseminar o que havia de novo na area.
Com isso, educadores também criaram editoras, cole¢des de livros, cursos, dentre outros dispositivos
culturais. Ademais, editaram ou publicaram paginas e colunas nos jornais tratando de educagao, “[...]
nas quais denunciavam, criticavam, duvidavam, reclamavam e apontavam alternativas. [...] O
discurso produzido acerca dos descaminhos da educagdo brasileira procurou real¢ar o que vinha sendo
discutido e realizado, internacionalmente, pela infancia e, em particular, a escolariza¢do das novas
geragdes” (GONDRA; MIGNOT, 2007, p. 8).

A concepg¢do humanista moderna de filosofia da educagdo ganhou impulso no Brasil com a
criacdo da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, por iniciativa de Heitor Lira, que
pensou em uma entidade ampla capaz de agrupar pessoas de varias tendéncias em torno da bandeira
da educacido. Na ABE reuniram-se os adeptos das novas ideias pedagogicas. Esta associa¢do, em um
primeiro momento, aquinhoou todos os interessados na causa da educag@o, independente de doutrinas

religiosas ou de posigdes politicas. Segundo Bomeny (2003, p. 31-32),

A ABE incluiu em sua agenda de debates ¢ conferéncias a critica ao “fetichismo da
alfabetizagdo”, defendo um programa de educagio integral. Educagdo Integral capaz
de modernizar o homem brasileiro, de transformar essa espécie de “Jeca Tatu” em
brasileiro laborioso, disciplinado, saudavel ¢ produtivo. Os homens que integravam
a cruzada da ABE representavam-se como homens esclarecidos, bem-intencionados
¢ comprometidos em solucionar o grande problema nacional. Moviam-se pela crenga
iluminista de transformar mentalidades através do grande projeto reformador da
associagio.

Para Saviani (2010), sua forca revelou-se diretamente proporcional & sua capacidade de

organizagdo. Em 1927, a ABE organizou a I Conferéncia Nacional de Educagdo, evento que passou
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a ser promovido regularmente nos anos seguintes. O grupo de intelectuais reunidos em torno da ABE
promoveu conferéncias, palestras, cursos, editou e publicou em revistas e trocou correspondéncias
com intelectuais de diferentes nacionalidades. Eles nao foram indiferentes ao que era realizado fora
do pais.

Carvalho (1998) revela a confluéncia dos projetos politicos educacionais que moldaram e
circularam pela ABE, bem como as oposi¢des que a dividiram. A autora afirma que foi Fernando de
Azevedo o primeiro intelectual a emitir a informagdo de que este pais se preocupou em comegar um
movimento renovador na educacgio desde o inicio dos anos 1920. Levantou-se a questdo do novo
contra o tradicional, considerado velho e arcaico. Eventos como a Semana da Arte Moderna, em 1922,
e as revoltas tenentistas, durante toda a década de 20, eram indicios de que, de maneira geral, a
sociedade exigia mudangas sociais, politicas e econdmicas.

Foi nesse cenario que tiveram inicio as reformas educacionais em varios estados do pais e
eclodiu o movimento da Revolugdo de 1930, que intensificou a circulagdo de ideias, trocas culturais,

além de potencializar o debate educacional travado em décadas anteriores. Segundo Carvalho (1998,

p. 19),

Desfecho do movimento ascensional pelo “novo”, a Revolugdo de 1930 teria
concretizado uma das principais aspiragdes do movimento educacional: “ja se havia
criado uma consciéncia educacional; ¢ algumas aspiragoes de cultura, como a criagdo
do Ministério da Educagdo, a reorganizagdo do ensino secundario ¢ superior ¢ a
instituigdo da universidade, ja se integravam no programa de uma corrente bastante
forte para deixar de fluir sobre o governo revolucionario, ¢ encontravam, no novo
ambiente, as condi¢cdes mais favoraveis a sua execucio.

Até o ano de 1931, ndo tinha se evidenciado o combate entre catolicos e renovadores. Eles
participavam juntos das discussdes na ABE. De acordo com Carvalho (1998), até 1920 havia mais
semelhangas que divergéncias entre renovadores e tradicionalistas. E as principais realiza¢des que
mobilizaram a ABE na década de 1920 foram as Conferéncias Nacionais e as Semanas de Educacéo.

As elites estavam preocupadas com a formagdo da nacionalidade. As propostas
modernizadoras ndo tiveram como objetivo “[....] acenar a educagdo como forma de mobilidade e
ascensdo social para as classes sociais” (CARVALHO, 1998, p. 26). O objetivo era a efetivagdo de
um particular projeto de sociedade em que o interesse era privilegiar a educagdo como instrumento
de conformagdo dos individuos a uma sociedade almejada.

O conflito na ABE emergiu, segundo Saviani (2010), ao apagar das luzes da IV Conferéncia
Nacional de Educagio, vindo a confirmar-se, entdo, a ruptura com a publicacdo do Manifesto dos

Pioneiros da Educacdio Nova, em 19 de margo 1932, em varios 6rgéos da grande imprensa brasileira.

Seus signatarios queriam alcangar a maior difusdo possivel no territorio nacional. Em consequéncia,
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os educadores catolicos sairam da ABE e fundaram, em 1933, a Confederacdo Catolica Brasileira de
Educacio.

Os pioneiros ndo aceitavam a proposta da Igreja de fortalecer a rede privada de escolas
confessionais e de garantir a obrigatoriedade do ensino religioso em todo o sistema educacional.

Segundo Bomeny (2003, p. 48-49),

As trés Constituigdes brasileiras (1891, 1934 ¢ 1937), em seus artigos, 72, 153 ¢ 183,
respectivamente, ilustram a pressdo da Igreja Catélica para imprimir rumos na
educagdo. Na Constituigdo de 1891, definiu-se que seria leigo o ensino ministrado
nos estabelecimentos publicos. Na Constituigdo de 1934, a mengdo ao Ensino
Religioso ¢ feita com uma alteragdo em favor da Igreja: seria facultativo, ¢ de acordo
com a confissdo de &, manifestada pelos pais ou responsaveis, constituindo matéria
dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais ¢ normais. A
Constituigdo de 1937 determinou que o ensino religioso poderia ser contemplado
como matéria de curso ordinario das escolas primarias, normais ¢ secundarias: ndo
poderia se constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem de
frequéncia compulsoria por parte dos alunos.

Verifica-se, pois, que os conflitos pedagodgicos tinham natureza politica e eram
protagonizados por dois grupos de intelectuais e educadores: um deles, desde o inicio do século XX,
idealizavam e propunham um novo modelo pedagogico que deveria ser publico, gratuito e laico; o
outro, postulava a missdo das elites catdlicas numa campanha de reagdo contra tudo o que era
identificado como tentativa de conturbagio da ordem social.

Entre tantos intelectuais do periodo republicano estava Jonathas Serrano. Em 1932, ele
escreveu o livro 4 Escola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada, em que expunha os
principios filosoficos e educacionais defendidos pelos catdlicos na década de 1930, periodo de
efervescéncia das discussdes dos principios da Escola Nova. Nessa obra, Serrano “[...] estuda,
analisa, assume e critica teoricamente a proposta pedagdgica na Escola Nova” (ZANATTA, 2005, p.
106); evidencia elementos que nos ajudam a refletir sobre a politica educacional do periodo, pois nos
revela e discute ideias contraditorias por meio de posig¢des teoricas diferenciadas. Dessa maneira,
torna-se um intelectual que retrata o movimento da sociedade, pois consegue apontar as contradigdes
de seu tempo. Como era ativo no campo da Educagdo e da Historia, conseguiu mensurar € enumerar
as consequéncias da proposta educacional dos escolanovistas. Nao s6 por isso, mas também por estar

envolvido nos debates do periodo, pelas suas acdes administrativas e educativas nos cargos que

assumiu nas instituigdes dessa natureza. Foi, por exemplo, catedratico do Colégio Pedro 1%,

25 De acordo com Santos (2010), o Colégio Pedro II era publico. Como nesse periodo nfo havia instituigdes que se
dedicavam a formagdo de professores, eram selecionados para ministrar aulas, os membros da comunidade letrada do
império, como advogados, médicos ¢ escritores. Com a Proclamagio da Republica houve mudanga em seu nome para
Instituto Nacional de Instru¢do Secunddria e, logo em seguida, para Gindsio Nacional. Em 1911 retomou seu nome de
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subdiretor da Instrug@o Publica e diretor da Escola Normal do Distrito Federal e professor de Historia
do programa Universidade do Ar. Por seu envolvimento, portanto, ndo apenas com aspectos teoricos,
mas praticos e burocraticos, ele teve condi¢des de fazer a analise historica, pedagogica, filoséfica e
politica®® das reformas educacionais em relagdio a formagio de professores, e mais, especificamente
sobre a Escola Normal.

No quadro dos intelectuais envolvidos com o DIP estavam: Cassiano Ricardo, Menotti Del
Picchia e Candido Mota Filho, que eram conhecidos por expressarem um pensamento centralista e
autoritario com o objetivo de direcionar a politica cultural as camadas populares. Nesse contexto, o
radio e o cinema, na concep¢do de Vargas, tinham a incumbéncia de propagar os principios da
disciplina civica e moral nos meios educacionais a fim de inserir nos estudantes o “nacionalismo
sadio” (RODRIGUES, 2005).

Por meio de ritos patridticos como, por exemplo, exibicdo de filmes civicos e viagens
presidenciais, comemoragdo do aniversario do presidente Getulio Vargas, Dia do Trabalho, Dia da
Bandeira, Semana da Patria, dentre outros, foi que se buscou o fortalecimento do sentimento de
unidade e exaltag@o popular. Nesse projeto cultural, a imprensa, o radio, o cinema e o teatro tornaram-
se mecanismos educativos por exceléncia.

Observaremos, no topico a seguir, as relagdes entre esse intelectual e seus pares.

2. 3 Jonathas Serrano: geracao, itinerario e redes de sociabilidade

Jonathas Serrano passou a frequentar o Circulo da Mocidade Catolica (CMCA) em 1901, aos
16 anos. Essa informagdo foi ratificada por ele proprio em uma conferéncia realizada no I Congresso
Catolico Brasileiro e publicada na Revista Social (1908 - 1929) em 1908. “Nela Serrano se colocava
como cofundador do CMCA, em 1901” (SILVA, 2015, p. 37). A Igreja iniciou esse projeto para
alcangar e formar uma futura elite dirigente catdlica em um pais que acabara de se tornar uma
republica laica. Em 1908, quando Serrano era estudante do curso de Direito da Faculdade de Ciéncias
Juridicas do Rio de Janeiro, ele esteve a frente da Unido Catolica Brasileira (UCB). Esse movimento
tinha como objetivo reunir estudantes dos cursos superiores do Rio de Janeiro para dar inicio a um
projeto politico-cultural da Igreja por meio da educagcdo com foco na disciplina de Historia. Para

atingir esse fim, Serrano passou a ser editor e articulista da Revista Social (1908 - 1928), 6rgdo oficial

origem. Também era designado como Colégio Padrdo do Brasil, pois servia como modelo de educacio de qualidade para
0s colégios da rede privada que solicitavam ao Ministério da Educagdo o reconhecimento de seus certificados.

26 No apéndice do livro de Serrano foi transcrita uma conferéncia realizada por ele enquanto Sub Diretor de Instrugio e
ex-Diretor da Escola Normal, em 29 de maio de 1928, em defesa da Escola Normal. Neste apéndice Serrano faz uma
analise historica, pedagdgica, filosofica e politica da relevancia da Escola Normal enquanto centro de pesquisa pedagdgico
¢ de irradiagfio educativa. No capitulo 3 desta tese serd aprofundado esta andlise.
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da UCB que circulou entre 1908 e 1928 com periodicidade mensal e uma se¢do intitulada “Historia”.
“Nela, o autor publicou grande parte de seus textos, além de reunir um grupo de historiadores para
produzir e fazer circular uma historia patria, que fosse republicana e catdlica” (SILVA, 2015, p. 35).

Na década de 1920, aconselhado por Sebastido Leme, Jonathas Serrano tornou-se membro do
Centro Dom Vital, mas afastou-se logo em seguida, pois ndo concordava com o reacionarismo
politico de Jackson de Figueiredo. Esse fato foi relatado por Odilao Moura: “Essa posi¢do extremada
e apaixonada a que foi levado o Centro Dom Vital, provocou o afastamento de Jonathas Serrano e
Vilhena de Moraes, dois excelentes e lucidos catdlicos” (MOURA, 1978, p. 121 citado por AZZI,
2003, p. 117). Durante o periodo em que Serrano ficou afastado do Centro Dom Vital, ele publicou,
em 1924, um livro com a biografia do padre Julio Maria, em uma edi¢do do Centro Dom Vital. “Com
essa obra Serrano dava uma contribui¢do importante para a revalorizagdo da dimensio social e liberal
do catolicismo brasileiro. De fato, desde o inicio da era republicana o padre Julio Maria *’constituia
uma espécie de voz profética em favor dessas ideias” (AZZI, 2003, p. 118).

O Centro Dom Vital, sob a dire¢do de Alceu Amoroso Lima, ganhou filiais em véarias cidades
do Brasil, o que permitiu uma circulagdo consideravel da revista 4 Ordem, “[...] com um pico de
1500 assinaturas em novembro de 1934”. Uma se¢do da revista intitulada “Cronica Literaria” passou
a vigorar em 1931, e, de junho de 1932 até outubro de 1937, passou a ser assinada por Jonathas
Serrano (ARDUINI, 2012, p. 55).

Dessa forma, o reingresso de Serrano era uma vitoria de Amoroso Lima e resultado de uma
mudanga no perfil de intelectual recrutado para a defesa do ponto de vista da Igreja: Serrano
era professor consagrado do Colégio Pedro II, autor de diversos livros de sucesso editorial e trazia
consigo uma “legitimac¢@o cientifica da causa catdlica” (ARDUINI, 2012, p. 56).

Em contato com o Arquivo Nacional do Rio de Janeiro foram localizados alguns documentos®®
que comprovam que Jonathas Serrano escreveu e publicou artigos nas principais revistas que
circulavam na capital no inicio do século XX, entre elas: 4 Ordem (1921-1990), Alunos e Mestres®,

Estrella do Mar 3°(1909 - 2020), Vozes (1901 a 1911). Em jornais, foram descobertas apenas

27 Com a morte de Jackson de Figueiredo, Jonathas Serrano voltou a escrever artigos para a revista A Ordem ¢ publicou,
em 1939, a biografia de Farias Brito, um pensador brasileiro que influenciou Jackson de Figueiredo.

28 Documentos encontrados no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro no fundo Jonathas Serrano, codigo R2, caixas 17 ¢
18. Todos os documentos foram datilografados ¢ assinados por Serrano, com o nome da revista ou jornal em que seriam
publicados ¢ ndo tém data. Como o0 objetivo deste trabalho ndo ¢ analisar esses documentos, serdo mencionados apenas
os seus titulos e tematicas.

29 Ndo foi encontrada referéncia para trazer informagdes sobre esse periddico.

30 Naio foi encontrado nenhum artigo cientifico sobre a revista Estrella do Mar. Foi consultado para trazer informagdes
sobre esse periddico somente o site da Confederagido Nacional das Congregagdes Marianas do Brasil.
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publica¢des em 4 Cruz (1910 - 1924), A Noite (1911-1957) e no Jornal do Brasil’! (1891 - 2010).
Além destes, foram achados sete fragmentos de discursos destinados a sessdes da Ag¢do Catolica
Brasileira, do Centro D. Vital, do Instituto de Estudos Brasileiros, no Palacio Tiradentes e na
Academia Carioca de Letras. Ademais, foram localizados trinta e oito comentarios sem especificagdo
de qual revista ou jornal foi publicado.

Por meio dos discursos, artigos e revistas publicados ou nio, ligados a educagio, e da revisdo
bibliografica foram encontradas referéncias para trazer informagdes sobre esses periddicos. A seguir
sera apresentada uma breve descricdo das revistas e jornais por onde Jonathas Serrano circulou,
produziu e publicou. Ao final das descrigdes sera apresentado um quadro com os titulos, tematicas e
nome dos periodicos encontrados no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro.

A Revista Social **(1908-1929) tinha periodicidade mensal e eventualmente publicava uma
secdo sobre Historia com o intuito de difundir uma histéria patria, republicana e catolica. Foi o 6rgio
oficial da UCB. De acordo com Silva (2015), Serrano dirigiu a UCB e a revista em dois momentos:
entre 1908 e 1916 e entre 1922 e 1928.

Em 1901, a Ordem dos Frades Menores lanca a revista Vozes (1901-1911), veiculo
comunicacional que rapidamente ganha notoriedade nos centros académicos e religiosos da época.
Em 1911, a revista empresta seu nome a editora, que permanece até hoje. Foram encontrados dois
documentos datilografados com indica¢do dessa revista no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro de
autoria de Serrano.

A revista A Ordem (1921-1990) foi fundada no Rio de Janeiro num contexto conturbado para
os ideais catolicos, segundo a Igreja. Os momentos que antecederam sua criagdo, nos anos de 1920,
foram marcados pelo avango da urbanizag@o, pelas greves e movimentos sociais. O arcebispo do Rio
de Janeiro, dom Sebastido Leme, iniciou e liderou um movimento que tinha o objetivo de consolidar
o ideario cristdo e catolizar o pais. Foi por meio desse movimento que se materializou a revista 4
Ordem, em 1921, e o Centro Dom Vital, em 1922, ambos sob a dire¢do de Jackson de Figueiredo. O
departamento editorial da revista era formado por membros do Centro Dom Vital. De acordo com

Dantas (2018, p. 3),

A Ordem tinha como objetivo divulgar as concepgdes doutrinarias, politicas ¢
filosoficas catélicas € combater a indiferenga € a oposigdo a Igreja. Também buscava
aumentar a influéncia dessa instituigdo na sociedade, angariando o apoio de
intelectuais para um projeto conservador de salvagdo nacional, baseado na defesa da

31 Vitima de longa ¢ severa crise financeira, o periddico teve sua versdo impressa extinta em 31 de agosto de 2010,
quando passou a existir somente na internet.

32 Naio foi encontrado nenhum registro de publicagdo de Jonathas Serrano no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro para
a Revista Social.
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moral ¢ da ordem. Entre seus colaboradores destacaram-se intelectuais como Jonatas
Serrano, Osvaldo Aranha, Carlos de Lact, Bandeira de Melo, Leonardo Van Acker,
Alceu Amoroso Lima, Murilo Mendes, Jorge de Lima, Comélio Pena, entre outros.

Os debates promovidos pelos intelectuais citados acima eram relacionados as criticas ao
liberalismo, ao socialismo e as ideias renovadoras sobre educacdo e pedagogia. Esses intelectuais
deram os primeiros passos no processo que ficou conhecido como “restauragdo catolica” que tinha
como principal objetivo o reconhecimento da religido catdlica como a religido oficial do pais, além
da defesa da obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas.

Com a morte de Jackson de Figueiredo, a dire¢do da revista A Ordem e do Centro Dom Vital
foi assumida por Alceu Amoroso Lima, que resolveu tirar o tom politico-partidario da publicacio e
tornéd-la uma revista catolica de cultura geral. Em 1930, a Igreja Catdlica fez um acordo significativo
com o Governo Provisorio de Getulio Vargas, pois foi reconhecida como institui¢do semioficial. No
inicio, os catdlicos que se organizavam no Centro Dom Vital eram contra a Revolugéo de 1930, mas
com o reconhecimento e a consolida¢do de Vargas no poder, passaram a apoia-lo.

O periodo politico de 1930 a 1945 marcou o auge da circulagdo e influéncia da revista A
Ordem. A partir de 1942, o Centro Dom Vital comegou a dar sinais de declinio, o que foi intensificado
com a queda de Vargas, em 1945. Com isso, desde entdo, os intelectuais membros do Centro se
direcionaram para outras organizagdes como, por exemplo, a Campanha de Resisténcia Democratica,
a Unido Democratica Nacional (UDN) e o Partido Democrata Cristdo (PDC).

Com a partida de Tristdo de Athaide para Washington, o Centro Dom Vital passou a ser
dirigido por Gustavo Cor¢do. Com o retorno de Tristdio de Athaide, depois de dois anos, foi
desencadeada uma crise de lideranga que levou a saida de Cor¢do da instituigdo no ano de 1963.
Diante disso, em 1964, A Ordem parou de ser publicada. No Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, nas
caixas referentes a documentagdo pessoal de Jonathas Serrano foram encontrados cinco artigos
datilografados sem data assinados por Jonathas Serrano para a se¢do Letras Contemporaneas.

A revista Estrella do Mar (1909 — 2020) ¢ uma das mais antigas revistas catolicas do pais que
traz informagdes sobre conteudos para os congregados marianos. Foram encontrados dois artigos
assinados por Jonathas Serrano para esta revista.

O Jomal 4 Cruz (1910-1924) foi fundado por Afonso Arinos de Melo Franco com a criagdo
da Liga Social Catdlica do Mato Grosso (LSCMT), em abril de 1910. Varios artigos enviados de
Petropolis eram publicados no jornal. De acordo com Cardoso (1995) esse jornal era destinado a elite
mato-grossense e seu publico era constituido de integrantes da comunidade catolica. Sua publicagdo
era quinzenal, com tiragem de 1000 exemplares e sua redagdo era instalada no Semindario Episcopal.

O jornal tinha a missdo de combater liberais, anarquistas e magons. Na pesquisa realizada no Arquivo
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Nacional do Rio de Janeiro foram encontradas 34 documentos datilografados com a indicagdo de
publicagdo neste jornal.

O Jornal do Brasil (1891-2010) foi fundado em 9 de abril de 1891, no Rio de Janeiro, pelo
jornalista e politico Rodolfo Epifanio de Sousa Dantas, com intencdo de defender a monarquia
recentemente deposta, embora tivesse que agir de maneira discreta ante o regime republicano para
ndo sofrer com a censura, tal como outros jornais da época. Contava com a colaboracdo de José
Verissimo, Joaquim Nabuco, Aristides Spinola, Ulisses Viana, o Bardo do Rio Branco (que escrevia
as célebres colunas Efemérides e Cartas de Franga) e outros, como Oliveira Lima, que era apenas um
jovem historiador.

Ja no século XX, no ano de 1900, o Jornal do Brasil passou a expedir exemplares para todo
o pais, atingindo uma tiragem diaria de 60.000, a maior da América do Sul, superando o La Prensa,
de Buenos Aires, Argentina. Com uma linha editorial que ia desde as reivindica¢des populares,
passando pelas colunas especializadas até o jogo do bicho, o Jornal do Brasil tornou-se o principal
veiculo de imprensa do pais, ditando modas e costumes, sendo, a partir dai, conhecido como
"Popularissimo". Esse periodo prospero também se refletiu na modernizag¢do de todo o jornal, que
investiu num maquinario de Gltima geracdo que permitiu a impressdo de ilustracdes em cores, € se
instalou numa nova sede, um arranha-céu construido na recém-inaugurada Avenida Central (atual
Avenida Rio Branco), concluido em 1910. (FERREIRA E MONTALVAO, 2020). Foram
encontrados no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro 8 documentos datilogratados e assinados por
Serrano com indicagdo de publicagdo neste jornal.

Os discursos encontrados para a Ac¢do Catolica Brasileira foi intitulado “Santo Inacio de
Loyola”; para a Academia Carioca de Letras foi redigido um discurso para entregar a Tasso da
Silveira o prémio de poesia Raul de Leoni e um discurso sobre “A Cultura e a perfectibilidade
humana”; para o Centro Dom Vital foi encontrado um discurso sobre Afonso Celso, defensor da causa
catolica; para o Instituto de Estudos Brasileiros foi encontrado um discurso sobre os grandes e
pequenos problemas do ensino secundario; para o palacio Tiradentes foi localizado um discurso
sobre o Brasil, além do parecer 299 sobre o Esperanto nas Escolas. Ademais, foram encontrados 38
comentarios datilografados assinados por Jonathas Serrano, mas sem indicagdo de data ou periddico.
Segue abaixo um quadro com as especificagdes dos documentos encontrados no Arquivo Nacional

do Rio de Janeiro:



Quadro 1 - Relagdo de textos de Jonathas Serrano sob guarda do Arquivo Nacional

Titulo Tematica Periddico
Volvendo Censura de obras literarias, cinema, dentre outros. Vozes
Paginas Fungdo do DIP (Departamento de Imprensa e

Propaganda)
Frei Beto Biografia de Frei Beto. Vozes
Letras Reflexdes em relagdo a algumas obras literarias: A Ordem
Contemporaneas | Kama Sutra (obra oriental de erotismo poético),
Parnasianismo brasileiro de Raimundo e Bilac:
Plena Nudez, Noites de Inverno, Aspasia, Versos de
um artista, dentre outras obras.
Letras Relata sobre a biografia do Frei Mansueto Kohnen | A Ordem,
Contemporaneas | publicada pela Editora Vozes em 1940, sobre a em 1940.
biografia de Amélia de Rezende Martins publicado
em 1939 pela editora Bardo Geraldo de Rezende e
sobre a cronica de Maria Graham sobre o Brasil na
época da Independéncia publicada pela Biblioteca
Nacional em 1938 e traduzida pelo Professor
Américo Jacobina Lacombe.
Letras Relata sobre a tradugdo do padre Armando Cardoso, | A Ordem,
Contemporaneas | do “Poema da bem-aventurada Virgem Mae de Deus | em 1940.
Maria”, escrito por José de Anchieta.
Letras Relata sobre duas obras de romances dos autores A Ordem
Contemporaneas | Tavares Franco autor do romance “A Enchente” de
1938 e de Ranulpho Prata, autor de Navios
Illuminados de 1937.
Letras Serrano escreve sobre a obra “Caboclo d’agua” de | A Ordem
Contemporaneas | D. Martins de Oliveira publicada pela editora
Schmidt em 1938.
Um estadista do | Sobre a biografia de Luiz Pedreira do Couto Ferraz, | Aluno e
segundo Bardo e Visconde de Bom Retiro. Mestre
reinado: Bom
Retiro
Os Voluntario Serrano se dirige ao leito como “Querido amigo” e | Estrella do
de Deus fala sobre o individualismo e as consequéncias de Mar
quem ndo acredita em Deus. Ademais, fala dos 01/07/1914
perigos do socialismo € comunismo.
Pro Juventude Relata sobre como deve ser um recreatério. Estrella do
Mar

01/07/1914
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A Dignidade do | O autor fala da importancia do respeito ao sentido A Cruz
Verbo real dos verbos. Critica o desprezo pela lingua
nacional, mesmo com a reforma do ensino
secundario que determinou o estudo da lingua
nacional.
A Justica Serrano fala sobre a virtude cardeal da justica. A Cruz
Incorruptivel
A Semana da Sobre a importancia de comemorar a Semana da A Cruz
Patria Patria
Ad Majorem Dei | Sobre Lutero, Inacio de Loiola e a bula papal A Cruz
Gloriam queimada em 1534.
A doutrina Advoga a favor da doutrina social da Igreja e contra | 4 Cruz
social da Igreja | o comunismo e socialismo. Cita Ducatillon.
Anchieta Elogia o padre José Anchieta e os jesuitas. Segundo | A Cruz
Serrano, qualquer estudante de historia deveria saber
que foram os jesuitas que criaram 0 ensino
secundario. Também elogia o plano de estudos
criados por eles intitulado de Ratio Studiorum.
Ano Bom Sobre o ano de 1940. A Cruz
Biometrismo Serrano fala do uso pejorativo do sufixo “Ismo” A Cruz
para criticar os leitores que ndo acreditam na
doutrina catdlica. Critica o “geometrismo de certos
sistemas e teorias pseudo-cientificas, literarias e
artisticas e o unilateralismo de certas interpretagdes
historicas”. Elogia a psicologia e afirma que a
doutrina catdlica € um “tesouro psicoldgico”.
Candido Mendes | Serrano relembra quando Candido Mendes foi seu | 4 Cruz
professor de Pratica do Processo Civil, Comercial e
Criminal no seu ultimo ano na antiga Faculdade de
Ciéncias Juridicas e Sociais que depois se tornou a
Universidade do Brasil.
Ciéncia e Fé Serrano faz um relato da importancia da ciéncia e da | A Cruz
¢ se desenvolverem juntas.
Comunismo e Fala sobre o divorcio e o comunismo. Cita o Padre | A Cruz
Cristianismo Ducartillon.
Congressos e Sobre a relevancia da agdo educativa da Igrejanas | A Cruz
Conferéncias conferéncias e congressos
Critica das Serrano traz um dialogo que teve com Frei A Cruz

Criticas

Prudéncio sobre a critica.
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Deus e eu Serrano argumenta sobre a expressdo “Deus e eu” A Cruz
que carrega uma filosofia e programa de vida.
Eixos de Faz uma critica aos evangglicos. A Cruz
Referéncia
Espiritismo e Critica ao médium Xavier que ditou Olavo Bilacde |4 Cruz
Literatura forma erronea.
Esta chegando a | Critica a festa de Carnaval. A Cruz
hora
Espirito e Serrano relata sobre a conversdo de um jornalista Para o
Matéria ateu em jornalista cristdo. numero de
aniversario
d’A Cruz
Falando a Serrano aconselha a mocidade sobre as ilusdes e Inédito para
Mocidade miragens enganosas no horizonte que por vezes se | A Cruz
mostram atraentes.
Grandes Sugere a leitura da obra “Grandes Catolicos” do A Cruz
Catolicos Padre Claude Williamson.
Imitar o Cristo Serrano relata sobre um trecho de uma palestra que | A Cruz
assistiu de um sacerdote e que questionou sobre sua
eloquéncia e foi orientando a Imitar o Cristo.
Julio Maria Sobre a herma de Julio Maria construida na cidade | A Cruz
de Angra dos Reis.
Literatura Serrano fala sobre uma palestra que deu no curso de | A Cruz
Jornalismo e sugere as obras para leitura de como
escrever Homens e Idéias da Editora Briguiet e
Antologia Brasileira da editora Martins do autor
Z¢élio Valverde. Ademais, elogia o confrade
Domingos Barbosa pela lei em que obriga vir nas
capas dos livros de maneira bem visivel a
declaracdo de impropriedade para menores e mogas.
Segundo ele, ja existia a censura teatral e
cinematografica. E a literatura “infectuosa”
reclamava por “medidas ‘profilaticas”.
Lux Fulgebit Serrano fala sobre o Natal e o ano que esta A Cruz
chegando (1943).
Neutralidade Sobre o problema da neutralidade entre as nagdes. A Cruz
Segundo Serrano, ninguém ¢ neutro.
Quatro Séculos | Comemoragdo do quarto centenario da fundagdoda | A4 Cruz

Companhia de Jesus
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O Decalogo tem | Serrano apresenta a contribui¢do do Frei Prudéncio | A4 Cruz
dez artigos para explicar sobre o Decalogo.
O Grande Tema | Sobre a morte. A Cruz
Precisa-se de um | Critica sobre os conceitos dos dicionarios da época. | A Cruz
dicionario
Palavras, Sobre as palavras ditas que sdo inudteis, que levam A Cruz
Palavras, ao odio, que sdo venenosas.
Palavras...
Ressurgir Sobre os varios significados da ressurrei¢do de A Cruz
Cristo.
Rotina e Fala sobre a distingdo dos dois termos e sobre a A Cruz
Tradi¢do Igreja ser defensora da tradi¢do cristd. Para ele, ndo
se devia confundir “o erro da rotina com a
verdadeira tradi¢do”.
Soliddo Sonora | Sobre a obra “Soliddo Sonora” do poeta cristdo A Cruz
Durval de Moraes.
Uma grande Relata sobre a obra “Viagem Sentimental” de A Cruz
nagao Afranio Peixoto.
o Serrano elogia Joaquim Vicente Pecci, isto €, o Ledo | Resposta a
cinquentenario | XIIII que redigiu a enciclica Rerum Novarum, pois | um
da Rerum analisava a questdo sociais condenando os erros do | inquérito
Novarum socialismo. d’A Noite.
Comentario Serrano narra sobre uma das ruas de Angras dos Jornal do
Reis receber o nome de Julio Maria. Brasil
O medo das Serrano usa um trecho da biblia para falar sobre a Jornal do
perguntas funcdo do professor que na época ja ndo poderia Brasil
empregar os velhos recursos utilizados para garantir
a autoridade indiscutivel. Segundo ele, o professor
passara a ter mais liberdade.
Cooperagado Serrano fala sobre os educadores cristdos e elogia Jornal do
Intelectual alguns professores de outros paises que se Brasil
interessam pela histéria do Brasil. Relata sobre a
relevancia da educacg@o cristd sem “utopias do
pacifismo agnostico”.
Critério Serrano recomenda sua obra Epitome que ja estava | Jornal do
Qualitativo na vigésima edi¢do para estudo da historia, pois € Brasil

uma obra que troca a quantidade pela qualidade.
Critica a quantidade de disciplinas oferecidas no
ensino secundario.
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Exemplo e
Educacio

Fala sobre os problemas morais das criangas que
advém dos problemas psicologicos e pedagogicos
dos proprios adultos. A melhor maneira da crianga
aprender, segundo Serrano € por meio do exemplo,
da imitac3o.

Jornal do
Brasil

Programas

Serrano critica os programas dos cursos primario e
secundario por serem muito extensos

Jornal do
Brasil

Provas Parciais

Serrano fala sobre a aplicag@o das provas parciais do
ensino secundario do Colégio Pedro I e do Colégio
Universitario. Eram quatro provas anuais, sendo que
a primeira atrasou devido ao curto tempo para
explicacdo das matérias. Ele critica a quantidade de
provas e questiona o porqué o Plano Nacional de
Educagdo ndo foi convertido em Lei, sendo que
neste ficava estabelecido em um dos seus artigos
que haveria apenas duas provas parciais anuais.

Jornal do
Brasil

Semper Fidelis

Narra sobre a Polonia e a importancia das datas de
1772, ¢ 1793 e 1795 quando tentaram riscar a nagio
polonesa do mapa da Europa.

Jornal do
Brasil

Fonte: elaboracdo da autora, 2020.
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Quadro 2 - Relagdo de comentarios escritos por Jonathas Serrano sob guarda do Arquivo

Nacional

Titulo Tematica
1 | A Alegria Sobre a importancia do bom humor e da alegria.
2 |AArteda Relata sobre o estilo e a forma literaria.
Palavra
3 | AArteda Serrano elogia Louis Veuillot, um jornalista francés e
Palavra catolico do século XIX e aconselha que ele sirva de modelo

Escola de Jornalismo.

para o curso de boa linguagem que estava preparando para a

4 | A Cadeira de

Historia do Brasil

aula para essas disciplinas.

Fala sobre a importancia de separar a disciplina de Historia
do Brasil da disciplina Historia Geral e questiona o nimero
de professores do Colégio Pedro II destinados a ministrar

5 | A missdo

América

providencial da

americanos.

Serrano fala sobre a rela¢do dos brasileiros com os norte-




6 | A Semana Faz comentarios sobre alguns filmes exibidos na Semana
cinematografica | Cinematografica na Cinelandia.
na Cinelandia
7 | A Biblioteca do [ Sobre a Biblioteca Nacional da grande Republica norte-
Congresso e a americana.
Fundacio
Hispanica
8 | A Dignidade do [ Relembra as enciclicas Rerum Novarum e Quadragesimo
Operario Anno e sobre a questdo da valorizagdo dos trabalhadores e
elogia a legislagdo social do Brasil.
9 | AFilosofiaea Sobre a Filosofia e a tradug@o de algumas obras.
Vida
10 | A Historia Patria | Serrano defende a disciplina de Historia Patria. Para ele,
qualquer curso de finalidade educativa deveria oferecer as
disciplinas de Lingua Nacional e Historia Patria.
11 | As Li¢des da Relato sobre a historia da Prassia.
Historia
12 | A Ortografia Sobre a lingua oficial.
Simplificada
13 | Balburdia Em defesa do Esperanto.
Grafica
14 | Beleza e Relata sobre a importancia da semana dos estudos relativos a
Dignidade da infancia ndo s6 do ponto de vista cientifico, mas também em
Crenga relagdo a relevancia das contribui¢des do catolicismo.
15 | Biografia Narra sobre o género biografia.
16 | Cursos e Relato sobre a importancia dos concursos para provimento
Concursos em cargos publicos de professores e de administragio.
17 | Exames Serrano relata sobre a importancia de os exames do ensino
Rigorosos secundario continuarem a serem rigorosos, mas nao com o
intuito de ser injusto e sim como sindnimo de seriedade, de
verificagdo do preparo real para seguir em frente.
18 | Farias Brito: o Relato da Conferéncia realizada por Serrano na Academia de
Homem e a Obra. | Historia do Externato do Colégio Pedro 11, a qual celebrava o
seu sexto aniversario da fundagao. Essa data foi escolhida
devido ao 77° aniversario do filésofo Farias Brito. Serrano
apresentou a sua obra “Farias Brito”.
19 | Historia e Serrano fala sobre a escrita da historia e seus erros.

Historias
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20

Humanismo
Integral

Sobre a obra “A Crise do Mundo Moderno” de Leonel Franga
a favor do humanismo integral.

21

Lendo os
jornais...

Serrano faz uma critica aos jornais e revistas em relagdo a
questdes ligadas ao vocabulario, concordancia e tradugdo de
expressdes. Segundo ele, os jornais podem fazer o bem e o
mal.

22

Pronto Socorro
Espiritual

Importancia da ajuda da Igreja perante as dificuldades da vida
terrena.

23

O Cinemae a
Crianga

Serrano argumenta a favor da regulamentag@o para proibir
criangas de até 7 anos assistir qualquer filme.

24

O Ensino
Religioso

Fala em defesa do artigo 133 da Constitui¢do de 10 de
novembro de 1937: “O ensino religioso podera ser
contemplado como matéria do curso ordinario das escolas
primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores.”
Ademais, relata sobre a reforma do ensino secundario do
Decreto -Lei 4244 de 9 de abril de 1937 que em seu artigo 21
afirma “O ensino religioso constitui parte integrante da
educagdo da adolescéncia, sendo licito aos estabelecimentos
de ensino secundario inclui-lo nos estudos do primeiro e do
segundo ciclo”. E no paragrafo inico do mesmo artigo: “Os
programas de ensino religido e o seu regime didatico serdo
fixados pela autoridade eclesiastica”.

25

O Homem da
Lagoa Santa

Serrano faz um relato sobre o filme “O homem da Lagoa
Santa” obra de Roquette Pinto e produzido por Humberto
Mauro.

26

O Problema
Gravissimo

Serrano trata das defini¢des que foram discutidas na Primeira
Conferéncia Nacional de Defesa contra a Sifilis. Tematicas
tratadas: educac@o sexual deveria ser realizada pelos pais e
ndo como matéria a parte nas escolas; da necessidade de
censurar obras literarias de “baixa espécie”, incentivar a
fidelidade no lar e do “perigo tremendo de ensinar pratica
anticoncepcionais” , além de criticar as propagandas enviadas
por meio de folhetos pelo correio as esposas dos chefes de
familia brasileiros.

27

O Problema
Ortografico

Relata sobre o recente Decreto-Lei n° 5186 que ndo evidencia
a questdo do uso da ortografia em todo o pais.

28

O Supremo
Tribunal de
Justica Historica

Comenta e elogia o trabalho do Coronel Lauréncio Lage
pesquisador do arquivo, especificamente de seu trabalho
intitulado de “Supremo Tribunal de Justi¢a e Supremo
Tribular Federal”, dados biograficos (1828-1939).
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29 | Os problemas Sobre a importancia da psicologia para o desenvolvimento
morais das moral das criangas.
criangas
30 | Nota do Dia: Filosofa sobre a diversidade de géneros de filmes que sdo
Viagem ao redor | apresentados nos melhores cinemas.
da Cinelandia
31 | Retornando Serrano diz ao leitor do periddico ndo divulgado que esta
retornando como escritor catolico a tal se¢do da revista.
32 | Ricardo Serrano elogia o poeta Ricardo Gongalves.
Gongalves
33 | Uma dinastia Serrano faz comentarios sobre os seguintes intelectuais:
intelectual Visconde de Ouro Preto, Afonso Celso e Maria Eugénia.
34 | Uma valvula Relata sobre uma noticia que leu em um jornal sobre uma
necessaria companhia norte-americana que conseguiu dominar os ruidos
estaticos da radiofonia que incomodavam os ouvintes. Na
mesma pagina faz uma critica de maneira geral aos seres
humanos, e pega o gancho da noticia sobre a valvula
questionando se ndo inventariam uma valvula para filtrar a
mentira telegrafica, o boato sem fundamento, a calinia
inventada pelo odio.
35 | Uma linhagem Por ocasido do falecimento de Candido Mendes, Serrano
catolica recorda alguns aspectos de sua personalidade e indica a
leitura da sua biografia.
36 | Vicente Licinio [ Serrano relembra a visita do amigo Vicente Licinio logo
antes do seu suicidio.
37 | Xadrez Serrano relata sobre a a¢do educativa do xadrez.
38| ... Evem aquele [ Serrano relata sobre um dia que saiu de trem e conversou
Suspiro ... com um homem humilde. Relata com detalhe sobre a
conversa e o que observou da realidade que o cercava.

Fonte: elaboracdo da autora, 2020
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Mediante esses documentos (discursos, comentarios e artigos) encontrados no arquivo pessoal

de Jonathas Serrano no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro foi possivel perceber que este intelectual

catolico circulava por varios jornais, revistas e associagdes contribuindo como escritor e palestrante

de tematicas variadas: religido, metodologias de ensino, biografias, entregas de prémios a poetas,

escritores e professores, historia do Brasil, causas sociais, comentarios sobre enciclicas, literaturas,

recomendagdes ligadas a moral catolica, recados a juventude, dentre outros.
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Nesse percurso, por meio das redes de sociabilidade, Serrano transitou com facilidade entre
as principais editoras especializadas na publicagdo e circulagdo de manuais escolares de sua época.

Segundo Gomes e Hansen (2016, p. 24),

A sociabilidade intelectual ¢ entendida como uma pratica constitutiva de grupos de
intelectuais, que definem seus objetivos (culturais ¢ politicos) e formas associativas
— muito variaveis ¢ podendo ser mais ou menos institucionalizadas — para atuar no
interior de uma sociedade mais ampla. Nessas redes ¢ lugares dominam tanto
dinamicas organizacionais, que conferem estrutura ao grupo ¢ posi¢des aos que dele
participam; como o compartilhamento de sentimentos, sensibilidades ¢ valores, que
podem produzir solidariedades, mas igualmente competigao.

O circulo de amizades e colaboragdo entre os intelectuais nessa abordagem estdo sempre
imersos nas sociabilidades que os situam, inspiram, demarcam e deslocam por meio do tempo e
espaco. Desse modo, os intelectuais envolvidos no programa Universidade do Ar e as reformas
educacionais com as quais Serrano colaborou remetem a 1913, quando foi fundado o Grémio Euclides

da Cunha e, também, as redes de sociabilidade tecidas na Livraria Cientifica. Segundo Gilioli (2008,

p. 100-101),

A instituigdo [Grémio Euclides da Cunha] congregava desde estudantes
secundaristas até¢ diplomados em cursos superiores. Dois dos lideres sustentaculos
do Grémio foram Francisco Venancio Filho ¢ Edgar Sussekind de Mendonga, ambos
proximos a Roquette-Pinto. [...] o ponto de encontro dos integrantes daquele circulo
— Heitor Lyra ¢ Afranio Peixoto, Roquette-Pinto ¢ Edgar de Mendonga, Jodo Carlos
Vital, Celso Kelly, Raja Gabaglia, Jonathas Serrano, Raul Bittencourt, Delgado de
Carvalho, Farias Goes, Gustavo Lessa, Antenor Nascentes, Tude de Souza — era a
Livraria Cientifica, para onde Capistrano de Abreu afluia ocasionalmente.

Nota-se que essa rede promoveu o pioneirismo da radiodifusdo e cinematografia educativa no
Distrito Federal. Nesse contexto vale destacar que o antropologo Edgar Roquette-Pinto foi atuante e
pioneiro na criagdo de instrumentos e instituigdes direcionadas para a comunicagdo em geral,

principalmente nos ambitos da educacgdo, da cultura e da ciéncia. De acordo com Aranha, Massarani

e Moreira (2008, p. 247),

[...] no desempenho de suas agbes, utilizou diferentes estratégias ¢ meios de
comunicagdo, inclusive as novas tecnologias do momento, como o radio ¢ o cinema.
Fez conferéncias publicas, publicou textos de divulgagdo, ensaios ¢ livros, criou
revistas cientificas, organizou exposigoes, discutiu o carater dos museus de historia
natural, incrementou a componente educativa do Museu Nacional, criou bibliotecas
¢ filmotecas, produziu programas de radio ¢ filmes voltados para a educagéo ¢ a
divulgagdo cientifica.

A preocupagdo que moveu Roquete-Pinto e suas agdes politicas tinha como objetivo erradicar

0 atraso brasileiro. Para ele a razdo do atraso ndo era de carater racial. Ele via na educagdo o motor
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capaz de transformar a sociedade, sendo que o cinema e o radio seriam as formas mais eficazes de
modificar rapidamente e com eficiéncia as carentes populagdes brasileiras (ARANHA,;
MASSARANI; MOREIRA, 2008).

E importante mencionar que Jonathas Serrano, durante a reforma do ensino do Distrito
Federal, entre os anos de 1927 a 1930, foi subdiretor técnico da instrugdo no Rio de Janeiro, onde
criou a Comissdo do Cinema Educativo. Dedicou-se ao estudo das implicagdes do cinema na
educacido e da efetivagdo de seu uso nas escolas, fato que acabou culminando na escrita, em parceria
com Francisco Venancio Filho, do livro Cinema e Educag¢do, de 1930. Nele, os autores defendem a
necessidade da selecdo e controle dos filmes que seriam utilizados para o fim educativo. A partir
dessa obra e da criagdo da Comissdo do Cinema Educativo, surge a ideia de controle das teméticas
abordadas pela cinematografia em geral. Além disso, foi possivel verificar que Serrano foi um
defensor entusiasmado do uso do cinema e do radio na educagdo. Essa informagdo € evidenciada na

introdugdo do livro:

Desenvolvamos cada vez mais as aplicagdes do cinema, ndo so instrutivo, mas
plenamente educativo. Levantamos o nivel da produgio, pela exigéncia de melhores
produtos, por uma critica serena, mas intransigente. Habituem-se desde cedo os
jovens a olhar o cinema pelo seu lado mais nobre ¢ mais belo.

E assim como o radio € o lago invisivel que une milhdes de brasileiros, a vibrarem
do saido patriotismo ao som do Hino Nacional, também o cinema (¢ tal ¢, afinal, a
razdo de ser destas paginas) realize o milagre de mostrar o Brasil todo a todos os
brasileiros, ao homem do litoral ao do extremo oeste, o dos pampas ao da Amazodnia,
contribui¢do magnifica e urgente a obra da educagdo nacional. (SERRANO; FILHO,
1930, p. 13).

A importancia de Serrano nos debates intelectuais e na vida publica das primeiras décadas do
século XX foi fartamente documentada nas teses de Itamar Freitas (2006) e Giovani José da Silva
(2015).

Importante destacar que trés membros do circulo do Grémio Euclides da Cunha se tornaram
professores do programa Universidade do Ar. S&o eles: Antenor Nascentes, Carlos Delgado de
Carvalho e Francisco Venancio Filho.

O corpo docente do curso era composto por professores renomados da época. Alguns
ministravam aula no Colégio Pedro II, colégio fundado em 1837 e destinado a formacdo das elites.
Também havia professores membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico, o diretor do setor
radiofonico do Departamento de Imprensa e Propaganda e Professores do Instituto de Educagdo do
Distrito Federal, que era uma institui¢do de formacgao de professores criada no Rio de Janeiro.

Serrano pode ser identificado como um intelectual devido as suas praticas de mediacdo

cultural em relagdo a producdo letrada e ao ensino de Historia do Brasil, durante as primeiras décadas
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do século XX. Para Sirinelli (2003), uma das acepg¢des de intelectual mais ampla é a de criador e
mediador culturais e, conforme ja mencionado, fazem parte desse grupo, tanto o jornalista como o
escritor, o professor secundario e o erudito. Nos degraus que levam a esse primeiro conjunto postam-
se uma parte dos estudantes, criadores ou "mediadores" em potencial, e ainda outras categorias de
‘receptores da cultura' (2003, p. 242). Ainda, com Gomes e Hansen (2016, p. 9), na apresentagdo do
livro Intelectuais Mediadores, ¢ preciso esclarecer o que sdo as praticas de mediagdo cultural e o

proprio conceito de intelectual:

[...] reconhecemos que as praticas de mediagdo cultural podem ser exercidas por um
conjunto diversificado de atores, cuja presenga ¢ importancia nas varias sociedades
¢ culturas tém grande relevancia, porém, nem sempre reconhecimento. [...| Em uma
acepgdo mais ampla aqui consideramos, sdo homens da produgdo de conhecimentos
¢ comunicacgdo de ideias, direta ou indiretamente vinculados a intervengdo politico
social. Sendo assim, tais sujeitos podem ¢ devem ser tratados como atores
estratégicos nas areas da cultura e da politica que se entrelacam, ndo sem tensoes,
mas com distingdes, ainda que historicamente ocupem posi¢do de reconhecimento
variavel na vida social.

Assim, enquanto intelectual mediador, Serrano difundiu suas agdes para a formagdo de
profissionais em sua propria area de especialidade com o objetivo de disseminar praticas e saberes

que seriam responsaveis por circunscrever campos disciplinares.

De acordo com Gomes e Hansen (2016, p. 21),

[...] os intelectuais mediadores podem ser tanto aqueles que se dirigem a um publico
de pares, mais ou menos iniciado, como a um publico ndo especializado, composto
por amplas parcelas da sociedade. Dessa forma, podem ser os que se dedicam a um
publico de corte determinado com o escolar, o feminino, os sdcios ou membros de
uma organizagdo ou comunidade €tnica, profissional, por exemplo; ou a um publico
abrangente ¢ heterogéneo, como o de um periddico de grande circulagdo. Em muitos
casos o intelectual mediador necessita de um grande empenho para se especializar
em escrever/falar/fazer/gerir/organizar livros e revistas, instituigdes culturais,
programas de radio ¢ televisio, cinema, exposi¢des, livros infantis etc.

Em relagdo ao ensino de Historia, Serrano foi regente em 1916, na Escola Normal e no
Instituto de Educagdo do Distrito Federal, da disciplina “Metodologia de Histéria na aula primaria”.
Em 1926, foi professor de “Historia da Civilizagdo” no Colégio Pedro II e de “Historia do Brasil e da
América” (1941 — 1944) no programa Universidade do Ar.

Também publicou varias obras, entre teses, ensaios, poesias, biografias e romances, em sua
grande maioria na revista do Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB) e na imprensa nacional.
Foram elas: Ensaios: Colonizacdo: Capitania (1914), O amigo do imperador (1920), Filosofia do
Direito (1920), O Precursor de Tiradentes (1920), A ideia de independéncia na América (1926), O

corporativismo na Franga Medieval (1926), Cinema e Fducagdo (1930), A Escola Nova (1932);
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Poesias: Coragdo (1913), Evangeliario (1917), A Montanha de Cristo (1931), Esta vida que passa
(1933), Antologia Brasileira (1939); Romances: Ludovico (1932); Biografias: Jiilio Maria (1924),
Anchieta (1934) e Farias Brito (1939).

Serrano acumulou vérias fungdes e posigdes ao longo de sua trajetdria profissional. Ele foi um
intelectual criador e mediador, cujo valor foi conferido tanto pelo publico, através do trabalho que
desenvolveu, quanto pelo préprio campo intelectual com o qual dialogou. Para Gomes e Hansen

(2016, p. 24-25),

A proposta de se fazer historia dos intelectuais incorpora outras duas categorias
fundamentais. A primeira ¢ a de trajetoria intelectual, em que o percurso profissional
do intelectual é acompanhado tendo em particular consideragdo os vinculos que
estabelece com matrizes, tradigdes ¢ genealogias intelectuais, ¢ atentando sempre
para sua dupla face cultural ¢ politica. [...] a historia dos intelectuais, que se
caracteriza ndo como um “‘grupo de idade”, mas principalmente como um grupo de
formagdo, em que vivéncias comuns de acontecimentos ou de crises (ndo so
politicos) marcam esses intelectuais, independentemente de seu conhecimento
interpessoal.

Nesse contexto, Jonathas Serrano se constituiu como um intelectual representativo,
encontrando-se inserido em diversas institui¢des culturais, cientificas e educacionais. Dentre elas, foi
socio efetivo do Instituto Historico Geografico Brasileiro (1919), da Sociedade Capistrano de Abreu
(1929) e da Academia Portuguesa de Historia (1931), além de correspondente dos Institutos
Historicos e Geograficos do Para (1931) e de Pernambuco (1934). Além dessas fung¢des, também
participou de conselhos e comissdes no ambito do Ministério da Educacio e Saude, sobretudo na
gestdo Capanema (1934-1945), a exemplo do Conselho Nacional de Educagdo (1936), da Comissdo
Nacional do Livro Didatico (1939), da Comissdo de um plano de uma Cidade Universitaria (1935).
Para mais, foi entusiasmado professor do programa radiofénico Universidade do Ar (1941).

O mapeamento da trajetoria de Jonathas Serrano pelos espagos citados acima faz-se necessario
para a compreensdo das sociabilidades desenvolvidas no campo de atuac@o desse intelectual. Para
isso serdo apresentadas as informagdes de cada espaco pelo qual Serrano circulou.

O IHGB?* foi criado em 1838, na cidade do Rio de Janeiro com o intuito de reunir documentos
para registro da memoria nacional, buscando, com isso, construir a histéria brasileira emancipada da

de Portugal. Este instituto foi muito importante para a formagio da identidade e memoria nacionais.

Foi criado a partir do patrocinio de D. Pedro 11, que foi o responsavel por enviar muitos estudiosos

33 De fato, D. Pedro II ndo estava interessado apenas em exaltar o passado por meio da reunido de trabalhos de geragoes
de outros tempos, mas também almejava a escrita da histéria de seu reinado, um governo regido por um imperador nascido
no Brasil. Desse modo, foi recomendado pelo imperador aos sécios-pesquisadores que priorizassem os fatos politicos ¢
militares. Na realidade foi tragado um projeto politico a fim de favorecer o imperador D. Pedro II. Muitas informagdes ¢
documentos foram descartados por comprometerem a imagem do Império, de forma negativa (GUIMARAES, 2001).
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ao exterior a fim de reunir documentos relevantes que retratavam a América Portuguesa com o intuito
de conhecer e escrever a histéria e geografia do Brasil. Dentre os intelectuais que fizeram parte da
investigacdo de documentos e escrita da historia e memoria nacionais esta Jonathas Serrano, que se
tornou sécio efetivo do THGB, em 1919 (GUIMARAES, 2001).

A Sociedade Capistrano de Abreu foi criada em 1927, quando faleceu este historiador
reconhecido pelos seus pares como um “herdi nacional”, devido a sua produgdo investigativa e
bibliografica da historia nacional. Os historiadores desse periodo tinham Capistrano como a principal
referéncia da escrita da historia nacional e diante do seu falecimento resolveram criar a Sociedade
para consolidar sua memoria. A sede da Sociedade ficava na residéncia do autor. Seus organizadores
conservaram a biblioteca do historiador, seu acervo epistolar e seus objetos pessoais (SILVA, 2010).

A Academia Portuguesa de Historia foi fundada em 1936 por iniciativa do governo portugués
com as seguintes finalidades: investigar, revisar e ratificar a historia de Portugal, publicar de forma
sistematica os documentos guardados nos arquivos portugueses e estrangeiros, publicos ou
particulares, que se referissem a historia portuguesa e pudessem esclarecé-la, por iniciativa propria
ou por indicagdo do Governo, os processos referentes a problemas histéricos sobre os quais houvesse
divergéncias de interpretacdo. Com efeito, a Academia publicava os documentos de acordo com o
interesse do governo a fim de estimular o patriotismo. Nesse periodo seu viés era relacionado a
publicacdo de um conjunto de documentos em detrimento das publicagdes da historiografia
portuguesa. No site da IHGB consta que Serrano foi membro da Academia, mas ndo foi encontrada
nenhuma publicacio que demonstre sua relacdo com a instituicgio (DICIONARIO DE
HISTORIADORES PORTUGUESES, 2019, p. 2).

O Conselho Nacional de Educacdo foi instituido como um érgéo consultivo do Ministério da
Educagio e Saude Publica, pelo Decreto de n° 19.850 de 1931, durante o Governo Provisorio, com o
intuito de auxiliar o ministro da Educag¢do em relagdo a analise e propostas de solugdes para a
educacdo nacional. Este Conselho foi uma instidncia permanente com jurisdi¢do em todo o territorio
nacional (SAVIANI, 2004).

O Capitulo IT do Decreto-let de n® 1006 de 1938, instituiu a organizagdo da Comissdo Nacional
do Livro Didatico com o objetivo de estabelecer as condi¢des para producdo, importagdo e utilizagdo
dos livros didaticos no Pais. Seus integrantes deveriam ser designados pelo Presidente da Republica,
escolhidos entre cidaddos de notério conhecimento pedagogico e com reconhecido valor moral. Além

destes pré-requisitos, deveriam ser especializados em metodologias das linguas.

A Comissdo caberia examinar compéndios apresentados, proferir julgamento
favoravel ou contrario, estimular ¢ orientar a produgdo de livros didaticos no pais.
Também teria autonomia para sugerir abertura de concursos para produgdo de
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determinadas obras ainda ndo existentes no Brasil, promovendo, periodicamente,
exposi¢des nacionais de livros didaticos autorizados de acordo com a lei
(FERREIRA, 2008, p. 50).

O entdo ministro da Educagdo e Saude Publica, Gustavo Capanema, fez uma lista com
sessenta e cinco nomes de intelectuais que estavam diretamente ligados a educacdo e alguns
especialistas em temas como musica, desenho e técnicas de ensino. Na lista dos nomes que pode ser
encontrada na dissertacdo 4 Comissdo Nacional do Livro Diddtico durante o Estado Novo (1937-
1945), de aparece o nome de Jonathas Serrano como selecionado para integrar a Comissdo
(FERREIRA, 2008).

Foram selecionados para fazer parte da Comissdo Nacional do Livro Didatico os seguintes
intelectuais: Abgard Renault, Alvaro Ferdinando de Souza da Silveira, Adalberto Menezes de
Oliveira, Carneiro Ledo, Candido Firmino de Melo Leitao, Delgado de Carvalho, Guimardes Roxo,
Hahnemann Guimardes, Leonel Franga, Maria Junqueira Schmidt e Rodolpho Fuchs. A maioria
desses intelectuais ministrava aulas no Colégio Dom Pedro 11, e, no curso de formagdo de professores
secundaristas da Universidade do Ar, que era veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro, no
qual Serrano foi professor de Metodologia e Teoria da Historia. Abgard Renault, professor de Inglés;
Candido Firmino de Melo Leitdo, professor de Historia Natural; Maria Junqueira Schmidt, professora
de Francés (FERREIRA, 2008).

Os professores da Universidade do Ar eram pessoas renomadas que faziam parte de uma elite
intelectual durante o Estado Novo. Além de ter professores membros da Comissao Nacional do Livro
Didatico, também faziam parte do quadro de professores do Programa radiofonico, o diretor do setor
radiofonico do Departamento de Imprensa e Propaganda, professores do Instituto de Educagdo do
Distrito Federal, uma instituicdo de formagao de professores criada no Rio de Janeiro, em 1932, e
incorporada a Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935.

O programa Universidade do Ar era voltado para a formagao dos professores secundaristas de
todo o territério brasileiro onde fosse possivel chegar a transmiss@o radiofonica, e tinha o objetivo de
oferecer uma nova metodologia de apresentacdo das disciplinas ministradas nos cursos: Portugués,
Francés, Latim, Historia do Brasil, Historia da Civiliza¢8o, Geografia Geral e do Brasil, Ciéncias,

Matematica e Nogdes de Estatistica. Segundo Pimentel (2010, p. 36),

A aula inaugural do programa foi transmitida no dia 19 de abril de 1941, ¢ neste
primeiro ano a Universidade do Ar ja contava com quase 5.000 matriculas, divididas
entre as disciplinas de Portugués, Histoéria da Civilizagdo,Ciéncias, Matematica,
Geografia, Historia do Brasil, Franc€s, Historia Natural, Inglés, Latim ¢ Estatistica
Educacional. Os cursos eram oferecidos gratuitamente aos professores de todo o pais
¢, esporadicamente, os participantes recebiam materiais de apoio mimeografados,
como resumos de aulas ¢ orientagdes sobre os cursos.
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No discurso de inauguragdo da Universidade do Ar, em abril de 1941, os professores se

apresentaram e o professor Francisco Venancio Filho fez men¢do a Roquette-Pinto®*, com os

2

seguintes dizeres:

Roquette-Pinto, meu sabio mestre, o criador da radio difusido educativa no Brasil a
quase 20 anos ndo pode ser esquecido nesta hora. Sdo dele, desse pioneiro infatigavel
da cultura do nosso povo essas ideias. A radiofonia € a escola dos que ndo sabem ler,
informa tudo a todos ¢ leva a cada brasileiro do Brasil imenso o conforto da ciéncia
¢ da arte. Essa iniciativa dirigida especialmente aos companheiros que trabalharam
na educagio da juventude brasileira pelo proposito de servir e pelo ideal que anima
tera o éxito que merece (Francisco Venancio Filho, discurso proferido na
iauguragdo da Universidade do Ar, 19 de abril de 1940).

E nesse quadro de aumento na demanda por profissionais do ensino secundario e de busca por
responder & demanda educacional por meio da Educag¢do a Distadncia que nasce o programa
Universidade do Ar, veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro, em que o intelectual Jonathas
Serrano ministrou as aulas de Historia do Brasil aos professores secundaristas.

Acerca do discurso de inauguragdo da Universidade do Ar, transmitido pela Radio Nacional
do Rio de Janeiro em 19 de abril de 1941, foi encontrado um 4udio no Museu da Imagem e do Som
(MIS) do Rio de Janeiro, que revela que aconteceu neste dia a apresentacdo dos professores Antenor
Nascente, Maria Junqueira Schmidt, Melo Leitdo e Francisco Venancio Filho. Silva (2015) também
traz o discurso da professora Lucia de Magalhdes no dia do programa de inauguracgdo. A seguir, estdo

as transcrigdes dos audios referentes ao dia da inauguragdo do programa:

Destinada a ensinar ¢ a orientar os mestres dos pontos mais longinquos do Brasil, a
Universidade do Ar ¢ uma homenagem ao professor que exerce o magistério longo
dos grandes centros, fora da oOrbita das universidades. Desse professor que € um
apostolo ¢ um autodidata, muitas vezes dificultado em sua missdo pela escassez de
livros e revistas técnicas. Ela destina levar ao nosso professorado os cursos didaticos
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Esta assim de parabéns todo o nosso
professorado, visto como a maior parte deles se achava impedido, ja pela distancia,
ja por dificuldades horarias, vai ter agora ao seu alcance, sem despesas ¢ sem
incomodos, a palavra avalizada dos maiores mestres que dispomos (Lucia de
Magalh3es, discurso proferido na inauguragdo da Universidade do Ar, 19 de abril de
1941).

Em toda a matéria do curso secundario a metodologia ¢ de capital interesse nas
linguas estrangeiras tornasse ela um problema vital. O método direto resolve por sem

34 Edgar Roquette-Pinto foi um intelectual que esteve em defesa do rddio, além de divulgador da ciéncia no seu proprio
campo de conhecimento, foi antrop6logo, médico, professor de histdria natural na Escola Normal no Rio de Janeiro ¢
parceiro de Rondon em campanhas indigenistas e pioneiro na radiodifusio brasileira. Trabalhava em frentes diversas para
divulgar o potencial educativo do radio, por ele definido como o grande mestre do Brasil do futuro” (SALVADORI, 2010,
p. 173).
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davida todas as dificuldades desse problema. Mas, como tem sido mal interpretado
¢ por isso caluniado ¢ taxado de ineficiente. No curso que vamos empreender
pretendo reabilitar os créditos desse grande incompreendido ¢ espero brangear
adeptos que tenham nele a minha f€ € que por ele tenham o meu entusiasmo (Maria
Junqueira Schmidt, discurso proferido na inauguragdo da Universidade do Ar, 19 de
abril de 1941).

Antes de tudo devemos conhecermos ¢ a que nos cerca. E este o fim da Historia
Natural. Sendo programa do 3° ano uma sintese, um resumo do que em circulo maior
sera estudado nos dois ultimos anos do curso secundario. Estudarei com meus
colegas do interior a metodologia desse programa dando os conselhos ¢ fazendo os
comentarios que me parecem mais adequados € oportunos a interpretagdo ¢ ensino
das coisas da natureza (Candido Firmino de Melo Leitdo, discurso proferido na
inauguragdo da Universidade do Ar, 19 de abril de 1941).

As aulas®® de cada conteudo eram ministradas de duas a trés vezes por semana, nio eram
repetidas, aconteciam no periodo da noite, pois, conforme o relato presente em algumas cartas
encontradas no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, trocadas entre alunos e professores, a maioria
dos alunos trabalhava durante o dia, ja atuavam em sala de aula ou exerciam outras profissdes e
assistiam a aula pelo prazer de adquirir um novo conhecimento sem o intuito de receber a certificag@o.
(ROMERO, 2014).

Jonathas Serrano trocava cartas com alunos®®, ex-alunos e professores do ensino secundario.
Ele tinha o habito de indicar bibliografia, comentar suas préprias obras, avaliar livros didaticos,
fornecer detalhes acerca de personagens historicos. Por meio de suas cartas € possivel saber o alcance

dos seus métodos de ensino e ativismo catdlico (FREITAS, 2006).

Essas trocas pelo correio intensificaram-se ainda mais quando Serrano participou de
uma experiéncia inusitada: o ensino de historia pelas ondas do radio. Ai, junto com
Lourengo Filho, Venancio Filhos entre outros, Serrano percebeu que era preciso
adaptar o método a uma situagdo estranha: a auséncia do aluno, o tempo mais que
contado, a frase excessivamente medida. Ensinar pelos ouvidos, aparentemente, feria
a todos os principios da pedagogia renovada. Mas, Serrano enfrentou a nova
experiéncia ¢ até ministrou curso de “Metodologia do ensino de Historia do Brasil”,
na Universidade do Ar, por volta de 1943, 1944 (FREITAS, 2006. p. 45).

Com efeito, o programa Universidade do Ar, que transmitia aulas de metodologia das

disciplinas do ensino secundario, eram semelhantes a Faculdade de Filosofia®’, pois permitia atingir

35 Consultar a dissertagdo de Romero (2014) para ter acesso as fontes analisadas que comprovam a organizagdo do
cronograma das aulas da Universidade do Ar.

36 Na dissertagido de Romero (2014) ¢ possivel consultar as cartas trocadas entre Serrano ¢ seus alunos encontradas no
Arquivo Nacional do Rio de Janeiro.

37 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras enquanto institui¢do de ensino superior voltada para formagdo de
professores foi prevista por Francisco Campos enquanto ministro da educacfo ¢ saide, mas sé foi regulamentada pelo
Decreto-Lei n® 1.190 de 04 de abril de 1939 recebendo o nome de Faculdade Nacional de Filosofia.
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um numero maior de professores de diferentes localidades que ndo tinham condi¢des de se aperfeigoar
e estudar devido a distincia e horario dos estabelecimentos de ensino voltados para esse tipo de
formacdo. Jonathas Serrano foi entusiasta e professor desse projeto, que utilizou o radio para formar
professores utilizando para isso a educagio a distancia.

Mediante a revisdo bibliografica e as fontes encontradas sobre Jonathas Serrano pode-se
afirmar que ele teve um engajamento direto na cultura e politica brasileiras, na escrita da historia
nacional, se empenhou intelectualmente para descrever, analisar e interpretar o seu contexto historico,
bem como adotar posi¢des acerca dos problemas que se colocavam perante o seu tempo. Por
intermédio do estudo da prosopografia de Serrano, foi possivel identificar os seus pontos de encontro,
ou seja, suas redes de sociabilidade, itinerérios e gerag@o. Dentro do campo da historiografia brasileira
no inicio do século XX, Serrano se situa como um intelectual produtor e mediador de um imaginario

civico, republicano e catolico.
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3 JONATHAS SERRANO: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DOS IDEAIS DA
ESCOLA NOVA

Neste capitulo serdo examinados os distanciamentos e aproximagdes da obra de Jonathas
Serrano Lscola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada, publicado em 1932, em relagéo
aos ideais escolanovistas, explicitados no Manifesto dos Pioneiros por uma FEducagdio Nova, também
de 1932. O intuito ¢ demonstrar como a obra reuniu e sintetizou os saberes pedagogicos, além de
compreender como o seu autor se apropriou dos escritos sobre a Escola Nova e os representou. Além

disso, far-se-4, quando necessario, o entrecruzamento entre os dois documentos.

3.1 Aspectos do arcabouco da obra de Jonathas Serrano

O livro Escola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada, foi impresso e
comercializado pela livraria Schmidt, fundada por Augusto Frederico Schmidt, na cidade do Rio de
Janeiro, em 1930, local que ficou conhecido como Livraria Catdlica. Desse modo, tinha um forte
vinculo com a A¢do Catdlica. Conforme Silva (2015), reuniam-se em suas dependéncias, intelectuais
como Alceu Amoroso Lima, Sobral Pinto, Afonso Arinos de Melo e Franco, Manuel Bandeira,
Hamilton Nogueira, dentre outros. Vale lembrar que Schmidt se tornou membro do Centro Dom Vital
dois anos antes do inicio da editora, o que comprova sua ligacdo com a Ac¢io Catdlica.

No livro, Serrano se apresenta como Catedratico do Colégio Pedro II, ex-Sub Diretor da
Instrugdo Publica e ex-Diretor da Escola Normal do Distrito Federal, situando, assim, o lugar de onde
fala, ou, melhor dizendo, explicitando os andaimes da sua escrita, conforme diria Michel de Certeau
(1982).

Nas paginas iniciais, apresentam-se as obras de Jonathas Serrano: Evangeliario (poesia)
esgotado;, Coragdio (poesia) esgotado;, Contra corrente (artigos de jornais) esgotado; Lpifome da
Historia Universal (Editora F. Alves); Methodologia da Historia (Editora F. Alves); Philosophia do
Direito (Editora: Drummond e Cia); Julio Maria (Editora C. Dom Vital — Meng¢@o honrosa da
Academia Brasileira de Letras); Histdria do Brasil (Editora F. Briguiet e Cia), Homens e Ideas
(Editora F. Briguiet e Cia); Cinema e FEducagdo (Editora Comp. Melhoramentos de S. Paulo — Em
colaborag@o com o professor Venancio Filho); 4 montanha de Christo (Livraria Catholica — Rio) e
Ludovico (romance — Editora Vozes de Petropodlis). Observa-se que o ano de publicagdo das obras
ndo aparece indicado.

Ademais, o livro inicia com uma dedicagdo as professoras primarias do Brasil: “Ao abnegado
magistério nacional, especialmente as Professoras das classes primérias, a cujo labor silencioso e

fecundo sera também devedor de suas victorias moraes o Brasil de amanhd” (SERRANO, 1932, s/p).
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A obra apresenta um total de 198 péaginas, em formato in-16 (14cm x 19,5 cm), constando de

introdug@o de 7 paginas, quatro capitulos e dois anexos.

Quadro 3 — Esquema da obra Escola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada

CAPITULOS

TITULOS

N°DE

PAGINAS

Introdugdo

Uma palavra serena

CapituloI - A
educagdo e a vida.

1. Conceito de Educacéo
2. O pavor da metaphisica

1.

AR

Pedagogia e Educagio

A arte da educacdo

Educacio e Instruccdo

A educacdo deve ser uma vida

O papel do mestre

A escola para a crianga

A pedagogia contempordnea: louvor e
censura

Responsabilidade dos Educadores
Catolicos

24

Capitulo IT - A
Escola Nova

A S A I e

Equivoco da expressdo

Escola nova e escola activa

A educacdo funccional

Verdadeira nog¢do de interesse

Evolugdo dos interesses

O ensino global e o methodo de projectos
As objecgdes: horarios flexiveis

Ainda as objecgdes: programas e exames

. A objeccdo méaxima: a autonomia dos
alumnos

10. A colaboragdo da Escola e da Familia.

30

Capitulo I - A
Didactica Renovada

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

. Theoria e pratica: o inevitavel retardo

. As escolas normaes e a pedagogia nova

. A escola nova e a leitura sem enfado

. Mathematica sem aridez

O ensino das sciencias physicas e naturaes
. O encanto das aulas de geographia

. A historia e o seu alto valor educativo

. A educagdo moral e civica

. O ensino religioso e a pedagogia do
catecismo

10. O ensino da lingua vernacula e a iniciagdo

literaria

38
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1. Nem extrema esquerda, nem extrema
direita
2. A causa profunda de todos os erros.
3. Gratuita, leiga, obrigatoria...
Capitulo IV — Erros 4. O Estado omnipotente e omnidocente
~ 5. A pedagogia social moderada 36
e exageragOes da ~
6. O erro da coeducacgdo em todos os graus
Escola Nova ~
7. A educagdo sexual nas escolas
8. Psychanalyse e educagdo
9. Exaggeragdes psychometricas
10. O erro maximo. Scientismo e sciencia.
Conclusdo 13
Appendice Conferéncia da série promovida pela Diretoria de
Instrucgdo sobre “A Escola Nova e a Reforma do
A Escola Normal, | Ensino” — Realizada no Instituto Nacional de 28
Centro de pesquisas | Musica pelo Dr. Jonathas Serrano, Sub-Diretor de
pedagogicas e de | Instrucg@o e ex- Director da Escola Normal, em
irradiacdo educativa | 29 de maio de 1928.
Appendice Conferéncia realizada na Escola de Bellas Artes,
PP a 14 de Dezembro de 1931, pelo Dr. Jonathas 2%
~ Serrano, durante a IV Conferencia Nacional de
A educagio pelo ~
: Educacio.
cinema

Fonte: A autora, 2019.

Este livro ndo apresenta a bibliografia utilizada pelo autor. As indica¢des de leitura de outros
autores e citagdes sdo realizadas no proprio corpo do texto e/ou em rodapé, as vezes reproduzidas em
outros idiomas como francés, ingl€s, italiano e alemao, revelando a erudi¢do do autor. E muitos sdo
citados apenas pelo sobrenome sem indicag@o da obra na pagina de rodapé.

Na Introdugdo, intitulada “Uma palavra serena...”, Serrano relata o fato de o problema da
educacdo estar na pauta do dia e cita a importancia da Reforma Fernando de Azevedo, realizada no
Distrito Federal em 1928. Entretanto, revela que ndo estava de acordo com varios de seus pontos e
que nas proximas paginas iria apresentar os motivos. Ele menciona os seguintes autores: Fernando de
Azevedo, John Dewey e Lourenco Filho como interlocutores. Também menciona a vinda de mestres
como Simon, Claparede e Ferriére em cursos de formacgado de professores.

O capitulo 1 aborda a concepgdo ideologica do autor em relagdo a educagdo, pois, segundo
ele, toda educacgdo exige uma filosofia. Para justificar o pavor da metafisica, dos filésofos crentes ou

espiritualistas, cita a teoria funcional de educacdo de Claparéde. Em relagdo a Pedagogia, diz ser a
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ciéncia normativa ou pratica da educagdo, mas que ndo pode se confundir com a propria educagao.
Também alude a importancia da metodologia do professor. Para ele, ndo basta ter conhecimento, ¢
preciso saber transmiti-lo. Ele cita Decroly para defender a ideia de que a educagéo € a propria vida
e ndo uma preparagdo para ela: “Fcole pour la vie para la vie” (SERRANO, 1932. p.4)”.

Além disso, revela a importdncia de um bom relacionamento entre professores, alunos e
familia. Argumenta em defesa da pedagogia experimental, do nome acertado de Pedagogia
Progressiva e da competéncia da pedagogia do catecismo, que € melhor tecnicamente no campo
experimental do que a exercida por pessoas de outros credos religiosos ou agnosticos. Para essa ultima
justificativa ele faz mengdo a Butler: “O valor da nossa doutrina da educagdo depende do valor da
nossa concepcdo do homem e da vida”. No capitulo s@o citados os seguintes autores: John Dewey,
Manuel Bonfim, Edouard Claparéde, Frans de Hovre, Maria Montessori, John Lancaster Spalding,
Nicholas Murray Butler, Rousseau.

No capitulo 2, Serrano atenta para os equivocos da expressdao Escola Nova, critica o ensino
ativo, enfatiza a relevancia da educacdo funcional proposta por Edouard Claparéde, além de
argumentar acerca da importancia da educacio que parte da evolucdo dos interesses dos alunos e que
os respeita. Defende o método global e, como metodologia, a pedagogia de projetos, além de horarios
flexiveis entre as disciplinas. Considera um equivoco exagerado dar autonomia ao aluno. O intelectual
ressalta também a importancia da colaboragio da familia com a escola. Sobre isso, em concordancia,
faz referéncia a obra dos seguintes autores: Edouard Claparede, Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho e La Vaissiere.

No capitulo 3, Jonathas Serrano critica a falta de professores, demonstrando preocupag¢io com
a formag@o destes e a importancia da didatica renovada. Para isso ele toma como referéncia, quando
fala sobre o ensino de leitura, Lourengo Filho; para o ensino de Ciéncias: Francisco Venancio Filho,
Edgard Sussekind de Mendonga; para o ensino de Historia: Jodo Ribeiro e Roger Cousinet e para o
ensino da lingua vernacula e a iniciagdo literaria: o francés Antoine Albalat e o inglés Gustave
Lanson.

No quarto capitulo, Serrano expressa a opinido de que € preciso evitar as posi¢des extremas e
argumenta sobre o que considera ser erros e exageros da Escola Nova. O autor recorre a Foerster para
discutir a respeito do principio da autoridade defendido pela pedagogia catédlica. Também alude a
Francisco Filho e a Maria Montessori para argumentar contra o laicismo, gratuidade e
obrigatoriedade, principios defendidos pelos escolanovistas que assinaram o Manifesto dos Pioneiros
de 1932. Discorre, ainda, sobre o exagero da pedagogia social e defende a pedagogia social moderada,
em que hd um equilibrio entre a pedagogia individual e a social. Para isto, cita os autores: Willmann,

Poulsen, Kidd e Foerster.
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Na Conclusdo, formula algumas consideragdes a respeito das principais medidas de ordem
pratica acerca da Escola Nova, como a renovagdo dos métodos de ensino, com solida base psicologica
e sem se perder nos “fanatismos e imprudéncias revolucionarias”; a defesa da atividade do aluno, de
sua participagdo, evitando as metodologias tradicionais que abusam do uso da memoria e reconhece
a necessidade de uma escola socializada voltada para o trabalho; a disciplina que deve surgir do
interior para fora, sem necessidade de castigos fisicos. Aborda, ainda, a relevancia do papel do mestre,
da sua formagdo, de horarios flexiveis, além de retomar sua critica sobre os “erros e exaggeros” da
Escola Nova com relagdo aos principios da laicidade, obrigatoriedade, gratuidade e coeducag@o.

Ha dois apéndices. No primeiro, intitulado “A Escola Normal, Centro de pesquisas
pedagogicas e de irradiagdo educativa”, conferéncia proferida por Serrano quando era sub-diretor de
instrucdo e ex-diretor da Escola Normal, em 1928, o autor trata da relevancia e finalidade das Escolas
Normais, defende o carater experimental da moderna pedagogia que deve ser uma disciplina de ordem
psicologica. Para justificar essa defesa, Serrano menciona Manoel Bonfim, Montessori,
Kerschensteriner, Claparéde, Binet, Fechner, Spencer; os jesuitas Ruiz Amado, de Barcelona, e La
Vaissiere, da Franca. Ademais, critica a Escola Normal do Rio de Janeiro, que entre os anos de 1921
a 1927, ofertou a disciplina de Psicologia como facultativa. Nessa mesma se¢@o, apresentou como as
disciplinas de Historia da Civilizagdo, Histéria do Brasil, Histéria da Educagdo, as nog¢des de Direito
Publico e Privado e a Sociologia, deveriam ser ensinadas, isto é, Serrano faz uma exposi¢ao de como
deveria ser a metodologia dessas disciplinas nos cursos de formagao de professoras primarias nas
Escolas Normais. Indica, ainda, o Boletim de Educagdo Publica como orgido de difusdo de ideias
educativas.

O segundo apéndice, “A educacdo pelo cinema”, ¢ uma conferéncia proferida na IV
Conferéncia Nacional de Educago, em 1931. Serrano cita Venancio Filho para defender o cinema a
servigo da educagdo, ndo como meio exclusivo de aprendizagem, mas como um recurso
complementar, principalmente no ensino de Geografia e Ciéncias Naturais; de Higiene, de Medicina
por meio de filmes cirurgicos e, ainda, de Agricultura. Apesar das varias criticas do uso do cinema
na educagdo, Serrano acreditava que, se esse recurso fosse utilizado com critério, seria de grande
contribui¢do para a educagdo nacional.

Serrano respalda os seus argumentos em autores renomados, defensores da Escola Nova e da
pedagogia catolica. Faz criticas a algumas de suas ideias e, ao passo em que delas se apropria, justifica
suas teses.

Foram citados varios autores representantes da Pedagogia Catolica. Franz De Hovre, autor de
livros como “Le catholicisme, ses pédagogues, sa pédagogie”, aborda o pensamento de diversos

educadores catdlicos europeus que foram referéncias para os educadores brasileiros.
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Maria Montessori era conhecida pelo método educativo que valorizava a liberdade, a atividade
e o estimulo para o desenvolvimento fisico e mental das criangas. Entre suas principais obras: Segredo
da Infdancia (1936), Mente absorvente (1949), Formagdo do Homem (1949), Em Familia (1951),
Pedagogia Cientifica, (1965), A Crianca, com Luiz Horéacio da Matta” (1984), Lducagdio e a Paz
(2004), Para Educar o Potencial Humano (2004) e Da Infdncia a Adolescéncia (2000).

Entre os autores representantes do escolanovismo, o autor mais citado € Edouard Claparede,
sui¢o, neurologista e psicdlogo que se destacou nos estudos da area da psicologia do desenvolvimento
infantil. Entre suas principais obras destacam-se: L'association des idées (1903), Psychologie de
l'enfant et pédagogie expérimentale (1909), L'éducation fonctionnelle (1931), La genese de
I'hypothese (1933). Manoel Bonfim, foi médico, psicologo, sociologo e historiador brasileiro e suas
principais obras foram: Li¢des de pedagogia (1915) e Nogdes de psicologia (1916), Pensar e dizer:
um estudo do simbolo no pensamento e na linguagem (1923), em que discorria sobre as correntes da
psicologia da época; O método dos testes (1926) e Cultura do povo brasileiro (1932). Apos sua morte,
em 1932, mais quatro obras suas foram publicadas: Critica a escola ativa (1929), Clinica psychidtrica:
as alucinag¢des auditivas do perseguido (1904) e O respeito a crianga (1933).

Johann Heinric Pestalozzi, pedagogo suico que tem como um de seus principais legados a
sistematizacdo do método de ensino intuitivo e das ligdes de coisas; John Dewey, pedagogo norte-
americano; Jean-Ovide Decroly, médico e educador belga que defendia a ideia de que as criangas
apreendem o mundo com base em uma visdo do todo; Georg Michel Kerschensteiner, pedagogo
alemdo que criou a escola do trabalho, um dos métodos desenvolvidos a partir de principios da Escola
Nova; William Heard Kilpatrick, filésofo norte-americano, discipulo de Dewey, que cunhou o termo
Meétodo de projeto, argumentando que a aprendizagem deve ter lugar num palco fora da escola e
envolver esfor¢os para identificar as necessidades reais da comunidade e Nicholas Murray Butler,

que foi um pedagogo, filésofo e politico norte-americano.

3.2 A responsividade ativa e polifonia no dialogismo de Bakhtin

O livro de Serrano Escola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada, de 1932, nao
se encaixa no género manifesto, pois conforme ja relatado ao final do capitulo 1, este tipo de produgio
tem um tom combativo, incendiario, declaradamente politico, além de tentar convencer e
arregimentar um representativo numero de pessoas para assinar o documento e dar legitimidade,
publicidade e irradiag@o as ideias nele defendidas.

De fato, mesmo ndo sendo um escrito do género, o livro € uma resposta ativa ao Manifesto de

1932. Acerca do conceito bakhtiniano de responsividade ativa, Fiorin esclarece:
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Toda compreensdo de um texto, tenha ele a dimensdo que tiver implica, segundo
Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte, um juizo de valor. O ouvinte ou o
leitor ao receber ¢ compreender a significagdo linguistica de um texto, adota, ao
mesmo tempo, em relagdo a ele, uma atitude responsiva ativa: concorda ou discorda,
total ou parcialmente; completa; adapta; etc. Toda compreensdo é carregada de
resposta. Isso quer dizer que a compreensio passiva da significagdo ¢ apenas parte
do processo global de compreensdo. O todo € a compreensdo responsiva ativa, que
se expressa num ato real de resposta (FIORIN, 2018. p. 8).

Fiorin (2018) explica que compreender € participar e dialogar com o texto € com o
destinatario, ou seja, a leitura de uma obra ¢ social e a0 mesmo tempo individual. Tendo em vista que
o leitor faz parte do didlogo que se estabelece em torno de um determinado texto, a compreensio nao
surge apenas da subjetividade. Ela vem de outras compreensdes. “Ao mesmo tempo, como o leitor
participa desse dialogo mobilizando aquilo que leu e dando a todo esse material uma resposta ativa,
sua leitura € singular” (FIORIN, 2018. p. 9).

Ainda a luz da contribui¢do Bakhtiniana ¢ possivel trazer o conceito de dialogismo para
compreender os enunciados, isto €, a relagdo dialogica e polifonica que Serrano estabelece com os
ideais escolanovistas. “Todos os enunciados no processo de comunicagio sdo dialdgicos” (FIORIN,
2018. p. 22). Em Bakhtin, o termo enunciado corresponde a discurso. E todo discurso € atravessado
pelo discurso alheio. Portanto, “[...] dialogismo sdo as relagdes de sentido que se estabelecem entre
dois enunciados” (FIORIN, 2018. p. 22). Para o enunciador constituir um discurso € necessario levar
em consideracdo o de outrem, que também esta presente no seu proprio (FIORIN, 2018).

Os enunciados ndo existem fora das relagdes dialogicas, pois s6 pode ser considerado acabado
quando permite uma resposta de outro. “Nele estdo sempre presentes ecos e lembrangas de outros
enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma, completa, pressupdes e assim por diante.
Um enunciado ocupa sempre uma posi¢do numa esfera de comunicag@o sobre um dado problema”
(FIORIN, 2018. p. 24-25).

Portanto, como todo enunciado ¢ dialogico, “[...] o dialogismo ¢ o modo de funcionamento
real da linguagem, € o principio constitutivo do enunciado” (FIORIN, 2018. p. 27). Um enunciado se
constitui por meio de outro enunciado. Por isso, € possivel ouvir sempre duas vozes. Mesmo que nio
se manifestem no discurso, elas estdo presentes e revelam duas posi¢des: a sua e a de oposi¢ao. Os
enunciados revelam um espaco de disputas entre vozes sociais que fazem parte do lugar da
contradi¢@o. Todo enunciado solicita uma resposta que ainda ndo existe. Ele espera uma compreensao
responsiva ativa, seja de concordancia ou de refutagdo (FIORIN, 2018). Para Bakhtin (2011, p. 291),
“Cada enunciado ¢ um elo de cadeia muito complexa de outros enunciados”.

Bakhtin fundamenta e discute os conceitos de dialogismo e polifonia em relagdo a posigdo do

autor na criagdo do género romance da seguinte maneira;
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O autor ¢ profundamente ativo, mas seu ativismo tem um carater dialogico especial
esta diretamente vinculado “a consciéncia ativa e isénoma do outro”, a um ativismo
que “interroga, provoca, responde, concorda, discorda”, enfim, um ativismo que
estabelece uma relagdo dialdgica entre a consciéncia criadora ¢ a consciéncia
recriada, ¢ esta participa do dialogo com plenos direitos a interlocugdo com outras
vozes, inclusive com a voz do autor, mantendo-se imiscivel ¢ preservando suas
peculiaridades de falante. (BEZERRA, 2005, grifos do autor.)

O dialogismo e a polifonia fazem parte de uma natureza ampla e multifacetada que revelam
uma multiplicidade de vozes da vida social, cultural e ideoldgica. Assim, possibilita a construgdo da
imagem do homem em um processo de comunicagdo interativa, “na qual eu me vejo e me reconheco
através do outro, na imagem do que o outro faz de mim” (BEZERRA, 2005, p.194). Nesse sentido, a
polifonia ¢ caracterizada pela posi¢do regente do autor no coro de vozes que fazem parte do processo
dialégico.

O livro de Serrano ¢ a materializa¢do da compreensdo responsiva ativa, dialogica e polifonica
do Manifesto de 1932. Esse dialogo polifonico com as ideias defendidas pelos renovadores no
Manifesto e com outros livros, artigos e palestras vinculados a Escola Nova, bem como com
intelectuais catolicos, ajudou Serrano, na posi¢do de autor regente de sua obra, a responder ativamente
no livro o porqué ndo assinou o Manifesto, expressando as aproximagdes e distanciamentos em
relagdo aos ideais escolanovistas.

Na verdade, Serrano era mais agregador, sua fala e escrita apresentavam um tom de
serenidade. Nado apresentava um perfil com viés explicitamente combativo. Um exemplo, ja
mencionado no capitulo 2, foi quando se retirou do Centro Dom Vital por ndo concordar com o
radicalismo dos posicionamentos do intelectual Jackson de Figueiredo e quando continuou na ABE
como diretor no biénio 1933 e 1934, apo6s publicacdo do Manifesto dos Pioneiros e retirada dos
catolicos.

Ainda, por intermédio da verificagdo de enunciados construidos por Serrano em seu livro
como o proprio titulo 4 Escola Nova: uma palavra serena em um debate apaixonado, nos subtitulos
do capitulo 3: “A Escola Nova e a leitura sem enfado”, “Mathematica sem aridez”; no titulo do
capitulo IV: “Erros e exageragdes da Escola Nova”, no subtitulo do capitulo IV: “Nem extrema
esquerda, nem extrema direita”, ¢ possivel identificar o posicionamento equilibrado do autor no que
diz respeito a conformidade e afastamento das ideias educacionais presentes no enfrentamento entre

catolicos e renovadores.
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3.3 Aproximacdées de Jonathas Serrano do pensamento escolanovista

Neste ponto, cabe aqui discutir as aproximagdes do pensamento de Serrano aos ideais
escolanovistas em relagdo as seguintes questdes abordadas em seu livro: conceitos de educacdo,
pedagogia, psicologia; formagdo de professores (mestre/educador), fungido da escola e a metodologia
das disciplinas do ensino primario e secundario.

Na ordem listada, parte-se do conceito de educacdo na obra de Serrano. Para ele, esta deve ser
a prépria vida e ndo uma preparagdo para tal. Uma pedagogia completa exige uma filosofia completa,
isto ¢, o trabalho do educador deve ser determinado pelo sentido que atribui a vida, a seu destino e a

seus valores. Para afirmar este pensamento, Serrano cita Claparede:

Na conclusdo do seu recente volume sobre concepgdo funccional da educagio,
lembra Clapar¢de affirmagao, na apparencia paradoxal, de certos autores americanos
(Smith, Bobbitt entre outros) — de que “a educagio ¢ uma vida ¢ ndo uma preparagio
para a vida” (SERRANQ, 1932. p. 5).

Ja Rousseau exclamara: “o que lhe quero ensinar, ¢ a viver”. Approxime-se desse
pensamento a frase de Dewey: “Aprender? Certamente. Mas primeiro viver ¢
aprender por meio da vida”. E Decroly, em 1907, intitulava a sua escola: “Ecole pour
la vie par la vie” (SERRANO, 1932. p. 6).

No Manifesto dos Pioneiros, é colocada como questdo primordial a finalidade da educacdo
em torno de uma concepgdo de vida, de um ideal, a que devem conformar-se os educandos. A
Educagido Nova ndo pode deixar de ser uma realizac¢do categodrica, intencional e sistematica contra a
velha estrutura do servi¢o educacional tido com artificial e verbalista. A educacdo deixa de constituir
um privilégio determinado pela condi¢do social e econdmica para assumir um carater bioldgico,
organizada para a coletividade em geral.

Quanto a Pedagogia, Serrano a considera como uma ciéncia normativa e pratica ligada a
Psicologia, mas ndo a considera a propria educagdo, pois para ele, a educacdo estd além do
conhecimento tedrico e possui um sentido mais complexo. Em outras palavras, a educagio ndo ¢ a
mera instruc¢do, € a propria vida embasada por uma filosofia que deve ser inspirada por um ideal de
progresso e de evolugdo moral. Para isso, afirma: “O educador deve ter uma concepgdo bem nitida
das virtudes gerais, para refor¢é-las na consciéncia das novas geragdes, a fim de leva-las a essa forma
de vida superior, e que € a propria realizagdo do progresso” (SERRANO, 1932, p. 9).

A Pedagogia vista como uma ciéncia normativa, substanciaria os principios que deveriam
reger a obra educacional. Tais principios deveriam fazer o individuo se adaptar ao meio social, sem
abandonar sua personalidade que era considerada por Serrano como sagrada e inaliendvel. Contudo,
Serrano criticava a corrente da Pedagogia Social, afirmando que havia uma preocupacio excessiva

com o social, o que acabava por anular a educagdo individual. Diante disso, a Pedagogia, assim
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entendida por Serrano, deveria se organizar de forma a enfrentar o problema da individualidade sem
prejudicar a coletividade. Para tanto, a Psicologia contribuiria com o enfrentamento das tendéncias
social e individual (ZANATTA, 2005).

A Psicologia era caracterizada por seu aspecto experimental que levava as explica¢des sobre
0 processo cognitivo e orientava um caminho mais aberto a crianga, colocando-a no centro do

processo educativo. Araujo (2004, p. 140) contribui:

A respeito da correlagdo entre pedagogia e psicologia, as atividades escolares ndo se
faziam mais depender da “logica formal dos adultos™ como era imposta pela
educagdo tradicional, mas de uma “légica psicoldgica”, ou seja, “a logica que se
bases na natureza ¢ no funcionamento do espirito infantil”, ¢ doravante havia de ser
o mudo infantil a fonte unissona de inspiragdo de toda ¢ qualquer atividade escolar.

No apéndice do livro de Serrano foi publicado na integra uma conferéncia realizada por ele
no periodo em que exercia o cargo de Sub-Diretor de instrugcdo e enquanto ex-Diretor da Escola
Normal, no Instituto Nacional de Musica, sobre a “Escola Nova e a Reforma do Ensino”, realizada
no dia 29 de maio de 1928. Ele afirma que para a Escola Normal se constituir enquanto um centro de
pesquisas pedagdgicas era necessario que se ensinasse e aprendesse a Psicologia experimental. Assim

sendo:

Ja me ouvistes, na conferéncia anterior, exprimir o meu indignado protesto contra o
incrivel absurdo pedagogico de ter sido a psychologia, aqui no Rio de Janeiro, em
nossa Escola Normal, disciplina facultativa de 1921 a 1927. Na recente reforma foi
a psychologia restabelecida no logar que lhe cabia, constituindo agora a XVI das
matérias do curso propedéutico; ¢ como a psychologia experimental expecialmente
aplicada a educagdo € a 1? das disciplinas do curso profissional. Ja sabeis que as aulas
do cyclo profissional deverdo ter cunho acoentuadamente experimental, havendo
além disso aulas exclusivamente praticas em laboratorios, para pequenas turmas de
15 alumnos no maximo. Determina outro artigo da reforma que as cadeiras de
psychologia experimental ¢ pedagogia tenham assistente, para a realizagdo de aulas
praticas diarias. E, como védes, um regime bem diverso do que temos tido. Attribue-
s¢ a psyhologia o logar de honra a que faz jas, corrigindo-se o mais grave dos erros
da historia do nosso ensino normal (SERRANO, 1932, p. 158-159).

Para ele, essa psicologia que € colocada em primeiro lugar na reforma do ensino de 1928 das

Escolas Normais do Rio de Janeiro ndo se referia a velha psicologia dogmatica e tedrica. Desta

maneira, em relagdo a pedagogia Serrano relatava:

Assim como a psychologia, deixou a pedagogia de ser uma disciplina unicamente
philosophica. Com rigoroso fundamento scientifico, empregando o methodo
experimental, pode a pedagogia progredir, abandonar velhos preconceitos, verificar
o valor maior ou menor de tal ou tal inovagéo proposta (SERRANO, 1932, p. 163).
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Em relagdo a formagdo de professores, Serrano (1932) defendia a ideia de que em relagio a
formacdo e a educagdo, o homem ¢ mais do que um ser profissional, sexual, cidaddo e social. A
sociabilidade dever ser subordinada a personalidade e est4, a moralidade que por sua vez se subordina
a religiosidade.

Serrano afirma que reformar programas, elaborar novas instrugdes, avisos, editais, melhorar
o material didatico, investir na infraestrutura de novos prédios escolares e aumentar as classes e
professores € necessario, mas ndo o suficiente. Para ele, “ao educador ndo basta apenas saber ensinar.
Ele deve saber transmitir os conhecimentos. Todos o verificamos na experiencia quotidiana. Os
melhores professores ndo sdo os que mais sabem” (SERRANO, 1932. p. 15).

O professor ¢ referenciado por Serrano, como mestre que deve ter “fino senso psychologico”
e “nobre envergadura moral.” Ele considera que o mestre ja entra na sala de aula sobrecarregado o
que ocasiona o mau humor, impaciéncia e ironia. Em detrimento disso, o professor deve ter um
semblante sereno, de “alegria comunicativa de quem possue um tesouro inestimavel” (SERRANO,

1932. p. 20).

Na concepgio renovada ¢ justa da educagdo, o mestre ndo ¢ mais considerado um
ser omnisciente, que tudo deve saber, capaz de responder sem hesitagdo a qualquer
pergunta sobre a materia de sua compentencia. A fungdo principal que lhe cabe é a
de estimular a curiosidade saida do alumno, orientando-a, em colaboragio de amigo
¢ ndo com o rigor de um tyranno. O que mais precisa ndo € erudig¢do, ¢ enthusiasmo
(SERRANO, 1932. p. 21).

Claparede ¢ citado por Serrano para mostrar o papel do mestre: “Esta nova concepcdo da
escola e da educacdo implica uma transformacdo dos mestres, em todos os graus do ensino. Esta
preparagio deve ser antes de tudo ser psychologica” (CLAPAREDE, 1922, p. 234, citado por
SERRANO, 1932. p. 234).

Ele demonstrou preocupagdo com a formagdo de professores: “A primeira preocupagao,
portanto, de quem pretende transformar os velhos moldes rotineiros da educagdo tem de ser a
formacdo de um professorado novo, conscio de sua responsabilidade e cheio de nobre enthusiasmo
pelos ideaes educativos” (SERRANO, 1932, p. 65).

Serrano relata a importancia da Escola Normal enquanto institui¢do de formacgdo do
professorado. Disso afirmava que: “A Escola Normal, bem comprehendida, tem por fim justamente
fazer de um simples alumno, vindo da escola primaria, um alumno-mestre, que deve tornar a escola

primaria, ndo mais para aprender e sim para ensinar [...] ella € que prepara os futuros mestres; ella,

quem ensina a ensinar” (SERRANO, 1932, p. 65).
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Na conferéncia “Escola Nova e a Reforma do Ensino, de 1928, Serrano faz mengéo ao decreto
que organiza o ensino municipal e a seu artigo 87 que afirma que a Escola Normal deveria ser um
estabelecimento destinado a formag@o propedéutica profissional dos mestres, além de ser um centro
de pesquisa de natureza pedagogica. Ademais, cita o decreto 1059 de 14 de fevereiro de 1916 que
especifica que a Escola Normal era um estabelecimento destinado a preparar o candidato a carreira
do magistério, para dar aula no ensino primario.

Nesse sentido, Serrano destacou o ponto de que a Escola Normal era destinada ao ensino
profissional e ndo um simples instrumento de iniciagdo e cultura geral, pois visava sobretudo a
aquisi¢do de uma técnica. Para defender essa ideia e evidenciar a relevancia da Escola Normal,
Serrano cita Li¢oes de Pedagogia (1915), de Manoel Bonfim e O ensino na capital do Brasil (1926)
e Problema de Fducagdo (1918), de Carneiro Ledo.

Em verdade as escolas normaes sdo escolas rigorosamente profissonaes. Ha, no seu
programma, as disciplinas necessarias a instrucgdo geral, mas ndo ¢ com esse intuito
que ellas ahi estdo incluidas, porque essa instrucgdo o alumno ja a possue ao entrar
para a Escola Normal. Nessas escolas as disciplinas do programma primario servem
de themas de educagdo profissional” (BONFIM, M. 1915, s/p, citado por
SERRANQO, 1932, p. 153).

Para Serrano, era um equivoco pensar que o ensino normal fosse apenas um mero ensino
secundario de simples iniciagdo ao ensino superior. Novamente Serrano cita o artigo 87 para afirmar
que a Escola Normal deveria preparar técnicos de espirito aberto as inovagdes educativas e capazes
de contribuir para um constante aperfeicoamento de novos métodos de ensino.

Em 1928, apos a resposta ao Inquérito®® de Fernando de Azevedo, houve insisténcia dos
intelectuais envolvidos na discussdo sobre a formac¢do dos professores do nivel secundario. E, no
Manifesto dos Pioneiros de 1932, a formagdo do professor nesta etapa foi considerada como o ponto
nevralgico da questdo, na qual se manifesta o sentido da cultura geral e assinala 0 momento ideal em
que se devem introduzir no ensino os ramos especializados. A solu¢do que o plano de reconstrugdo
apresenta para esse problema decorre da observagao psicologica que registra a diversidade de gostos
e a variedade de aptiddes dos adolescentes.

No contexto descrito, Serrano denunciou a falta de politicas publicas para resolver o problema

da caréncia de formagdo de professores: “Improvisam-se os professores. Para qualquer profissdo

38 Neste periodo foram organizados varios Inquéritos promovidos pelos poderes publicos. Os reformadores da Instrucio
como Fernando de Azevedo tinham o interesse em contabilizar o mimero de estudantes existentes e de criangas em idade
escolar. “A pratica do inquérito estava em voga. Decifrar o pais era quantificar os bens piiblicos ¢ avaliar os bens culturais.
(VIDAL, 2011. p. 100)”
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cumpre demonstrar preparo e capacidade. Deixa-se a grave responsabilidade do magistério
secundario e superior aos milagres da nossa auto-didaxia” (SERRANO, 1932, p. 66).

Em 1931, Serrano cita a exposi¢do dos motivos elaborada pelo Ministro da Educagdo ao
presidente Getulio Vargas, quando analisada a falta de formagao de professores: “O Brasil ndo cuidou
até agora de formar o professorado secundario, deixando a educagido da sua juventude entregue ao
acaso da improvisacgdo e da virtuosidade...” (SERRANQO, 1932, p. 67).

Além de considerar a falta de formagdo de professores, ele apresentou as a¢gdes que estavam
sendo elaboradas em prol dessa questdo. Para isso, cita a reforma realizada por Fernando de Azevedo,
em 1928, que, segundo ele, se preocupou de forma especial com a finalidade dos Cursos Normais. O
Decreto de 22 de novembro de 1928 evidenciou a fun¢do da Escola Normal: “[...]estabelecimento
destinado a formagdo propedéutica e profissional dos mestres”; acentua em seu paragrafo unico que
“[...] para conseguir este fim o curso ahi ministrado deve preparar technicos e de espirito aberto as
novas ideas educativas e capazes de contribuir para um constante aperfeicoamento dos novos
methodos de ensino”.

O Decreto n® 3810, de 19 de margo de 1928 também transformou a Escola Normal do Distrito
Federal e os estabelecimentos anexos no Instituto de Educacdo, com “o fim de ministrar educacdo
secundaria a ambos 0s sexos e para preparar professores primarios e secundarios e manter cursos de
continuagdo e aperfeigoamento para professores” (SERRANO, 1932, p. 69). “E somente com um
corpo de professores primarios e secundarios formados segundo as directrizes da pedagogia renovada
sera possivel a aplicacdo methodica e fecunda, em todas as classes, dos preceitos scientificos que
constituem a escola nova” (SERRANO, 1932. p. 69).

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 introduziu na analise do tema “A unidade de formacao de
professores e a unidade de espirito”, defendendo que a formagdo de todos os professores, de todos os
graus, deve ser elevada ao nivel superior e incorporada as universidades. O principio de unidade da
funcdo educacional implica a unidade da fun¢do docente mediante a qual os professores, a par da
formacdo de nivel universitario, deverdo ter também remuneragio equivalente para manter eficiéncia
no trabalho, assim como a dignidade e o prestigio proprios dos educadores. No Manifesto fica

evidenciado o problema da formagdo de professores. Seguem abaixo alguns fragmentos:

A maior parte dele (o professorado), entre nos, € recrutada em todas as carreiras, sem
qualquer preparagéo profissional, como os professores do ensino secundario e os do
ensino superior (engenharia, medicina, direito, etc.).

A preparagdo do magistério como se v€, ¢ tratada entre nds, de maneira diferente,
quando ndo ¢ inteiramente descuidada, como se a fungdo educacional, de todas as
fungSes publicas a mais importante, fosse a tinica para cujo exercicio ndo houvesse
necessidade de qualquer preparagdo profissional. Todos os professores, de todos os
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graus, cuja preparagdo geral se adquirird nos estabelecimentos de ensino secundario,
devem, no entanto, formar o seu espirito pedagogico, conjuntamente, nos cursos
universitarios, em faculdades ou escolas normais, clevadas ao nivel superior ¢
incorporadas as universidades (MANIFESTO, 2011. p. 488 - 489).

Estariam criadas, dessa forma, as bases para garantir a homogeneidade da cultura, o
desenvolvimento individual, a diversidade das fun¢des econdmicas e a igualdade de oportunidades.
A partir desse momento surgiria uma elite nacional baseada na hierarquia das capacidades, exercendo
influéncia efetiva na sociedade formando a consciéncia nacional.

Nesse sentido, Sonia Lopes (2006, p. 103) explica que:

Erigiram-s¢ assim, ndo por acaso na mesma data, dos grandes documentos —
monumentos da renovagdo educacional: o Manifesto dos Pioneiros, com repercussido
nacional, ¢ um dos principais instrumentos de sua materializacdo — o Instituto de
Educagdo, locus referencial da formagdo do magistério, instituicdo educacional
criada par ser um cartdo de visitas na cidade que se constituia como a vitrine do
Brasil.

Os institutos de educacdo, criados na gestdo de Fernando de Azevedo e desenvolvidos por
Anisio Teixeira e Lourengo Filho, abrangiam em sua estrutura o Ensino Maternal, Jardim de Infancia,
Curso Primario, Secundario e Escola de Professores. Nos dizeres abaixo, fica claro que houve

inova¢do na estrutura e no desenvolvimento dos programas para a formag¢ao de professores:

Em cada trimestre, o aluno entrava em contato com uma disciplina, estudava
intensamente, com aulas ¢ trabalhos praticos diarios; ¢ com outras, que o
acompanhavam durante todo o ano. Os sistemas de ensino eram especialmente o de
seminario, para livre pesquisa, bibliografica ou experimental, sobre varios temas ou
assuntos propostos em sala de aula, seguidos de discussdo do material obtido ¢
conclusdes. Nessas atividades de seminario “da-se especial relevo a personalidade
do futuro mestre, ¢ comprovam-se as capacidades de inteligéncia, espirito de
iniciativa ¢ de trabalho. Para assegurar um preparo profissional equilibrado, segundo
Lourengo Filho, o ensino normal ndo era fracionado em diferentes cadeiras
autonomas. Recorrendo-se ao agrupamento das disciplinas em seg¢des, pretendia-se
permitir a integragdo de conteudos ¢ praticas docentes (VIDAL, 2001, p. 112).

A articulagdo entre os fundamentos da educagdo com o conteudo a ser ensinado na formagao
de professores se dava com a organizagdo trimestral dos estudos, nos quais, simultaneamente, as

disciplinas de Biologia e Psicologia, por exemplo, eram articuladas na perspectiva do ensino de

Musica, Desenho, Educagéo Fisica ou Artes. De acordo com Valdemarin (2010, p. 118):

Para além de um rol de matérias, a inovagdo curricular estava no processo de
trabalho: reunido de disciplinas afins em se¢Oes ¢ sua aplicagdo aos problemas do
ensino ¢ o progressivo exercicio da docéncia. Além disso, as professoras da Escola
Primaria eram professoras assistentes da Escola de Professores e as alunas da Escola
de Professoras eram estagiarias na Escola Primaria ¢ estavam todas envolvidas em
pesquisas estimuladas por procedimentos pedagogicos ¢ formativos.
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O Instituto de Educacdo do Distrito Federal apresentou-se como uma institui¢do modelar. A
formacdo de professores foi um nivel de escolarizacdo imprescindivel para os propdsitos de
renovagdo pedagodgica, pois, por meio desta, possibilitava a implementa¢do de novas doutrinas. Nas
consideragdes iniciais do livro 4 Escola Nova: uma palavra serena em um debate apaixonado,
Serrano reconhece a relevancia da reforma educacional realizada no Distrito Federal em 1928. “O
que, porém, reconhecemos desde as primeiras ideias trocadas com Fernando de Azevedo, foi o carater
organico de seu plano integral de reforma e a alta importancia social de um movimento pedagogico

de tal vulto” (SERRANO, 1932, p. 3). E, completa:

De 1927 para ca o professorado primario, profissional ¢ normal de nossa metropole,
¢ por natural ¢ logico reflexo os de quasi todos os centros cultos do paiz, tem sentido
os efeitos das novas correntes pedagogicas. Ndo quero com isto significar que a
reforma Fernando de Azevedo tenha sido uma espécie de creagdo ex-nihilo. Néo fora
Justo esquecer quanto, em algumas administragdes anteriores, ja se tentara em prol
de uma renovagdo do nosso ensino. O que sublinho € a incontestavel sobrepujanga
da obra de audacia — ndo faltou quem dissesse de temeridade — dos reformadores de
1927 ¢ ainda a repercussdo, em nosso meio pedagogico, dessa campanha de
renovagdo integral (SERRANQO, 1932, p. 4).

Serrano também concorda que “é incontestavel o interesse que em nossos dias provocam as
questdes relativas a educagdo”. Ademais, relembra a vinda, nos ultimos anos, de “eminentes mestres
de renome universal: um Th. Sion, um Claparede, um Ferriere... Nem citar as conferéncias e cursos
especializados, durante o anno lectivo ou nas férias, para melhor orientagdo do professorado”
(SERRANQO, 1932, p. 6).

Além disso, evidencia que a coleg@o organizada pelo “Prof. Lourego Filho em Sao Paulo, ¢
outro expressivo documento do interesse despertado pelos problemas educacionais” (SERRANO,
1932, p. 5). Para ele, a obra de Lourengo Filho é uma prova a mais de que os assuntos da educagio
estariam em destaque naquele tempo.

Ademais, o Inquérito sobre Instrugdo Publica, publicado em varias edi¢des durante o ano de
1926 foi uma avaliacdo geral da educagdo organizado por Fernando de Azevedo para O Estado de
Sdo Paulo. Segundo Vidal (2011) este inquérito era composto por trés partes: a primeira sobre o

ensino primario e normal; a segunda sobre o ensino técnico e profissional e a terceira sobre o ensino

secundario e superior.

Cada parte era introduzida por dois artigos da lavra de Azevedo em que se
explicitavam os principais elementos da critica feita a entdo organizagdo do ensino
no estado. A seguir, a consulta a “entendido” sobre a matéria em debate era realizada
a partir de questionamentos elaborados pelo promotor da enquete para cada um dos
niveis de modalidade de educagdo. As conclusdes do inquérito viam-se resumidas
em dois outros artigos de autoria de Azevedo para cada parte. (VIDAL, 2011. p.101)
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Mas, o documento que orientou o caminho das mudangas nacionais foi A reconstrugdo
educacional no Brasil: ao povo e ao governo ou Manifesto dos Pioneiros de 1932. Esses dois eventos

criaram um contexto irradiador das novas pretensdes educacionais.

O objetivo geral de articular graus ¢ sistemas de ensino entre si € com as necessidades
sociais ¢ econdmicas se daria com a adocdo do trabalho como eclemento diretivo das
reformas; trabalho entendido como atividade que congrega disciplina, solidariedade
¢ cooperagdo, devendo ser incorporado pela escola para assumir, portanto, a mesma
fung¢do que as ocupagdes sociais tinham na concepgdo deweyniana. A mudanga do
vocabulario atualiza as transformagdes do processo produtivo, mas ndo altera os
objetivos (VALDEMARIN, 2010, p. 116).

Na proposta de reconstruc¢ao educacional expressa no Manifesto, a crianga se torna o eixo da
escola e o centro da gravidade do problema da educacgido e deve desenvolver trabalhos que levem em
conta o fator psicobiologico do interesse que deve ser a primeira condi¢do de uma atividade
espontanea. Com isso, os programas de ensino se deslocam de uma logica adulta e sdo elaborados de

acordo com o interesse infantil. Para Azevedo (1958, p. 71):

Seja reorganizada como um “mundo natural e social embrionario”, um ambiente
dindmico em intima conexdo com a regido ¢ a comunidade. A escola, que tem sido
um aparelho formal e rigido, sem diferenciagdo regional, inteiramente desintegrado
em relagdo ao meio social, passara a ser um organismo vivo, com uma estrutura
social, organizada a maneira de uma comunidade palpitante pelas solugdes de seus
problemas. Mas, se a escola deve ser uma comunidade em miniatura, ¢ se¢ em toda a
comunidade as atividades manuais, motoras ou construtoras “‘constituem as fungées
predominantes da vida”, € natural que ela inicie os alunos nessas atividades, pondo-
os em contato com o ambiente ¢ com a vida ativa que os rodeia, para que eles possam,
desta forma, possui-la, aprecia-la ¢ senti-la de acordo com as aptidoes ¢
possibilidades.

Outro aspecto importante abordado na obra Serrano refere-se a relagdo professor-aluno. Ele
defende o principio do respeito as peculiaridades de cada individuo e da relagdo de cumplicidade que
deve existir entre eles. Desse modo: “Professor e alumno devem ser coolaboradores € ndo inimigos.
Nao se devem olhar suspeitosos, mas ao contrario com a sympathia dos que amam o mesmo ideal.
Para tanto, ¢ imprescindivel a compreensdo reciproca de direitos e sobretudo de deveres”
(SERRANO, 1932. p. 20).

Serrano declarava que os novos métodos de ensino eram representados pelas mais recentes
conquistas da pedagogia experimental e ndo eram considerados definitivos e absolutos. Todo método
era considerado por ele passivel de aperfeicoamento. No apéndice do livro referente a conferéncia

realizada em 1928 sobre a “Escola Normal e a Reforma no Ensino”, Serrano argumenta que apesar
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do pessimismo em relagdo a concretiza¢do do artigo 87 do Decreto n® 2940 de 1928, era preciso

entender o carater experimental da pedagogia moderna. A respeito, segue abaixo as palavras do autor:

Em logar de ser, como outr’ora, um estudo de ordem moral ¢ constitutir um ramo da
ethica, ¢, de um século para ca, uma disciplina de ordem psychologica. Ao invés de
sciencia de raciocinio ¢ experiéncia, sciencia de observagdo ¢ experimentagio.
Passando da teoria a pratica, muitos educadores t€m procurado, na fundacgdo de
institutos organizados segundo as ideas de grandes mestres, verificar o real valor dos
systemas propostos. E a critica fundada na experimentacgio € hoje, sem davida, uma
das caracteristicas mais dignas de registo. E so a ignorancia ou a sofistica maliciosa
poderia menosprezar o que ja se tem conseguido em matéria de experimentagdes
pedagdgicas (SERRANO, 1932, p. 155-156)

Fica clara a simpatia de Serrano com os métodos da psicologia experimental, ao relatar a
relevancia do uso de recursos ludicos, como os jogos, no processo educativo. Para ilustrar isso, cita
Claparede: “O jogo deve ser pois, o ponto de partida da educagio funccional” (CLAPAREDE, 1922,
p. 233, citado por SERRANO, 1932 p. 22).

Ademais, defende a aplicacdo da pedagogia experimental quando relata “As Case dei Bambini
de Maria Montessori, as Arbeitsschule de Kerschensteiner, as new-schools inglesas sdo outras tantas
demonstragdes vivas da fecundidade da experimentagdo pedagogica” (SERRANO, 1932. p. 25).

O sistema educacional descrito no Manifesto dos Pioneiros de 1932 vislumbrava a escola
maternal, os jardins de infancia e a escola primaria como meios mais eficazes de colocar em pratica
a democratizagdo da sociedade, garantindo igualdade de oportunidades para o desenvolvimento
fisico, moral e intelectual a que todos os seres humanos tém direito. A escola secundaria ficaria
responsavel pela solida base de cultura geral, dividindo-se depois em duas 4reas: uma de
preponderancia intelectual e outra de preponderancia manual e o ensino superior abrangeria 0s
institutos de pesquisa e altos estudos e a formacgado de professores.

Em relagio ao papel da escola, Serrano afirmava que “[...] devera ser antes um laboratorio do
que um auditério, um centro de fecunda atividade, que faca a crianga amar o trabalho, tornado-o
atraente” (SERRANO, 1932. p. 21). Para isso, € preciso estar atento as observagdes da psicologia

experimental além de se inspirar na concep¢ao funcional de educac@o que foi proposta por Claparede.

A escola, para preencher sua missio da maneira mais adequada, deve inspirar-se
numa concepgdo funcional da educagdo ¢ do ensino. Consiste essa concepgdo em
tomar a crianga para o centro dos programas ¢ dos methodos escolares ¢ em
considerar a propria educagdo como adaptagio progressiva dos processos mentaes a
certas accdes determinadas por certos desejos (CLAPAREDE, 1922, p. 232, citado
por SERRANO, 1932 p. 22).
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Nessa logica, a escola deveria despertar o interesse vital da alma da crianga pelo aprender ou
fazer e a disciplina deveria vir do interior e ndo de fora para dentro. Assim: “Pode-se dizer que o
ambiente da escola renovada, ou progressiva, ou como lhe queriam chamar — pouco importa o nome,
o espirito € que vivifica — € um ambiente de prazer e de liberdade” (SERRANO, 1932. p. 71).

Na palestrarealizada em 1928, em relagdo a fungdo da escola, Serrano assim expos suas ideias:

Grande ¢ fecunda sera entdo a influencia da escola. Em primeiro logar sobre o
proprios alunos, ministrando-lhes uma educagdo completa, physica, intelectual ¢
moral. Adquirirdo, pelos exercicios diarios, habitos hygienicos e de trabalho pessoal,
observando ¢ raciocinando, conscientes de sua responsabilidade e do valor de seu
esforco. Preparar-se-d0 para reagir sobre o ambiente, corrigindo os defeitos
dominantes no meio social a que pertencem. Serdo animados em todo o seu trabalho,
de um vivo sentimento de finalidade social (SERRANO, 1932, p. 169-170).

No Manifesto dos Pioneiros, conforme se mostra pelos estudos socioldgicos, a escola,
caracterizada como o campo especifico da educacdo, se encontra inserida na sociedade. Também ¢
uma institui¢do social que convive com varias outras modalidades de institui¢des. E a educagdo ndo
se faz somente por meio da escola, pois faz parte da totalidade da vida. O plano de reconstrugdo deve
alargar seus limites e raio de ag8o. As institui¢des de carater educativo ou de assisténcia social devem
ser incorporadas em todos os sistemas de organizagdo escolar para corrigir a insuficiéncia social, cada
vez maior nas institui¢des educacionais. Assim, as escolas de qualquer grau devem reunir em torno
de si as familias dos alunos, os ex-alunos organizados em associag¢des, desenvolvendo o espirito de
cooperagdo entre pais, professores, imprensa e todas as demais institui¢des capazes, de algum modo,
de contribuir para o desenvolvimento da obra educativa.

A colaboragdo entre familia e escola também ¢ abordada no livro de Jonathas Serrano. Desta
maneira: “Uma e outra podem e devem auxiliar-se mutuamente”. Ele defende que as reunides de pais
ndo devem ser conduzidas com “prelecgdes eruditas e enfadonhas”, os discursos ocos e inuteis, que

fazem bocejar e dao conta de ndo mais voltar a escola” (SERRANO, 1932. p. 59). Para que tal situagdo

ndo aconteca, ele sugere a contribui¢do do cinema educativo.

Pelliculas de varias categorias concorrerdo para tornar attrahentes € proveitosas as
reunides periodicas dos circulos. Nogdes de hygiene ¢ puericultura, prophylaxia de
moléstias mais communs, combate ao alcoolismo, processos de educagio para dos
filhos sem emprego de castigos brutacs ou humilhantes, exemplos sugestivos de
virtudes domesticas ¢ civicas, - sobretudo de cooperagdo, tenacidade, bom humor ¢
polidez — tudo podera ensinar discreta ¢ agradavelmente o cinema, desde que haja
voas peliculas, organizadas segundo um plano criterioso (SERRANO, 1932, p. 59).

No capitulo 3, intitulado “Didatica Renovada”, sdo abordadas as metodologias de ensino. Alj,
Serrano justifica que a leitura ndo deve ser uma disciplina, mas, sim, estar relacionada com todas as

atividades escolares. Ademais, elogia o cuidado dos norte-americanos com a confecgdo dos livros
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didaticos destinados as escolas primarias: “A propria belleza material é ja um motivo de atraccgdo
para as creangas: papel, typos, gravuras anegrou ou coloridas, tudo s3o motivos para que o livro
desperte o desejo de leitura” (SERRANO, 1932. p. 73). O autor destaca, ainda, a importancia das
bibliotecas nas escolas e das bibliotecas circulantes nos locais mais distantes, como as escolas rurais.
Em relagdo ao ensino de matematica Serrano aponta a relevancia da crianga se interessar pelos
numeros e calculos como uma atitude natural e sem imposi¢do arbitraria. Defende como atividades
que estimulem esse interesse, o uso dos jogos, do domino, contar, ver horas, medir, usar dinheiro e
calcular despesas.

Ao tratar do ensino de “Sciencias Pysicas e Naturaes” nos cursos primarios e secundarios, o
autor a considera como sendo a disciplina que mais desperta a curiosidade dos alunos, pois promove
as experiéncias e os coloca em contato com a natureza. Como exemplos, Serrano cita os professores
Venancio Filho e Edgar de Mendonga que se lembraram de Roquette-Pinto no livro que publicaram
sobre “Sciencias Physicas e Naturaes”: “Ao envés do ensino literario pelo livro, a educagdo scientifica
pela natureza” (FILHO, F. V.; SUSSEKIND, M. 1932, apud SERRANO, 1932. p. 77).

No tocante ao ensino de Geografia, menciona que o melhor método de ensino € o intuitivo,

com demonstragdes e experiéncias. Para ele:

O ensino sera correlacionado com o do desenho ¢, antes da copia das cartas, devem
os alunos exercitar-se¢ em esbogos, salientando em tragos rapidos determinados
factos dentre os muito do mappa. Diagrammas ¢ graphaicos deverdo ser em todo o
curso organizados também pelos alumnos (SERRANO, 1932, p. 80).

Deve ser realizado por meio do convivio com a natureza, € as excursdes s20 0s meios mais

“fecundos e interessantes” para o aluno conhecer a realidade.

De todas as disciplinas € porventura a geografia a que dispde, em seu ensino, dos
mais variados ¢ atracntes recursos de visualigagdo: estampas, cartdes postaes,
recoretes de revistas, diapositivos, diaflimes, trechos de jornaes cinematograficos,
peliculas instructivas de collecgdes especializadas (SERRANOQO, 1932, p. 80).

O autor menciona, ainda, que a Geografia € a disciplina que mais combina com o método de
projetos.

A disciplina de Historia aparece com “alto valor educativo” e deveria ser ensinada por meio
de palestras, didlogos com as criangas, narrativas curtas, animadas, passiveis de serem interrompidas
para perguntas por parte das criangas, ilustradas com esbogos de mapas, retratos, fotografias e

projecoes.
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Os questionarios methodicos, que obrigam a creanga a reflectir para responder, as
leituras comentadas, o emprego discreto de testes, os projectos ligados a um ponto
interessante do programma — eis outros tantos meios de estimular a atividade,
impedindo a repeticdo passiva de formulas decoradas, sem o compreensio de seu
conteudo significativo (SERRANOQO, 1932, p. 85).

O perigo no ensino de historia estd na “inercia do alumno”, isto €, na passividade. Excursdes,
visitas a museus, arquivos e bibliotecas também sio excelentes meios para estimular o interesse pelos
assuntos historicos. Entretanto, ndo indica os filmes historicos para o ensino de historia. Nesse
sentido, relata:

Mas as chamads “fitas historicas™ - oh! por amor de Deus, ndo as consideremos cmo
beneficas nem proprimaente educativas sendo em casos rairrsimos, deveras
excepeionaes. Ndo importa o luxo nababesco de certas retauragdes; nada significa o

valor artistico de alguns protagonistas. Sao como o estilo brilhante de ceertos
litteratos que se pGem a romancear o passado (SERRANO, 1932, p.186).

O perigo ¢ tanto maior quanto mai forte a de educagao artistica. O falseamento da
verdade historica ¢ quasi fatal, pela propia preoccupagdo de dramatizar, de
simplificar o que ¢ complexo ¢ arido, pela impossibilidade tambem de reproduzir
exactamente o gesto, a expressdo, a psychologia enfim de certos personagens
(SERRANO, 1932, p. 186).

Para o ensino de histéria, Serrano indicava as proje¢des fixas no ensino secundario devido as
colegcdes alemds e americanas consideradas por ele excelentes. E, para ensinar a histéria patria
recomendava ilustragdes, retratos e reproducdes de obras de arte. Também indica as visitas aos
Museus.

Na palestra de 1928, o autor defende que os alunos deveriam visitar, em pequenas quantidades
de turmas, o Museu Nacional, o Instituto Historico, a Biblioteca Nacional, o Museu Historico, o
Arquivo Nacional e a Escola de Belas Artes. Serrano afirma que o ensino de Historia havia realizado
o progresso no tocante a metodologia e elogia o Colégio Pedro 11, que deveria servir de modelo para
as demais escolas secundarias.

Ao abordar o ensino de Educacdo Moral e Civica, Serrano cita o Regimento Interno do
Colégio Pedro II sobre dessa disciplina no ensino primario: ela deveria dar nogdes positivas sobre o
dever do cidaddo na familia, na escola, na patria e em todas as manifestagcdes do sentimento de
solidariedade humana; nas comemorag¢des das grandes datas nacionais, dos grandes fatos da histéria
patria e da historia universal; homenagens aos grandes personagens representativos das fases
historicas que influenciaram positivamente o progresso humano.

Entretanto, para o ensino secundario essa disciplina passou a ndo fazer mais parte do curriculo,
pois na propria disciplina de Historia da Civilizagdo seriam abordadas tematicas sobre Educagéo

Moral e Civica, para os alunos. No ensino normal, era obrigatéria até a reforma geral de 1928, dirigida
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por Fernando de Azevedo. O proprio autor da reforma explicou o motivo da supressdo dessa

disciplina no ensino normal. Segundo ele:

Todo professor, de accordo com os ideaes da escola nova, ¢ um educador: o professor
que dando a sua li¢do, julgar concluida a sua tarefa, ndo ¢ digno da profissdo que
exercer, no interesse publico. A ¢lle € que cabe contribuir para a educagdo moral ¢
civica, pelo exemplo constante ¢ pelas opportunidades que lhe da o ensino a seu
cargo (AZEVEDO, 1929 p. 122-123).

Nessa fala, Fernando de Azevedo explicita a importancia da educagdo moral sem nenhum

fundamento religioso. Diante desse relato, Serrano contrapde:

Ha, todavia, nesta brilhante exposi¢do um vicio de origem: admitir-se a possibilidade
de uma educagdo moral perfeita sem nenhum fundamento religioso. Teremos
ocasido, mais para diante, ao tratar da laicidade no ensino, de analisar a questio do
ponto de vista filoséfico, pondo em evidencia o erro ¢ as exaggeragdes de alguns dos
que defendem a escola leiga (SERRANO, 1932, p. 92).

Serrano também aborda a questdo do ensino da lingua vernacula e a iniciagdo literaria. Para
ele, a redac@o deve ser espontanea, oral e escrita na educagdo primaria, além de preparar os alunos
desse nivel de ensino para o interesse literario, dos exercicios e composi¢des. Mas, para isso, era
preciso que o professor tivesse a consciéncia da individualidade de cada aluno e saber estimular as
qualidades reais. “Corrija, orientando, sem querer abafar a personalidade do alumno, impondo-lhe
passivamente formas ou foérmas. E ndo tenha a ilusdo de que, sempre, a sua maneira de dizer é a
melhor” (SERRANO, 1932. p. 99).

A iniciacdo literaria ndo deveria ter a pretensdo de formar poetas, oradores ou jornalistas e 0s
hipercriticos dos anos 20, mas ser capaz de levar a investiga¢do séria dos problemas, das questdes de
interesse superior, seja nos circulos de estudo, em bibliotecas ou nas faculdades para onde grande
parte dos alunos de ensino secundario seriam encaminhados.

Observa-se que, quando tratados os pontos acima, Serrano expde em seu livro Escola Nova:
uma palavra serena em um debate apaixonado, de forma bastante evidente, as aproximagdes de seu
pensamento com as diretrizes da Escola Nova. Aponta-se entre as principais medidas a necessidade
de renovar os métodos e praticas de ensino, com a justificativa de uma solida base psicologica; de
respeitar e desenvolver a atividade do aluno, sua capacidade de observagido e expressdo evitando
velhos habitos; de educar os alunos socialmente; de trabalhar em coopera¢do na escola e na
comunidade e incentivar a criagdo de Escolas Normais para formar professores qualificados.

Com base nesses pontos, o Manifesto dos Pioneiros de 1932 expressava uma nova dire¢do

educacional explicitada por meio de uma bibliografia destinada a mudan¢a da mentalidade dos
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professores. “Livros reunidos em coleg¢des construiram a representacdo do novo conhecimento,
demarcando também um espago irradiador” (VALDEMARIN, 2010, p. 120).

De acordo com Valdemarin (2010), Carlos Monarcha fez um estudo sobre a Biblioteca de
Educagio, organizado por Lourengo Filho, que evidenciava o recenseamento das edigdes, tiragens, a
grande circulagdo de alguns volumes, bem como o objetivo da coleg@o, que era o de apresentar a
educacdo renovada de forma a ser reconhecida e servir de orientagdo para os modelos de formagao

para o magistério primario.

A énfase estava na area de fundamentos da educagio abrangendo conhecimentos nas
areas de psicologia experimental, sociologia ¢ biologia com destaques para algumas
obras mais emblematicas, como Vida e Educagéo, de John Dewey, e Educagdo para
uma civilizagdo em mudanga, de William Kilpatrick. No que diz respeito aos
aspectos mais especializados ¢ mais relacionados ao trabalho escolar, as publicagoes
referem-se a conhecimentos que podem diferenciar mais prontamente a pedagogia
da Escola Nova, tais como: Como se ensina geografia, de Firmino Proenga, 4 escola
ativa e os trabalhos manuais, de C. Fonseca, Cinema e Educagdo de Jonathas
Serrano e Venancio Filho, Os centros de interesse na escola, de A. Moura, Como
usar a Linguagem, de F. Costa, Radio e educagdo, de A. Espinheira, Como se ensina
historia, de Jonathas Serrano, ¢ 4 escrita na escola primdria, de Orminda Marques
(publicado em 1936 ¢ originado de pesquisa realizada no Instituto de Educagio)
(VALDEMARIN, 2010, p. 121, grifo nosso).

Jonathas Serrano aparece sendo referenciado em duas obras que revelam que o intelectual foi
um irradiador de novas ideias na area de formagdo de professores, sobretudo no programa
Universidade do Ar, veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro. Na obra Cinema e Educagdo,
de autoria conjunta com Venancio Filho, que também foi professor de Ciéncias no referido programa,
defendem o uso do cinema e do radio enquanto recursos para levar informag¢ao e conhecimento a um
maior contingente de pessoas. Assim como no Manifesto dos Pioneiros, fica evidente a defesa dos

meios de comunica¢do no processo educativo, na seguinte passagem:

[...] a escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel, todos
os recursos formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema ¢ o radio, com que a
ciéncia, multiplicando-lhe a eficacia, acudiu a obra de educagdo ¢ cultura ¢ que
assumem, em face das condigdes geograficas ¢ da extensdo territorial do pais, uma
importancia capital (MANIFESTO, 1932 p. 491).
O livro Como se ensina historia, também foi utilizado no programa Universidade do Ar para
ensinar novas metodologias de ensino de Histéria do Brasil aos professores secundaristas.
De acordo com Silva (2015), Serrano se destacou como autor pioneiro e referencial na
constru¢do da didatica do ensino de Histéria no Brasil. Na primeira metade do século XX, foi
extremamente produtivo sobre a tematica teoria e metodologia de ensino de Histéria, tendo publicado

as seguintes obras: Fpitome da Historia Universal (1913), Metodologia da historia na aula primdria
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(1931), Historia do Brasil (1931) e Como se Ensina Historia (1931). Este ultimo livro era destinado
aos professores secundaristas de Historia e circulou nos institutos de educagdo, escolas normais, em
cursos de formagao didatica e metodologia de historia. “Publicado como o 25° volume da prestigiada
colecdo Biblioteca da Educac@o, da Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo, dirigida por Lourengo
Filho, o livro circulou em boa parte do territorio nacional e fora dele, sobretudo em Portugal” (SILVA,
2015, p. 145).

Ainda recorrendo a Silva (2015, p. 146), este autor afirma a existéncia de cartas trocadas entre
Jonathas Serrano e o portugués Fidelino de Figueiredo, que foi ex-ministro de instrug@o publica de
Portugal (1914-1915), além de editor da Revista de Historia de Lisboa (1912 — 1928), em que o ex-
ministro elogia a obra de Serrano por seus ensinamentos quanto ao conhecimento pratico do ensino
médio, conhecimento tedrico da metodologia de Histdria, além de citar as “modernas correntes
pedagogicas, sem esquecer a didatica dos testes”.

Enfim, durante todo o percurso enquanto autor de obras de teoria e metodologia de ensino de
Historia, Serrano se constituiu como referéncia nacional. Freitas (2010) afirma que Serrano exercia o
magistério desde quando era aluno no ensino secundario no Colégio Pedro II, pois ministrava aulas
particulares no intervalo do curso secundario. Ademais, além da histéria, ele transitava com facilidade
pelo Latim, Portugués e Filosofia. E, com relacdo a isto, Freitas (2010, p. 42) revela que “Alceu
Amoroso Lima acreditava que Serrano também poderia lecionar matematica ou ciéncias naturais.”

Portanto, Serrano era reconhecido por seus pares, ou seja, por intelectuais a frente da educagdo
no inicio do século XX, mediante a imagem de um professor aplicado e de grande conhecimento

cientifico em vérias disciplinas do ensino secundario.

3.4 O escolanvismo de Jonathas Serrano

No capitulo 2 do livro 4 Escola Nova (1932), o autor explica os equivocos do termo Escola
Nova, de escola ativa e do excesso de disciplinas nos programas do ensino secundario, refuta os
exames finais, ficando clara sua defesa da avaliagdo qualitativa em detrimento da avalia¢do
quantitativa, além de constatar a ineficiéncia da excessiva autonomia do aluno. Ademais, manifesta
a relevancia do respeito a evolug@o dos interesses dos alunos, do ensino por projetos, utilizando para
isso o método global e, também, dos horarios flexiveis em relagdo aos programas de ensino.

Para Serrano, no Brasil, o termo Escola Nova entra em evidéncia apos a reforma promovida
por Fernando de Azevedo em 1928 no Distrito Federal. Entretanto, segundo ele, o préprio Fernando
de Azevedo em seu livro Novos Caminhos e Novos fins (1931), explica que ndo se pode contestar a

originalidade dos métodos propostos por educadores norte-americanos e europeus. Contudo, para a
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reforma realizada no Distrito Federal, ele utilizou, do seu ponto de vista, as novas praticas de forma
eclética, sem “exclusivismo partidarios ou fanatismos de escola” (SERRANO, 1932 p. 32).

Do mesmo modo, Lourengo Filho, logo no inicio de sua obra Infrodugdio ao Estudo da Escola
Nova (1930), relata sobre o equivoco da expressdo, pois no decorrer do tempo sempre surgem praticas
que sao consideradas novas em relagdo as anteriores. Ressalta ainda Lourengo Filho: “Nao existe
novidade mais velha que a da Escola Nova” e explica que utiliza a expressdo Escola Nova para expor
as novas tendéncias e correntes da época (SERRANO, 1932, p. 33).

Logo, também julga como equivocada a ideia de método ativo, pois ndo € apenas a atividade
do aluno que garante uma escola ativa. Serrano cita Claparede que também revelou as confusdes a
que o termo ativo pode levar, pois muitos acreditam erroneamente que se tratava apenas de um
trabalho manual para um simples aprendizado. Para Claparede, foi Pierre Bovet*’que langou a
expressdo FEscola Ativa. Diante disso, defende que o melhor conceito ¢ de educacdo funcional,
considerando o papel representado por este ou aquele processo durante a vida do individuo.

A educacdo funcional proposta por Claparéde, segundo Serrano, possibilita a aprendizagem
pelo método global. Segundo ele, o método analitico, isto €, o ensino partindo da leitura, do
conhecimento das letras e das silabas era um grave erro da Pedagogia Tradicional que a experiéncia
permitiu corrigir. Para incorporar os conceitos ensinados, era preciso criar uma situagdo total e para
isso o método de projetos era considerado por Serrano o melhor, pois permite partir de situagdes reais,
concretas, agugando a curiosidade e o desejo de agdo. Neste sentido, Serrano novamente evidencia a
importancia da psicologia aplicada a educagio.

Além do mais, Serrano relata que € preciso respeitar a evolugdo dos interesses dos alunos
empregando o método direto e indireto. O primeiro acompanha a evolugdo da crianga observando os
interesses em cada estagio de desenvolvimento. O segundo deduz quais s3o os interesses dominantes
em cada estagio, como exemplo: 0s jogos, as linguagens, as leituras prediletas. Serrano citou Nagy*’
para falar dos periodos de desenvolvimento das criangas.

Serrano critica a Pedagogia Tradicional em relagdo aos “horarios mosaicos” dos programas
de ensino, com distribui¢do regular das disciplinas. Este modelo facilita a organizag¢do, mas nao ¢

ideal para o ensino baseado nos centros de interesse. O proprio toque, entre cada disciplina interrompe

39 Pierre Bovet (1878 — 1965) foi um psicdlogo ¢ pedagogo suico. Foi diretor do Instituto Jean Jacques Rousseau de
1912 até 1924. “Foium dos sintetizadores ¢ difusores do amplo movimento tedrico ¢ metodoldgico de reforma educativa,
denominado Escola Nova. A ele deve-se a utilizagido em 1917, pela primeira vez, do termo escola ativa, no lugar de escola
do trabalho, por ter ficado este ultimo, limitado.” Disponivel em: https://pgl.gal/pierre-bovet-diretor-do-instituto-j-j-
rousseaw/. Acesso em: 3 nov. 2020.

40 Nio foi encontrada referéncia ao autor Nagy. De acordo com a pesquisa realizada, ele € citado em trabalhos de
psicologia que faz alusio a infancia, principalmente sua obra As feorias das criangas sobre a morte, publicada em 1948.



https://pgl.gal/pierre-bovet-diretor-do-instituto-j-j-rousseau/
https://pgl.gal/pierre-bovet-diretor-do-instituto-j-j-rousseau/
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as aulas e o interesse dos alunos, sendo que a préxima aula geralmente € de outra disciplina sem
nenhuma liga¢do com a anterior. Contudo, Serrano afirma que as experiéncias realizadas na Suica e
na Alemanha com horarios flexiveis, sendo ministrada uma disciplina a cada semana, demonstrou ser
mais eficiente em relacdo ao interesse dos alunos, do que nas classes de horario tradicional.

Ainda assim, na educag¢@o funcional ndo se trata de flexibilizar e abolir o plano de trabalho.
O plano € necessario para trabalhar o que € exigido, mas também deve dar flexibilidade o suficiente
para dar sequéncia a exercicios mais interessantes e proveitosos. Nessa sequéncia, Serrano faz alusao
a Lourenco Filho, que relatou a relevancia do trabalho concomitante das trés técnicas: leitura, escrita
e calculo para o bom desenvolvimento da educagio.

Serrano finaliza o capitulo 2 relatando o exagero dos programas de ensino que esgotam
professores e alunos. Para ele “[...] taes programmas sdo de facto, uma das causas mais lamentaveis
da imperfei¢do do ensino” (SERRANO, 1932. p. 49). Nesse sentido, Serrano compreende até o
exagero de alguns estudiosos em relag@o a abolir os programas de ensino, mas ao mesmo tempo relata
que as pessoas equilibradas ndo poderiam acatar essa proposta. Neste caso, a solugdo seria
desenvolver um programa minimo em que fosse dada liberdade ao professor de definir a ordem das
disciplinas e conteidos exigidos no programa.

Alias, por meio de sua experiéncia, Serrano afirma que os exames sdo uma espécie de tabu
que a rotina e interesses de ordem extrapedagogica ndo permitiram “destruir” (SERRANO, 1932, p.
53). Para ele, os exames deveriam ser aplicados somente nos casos em que o aluno por algum motivo
ndo conseguiu participar do curso regular. Os alunos que participaram do curso regular deveriam ser
avaliados para efeito de promog¢do por meio de provas periddicas, trabalho efetuados e médias
obtidas. “Qual se faz ainda, € uma heresia pedagogica, um martyrio de discentes e docentes, uma
sobrevivencia lamentavel, em nossos dias de renovagdes audazes, de uma mentalidade anterior a
pyshco-pedagogia” (SERRANO, 1932. p. 53).

Ao expor seu pensamento sobre os exageros da Escola Nova, percebe-se a linha ténue de
Serrano em relag8o a critica ou ndo de novas metodologias, pois a0 mesmo tempo que ele advoga a
favor delas, também apresenta as consequéncias dos exageros de tais praticas. Nesse ponto, Serrano
demonstra a relevincia do equilibrio ao aplicar nas escolas as novas praticas e tendéncias

pedagogicas.

3.5 A tese de Jonathas Serrano sobre os erros e exageracdes da Escola Nova
No capitulo 4 do livro Escola Nova: um debate sereno em uma palavra apaixonada, intitulado
“Erros e exageracdes da Escola Nova”, Serrano mostra suas divergéncias com relagcdo aos ideais

escolanovistas. Diante disso, cabe aqui manifestar os “erros e exaggeros” da Escola Nova, assim
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denominados pelo autor, quando se refere aos seguintes pontos levantados em seu livro: laicismo, o
papel do Estado, a defesa da pedagogia social moderada, o erro da coeducagdo, os limites da educacdo
sexual nas escolas, a relevancia da psicanalise para a educagdo, os exageros psicométricos e do
cientificismo. No tocante as temdticas educacdo sexual e psicanalise, ndo hd men¢do no Manifesto
dos Pioneiros por uma Educagdio Nova, de 1932.

Serrano nio cita em seu livro a Carta Enciclica Pastoral Divini lllius Magistri com diretrizes
acerca da educag@o cristd de jovens, mas a exposi¢do contra alguns principios presentes no Manifesto
dos Pioneiros de 1932 como coeducagdo, educagdo sexual, e os exageros dos cientificismos deixa
claro a adesdo aos principios presentes nas diretrizes cristds dessa enciclica.

A seguir, far-se-a uma analise de cada um dos pontos enumerados no primeiro paragrafo dessa
secdo, iniciando pelo laicismo. No Manifesto dos Pioneiros por uma FEducagdo Nova, no titulo “O
Estado em face da educag@o”, mais especificamente na letra ¢ denominada “A laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducagdo”, ¢ aludido que estes quatro principios sdo assentados na escola

unificada e subordinados a finalidade biologica. Para os pioneiros:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas ¢ disputas religiosas,
alheio a todo o dogmatismo sectarios, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formagéo, a pressdo perturbadora da escola quando
utilizada como instrumento de propaganda de seitas ¢ doutrinas (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, 1932. p. 476).

Em contrapartida aos ideais dos pioneiros, Serrano expde, logo na introdugdo de seu livro, os

motivos de ndo ter assinado o Manifesto de 1932. O autor assim diz:

Infelizmente ndo podemos ainda agora, como ndo o tinhamos entdo podido
subscrever sem restri¢bes varios dos seus conceitos (em matéria de intervencgio do
Estado na obra educativa, por exemplo) ¢, sobretudo, jamais aceitamos a principio
da laicidade. Esta divergéncia fundamental levou-nos a ndo subscrever o manifesto
educacional publicado no Jornal o Comércio de 19 de margo deste ano. Ao proprio
autor, antes da publicagdo, tivemos o ensejo de explicar francamente as razoes de
nossa divergéncia (SERRANO, 1932 p. 5).

Serrano afirma que a “causa profunda de todos os erros” € a de uma pedagogia baseada em
um sistema educacional agnostico ou leigo, pois este sistema ndo ¢ capaz de formar o homem
integralmente em uma filosofia completa, com uma visdo de vida com perspectivas morais e
religiosas. Para ele, tanto o agnostico quanto o leigo sdo incapazes de formar a crianga para ser um
homem concreto. Nesse sentido, Serrano cita uma passagem do livro Casa dei Bambini (1907), de

Maria Montessori, que defende a educagao religiosa.
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Maria Montessori foi criada em uma familia catdlica, e teve parte do seu trabalho da Casa das
Criangas patrocinado e aplicado no seio de uma organizag@o catolica, a Ordem das Irmas Franciscanas
de Maria. Para ela, as linhas gerais da educacdo religiosa sdo as mesmas do projeto educacional da
época e defendia que havia dois ramos interdependentes da educag@o: o que ensina a crianga sobre o
mundo exterior € a outra que ensina sobre a vida sobrenatural. Foi na escola modelo de Maria
Montessori em Barcelona que foram desenvolvidas as primeiras iniciativas de educagdo religiosa de
acordo com suas ideias. Conforme Trindade, Montessori discutia os fundamentos ideologicos e
epistemologicos do seu pensamento e obra como recurso continuada a expressdes que remetam ao
ideario catolico. Para isso, ela citava passagens da biblia e fazia referéncias ao Cristo e aos santos.

Mais adiante, no livro, o decreto de 30 de abril de 1931 também foi comentado por Serrano:

[...] varios pontos do territorio nacional, aplaudia um acto que vinha por termo a uma
situagdo illogica ¢ injusta — a imposi¢do da laicidade também aos catholicos -, alguns
impugnadores entenderam, ¢ entendem, que o certo ¢ contrario a liberdade de
consciéncia! (SERRANO, 1932, p. 110).

Ainda com relagdo ao ensino religioso, Serrano argumenta:

Ora a verdade ¢ que seria logico ¢ justo, nos estabelecimentos officiacs, ensinar a
religidio nacional, a que formou a propria alma do Brasil, da maioria da populagio, a
dos grandes vultos de nossa historia. O respeito a consciéncia individual estaria em
ndo impor a descrentes esse ensino: aos que o declarassem expressamente, seria
permitido ndo assistir ao curso de doutrina catholica (SERRANO, 1932, p.110).
Serrano era contra reconhecer a influéncia historica de outros credos, pois o catolicismo era
considerado por ele a religido mais “nobre e fecunda”, que garante a ordem, o respeito a lei, a pratica

de virtudes e a estabilidade social. Ademais, criticava o ateismo por meio das seguintes palavras:

Atheismo ensina-se, tehorica ¢ praticamente, sob a capa de neutralidade, ha muito,
em varios estabelecimentos officiacs. No proprio collegio Pedro II. E, em rigor, isto
¢ que ¢ illogico ¢ ofensivo do respeito a liberdade de consciéncia, pois a grande
maioria dos alumnos pertence a familias catholicas (SERRANO, 1932, p. 111).

[...] O laicismo, que ainda seduz tantos espiritos cultos ja provou a sua incapacidade
educativa. Sem base religiosa, as construgdes moraes ndo resistem a um sopro mais
forte (SERRANO, 1932, p. 113).

O segundo ponto a ser analisado diz respeito a fun¢do do Estado e da pedagogia social
moderada. Para os pioneiros de 1932, o Estado tem a fung¢@o social e publica de fornecer a educagdo
integral a todos os individuos. Cabe a ele organizar um plano geral de educagdo com uma estrutura
organica e acessivel em todos os graus para todos os cidaddos. Para isso, defendiam a ideia de uma

“escola comum ou unica”. Nesse contexto, o Estado ndo poderia interferir na organizac¢io das escolas
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privadas, mas ndo poderia admitir dentro de sua estrutura o acesso a uma minoria, determinado por
um privilégio econdmico (MANIFESTO, 1932. p. 475).

No que diz respeito a fung¢do do Estado, por outro lado, Serrano relata que o Estado pede
cooperagdo a familia e a Igreja, mas sem abrir mao de ser a principal institui¢do que dita as normas
reguladoras de todo o ensino, como se exercesse a fungdo de docente. Para ele, a familia € anterior ao
Estado e cabe aos pais, educar os filhos. “Substituir o Estado a familia, desconhecer o direito anterior
dos paes, seria regredir até a época de Lycurgo” (SERRANO, 1932. p. 116). O Estado nio deveria
ter a fungdo de professor, pois para isso lhe falta autoridade doutrinaria. Sua fung¢io seria intervir para
suprir ou completar a iniciativa privada e impedir que os pais deixem os filhos sem estudar e/ou
abandonados. “O pae que n3o cumpre seus deveres merece ser coagido a fazé-lo ou depojado do
patrio poder” (SERRANO, 1932. p. 11). Na verdade, na visdo de Serrano, o Estado ndo poderia impor
juridicamente um sistema de educacdo e de estabelecer obrigatoriamente o tipo de vestuario e
alimentag¢do de cada individuo.

O aumento das responsabilidades do Estado esta relacionado ao erro filoséfico que nédo
reconhece o valor do individuo enquanto responsavel por si proprio. Diante disso, relata que a
pedagogia social radical de Dewey e Durkheim sdo as responsaveis por essas “[...] exxageragdes
seductoras, em alguns dos nossos mais eminentes apologistas da Escola Nova” (SERRANO, 1932.
p.118). A pedagogia social moderada, cujos principais representantes sdo Pestalozzi, Willmann,
Poulsen, Kidd, Foerster (1926) e Hovre (1927) reconhece o erro da educacdo de responsabilidade
exclusiva do Estado. Para consolidar tal afirmacg@o, Serrano utiliza as seguintes citagdes:

Para Pestalozzi, o “direito a cultura individual ¢ um direito da natureza humana superior ao
direito do Poder”. E noutro passo: “[...] O Estado, que se preocupa, ¢ verdade, com o saber e o poder,
mas de forma alguma com o moével dos actos do cidaddo, ndo educa. Se tal € j4 o caso num Estado

ideal, muito mais ainda no Estado concreto”.

Willmann ¢ também contrario a usurpagdo socialista em pedagogia: “A tarcfa da
doutrina da educagéo ¢ da formagdo s6 pode ser abragada em toda a sua extensio,
quando s¢ une primeiramente o ponto de vista individual ¢ social ¢ se lhes
reconhecem assim ao mesmo tempo os seus plenos direitos tanto a riqueza ¢ a
profundidade do fator individual, como a extensdo dos complexos sociaes €
historicos.”

Paulsen ndo discorda de Willmann em tal assumpto: “Pedaoggia individual ¢
pedagogia social ndo se excluem: ao contrario sio duas concepgdes que se devem
mutuamente completar”.

Kidd, evolucionista ¢ protestante, reconhecer que a socialidade é subordinada a
moralidade ¢ esta a religiosidade.

Foerster, emfim: “Na pedagogia social modema perdeu-se de vista a necessidade da
educagdo individual para o progresso da vida social.” “A educagdo social mais
eficiente ndo se encontra na adaptagdo a vida social, mas na tempera do caracter
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pessoal contra a pressdo das mairoas, conta a tyrannia do egoismo collectivo, contra
a embraiguez das paixdes nacionais”.

A pedagogia social moderada ndo esta em desacordo com o Evangelho. Hovre o
demonstra magistralmente: “A educacdo christd deve ser desenvolvida no sentido
social; a educagdo social deve ser aprofundada no sentido christdo.” (SERRANOQO,
1932. p. 119, grifo do autor).

Na verdade, por meio dessas citagdes, Serrano tenta enfatizar que a educagio cristd deve levar
em consideracdo as necessidades sociais da época. Afirma que Jesus Cristo ndo morreu pelo
individuo, mas por toda a sociedade. E que ¢ preciso viver pela salvagido de todos e em harmonia com
Deus, com a Igreja, com os Santos, devem ser colocados em evidéncia. “A nossa mocidade deve estar
mais profundamente convencida de que a doutrina do Christo ndo visa unicamente levar-nos a vida
eterna, mas assegura ao mesmo tempo a nossa vida individual e social sua maior forca, sua

persisténcia, sua consagra¢do” (SERRANO, 1932. p. 120).

A coeducacdo também foi tema presente e discutido por Serrano em sua obra. Vale mencionar
que a grande mudanga, no panorama do Pais, em relagdo a este tema, surge com a Escola Nova. Os
pioneiros justificavam que, na escola unificada, a separagéo entre os sexos dentro do ambiente escol ar
ndo deveria acontecer, a ndo ser pelas aptiddes psicoldgicas e profissionais. Além do mais, a
coeducagdo poderia ser mais econdmica na organizagao da obra escolar. Era proposta uma igualdade
formal de oportunidades, sem maiores reflexdes sobre questdes de género, étnicas ou
socioecondmicas no espaco educativo (CARRA, 2019).

Para justificar o erro da coeducacdo, Serrano cita Foersterd (1926), Hovre (1927) e La
Vaissiere (1926): “Cada um dos dois sexos deve primeiro vir a ser plenamente o que € e expandir seu
caracter proprio, antes de poder tornar-se uma for¢a pedagogica em condi¢des de influir sobe o outro
sexo” (FOERSTER, 1926). E Hovre (1927) insiste: “A coeducag@o tem por effeito effeminar o
homem e faz a mulher perder as gragas e encantos de seu sexo”. La Vaissiere (1926) reconhece que
ha um tipo de psicologia diferente para o sexo feminino e masculino.

Serrano relembra que o papa manifesta na Enciclica sobre o Ensino, de forma severa os
inconvenientes da coeducagdo e que “os extremistas apresentam como uma das mais notaveis
conquistas da pedagogia nova” (SERRANO, 1932. p. 123).

Os pioneiros ndo se manifestaram em relagdo a educacdo sexual no Manifesto de 1932. Ao
discorrer sobre o tema, Serrano alude que é necessario orientar os adolescentes, de forma individual,
a respeito das questdes sexuais a fim de preserva-los da ignoradncia, pois na coletividade pode ser
nocivo do ponto de vista moral. Argumenta que a ciéncia experimental ensina que a teoria leva a
pratica. Por isso, ndo indica orientar os jovens de forma coletiva nem fazer o uso de imagens

“excitantes ou perturbadoras”, pois pode estimular a imaginagdo e excita-los ainda mais. Esse assunto
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deve ser iniciado por parte da familia levando em considerag@o o senso de oportunidade. Entretanto,
ele evidencia que nem todos possuem um lar em condig¢Bes de propiciar tais orientagdes de “modo
conveniente”. O autor cita Foerster (1928) para a defesa da ideia de que iniciar a educac¢io sexual na

escola ¢ um “imperdoavel erro pedagogico”. E segundo Hovre (1927):

Na questdo extremamente delicada da educagdo sexual, importa agir de modo
indirecto, pela formagdo geral do caracter, pela pedagogia dos derivativos pela
iniciagdo — ndo de baixo (physiologica), mas do alto: iniciacdo ao poder do espirito
sobre a carne ao destino superior do homem, etc; preparagdo A vida sexual por solida
formagdo da vontade, pela hygiene da imaginagdo, pelo trabalho manual, pela
salvaguarda do sentimento do pudor ¢ sobretudo pela comunicagdo dos firmes ¢
solidos principios moraes do Christianismo (HOVRE, 1927, p. 353-354, citado por
SERRANO, 1932, p.125).

Quanto a contribui¢do da psicanalise de Freud, Serrano utiliza alguns autores a favor e outros
contra a contribui¢do dessa teoria, mas ndo chega a se posicionar. No inicio do texto ele explana sobre
a teoria e chega a expor a seguinte conclusio: “[...]Ja psychanalyse ¢ de enorme alcance educativo,
permittindo conhecer melhor a crianga e sublimar-lhe as tendéncias”. Mas logo duvida: “Sera exacto
este panegyrico?” e na sequencia cita La Vaissiere (1926) para justificar o erro das possiveis

contribui¢des da psycanalise para e educacgio:

E certo, do ponto de vista especulativo, que todas as tendéncias da vida sensitiva,
considerada em si mesma, se¢ grupam sob uma mesma finalidade dynamica, a
conservacdo da espécie. O homem, porém, ndo ¢ apenas um animal: acima das
tendéncias sensitivas possue as tendéncias intellecuaes. Reduzir estas aquellas ¢ um
erro de psychologia, desmentido experimentalmente (LA VAISSIERE, 1926, p. 290-
301, citado por SERRANO, 1932, p. 128).

Os pioneiros também ndo se manifestaram diretamente sobre a questdo da psicanalise.

Ao analisar os testes psicologicos, Serrano coloca objecdo aos resultados de tais testes, uma
vez que ndo permitem uma exata interpretagdo das medidas. Para isso, cita Claparéde que afirma que
o célculo de probabilidade aplicado aos erros ndo inspira confianga, pois fornece resultados precisos
somente no caso de problemas dedutivos e, os problemas propostos pela area de psicologia e biologia
sdo de ordem indutiva. O método estatistico também aumenta a dificuldade de interpretagdo e a
probabilidade de erro. E preciso haver rigor metodolégico, pois os resultados podem admitir mais de
uma interpretacdo. E o que Serrano identificaria como exageros dos testes psicoldgicos

No Manifesto dos Pioneiros também ndo ha mengdo explicita aos testes psicologicos, mas,
sim, uma referéncia a importancia de uma educac¢do mais personalizada que respeita as diferencas

individuais, isto ¢, “[...] adaptagdo da atividade educativa as necessidades psicobiolégicas do

momento” (MANIFESTO, 1932, p. 480).
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Foi no inicio do século XX que o ramo da psicologia ganha for¢a no campo da objetividade;
em particular a psicologia aplicada a educagdo que se inseriu na cultura escolar da época gragas ao
fortalecimento do chamado “movimento dos testes” no ambito de varias Escolas Normais e
Diretorias-Gerais da instrug@o publica” (MONARCA, 2001, p. 14). Assim, Lourencgo Filho foi um
dos intelectuais que esteve a frente dos estudos experimentais com testes psicologicos realizados na
escola-modelo anexa a Escola Normal de Piracicaba, cujos estudos resultaram na publicacdo, em
1921, da obra: Testes ABC': para verificacdo da maturidade necessdaria a aprendizagem da leitura e
escrita.

Com o proposito de analisar o cientificismo, Serrano defende que a pedagogia cientifica
apresenta um determinado fim, mas ndo consegue discutir, determinar um valor para determinados
fins que s6 cabem ao que Claparede chama de “Pedagogia dogmatica” (ou teleoldgica) que recorre a

moral, a filosofia, a estética e a religido para orientar a a¢do educativa.

Como toda sciencia distincta da Metaphysica, supée a Pedagogia certos principios
que constituem um corpo de axiomas ¢ postulados, cuja justificagdo se deve pedir a
um ramo superior de conhecimentos. Para determinar o que faz o homem de bem, ¢
mister dirigirmo-nos as sciencias que indicam o que o homem deve ser, por
conseguinte a Ethica ¢ a Theologia. (LA VAISSIERE, 1926, p. 5, citado por
SERRANO, 1932, p.136).

[.]

Distinguir, portanto, ideal pedagogico, da realidade ¢ do methodo, € uma condigdo
prévia de ordem ¢ harmonia, necessitar a sciencia da educagio. E s6 assim
poderemos chegar a uma pedagogia integral, que ndo sacrifique o equilibrio
fundamental entre a ordem natural e a ordem sobrenatural das coisas (TRISTAO DE
ATHAYDE, 1931, p. 19, citado por SERRANO, 1932, p. 136).

No tocante a este tema, os pioneiros deixam clara a defesa de uma educacdo baseada nos

principios laicos e cientificos, na seguinte passagem do Manifesto:

Ora, assenta a finalidade da educagdo ¢ definidos os meios de agdo ou processos de
que necessita o individuo para o seu desenvolvimento integral, ficam fixados os
principios cientificos sobre os quais se¢ pode apoiar solidamente um sistema de
educagdo (MANIFESTO, 1932, p. 481).
Para os pioneiros, a nova politica educacional deveria romper com a excessiva formagio
literaria, com o objetivo de atribuir a esta, um carater mais cientifico e técnico. Apresentados

alguns aspectos discutidos por Serrano, explicitos ou ndo, no Manifesto dos Pioneiros, a proxima

tarefa ¢ analisar o julgamento de tal manifesto, realizado pelo autor.
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3.6 Serenidade Cientifica: o julgamento do Manifesto de 1932

Na visdo de Serrano, o que mais prejudicava o Manifesto dos Pioneiros e que deveria ser
analisado e julgado com serenidade eram os “graves erros philosophicos, sociolégicos, psychologicos
e até histdricos de alguns dos seus mais ardentes apologistas” (SERRANO, 1932. p. 141). Tais erros
foram assim pontuados pelo autor: o desconhecimento dos valores do espirito, a redu¢do do problema
educacional ao campo meramente biologico e psicoldgico; o laicismo que era incompativel com a
educacdo integral, moral e religiosa, a omnipoténcia do Estado que invadia os direitos da familia; o
exagero da coeducacdo, e o mais grave erro de achar que somente a ciéncia poderia oferecer um ideal
de vida. Para ele, sem educagdo religiosa ndo poderia existir uma educag¢do verdadeiramente
completa, integral e eficiente.

Serrano afirma ainda que os “mestres estrangeiros” (europeus e americanos) ndo conheciam
a realidade brasileira e, assim, todos os problemas ndo poderiam ser olhados somente pelas “lentes”

deles. Serrano insiste em relagdo a critica ao laicismo:

Destas, a maioria, a grande maioria quasi totalidade, que no magistério, que no
recesso dos lares, ¢ de elementos catholicos, de tradigdo, de formagio ¢ de convicgio,
também. Esta ¢ a realidade brasileira. Tudo que a contrarie ¢ antipedagogico, ¢
deseducativo, € prejudicial (SERRANO, 1932, p. 145).

Assim, o autor critica o unilateralismo de alguns intelectuais da Escola Nova, como exemplo,
a preocupagdo exclusiva das pesquisas experimentais; a presun¢do de reduzir tudo a medidas
rigorosas € ao plano meramente natural. A pedagogia também € considerada pelo autor como
“mutilada” por ndo propiciar uma educagdo integral. Por fim, afirma que tudo que existia de
fundamental na Escola Nova ja se encontrava nas referéncias dos “mestres e pensadores catholicos”
(SERRANO, 1932. p. 145).

De acordo com Freitas (2010, p. 119), Serrano diferenciou dois atores historicos com fungdes
distintas no campo educacional e pedagogico. De um lado, estavam os autores da escola ativa e, de
outro, os “grandes mestres” formados por pedagogos e psicologos experimentais como Montessori,
Decroly, Kershensteiner, Binet e Claparede. Logo, como seus representantes no Brasil estava o grupo
de intelectuais que subscreveu o Manifesto dos Pioneiros de 1932, “[...] boa parte deles movida pela
“rosea visdo do entusiasmo”; e a dos “emperrados”, posi¢cdo de alguns catolicos do Centro Dom
Vital”.

Serrano utilizou uma estratégia discursiva, criou um estilo cauteloso e sereno nos debates

educacionais e apresentou ao leitor um “programa de serenidade”. Por meio dos titulos como “Nem
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extrema esquerda, nem extrema direita” fica clara a posi¢do moderada de Serrano: “[...] Enquanto os
problemas pedagdgicos forem discutidos com o vocabulério e os argumentos de paixdes partidarias
ou preferéncias pessoais ou da vaidade exibicionista — o grande e o unico prejudicado € o proprio
ensino” (SERRANO, 1932, p. 8).

Assim sendo, apresentou-se como um educador moderado, que aceitava as ideias
escolanovistas, mas se afastava dos posicionamentos que considerava extremos, tanto dos pioneiros
quanto dos “emperrados”. Para isso, deixa claro que os “erros e exageragdes” ndo estavam nas ideias
em si, mas sim na forma como esses conhecimentos eram aplicados, pois deveriam respeitar as
caracteristicas do meio e as tradi¢des nacionais, que para o autor faziam parte de uma vertente

catolica.
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A GUISA DE CONCLUSAO

O inicio do século XX, no Brasil, foi um periodo de intenso debate e de disputas entre
intelectuais de diferentes posi¢des filosoficas e politicas que buscavam propor solu¢des para a
educacdo. Nesse contexto, surgiu a disputa entre dois modelos pedagogicos distintos, a Pedagogia
Tradicional representada pelo grupo dos catolicos, e a Escola Nova, representada pelos intelectuais
escolanovistas, também conhecidos como renovadores. Ambos os grupos acreditavam que a reforma
da educacdo poderia garantir a reconstru¢do da sociedade. Entretanto, cada grupo se apropriou dos
principios da Escola Nova de maneira singular e de acordo com sua filosofia.

Nesse cenario, Jonathas Serrano foi um intelectual catolico que se inseriu nessas disputas
educacionais de maneira recorrente. Ele se posicionou a favor do movimento da reagdo catolica, mas
ndo de maneira extremada, visceral.

Por intermédio da anélise do livro de Serrano, Escola Nova: uma palavra apaixonada em um
debate apaixonado (1932), foi possivel compreender e levantar as aproximagdes e distanciamentos
de seu pensamento em relacdo ao Manifesto de 1932, bem como aprofundar as discussdes sobre a
participagdo de Serrano enquanto professor de Historia no programa Universidade do Ar, cujo
objetivo era a formacado de professores.

O pensamento de Serrano foi ao encontro dos ideais da Escola Nova na medida em que
defendia a educacdo aliada a uma filosofia; diferiu o conceito de educacdo e pedagogia; foi a favor
da psicologia enquanto disciplina essencial para o curso de formacdo de professores nas Escolas
Normais, e da pratica educacional baseada em métodos ativos e progressistas.

Ademais, ele defendeu reformas escolanovistas, como a realizada por Fernando de Azevedo,
em 1927, no Distrito Federal. Na obra analisada, evidencia tal reforma como uma “campanha de
renovagdo integral” (SERRANQO, 1932, p. 4). Mas, também, reconhece as inovagdes das gestdes
anteriores. De acordo com essas afirmagdes, demonstra ser um intelectual sobrio e comedido, porque
consegue compreender o lado positivo das reformas educacionais realizadas no inicio do século XX,
ndo fazendo uso apenas da critica pejorativa. Serrano foi considerado tradicional por ser catdlico, mas
em relacdo a educacdo estava em defesa dos ideais escolanovistas desde que ndo fossem contra os
principios de sua religido.

No que tange aos aspectos de pratica educativa, demonstrou estar em consonancia com o que
era considerado mais moderno na época: métodos ativos das novas correntes pedagogicas que
passaram a colocar a crianga no centro do processo educativo, utilizando para isso, os métodos

experimentais.
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Em relagdo as metodologias de ensino, Serrano, assim como os escolanovistas, defendeu a
interdisciplinariedade do ensino de leitura; o ensino de matematica mais ludico, baseado nas situagdes
do dia a dia; o ensino de Ciéncias Fisicas, Naturais e Geograficas baseado em experiéncias e uso de
imagens, mapas e tabelas; o ensino de Historia com excursdes a museus, arquivos e bibliotecas. De
acordo com o capitulo 3, Didatica Renovada, ¢ notdria a abertura de Serrano as novas correntes
pedagogicas ligadas ao método ativo, em que a crianga participa e aprende por meio da
experimentacio.

Assim como os escolanovistas, o autor defendeu o uso do cinema e do radio na educagio
enquanto recursos tecnologicos que poderiam estimular a curiosidade e o entusiasmo dos estudantes.
Tal constatacdo € identificada na participacdo de Serrano enquanto entusiasta e professor de Historia
do Brasil no programa de formagdo de professores Universidade do Ar, veiculado pela Radio
Nacional do Rio de Janeiro, que possibilitou formar professores nos locais mais longinquos do pais;
e em sua participagdo na autoria da obra Cinema FEducativo (1930), em conjunto com um signatario
do Manifesto de 1932, Francisco Venancio Filho, na qual defendiam o controle de censura e o uso do
cinema e radio na educagéo.

De fato, a énfase dada ao uso do cinema na educag@o aconteceu devido a possibilidade de
produzir documentarios e filmes em uma linguagem mais acessivel que a dos livros e do radio. Tal
constatagdo esta diretamente relacionada com o alto indice de analfabetos da época. Por esse angulo,
o cinema poderia ser utilizado de forma concomitante a gerar resultados na sala e aula e introduzir
valores para as massas analfabetas.

Ainda no capitulo 3 da obra analisada, Serrano revelou que as principais justificativas por nao
ter assinado o Manifesto de 1932 foram a defesa dos escolanovistas na intervengao total do Estado na
educacdo e o principio da laicidade. Assim como os demais catdlicos, deixou claro ser contra os
ideais comunistas; a intervenc¢do do Estado na educacao (obrigatoriedade e gratuidade), a coeducagao,
o ensino laico, a educagdo sexual, condenou o excessivo cientificismo e os testes psicométricos
(psicologicos), além de advogar a favor de uma pedagogia social moderada.

Para defender a educagdo sexual iniciada em casa, pela familia, Serrano citou intelectuais
catolicos como Foerster (1928) e Hovre (1927). E, quanto a psicanalise, ele traz pontos positivos e
negativos de teoria desenvolvida por Freud. Segundo ele, educadores como Claparéde e Pierre Bovet
expunham os aspectos positivos da teoria da psicanalise aliada a educagio. Mas finaliza citando trés

autores que fundamentam o porqué da psicanalise ndo auxiliar na educag@o, entre eles: La Vaissiere,
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Stern*! e Renato Jardim*’. Nesse ponto, Serrano apresenta os pontos positivos e negativos da
psicanalise aliada a educag@o, mas ndo fica evidente a sua posigao.

No que tange aos resultados dos testes psicométricos, seriam admitidos somente para os
problemas de ordem dedutiva, pois os problemas de ordem indutiva, advindos de areas como a
Psicologia e Biologia, aumentavam a probabilidade de erro devido a dificuldade de interpretagdo e
rigor cientifico. Para Serrano, a pedagogia cientifica consegue chegar a um determinado fim, mas
alguns fins ndo sdo de sua competéncia e precisa da pedagogia dogmatica, que recorre a religido para
orientar a a¢do educativa, ou seja, para orientar a educagdo integral, que ndo esta somente no dominio
da ciéncia, mas também no plano da metafisica, isto €, no plano sobrenatural.

Na verdade, ao mesmo tempo que Serrano se aproxima dos escolanovistas em relagdo a defesa
da educacdo baseada em uma filosofia, se afasta quando defende que tal filosofia deve ser catolica.
Para os escolanovistas, a filosofia deveria ser fundamentada na concep¢do de vida que ndo seja
religiosa e sim ligada aos ideais de liberdade e democracia.

A responsividade da obra de Serrano ndo € incendiaria
igual ao Manifesto de 1932. De forma serena, ele se posiciona e apresenta argumentos em um tom
mais de justificativa do que de contraposi¢io aos ideais escolanovistas que ndo concordava. Sua obra
revela o didlogo com vozes que concordam e refutam e que mostram a contradigdo entre seus ideais,
apresentando, assim, em sua posi¢do de regente no coro de vozes, sua singularidade frente aos ideais
educacionais tradicionais, e a refutacdo de alguns principios da educacdo proposta pela Escola Nova.
Dessa maneira, dialogou de maneira polifénica com os intelectuais da educagdo do seu periodo.

Ele foi um intelectual que produziu sentido ao se apropriar dos ideais escolanovistas,
ressignificando-os e reinventando-os conforme seus ideais filosoficos. Assim, por meio da analise
das suas redes de sociabilidade, seus itinerarios e sua geragdo, foi possivel constatar que Serrano foi
um intelectual criador e mediador; disseminou praticas e saberes, dialogou com os campos
intelectuais catolicos e escolanovistas; engajou-se na cultura e politica brasileiras e na escrita da
historia nacional.

Ele esteve presente enquanto ethos que toma corpo, ou seja, enquanto uma figura que por
meio de sua imagem, de sua representagdo social, criou um estilo de enunciag¢do, um fato de estilo do
campo educacional catdlico. Ele se configurou como um orador pertencente ao campo da confianga

dos principais representantes do pais em relagdo ao ensino de Historia.

41 Nao foram encontradas referéncias.

42 Renato Maurity Jardim (1867-1951) foi um intelectual que participou ativamente na cena educacional ¢ politica
brasileira nas primeiras décadas do século XX, tendo sido responsavel por iniciativas de reforma educacional ¢ ativo
participante nos mais importantes debates sobre a educacio ocorridos na época.
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Decerto, este influente intelectual brasileiro demonstrou seu posicionamento em uma linha
ténue entre os principios da Escola Nova e da filosofia do catolicismo. Ora na defesa dos principios
da Escola Nova, ora justificando seus exageros, assim como na doutrina catodlica, ora criticando as
posi¢cdes extremadas, ora em defesa de sua filosofia da educacdo diante da constru¢do do progresso
da sociedade.

Diante disso, levanta-se uma nova questdo: até que ponto Jonathas Serrano se aproximou e
se distanciou em relagdo ao posicionamento reacionario das enciclicas papais publicadas no final do
século XIX e inicio do século XX, entre elas: Quanta Cura (1864), Sylabus Errorum (1864), Ubi
Arcano Dei Consilio (1922), Divini Illius Magistri (1929) e Quadragesimo Anno (1931), dentre
outras? Na obra analisada, fica claro o posicionamento de Serrano em consonancia com 0s principios
da educacdo cristd contidos na enciclica Divini lllius Magistri (1929). As demais enciclicas citadas
referem-se a posicionamentos e orientagdes por parte da Igreja em relagdo aos erros da era moderna,
orienta¢des contra a tendéncia de reduzir a fé a uma questdio privada, a favor da restauragio social.
Tematicas estas que desembocam no pano de fundo das orienta¢des prescritas na enciclica da
educag@o cristd Divini lllius Magistri (1929).

Acredita-se que essa pesquisa possa contribuir para a compreensdo do posicionamento de
Jonathas Serrano em relacdo a sua filosofia catolica equilibrada, que visava a uma formagao integral

do homem tanto no campo cientifico quanto no metafisico.
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