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0. INTRODUCAO

Sentados de frente a tela do computador, atentos/as aos textos. Expressoes sérias,
compenetradas na leitura. Pausas, olhos que se direcionam para cima e voltam para o
texto. Mexidas no mouse e marcagdes, de vermelho, nas partes dos textos que contém
falhas. Fazemos circulos ou quadrados, riscamos ou sublinhamos, enfim, comentamos.
Nosso trabalho exige concentragao e siléncio. Somos professores e professoras-corretores
e corretoras de textos. Apesar de realizarmos um didlogo com o/a produtor/a do texto,
esse € um trabalho solitario, pelo menos em relagdo a presenga fisica de outras pessoas no
momento da correcdo, embora nos imaginemos em contato com o/a autor/a do texto.
Muitas perguntas passam pelas nossas mentes: “como fazer uma corre¢do que faga com
que o/a estudante consiga, de fato, verificar os seus erros e melhorar? Serd que ele/ela
conseguira entender estas observacdes? Talvez este comentario ndo seja suficiente para
o/a estudante entender o que errou.”

Impulsionados por essa realidade ¢ que nos motivamos a realizar esta pesquisa.
Nossa experiéncia tanto com a producao quanto com a corre¢do de textos de estudantes
do 1° e 2° anos do Ensino Médio tem nos mostrado que ¢ muito comum que os
estudantes ndo produzam, na primeira versdo, um texto considerado satisfatorio em
relacdo aos critérios pré-estabelecidos. Esse contexto faz com que haja a necessidade de
uma reescrita, para que os problemas apresentados na primeira versao sejam eliminados.
Fazendo uma analise superficial das produgdes que passaram pela reescrita, observamos
que os textos se modificaram tomando como base unicamente as orientagdes por nds
elencadas. Tendo em vista tanto as nossas observacdes quanto as modificagdes feitas
pelos estudantes ¢ que nos questionamos: 1) quais as principais dificuldades apresentadas
pelos estudantes no processo de escrita?; ii) qual o método de correcdo textual que mais
contribui para a reescrita do texto?; iii) na corre¢ao do texto, somente os problemas
devem ser destacados?; iv) a reescrita contribui, verdadeiramente, para o
desenvolvimento da capacidade escritora dos estudantes? Os estudantes tém consciéncia

do valor e da importancia da reescrita?



Pensar nas respostas para essas perguntas ¢ o que nos motiva a realizar esta
pesquisa, pois corrigir um texto produzido por um estudante ou qualquer usuario da
lingua é uma grande responsabilidade, que exige, por parte de quem o faz, constantes
estudos sobre o processo de (re)escrita de textos.

Conscientes dessa responsabilidade e do papel desempenhado pelo professor, que
deve ser mediador do processo de ensino-aprendizagem, decidimos, neste estudo,
identificar os principais problemas cometidos por estudantes no processo de producio
textual, para, em seguida, propor estratégias de reescrita textual que possam,
efetivamente, contribuir para a melhora da capacidade escritora dos estudantes. Para isso,
decidimos trabalhar com um género do discurso e um tipo textual, respectivamente o
relato e o texto dissertativo-argumentativo. A escolha desses objetos de estudo se deve ao
fato de eles possuirem caracteristicas textuais-discursivas distintas, o que pode contribuir
para que o estudante tenha mais ou menos dificuldades para a produgao, além de serem o
género e o tipo textual mais trabalhados na escola, devido ao fato de serem cobrados no
ENEM e nos demais vestibulares.

A partir disso, organizamos a nossa pesquisa em trés partes: fundamentagao
teorica, metodologia e analise. A primeira, referente a fundamentagdo tedrica, tem como
topicos: a escrita € a sua importancia para a humanidade; o ensino da escrita; a (re)
escrita; concepcdo de linguagem e produgdo textual e género relato e tipo textual
dissertativo-argumentativo. Ao longo do estudo, sentimos a necessidade de dissertarmos
acerca da escrita e de sua importancia para nos seres humanos, para que o leitor
compreenda o real valor da pesquisa para além do ambito académico. Nossa sociedade
costuma valorizar muito os individuos que fazem bom uso da escrita e das normas que a
caracterizam. Por isso saber escrever bem, de acordo com as condi¢des impostas pelas
diferentes situacdes de escrita, ¢ uma habilidade que pode fazer com que os individuos
sejam mais bem sucedidos socialmente. Nosso estudo, também, tem, como principal
elemento de andlise, a reescrita, desse modo ¢ importante falarmos sobre ela, a fim de que
o leitor compreenda os aspectos evidenciados na analise e qual concepcdo de reescrita

adotamos. Em relagdo a concepcao de linguagem e producao textual, entendemos que o



trabalho com o ensino de escrita exige do professor-corretor assumir uma concepgao de
linguagem e de ensino de texto que conduza a sua pratica docente, assim, neste espaco,
sdo evidenciadas as concepgdes de linguagem existentes e qual ndés adotamos nesta
pesquisa. Por fim, nesta primeira parte, tratamos também acerca da distingdo entre o
género textual e tipo textual, conceitos que sempre geram duvidas a todos aqueles que
estudam ou lidam de alguma maneira com a produgéo textual. E importante falar sobre
isso, porque na nossa analise foram considerados textos do género relato e textos do tipo
textual dissertativo-argumentativo.

A segunda parte da pesquisa, metodologia, mostramos como se deu a coleta e
selecdao do corpus e as especificidades do trabalho realizado. E , por fim, na terceira parte,
a analise, analisamos, detalhadamente, os textos selecionados do corpus, de acordo com
as questdes iniciais que impulsionam a realiza¢do desta pesquisa.

Esperamos que este estudo possa contribuir ndo somente para nosso aprendizado,
mas também para os profissionais da area, fazendo com que possamos fazer correcdes
mais significativas e que, de fato, contribuam para que os estudantes sejam capazes de

(re)escrever seus textos de forma mais autdbnoma e consciente.

1.0 FUNDAMENTACAO TEORICA

11. A ESCRITA E A SUA IMPORTANCIA PARA A HUMANIDADE

O surgimento da escrita foi um marco importante na historia da humanidade, visto
que possibilitou um avango no desenvolvimento intelectual do homem. Segundo, Pauluk
(2004), as primeiras evidéncias do surgimento de uma escrita sistematizada datam do ano
3500 a.C, na Mesopotamia. Essas evidéncias referem-se a registros feitos pelos Sumérios
com a utilizagdo de objetos em formato de cunha, dai o nome de Escrita Cuneiforme.
Eles utilizavam os simbolos, principalmente, para o registro comercial, contabil e
administrativo, pois com a complexibilizacdio do comércio e com o aumento da
populacdo, foi preciso procurar alternativas mais eficazes para facilitar as transagdes

realizadas no periodo. Dessa forma, ndo era mais possivel para os Sumérios confiarem



apenas na boa memoria para evitar os erros de contabilizacdo de seus bens, sendo
necessaria, assim, a criacdo de um sistema de registro mais eficaz.

Mesmo com a utilizagdo da escrita cuneiforme por outros povos por um longo
periodo, outras civilizagdes, nessa € em outras épocas, desenvolveram seu proprio
sistema de escrita. Dentre estes povos, podemos citar os egipcios, com a escrita
hieroglifica e os romanos com o alfabeto romano. Cada um desses sistemas possui suas
especificidades, e, ao longo do tempo, foram se desenvolvendo e se aperfeicoando de
acordo com as necessidades do homem.

Levando em conta a criagdo desses e de outros sistemas de escrita, percebemos o
quanto essa forma de interacdo social foi importante € o quanto ela contribuiu para o
desenvolvimento intelectual e tecnolégico da humanidade. E como afirmam Valle e
Pancetti (2009):

ndo ha duvida de que a invengdo dessa forma de expressdo
delineou a histéria do mundo desde a sua criagdo e propagacao
até alcangar a nossa condi¢do atual, de "aldeia global", na qual
pessoas de culturas diversas e regides muito distantes
geograficamente entre si, podem se comunicar através do mesmo
tipo de escrita numa mesma lingua, que por sua vez também foi
ainda mais disseminada. Dos desenhos pictoricos a era da
informacdo, a historia da escrita ¢ um capitulo fundamental na
histéria da humanidade. Tudo que conhecemos hoje, que
transforma e valoriza nosso mundo, os livros, os filmes, a
internet, a ciéncia, entre tantas outras coisas, so existe devido ao
sucesso dessa ferramenta. (VALLE; PANCETTI, 2009, p. 4)

Com a possibilidade estabelecida de registros, os homens passaram a transmitir as
geracdes futuras as descobertas realizadas e, assim, por meio de um estudo sistematizado,
cada vez mais solugdes para os problemas da humanidade foram sendo encontradas.
Além disso, para que hoje pudéssemos ter tantas informacgdes sobre o nosso passado e ter
a disposi¢do tantos livros que nos possibilitam entender quem somos hoje, a escrita foi
essencial. O que seria de nos, hoje, sem filmes, séries ou livros? Ou, ainda mais
complexo, o que seria de nos, hoje, sem a internet? Todas essas formas de interagdo

lidam, de um modo ou de outro, com a escrita.



Entender, entdo, o papel da escrita para a humanidade desde o seu surgimento até a
contemporaneidade faz com que acreditemos que saber escrever ¢ uma das habilidades
que contribuem para para que os individuos possam ser mais sucedidos na sociedade em
que vivem. Isso se d4, principalmente, quando consideramos a nossa atual sociedade, que
impde aos individuos a necessidade de utilizacdo de diferentes letramentos para as
diversas atividades cotidianas, como: realizagdo de exames vestibulares, preenchimento
de cadastros, leitura e interpretacdo de placas de transito, utilizagdo de sistemas
eletronicos entre outras atividades que requerem tanto a habilidade de leitura quanto a de
escrita. Nesse sentido, Lemke afirma que

a leitura e a escrita sdo processos de constru¢ao de significados
do mesmo tipo. Esses processos ndo sdo, de forma alguma, o
‘inverso’ um do outro (LEMKE, 1989a; HARRIS, 1995). Eles s6
diferem nas condigdes situacionais: os utros jogadores humanos
ou inanimados com os quais interagimos para construir nossos
significados — sejam eles parceiros de produgdo escrita ou
marcas no papel. (LEMKE, 2010, p.458)

Sob esse viés, ensinar a produzir um texto ¢ um trabalho que exige tempo, pratica e,
principalmente, esforco tanto do estudante quanto do professor; o primeiro precisa se
dedicar ao ato de escrever e se atentar aos erros que tem cometido a fim de ndo mais
cometé-los; o segundo precisa, primeiramente, identificar os problemas de escrita dos
estudantes, para, em seguida, entender o(s) porqué(s) desses problemas e, finalmente,
propor estratégias de ensino que possam ser eficazes na solugdo dos problemas
apresentados pelos estudantes.

Assim, um texto ndo deve ser produzido simplesmente porque sera utilizado como
método avaliativo, mas € preciso fazer com que o estudante entenda que produgdo textual
¢ uma tarefa que ele realiza frequentemente durante a sua vida, e, sendo assim, precisa,
necessariamente, adquirir as habilidades adequadas para a sua realizagao.

Compreendendo essa importancia, ¢ imprescindivel que todo ser humano aprenda a
escrever, visto que a escrita foi, ¢ e sempre serd importante para a constru¢ao do mundo

que conhecemos.



1.2.

O ENSINO DA ESCRITA

Desde a antiguidade a escrita sempre foi uma habilidade valorizada socialmente,
visto que atribuiam aos escribas - profissionais que tinham a fun¢@o de escrever textos,
registrar dados numéricos, redigir leis e entre outras funcgdes - caracteristicas relacionadas
a intelectualidade. Mas, poucos eram os individuos que tinham acesso ao ensino da
leitura e da escrita. Geralmente, este privilégio era destinado a homens pertencentes a
aristocracia. Entretanto, a partir da ampliagdo e da modificagdao do uso da escrita, houve
a necessidade de ensina-la a mais pessoas a fim de que as relagcdes que se estabeleciam na
organizacdo da sociedade pudessem ser exercidas de forma mais eficaz. Nesse sentido,
compreender o surgimento da escrita e o porqué da necessidade do seu ensino, em uma
perspectiva historica, permite articular concepgdes de ensinar e aprender a escrever, além
disso, permite, também, articular informagdes para a formacao e a pratica de professores
e professoras, €, no nosso caso, a pratica do corretor.

Os Sumérios, povo ao qual se atribui a invengdo da escrita, utilizavam-na,
inicialmente, para o registro comercial, contdbil e administrativo, pois com a
complexibilizagdo do comércio e com o aumento da populacdo, foi preciso procurar
alternativas mais eficazes para facilitar as transac¢des realizadas no periodo. A partir deste
uso intenso, diversas modificacdes no uso da escrita aconteceram e, consequentemente,
modificou-se, também, o seu ensino. Os escribas sumérios, por exemplo, aprendiam a
escrever por meio de estratégias de copias, ou seja, eles copiavam listas de nomes de
deuses, objetos e entre outras coisas a fim de que pudessem aprender a exercer a sua
profissdo. Assim,

a escola suméria, portanto, surgiu com a finalidade de formar
profissionais escribas para atender as demandas administrativas e
econdmicas dos templos dos palacios. Com a sua expansdo foi se
transformando e incluindo a cultura. As aulas eram controladas
por um mestre que utilizava uma disciplina rigida e também
religiosa. Atribuia-se grande importincia social a aprendizagem



da escrita. Segundo KRAMER (1981) ser escriba era uma
possibilidade de melhorar a sua propria natureza e ressalta ainda

que o oficio escriba salvava da fadiga e protegia contra qualquer
tipo de trabalho. (MORAES, 2016, p.15)

Percebemos, com isso, que o ensino da escrita estd diretamente ligado a funcao
social que ela exerce. A depender de como ela ¢ utilizada na sociedade, no seu processo
de ensino, serdo aplicadas determinadas metodologias para que os estudantes possam
aprendé-la.

Outro exemplo de povo, que ensina a escrita como reflexo da sociedade, sdo os
egipcios. A cultura egipcia valorizava a transmissdo de conhecimentos e de conselhos,
que deviam ser passados de geragdo a geragdo. O ensino da escrita sofria direta influéncia

dos costumes egipcios, pois eles

insistiam na ininterrupta continuidade da transmissdo educativa
de geragdo em geragdo e para ensinar a escrever tomavam com
base textos escritos, sempre em forma de conselhos, dirigidos do
pai para o filho e do mestre escriba para o discipulo. Esses textos
educativos eram introduzidos através de um titulo-sumario,
frequentemente em formato de narrativa. Eram sempre textos em
que o pai planejava e deixava registrado por escrito seus
ensinamentos. (MORAES, 2016, p.17)

A contemporaneidade nao se difere, em grande medida, da Antiguidade em relagao
a motivagdo social que influencia a forma como o ensino da escrita acontece. Analisando
o contexto da América Latina, por exemplo, ensinar a ler e a escrever baseou-se, durante
muito tempo, no processo de evangelizacdo dos povos nativos. Devido a variedade
etnico-linguistica, houve a necessidade de normatizar as linguas existentes a fim de que
os individuos se comunicassem por meio de uma lingua inteligivel a todos. Desse modo,

a metodologia de ensino utilizada para o ensino da escrita
consistia na memorizagdo de textos coloquiais, de vocabulario,
ditos populares e oracdes em didlogos, numa perspectiva
pragmatica que seguia o modelo dos Coloquios. Esses Coloquios
atentavam para o uso da lingua em sua fungdo de transmitir
informacgao, isto ¢, na forma de intercambios orais os conteudos
eram apresentados. Essa forma de verbaliza¢do fazia parte da
estratégia de memorizagdo para comunidades sem praticas
sociais de escrita. (MORAES, 2016, p.26)



No Brasil, especificamente, ensinar a escrever tem se modificado ao longo da
historia. No Brasil colonial, o foco, assim como na América Latina, era a normatizagao
de uma lingua inteligivel a todos os habitantes da colonia e na catequizagdo dos povos
nativos. No periodo imperial, com a intensa urbanizacdo e complexibilizagdo da
sociedade civil, o foco do ensino da escrita passou a se basear na andlise de leis e textos
religiosos. Todavia, é no periodo republicano que a tomada de consciéncia acerca de
como se ensinar a escrita ¢ ampliada. Isso se d4, entre outros motivos, as novas politicas
decorrentes da democratizagdo do ensino. A partir de entdo, anseia-se que ndo apenas
pessoas abastadas tenham acesso aos bancos escolares, mas também os representantes de
todas as camadas sociais do pais.

Com o processo de valorizagdo da escrita no Brasil, o ensino de produgdo textual
ganha destaque, principalmente, em relacdo a eficacia da metodologia de ensino adotada
pelos/as professores/as a fim de que este aprendizado seja, de fato, realizado. Passa-se a
discutir sobre como ensinar a escrever e como fazer com que estudantes, inseridos em um
sistema formal de ensino, dominem a escrita. Em relacdo a esses pontos, surgem alguns
questionamentos, como: a escrita ¢ uma técnica, ¢ uma habilidade ou ¢ um dom?
Compreendemos, a partir da nossa experiéncia com a correcdo dos textos e do nosso
proprio processo de desenvolvimento da capacidade escritora, que aprender a escrever
ndo ¢ um dom, mas sim um trabalhoso processo de leitura e de escrita constantes.

Dessa forma, nos, assim como Possenti (2005) e Fiad (2013), assumimos “a
concepgao de escrita como um trabalho que se conduz no tempo e a de reescrita como
parte desse trabalho, que possibilita, ao analista, observar as marcas deixadas pelo
escrevente e que indiciam, de algum modo, o trabalho realizado.” (FIAD, 2013, p.467).
Se o estudante nao possuir alguma condicao fisica ou mental que dificulte o aprendizado,
com o auxilio de um professor e com o trabalho constante de (re)leitura e (re)escrita,
certamente nao tera dificuldades para produzir textos escritos, sejam eles pertencentes a
quaisquer géneros do discurso. Nesse sentido,

[...] produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que implica
apenas o ato de escrever. Ndo comega, portanto, quando
tomamos nas maos o papel e o lapis. Supde, ao contrario, varias
etapas, interdependentes e intercomplementares, que vao desde o



1.3.

planejamento, passando pela escrita propriamente, até o
momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre
assim, uma funcdo especifica, ¢ a condi¢do final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma destas fungoes.
(ANTUNES, 2003, p. 54)

Refor¢camos a ideia de que, se nao houver um trabalho que utilize procedimentos
adequados para o aprendizado da escrita e tempo e dedicagdo constantes do estudante, a
capacidade escritora, em qualquer lingua, ndo se desenvolverd. Se verificarmos o
processo de alfabetizacdo do usuario de uma lingua, constataremos que o aprendizado da
escrita, se este estiver inserido em um sistema formal de ensino, s6 acontece devido a um
trabalho de um profissional que adota procedimentos de ensino que auxiliam o
aprendizado. Diferentemente do que acontece com a fala, o aprendizado da escrita exige,
portanto, um trabalho pautado em estudos, em orientacdes e, também, em regras
gramaticais. Afinal todas as linguas possuem um sistema ortografico, convencionado para
atender as necessidades de seus usudrios. A escrita exige, portanto, que o individuo tenha
diferentes habilidades: motora, textual-gramatical, cognitiva e interacional. Toda essa
complexidade contribui, talvez, para que essa forma de interagdo seja tdo valorizada
socialmente.

Essa valorizagdao, atrelada a necessidade da utilizagcdo da escrita para o
desenvolvimento de diversas atividades impostas pela sociedade, faz com que as
instituicoes de ensino e professores entendam a necessidade de se desenvolver um
aparato técnico-metodologico cada vez mais eficaz para o desenvolvimento da
capacidade escritora dos estudantes. Desse modo, esta pesquisa podera contribuir para
que nos, professores de Lingua Portuguesa, assumamos uma postura critica em relagao

aos textos produzidos pelos estudantes.

A (RE) ESCRITA

Acreditamos que, para se produzir um texto, ¢ necessario haver uma organizacao e
um planejamento inicial que conduza o processo de escrita. Considerando isso, notamos

que todas as etapas de escrita de um texto estdo interligadas, o que implica dizer que, se



uma delas ndo for bem sucedida, as demais poderdo ndo ser desenvolvidas de forma
satisfatoria. Embora possa haver a conclusdao do texto, de certo modo, nao obteremos o
resultado o qual haviamos almejado e isso, muitas vezes, pode causar a frustra¢do tanto
do professor quanto do estudante. Isso porque acreditamos que a boa escrita de um texto
precisa da agdo, necessariamente, de dois agentes sobre ele: o professor e o estudante. O
primeiro € aquele que orientard o segundo a respeito das etapas de escrita do texto, a fim
de mediar o aprendizado e fazer com que ndo haja um bloqueio, por parte do estudante,
em relagdo a producdo textual. Esse bloqueio, muitas vezes, acontece devido a limitada

corregdo do texto, em que s6 hd a verificacdo de problemas superficiais, ou seja, da
microestrutura, além de, devido a enorme quantidade de textos que os

professores\corretores precisam corrigir em um curto periodo de tempo, ocorrer a
identificacdo apenas das falhas que os estudantes cometem.

Em nenhum dos casos, especialmente o da reescrita, deve
tratar-se de simples interven¢do do professor, que corrige e
devolve o texto, mas sim de uma atividade conjunta, que permita
ao mesmo tempo o esclarecimento da natureza do erro e sua
eliminagdo progressiva. (POSSENTI, 2005, p. 37)

A pouca interacao entre estudante e professor, na maioria das vezes, impede que
aquele possa identificar suas reais potencialidades, e pode impossibilitar que haja um
esfor¢o maior para desenvolver melhor a escrita. Assim, € necessario que, no processo de
producao textual, fiquem claras, para o estudante e para o professor, todas as etapas que o
constitui a fim de que possam ser realizadas da melhor maneira possivel. Neste trabalho,
focaremos no processo de (re)escrita, o qual acreditamos, assim como Ruiz (2013) que s6
¢ possivel ser realizado quando had a interagdo entre professor\corretor € o texto do
estudante, em que os apontamentos realizados serdo importantes para a conducdo da
escrita. Para a estudiosa, “a mediagao do professor ¢ um dos fatores determinantes do
sucesso que o discente possa ter em seu processo de aquisi¢do da escrita” (RUIZ, 2013, p.
11). Assim, precisamos ir além de uma simples correcao ortografica e superficial do texto
para que o estudante entenda, de fato, os problemas que tém cometido na produgao

textual, a fim de tentar sana-los na (re)escrita do texto.



Nesse sentido, baseando-nos na afirmacao de que “a corre¢do ¢ o conjunto das
intervengdes que o professor faz na redagdo, pondo em evidéncia os defeitos e os erros,
com a finalidade de ajudar o discente a identificar os seus pontos fracos e melhorar.”
(SERAFINI, 1995, p.97), analisamos, de acordo com a nossa experiéncia enquanto
professora de Lingua Portuguesa e corretora de textos, e pautados em diferentes
pesquisadores, como SERAFINI (1995) e RUIZ (1998), por exemplo, os distintos tipos
de correcdo textual que sdo adotados pelos/as professores/as de Lingua Portuguesa, a fim
de identificarmos o melhor tipo a ser adotado para orientar o/a estudante no bom
desenvolvimento da reescrita. Para essa discussdo, serdo considerados os trés tipos de
correcdo, classificados por Serafini (1995), que sdo: correcdo indicativa, corre¢ao
resolutiva e correcdo classificatoria. Além desses, consideramos a correcao
textual-interativa, classificada por Ruiz (1998), cuja andlise receberd mais enfoque nesta
pesquisa.

O primeiro tipo, a corre¢do indicativa, pode ser considerado um modelo simplério
de correcao, visto que

consiste em marcar junto a margem as palavras, frases e periodos
inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas corre¢des
deste tipo, o professor frequentemente se limita a indicacdo do
erro ¢ altera muito pouco; hd somente corre¢des ocasionais,
geralmente limitadas a erros localizados, como os ortograficos e
lexicais. (SERAFINI, 1995, p. 113)

Geralmente, ele ¢ realizado por docentes que tém uma ampla quantidade de
textos a serem corrigidos em um pequeno espago de tempo. Devido a grande demanda de
trabalho, o/a professor/a se limita a apontar os erros nos textos, o que pode gerar
consequéncias negativas no processo de construcdo da capacidade escritora dos/as
estudantes. Isso porque, ao apenas apontar os erros, o/a professor/a corretor/a nao os
classifica de modo preciso, o que gera, muitas vezes, uma série de davidas por parte
dos/as estudantes, que, devido a isso, ndo sao estimulados a refletirem sobre os problemas
do proprio texto, ja que eles ndo conseguem entender, eficazmente, como reescreverem

os textos, de modo a atenderem as orientagdes do/a professor/a. Além disso, apontar



apenas erros pode causar frustracdo no/a estudante, fazendo com que ele/ela ndo queira,
muitas vezes, fazer da escrita uma pratica constante.
A correg¢do resolutiva, por sua vez,

consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases
e periodos inteiros. O professor realiza uma delicada operagdo
que requer tempo e empenho, isto €, procura separar tudo o que
no texto ¢ aceitavel e interpretar as inten¢des do aluno sobre
trechos que exigem uma corre¢do; reescreve depois tais partes,
fornecendo um texto correto. Neste caso, o erro ¢ eliminado
pela solu¢do que reflete a opinido do professor.(SERAFINI,
1995, p. 113).

Neste tipo de correcdo, a a¢do intervencionista do/a professor/a se torna, de certo
modo, mais ativa. Nela, as falhas sdo corrigidas de forma mais precisa, evitando a
possivel falta de compreensdo por parte do/a estudante do que (e como) deve ser
corrigido. Entretanto, se houver a necessidade de se corrigir um periodo completo, o
estudante terd dificuldades em identificar, especificamente, o erro cometido. E, devido a
ndo possibilidade, em alguns casos, de compreender o pensamento do/a estudante, o/a
professor/a pode corrigir de forma a expor as suas proprias intengdes, o que, de certo
modo, contraria os principios que consideramos compor uma boa correcao, pois, ao
receber o texto corrigido, o/a estudante precisa trabalhar ativamente na identifica¢do dos
seus erros e corrigi-los. Afinal, “a correcdo ¢ eficaz e util s6 quando permite identificar
problemas e aspectos da composi¢do sobre os quais o aluno deve trabalhar"(SERAFINI,
1995, p. 109). Consideramos que esse trabalho ativo ¢ um dos principais fatores que fazem
com que o processo de aprendizagem textual possa ser satisfatoriamente efetivado.

O ultimo tipo de corregdo, classificado por SERAFINI (1995), ¢ a classificatoria,
que “consiste na identificagdo ndo-ambigua dos erros através de uma classificagdo. Em
alguns desses casos, o proprio professor sugere as modificagdes, mas ¢ mais comum que
ele proponha ao aluno que corrija sozinho o seu erro." (SERAFINI, 1995, p. 114). Essa
correcdo exige que o/a estudante conheca o padrdo utilizado para a classificagcdo, que ¢
feita a partir da divisdo em algumas categorias, como: estrutura e tipologia textual,
gramatica, coesdo e coeréncia, entre outras, que facilitam o desenvolvimento de um

padrao classificatorio.



Os tipos de corregdo indicativa, resolutiva e classificatéria sdo adotados por
diversos professores e professoras no Brasil. Entretanto, nesta pesquisa, consideramos
que a melhor forma de se corrigir um texto, para ajudar o/a estudante a identificar os seus
pontos fracos e a serem melhorados, ¢ por meio da correcdo textual-interativa definida
por Ruiz (1998, p. 67), como:

Trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na
margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia
ao texto do aluno ("pos-texto"). Tais comentarios realizam-se na
forma de pequenos "bilhetes" que, muitas vezes, dada sua
extensdo, estruturacdo e tematica, mais parecem cartas. (RUIZ,
1998, p. 67).

Esse tipo de corre¢do ¢ interessante pelo fato de, por meio dos bilhetes, ser
possivel apresentar e discutir ndo apenas problemas da microestrutura, como também da
macroestrutura textual. Isso permite que o/a professor\a-corretor/a ndo privilegie apenas
problemas ortograficos, por exemplo, visto que se podem utilizar os bilhetes para
expressar comentarios que contemplam os mais variados aspectos textuais. Para além
disso, por meio dos bilhetes, ¢ possivel explicar melhor o que se poderia fazer para que
o/a estudante resolva determinado problema, porque, muitas vezes, o/a
professor\a-corretor/a apenas aponta os erros, mas nao explica como soluciona-los.

Desse modo, defendemos que o tipo mais adequado de correcdo ¢ aquele que
impulsiona e orienta o/a estudante a produzir um texto ndo como coOpia de outros, mas
como processo natural e trabalhoso de escrita. Além disso, a (re)escrita, foco do nosso
trabalho, serd o resultado satisfatorio ou ndo da corre¢cdo realizada, e, por meio dela,
conseguimos identificar se as etapas do processo de escrita t€ém sido realizadas de forma
adequada. Concebemos, ainda, assim como FIAD (2013), que a reescrita faz parte do ato
de escrever, que possibilita, ao professor/a-corretor/a, analisar as marcas deixadas pelo/a
estudante e que evidenciam, de algum modo, o trabalho que estd sendo realizado.

Nao basta, portanto, solicitarmos que os/as estudantes produzam textos com o
objetivo de avaliarmos superficialmente os textos produzidos ou com fim uUnico de

aprovar ou reprovar esses/as estudantes em determinada disciplina do curriculo escolar.



Muito mais do que isso, € preciso que feedbacks interacionais sejam dados a fim de que
haja a compreensao de que

a escrita ¢ uma construgdo que se processa na interagdo e que a
revisdo ¢ um momento que demonstra a vitalidade desse
processo construtivo, pensamos a escrita como um trabalho e
propomos o seu ensino como uma aprendizagem do trabalho e de
reescritas. Consideramos um texto como um momento no
percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado. O
texto original e os textos dele decorrentes podem nos dar uma
dimensdo do que ¢ a linguagem e suas possibilidades. (FIAD,
2001, p. 55)
Por isso, as corregdes realizadas, nas primeiras versdes do texto, precisam seguir o
modelo da corregdo textual-interativa, para que o/a estudante consiga verificar o seu nivel

de escrita, e, assim, entender o que e como melhorar.

1.4 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E PRODUCAO TEXTUAL

Considerando o valor atribuido a escrita e a necessidade de se investir, cada vez
mais, em procedimentos adequados e eficazes para o seu ensino, entendemos que o modo
como se compreende a linguagem ¢ importante para se compreender como se deu (e
como se da), ao longo do tempo, o processo de ensino de producdo de texto no Brasil,
visto que as metodologias adotadas pelos professores estdo diretamente ligadas a sua
concepcao de linguagem.

Segundo Geraldi (1985), a primeira concepgao diz respeito a linguagem como
expressao do pensamento, em que se acredita que um dos fatores essenciais para que um
individuo consiga falar e escrever de maneira clara e inteligivel ¢ por meio da
organizacao logica dos seus pensamentos, pois se entende que a fala e a escrita sdo a
materializagio da capacidade de pensar. E a partir dessa concep¢do que se criou o
pré-conceito em relagdo ao fato de que se uma pessoa ndo consegue se expressar bem,
seja por meio da fala ou da escrita, ¢ devido ao fato de nao conseguir organizar o seu
pensamento. E por isso que, ainda hoje, os bons usuarios da retérica e da escrita sdo

considerados, muitas vezes, inteligentes, e sdo valorizados nas diversas esferas sociais. A



““boa pronuncia” ou “boas concordancias” produzem boas representacdes dos falantes. A
chamada linguagem “correta” ¢ associada a inteligéncia e a capacidade de raciocinio, ¢ a
linguagem “errada”, a incapacidade.” (POSSENTI, 2005, p.18)

Outro ponto que caracteriza bastante essa concep¢do de linguagem ¢ a
individualidade, ou seja, acredita-se que o ser humano possui em si mesmo a capacidade
de produzir linguagem, visto que ele ¢ um ser racional e, ndo depende do outro para
realiza-la. Desse modo, segundo Travaglia (1998), nessa concep¢do, o modo como o
texto, que se usa em cada situagdo de interagdo comunicativa, ndo depende em nada de
quem se fala, em que situacdo se fala, como, quando e para quem se fala. Todavia, para
que esses pensamentos sejam expressos de forma clara, ¢ preciso que existam regras que
orientem o falar e o escrever bem. Sob esse viés, o estudo da gramatica normativa ¢é
destacado, pois ¢ por meio dela que as regras, que definem o certo e o errado, segundo
esta concepgao, serdo conhecidas e aplicadas. Assim, a linguagem como expressao do
pensamento valoriza o ensino da gramatica normativa.

Sabemos que, por muito tempo, o ensino nas escolas do Brasil foi — e, talvez,
ainda seja - pautado nessa concep¢do, em que ensinar gramatica normativa era um dos
principais modos de fazer o individuo aprender a produzir textos escritos. Entendemos
que isso ¢ um grave problema, pois levar os estudantes a conclusdo de que, para ler e
escrever bem, € necessario decorar todas as regras das gramaticas normativas brasileiras,
¢ um perigoso equivoco. Devido ao fato de se atribuir, nesta concepg¢ao de linguagem,
um grande valor a gramatica normativa, praticas de leitura e de escrita, propriamente
ditas, costumam ser negligenciadas. Infelizmente, técnicas que se baseiam nesta
concep¢do de linguagem sdo praticadas ainda hoje, e isso, muitas vezes, prejudica o
desenvolvimento da habilidade escritora do estudante.

A segunda concepcao de linguagem que merece ser comentada € a que entende
que a lingua € constituida por um conjunto de signos capazes de serem decifrados pelos
individuos que estdo envolvidos no processo de comunicagdo. Assim, a linguagem ¢
instrumento de comunicagdo. Importantes estudiosos valorizaram essa concepgdo de

linguagem, dentre os quais mencionamos Travaglia (2009) que afirma que



a lingua ¢ vista como um codigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que ¢ capaz de
transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um
receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes
para que a comunicagdo possa ser efetivada. Como o uso do
coédigo que ¢é a lingua é um ato social, envolvendo
consequentemente pelo menos duas pessoas, ¢ necessario que o
codigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacdo  aconteca.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 22)

Considerando que essa concepgdo se pauta no processo de comunicagdo, €
entendido que um bom texto ¢ aquele que ndo possui "ruidos" que prejudiquem o
entendimento da mensagem transmitida. Por isso, o cddigo utilizado deve ser de
conhecimento daqueles que estdo se comunicando. Nesse viés, falar ou escrever implica
em um exercicio feito pelo emissor, de escolha de palavras e frases a serem combinadas,
a fim de gerar uma mensagem inteligivel para o destinatario.

O ensino de produgao textual, pautado nessa concepgao, baseia-se na estruturagao
dos periodos, sintatica e morfologicamente, e selecdo vocabular adequada. Além disso,
ha uma limita¢do quanto a interpretacdo do texto, visto que ele ndo pode ser interpretado
de maneira diferente do que o autor pretendia quando o produziu. Ou seja, tendo em
conta o processo de ensino-aprendizagem, o estudante ndo tem, de certo modo,
autonomia para interpretar algo diferente daquilo que o livro didatico apresenta como
resposta para uma questdo interpretativa, por exemplo.

Uma pratica orientada por uma concep¢do como esta também
pressupde que ler significa compreender a mensagem pretendida
pelo autor do texto, apenas ela. A lingua e a linguagem, como
instrumentos de comunica¢do, sdo neutras ¢ veiculam as idéias
do autor do texto tal como ele as concebeu. Ao leitor ndo cabe
interpretar, mas descobrir as idéias do autor, que sdo os Unicos
sentidos possiveis a uma compreensdo correta do texto.
(BRAKLING, 2002, p. 2)

Geralmente, os professores se baseiam nas respostas dos manuais a fim de avaliar
o aprendizado dos estudantes. Se esses ndo seguirem adequadamente um modelo
previamente apresentado, suas respostas, mesmo que fagcam sentido, sdo consideradas

inadequadas ou erradas.



A terceira concepc¢do entende a linguagem como uma forma de interagdo.
Diferentemente das demais, essa concepgao considera que a interacao humana ¢ essencial
para que a linguagem seja realizada de forma completa, pois

mais do que possibilitar uma transmissao de informagdes de um
emissor a um receptor, a linguagem ¢é vista como um lugar de
interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes
que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo preexistiam antes da fala. (GERALDI, 1984, p. 43).

A linguagem, nessa concepgao, ¢ permeada pelos sentidos construidos a partir de
uma enunciagdo que coloca o locutor como agente mobilizador da lingua. E essa
mobilizagdo depende de fatores externos que colaboram para que os sentidos sejam
percebidos pelo interlocutor. Por isso, ao produzir um enunciado, aquele que fala precisa
considerar quem ¢é a pessoa com quem se dialoga, porque a interacdo estabelecida vai
muito além da simples transmissdo de uma mensagem. Assim, o ensino de produgdo
textual, que se baseia nessa concepgao de linguagem, precisa considerar que os contextos
em que sdo produzidos os textos determinam os sentidos que sdo produzidos a partir
deles, e o agente produtor ¢ quem mobiliza, de maneira ativa, a linguagem a fim de
construir determinados sentidos para o texto, seja ele oral, seja escrito.

Considerando o grande potencial da linguagem como forma de interacdo ¢ que,
neste estudo, assumimos essa concepgao. Acreditamos que o/a estudante, ao produzir um
texto, precisa se inserir no contexto de produgdo e acreditar que ele/ela € sujeito ativo na
constru¢do dos sentidos e ndo, simplesmente, um reprodutor de modelos textuais ja
existentes. Entretanto, muitas vezes, os/as estudantes sdo condicionados, a partir de
modelos que, frequentemente, sdo apresentados a eles, a acreditarem que existe apenas
uma unica forma de se produzir um texto. Esses modelos partem de moldes de processos
seletivos como o ENEM e outros vestibulares do pais, nos quais professores e professoras
se baseiam para ensinar a escrita. Isso, de certo modo, impede a autonomia e a
criatividade no momento da producdo, o que gera, muitas vezes, frustracdo, pois

muitos/as estudantes ndo conseguem reproduzir os modelos pré-existentes, o que pode



resultar em insucesso na aprendizagem da producado textual e na aprovagdo em processos

seletivos.

1.5 GENERO RELATO E TIPO TEXTUAL DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Como sabemos, o texto ¢ uma entidade altamente complexa. Lidar com ele significa
lidar com varios aspectos que a ele estdo direta ou indiretamente relacionados.
Considerando, entdo, os nossos interesses de pesquisa ¢ que fazemos, a seguir, uma breve
distin¢ao entre género do discurso e tipo textual.

Os géneros do discurso surgem a partir das necessidades comunicativas especificas
de cada usuario da lingua, ou seja, eles cumprem uma funcdo social a depender da
situagdo comunicativa em que sdo exigidos. Devido a isso, eles podem sofrer algumas
modificagdes ao longo do tempo, uma vez que se as sociedades mudam, as formas de
interacdo também mudam. Sendo assim,

usamos a expressdo gémero textual como uma nogao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do
caracteristicas|...]Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante,
instrugoes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversagdo espontdnea, conferéncia, carta
eletrénica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim
por diante. (MARCUSCHI, 2002, p.23)

Utilizamos o género receita para dar instrugdes de como fazer um bolo? Ou, por que
escrevemos uma resenha critica para dizer se gostamos ou nao de um livro? Estas
perguntas permitem que reflitamos acerca das diferentes maneiras e formas de se dizer
algo, tendo em mente um objetivo a ser alcancado. Nesse sentido, as distintas
classificagdes dadas aos textos produzidos, sempre estdo relacionadas com o fim para o

qual aquele texto foi produzido e isso acontece ndo apenas com textos escritos, mas



também, com os orais, visto que as atividades humanas estdo intimamente ligadas a
lingua. Considerando isso, Bakhtin (1997) afirma que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utiliza¢do da lingua. Nao
¢ de surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam
tdo variados como as proprias esferas da atividade humana (...) A
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas
(...) cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 290)

Levando em consideragao esse raciocinio, € possivel entendermos um pouco melhor

por que os textos sdo produzidos de diferentes formas e com caracteristicas especificas.
Os tipos textuais, por sua vez, sdo as classificacdes dadas a estrutura linguistica
padrao segundo a qual o texto ¢ produzido. Os tipos textuais costumam ser classificados
como: dissertativo (argumentativo ou expositivo), descritivo, narrativo e injuntivo. Um

género do discurso pode ser composto de diferentes tipos textuais.

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
construgdo teorica definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca
de meia dizia de categorias conhecidas como: narragao,
argumentagao, exposicao, descrigao, injungao.
(MARCUSCHI, 2002, p.22).

Antes de falarmos, especificamente, sobre o Género Relato e o Tipo Textual
dissertativo-argumentativo, precisamos entender o porqué de utilizarmos duas diferentes
bases teoricas, ou seja, precisamos explicar por que nosso corpus constitui-se de um
género do discurso (relato) e de um tipo textual (dissertativo-argumentativo). Na escola
onde trabalhamos, a disciplina de Redacdo nos 1° e 2° anos do ensino médio,
especificamente, prioriza o tipo textual cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) quanto os géneros listados pelo vestibular realizado pela Universidade Federal

de Uberlandia (UFU).



Considerando essa realidade, ¢ necessario apresentar, aqui, as principais
caracteristicas do género relato e do tipo textual dissertativo-argumentativo. O primeiro,
basicamente, caracteriza-se por ser um texto narrativo, predominantemente, em primeira
pessoa do singular, o que evidencia o seu carater subjetivo. A narrativa, geralmente, ¢
construida com verbos no presente ou no pretérito do indicativo, visto que tem por
objetivo relatar um fato real vivenciado pelo narrador. A sua estrutura deve conter: titulo,
tema, introducdo, contexto, personagens e desfecho. Os personagens ndo devem ser
identificados pelo nome, a0 menos que seja uma figura publica, e, no desfecho, ¢
preferivel que seja apresentada uma li¢do de vida que pdde ser identificada a partir da
experiéncia relatada. Este género ¢ orientado, necessariamente, por um fato real e,
portanto, ndo cabe a ele elementos ficcionais, assim o “eu” narrador precisa se ater a

verdade para construir a narrativa. Em relacdo a isso, Signorini (2006) afirma:

[...]1 linguistico-discursivo, o relato enquanto espago de
auto-referenciagdo, auto-elucidagdo, ¢ orientado em funcdo de duas
linhas de forca que regulam o processo continuo de reconfiguragdo de
posicdes, papéis e identidades do “eu” narrador no fio de seu discurso
(MALET, 2000). A primeira delas é a da pretensdo a verdade na
narragdo e descricdo de fatos, cenas e experiéncia, tendo o
acontecimento como elemento estruturador. (SIGNORINI, 2006, p.61)

Entdo, todo narrador, em um relato, precisa ter experienciado o fato relatado a fim
de que as informagdes possam ser melhor apresentadas. Ainda sobre isso, Perroni (1992),
diz:

[...] os “relatos”: narrativas construidas para recuperar linguisticamente
uma sequéncia de experiéncias pessoais pelo narrador. Nos “relatos” ha
compromisso, desta vez ndo com o enredo fixo, mas com uma
“verdade”: a crianga comega a narrar experiéncias efetivamente
vividas[...](PERRONI, 1992, p. 75-76)

Fica claro, portanto, que o principal foco de um relato ndo € no enredo em si, mas na
realidade dos fatos vividos.

O texto dissertativo-argumentativo, por sua vez, ¢ um tipo textual que tem por
objetivo convencer o leitor a respeito de um ponto de vista por meio de argumentos bem
construidos e inter-relacionados. Geralmente, para a construcdo da argumentagdo,
parte-se de um problema identificado na sociedade, o qual ¢ dissertado no texto a fim de

apresentar os principais desdobramentos a seu respeito. Basicamente, este texto



caracteriza-se por ser escrito na terceira pessoa do discurso, mas € possivel encontrar
alguns na segunda pessoa do plural. A objetividade precisa ser preservada, mas ¢
imprescindivel que a opinido do autor esteja presente, sendo possivel por meio da
utilizacdo de mecanismos linguisticos diferentes da primeira pessoa do singular. Sua
estrutura ¢ constituida por Introducao, na qual deverdo ser apresentados o tema sobre o
qual se dissertard e a tese a ser defendida; Desenvolvimento, onde serdo articulados os
argumentos em defesa da tese, e estes podem ser dos tipos: exemplificagdo, comparacao,
autoridade, causa e efeito entre outros exemplos; ¢ ¢ na Conclusdo onde se devera
sintetizar as ideias principais e, na maioria dos casos, propor uma solucdo para o
problema que foi discutido. No ENEM, ¢ imprescindivel que haja uma proposta de
solugdo para a problematica. Outros vestibulares, entretanto, como FUVEST, apenas
exigem que, na conclusdo, haja a sintetizacdo da ideia principal defendida ao longo do

texto.

2. METODOLOGIA

Com o objetivo de atingir os objetivos propostos, dividimos esta parte da pesquisa
em dois momentos: coleta/sele¢do e analise do corpus.

Inicialmente, devido ao fato deste estudo ter sido motivado, entre outras razoes,
pela nossa experiéncia com a correcdo de textos, a coleta e a selecdo do corpus,
tornaram-se, de certo modo, facilitadas. Selecionamos, em 2020, 10 textos, produzidos
por estudantes de primeiro e de segundo anos do Ensino Médio, matriculados no Colégio
Gabarito' (Unidade Rondon Pacheco), localizado em Uberlandia-MG. Esse colégio
privado presta servigos para familias de classe média a classe média alta de Uberlandia e
regido. Assim sendo, os textos selecionados pertencem a estudantes que possuem uma
classe socio-econdmica privilegiada, o que favorece o acesso aos diferentes materiais

didatico-pedagogicos que podem facilitar o processo de aprendizagem.

' O Colégio Gabarito autorizou o uso dos textos dos estudantes para fins de pesquisa. No trabalho,
analisamos apenas as caracteristicas textuais, e, em nenhum momento, expomos informagdes dos
produtores dos textos. Desse modo, a pesquisa segue os pardmetros exigidos pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).



Nessa unidade, em 2020, existiam 6 turmas de primeiro ano e 6 turmas de
segundo ano do Ensino Médio, das quais coletamos 1871 textos, sendo 268 pertencentes
ao género relato e 1603 pertencentes ao tipo textual dissertativo-argumentativo. Desse
total, constituimos o corpus-base, que, de fato, serd analisado. Esse segundo corpus foi
composto de 10 textos, sendo 05 produzidos por estudantes do primeiro ano do Ensino
Meédio e 5 produzidos por estudantes do segundo ano do Ensino Médio. Das 5 produgdes
dos estudantes do primeiro ano, 2 sdo pertencentes ao género relato e 3 sdo pertencentes
ao tipo textual dissertativo-argumentativo. E, das 5 producdes dos estudantes do segundo
ano, 2 sdo pertencentes ao género relato e 3 sdo pertencentes ao tipo textual
dissertativo-argumentativo. Essa divisdo se deu por dois motivos: o primeiro, referente ao
menor nimero de textos do género relato, justifica-se porque, em 2020, nos terceiro e
quarto bimestres, os/as estudantes produziram apenas 1 relato, o que gerou um menor
numero de textos representantes desse género. O segundo motivo diz respeito ao fato de
que, por se tratarem de turmas do Ensino Médio, o Colégio prioriza a preparacdo dos
estudantes para o ENEM, que, como sabemos, exige a producdo de texto
dissertativo-argumentativo. Dai termos uma quantidade maior desse tipo textual.

Em 2020, o Brasil e o mundo enfrentaram dificuldades advindas da pandemia da
COVID-19. Em decorréncia disso, as escolas tiveram de se adaptar ao novo cenario, no
qual o distanciamento social era necessario. Os estudantes do Colégio Gabarito (e de
todas as demais escolas publicas e privadas de Uberlandia) passaram a participar das
aulas de maneira remota, por meio da plataforma Egaba. As produgdes textuais realizadas
nessa época foram, também, enviadas por meio dessa plataforma.

Inicialmente, os estudantes assistiam as aulas da disciplina, que no Colégio recebe
o nome de Redagdo, e a professora solicitava que eles produzissem a caneta e a proprio
punho na folha de redagdo disponibilizada, especificamente, para a escrita do texto

Para o envio na plataforma Egaba, os estudantes escaneavam o texto, utilizando o
App Camscanner ou outro aplicativo da preferéncia do/a estudante, € o anexavam no
formato PDF na atividade destinada a produgdo da semana. Automaticamente, nos,

enquanto docentes corretores e corretoras, recebiamos os textos no nosso perfil da



plataforma e faziamos as corre¢des. A plataforma Egaba disponibiliza diversos recursos

que possibilitam a realizagao de corre¢des tao boas quanto as realizadas no papel.

Apresentamos, a seguir algumas dessas funcionalidades:

Figura 01: caixa de comentarios Figura 02: sublinhado livre
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Figura 03:figuras geométricas (poligonos ) Figura 04: figuras geométricas (circulo)
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Figura 05: marca texto
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Utilizando essas ferramentas, realizamos as corre¢des de acordo com as
observagdes a serem feitas em cada texto. Depois, atribuimos uma nota e reenviamos 0s
textos corrigidos aos estudantes a fim de que, se necessario, eles facam a reescrita no

verso da folha da primeira producao.

Figura 06: folha de redagdo Figura 07: folha de reescrita

Nome
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Fonte: arquivo pessoal Fonte: arquivo pessoal

O envio da reescrita obedece ao mesmo padrao da primeira versao, ou seja, o texto ¢
escaneado e anexado em documento PDF na plataforma e na atividade correspondente a
reescrita.

Com o passar do tempo, devido a algumas dificuldades de controle de envio dos
textos escaneados, foi autorizada, pela coordenacdo do Colégio, a producio escrita por
meio de editores de texto, como o Google Docs e o Word. A partir disso, o nimero de
producdes a caneta, a proprio punho, realizadas pelos/as estudantes diminuiu.

Considerando todos esses fatores, elencamos alguns critérios adotados para a

selecao do corpus-base desta pesquisa. O primeiro critério considerou textos produzidos



apenas nos terceiro e quarto bimestres de 2020, devido ao fato de os/as estudantes, neste
periodo, ja estarem adaptados a nova plataforma. O segundo critério de selecao pautou-se
em textos produzidos a caneta e a proprio punho, visto que a utilizagdo de editores de
texto, como o Google Docs e o Word, foi adotada para sanar um problema de controle e
ndo devido a impossibilidade de escrita a caneta e a proprio punho. Além disso,
produgdes escritas em editores de textos geram margem a outros questionamentos 0s
quais ndo iremos abordar nesta pesquisa. Desse modo, selecionar textos com a escrita
original dos produtores possibilita que os objetivos elencados neste estudo possam ser
atingidos. Por fim, o ultimo e, talvez, o principal critério utilizado para a sele¢do do
corpus-base considera os textos dos estudantes que fizeram a reescrita da primeira
versdo. Isso porque um dos objetivos da pesquisa ¢ analisar como a reescrita auxilia o
processo de aquisi¢do da capacidade escritora dos/as estudantes. Desse modo,
necessariamente, os textos analisados passaram pela importante fase da reescrita textual.

A andlise dos textos foi feita com base em dois momentos: o primeiro, que nao
contou com a intervencdo do/a professor/a-corretor/a, ou seja, o texto, nessa etapa, foi
considerado tal qual produzido pelo estudante e o segundo, que contou com o0s
apontamentos feitos pelo/a professor/a-corretor/a, de acordo com a correcdo
Textual-Interativa e ja com as alteragdes feitas pelos/as estudantes, ou seja, a reescrita.

Os textos foram analisados de acordo com os objetivos elencados nesta pesquisa,
sempre tomando como base o referencial tedrico escolhido. Sendo assim, na primeira
analise, os principais aspectos a serem considerados foram os problemas mais frequentes
que os estudantes apresentaram na producgdo de acordo com o género ou o tipo textual em
questdo. A segunda parte da pesquisa baseou-se no segundo olhar para os textos
coletados, ou seja, na reescrita, por meio da qual esperdvamos identificar como a
corregdo Textual-Interativa contribui para a melhora da primeira versdo dos textos
produzidos.

Entendemos que a partir dessas duas etapas de analise, podemos possibilitar que

o professor/corretor perceba se o trabalho que tem realizado ¢ realmente eficaz ou nao.



Além disso, esperamos evidenciar a importancia que a reescrita tem para que o estudante

possa, de fato, entender suas falhas textuais e soluciona-las.

3. ANALISE

Face ao caminho até aqui percorrido, precisamos responder, de forma mais incisiva,
aos questionamentos iniciais que nos impulsionaram para a realizacdo desta pesquisa, que
sdo: 1) quais as principais dificuldades apresentadas pelos discentes no processo de
escrita?; ii) na corre¢do do texto, somente os problemas devem ser destacados?; iii) qual
o método de corre¢do textual que mais contribui para a reescrita do texto?; iv) a reescrita
contribui, verdadeiramente, para o desenvolvimento da capacidade escritora dos
estudantes? v) os estudantes tém consciéncia do valor e da importancia da reescrita? Para
responder a estes questionamentos, foram analisados 10 textos de estudantes de primeiro
e de segundo anos do Ensino Médio, dos quais apenas 5 estdo expostos nesta analise.

Em primeiro lugar, quando nos questionamos acerca de quais as principais
dificuldades apresentadas pelos discentes no processo de escrita, o primeiro aspecto que
consideramos foi a orientagdo geral para a producdo, ou seja, se o/a estudante produziria
um relato ou um texto dissertativo-argumentativo. A partir dessa distingdo, pudemos
constatar as dificuldades apresentadas pelos/as estudantes no momento da produgdo
escrita.

Percebemos que os/as estudantes apresentaram menos dificuldades em produzir o
género relato do que o tipo textual dissertativo-argumentativo. Essa conclusao se da por
diferentes motivos. O primeiro deles diz respeito ao niamero de reescritas® de um tema de

género relato, que ¢ 50%° menor que o nimero de reescritas de um tema do tipo

* As reescritas, neste estudo, sdo desenvolvidas pelos estudantes que, na primeira versdo, ndo desenvolveram o texto
eficazmente segundo os critérios pré-estabelecidos.

3 Para esse calculo foram considerados dois temas (um pertencente ao género relato e o outro pertencente ao tipo
textual dissertativo-argumentativo), em que houve a mesma quantidade de envio de produgdes, ou seja, 155 textos.
Desses 155 textos enviados, na produgdo do género relato, apenas 33 estudantes reescreveram. E, nas produgdes do
tipo textual dissertativo-argumentativo, 66 estudantes reescreveram. Nos demais temas, produzidos ao longo do
terceiro e quarto bimestres, essa frequéncia permanece, havendo uma alteragdo de, no maximo, 5 textos para mais ou
para menos da quantidade calculada.



dissertativo-argumentativo. Isso, talvez, aconteca pelo fato de o relato ser um género de
carater narrativo e, de certo modo, menos formal que o tipo textual
dissertativo-argumentativo, o que parece dar mais seguranca ¢ liberdade aos estudantes
para produzirem o texto. A liberdade e seguranca atreladas a maior subjetividade do
género, faz com que o professor-corretor desenvolva uma corre¢cdo que considere todo o
processo de desenvolvimento do texto, principalmente, as experiéncias pessoais de cada
discente. Assim, as corre¢des predominantes, nos textos de género relato, limitam-se, na
maioria das vezes, as de carater ortografico e coesivo, colaborando para que o nimero de
reescritas seja, de fato, menor. As figuras 08 e 10, a seguir, representam dois exemplos de
primeiras versdes de producdes corrigidas do género relato e as figuras 09 e 11, as

respectivas reescritas.



Figura 08: primeira versdo com corregdo estudante 01
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no canro.

Fonte: arquivo pessoal



INDICE DE COMENTARIOS

1. Que tal pensar num titulo que melhor se
adeque ao conteudo do texto?

2. Cadé o espago para paragrafo?

3. aescola

4. perguntou a quem?

5. Aqui o uso do conectivo é necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

6. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

7. Aqui, o uso do conectivo é necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

8. Onde?

9. o contetdo no quadro

10. para

11. palestrar

12. Aqui o uso do conectivo € necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

13. O qué?

14. Verifique a continuagdo logica desta
ideia e divida melhor a sequéncia de fatos
entre os paragrafos.

15. Cadé espaco para paragrafo?

16. Nao identifique, mesmo que ficticio.

17. Néo identifique, mesmo que de forma
ficticia.

18. Quem? retome melhor.

19. Quem?

20. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

21. Use conectivo

22. Cadé espaco para paragrafo?

23. Periodo curto.

24. Aqui, o uso do conectivo € necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

25. Cadé espaco para paragrafo?

26. saiam

27. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

28. Aqui o uso do conectivo ¢ necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

29. sem crase

30. angtstia

31. crase



Figura 09: reescrita estudante 01
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Fonte: arquivo pessoal



Figura 10: primeira versdo com corre¢do estudante 02

Deaflino ou conflecidineia?
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

1. coincidéncia 5.a

2.2 6. sempre

3. cooperar 7. precisasse
4. conectivo 8.¢



Figura 11: reescrita estudante 02

Destino ou coincidbncia?
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Fonte: arquivo pessoal

Os dois textos apresentados representam uma média de todas as produgdes de
género relato, coletados do corpus-base desta pesquisa. Fica claro que os/as estudantes,
ao desenvolverem o texto, ndo apresentaram dificuldades quanto a narra¢do do fato
relatado. Lendo ambas as produgdes, percebemos, sem grandes problemas de
compreensdo, que se trata da narrativa de uma chacina ocorrida em uma escola. Por se
tratar de uma narracdo, a correcdo do conteudo se limita a relagdo logica entre a
sequéncia de fatos e ao que realmente aconteceu. A forma como o/a estudante expoe

esses fatos deve ser pautada nas caracteristicas do género, e o relato, como ja dissemos,



permite que o texto seja escrito de forma mais subjetiva, proporcionando ao estudante
mais liberdade de escrita. Sendo assim, o professor-corretor preocupa-se em corrigir
apenas, de forma mais contundente, os aspectos de ordem gramatical e coesiva do texto.
Esses aspectos sdo os erros mais frequentes que os estudantes cometem. No primeiro
paragrafo, por exemplo, representado na Figura 12, verificamos que a maior parte dos
comentarios, realizados pelo professor-corretor refere-se a erros ortograficos, desde a
falta de virgula até a escrita incorreta de alguma palavra, e a falta de elementos coesivos
que colaboram para a compreensao do texto.
Figura 12: primeiro paragrafo primeira versdo com corre¢do estudante 01
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

1. Que tal pensar num titulo que melhor se 8. Onde?

adeque ao contetdo do texto? 9. o conteudo no quadro
2. Cadé o espago para paragrafo? 10. para

3. aescola

4. perguntou a quem?

5. Aqui o uso do conectivo ¢ necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

6. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

7. Aqui, o uso do conectivo ¢ necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

11. palestrar

12. Aqui o uso do conectivo ¢ necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

13. O qué?

14. Verifique a continuacdo logica desta
ideia e divida melhor a sequéncia de fatos
entre os paragrafos.



Em alguns momentos, na corre¢do do relato, ha a necessidade, por parte do
professor-corretor, de alertar o/a estudante acerca de alguma expressdo utilizada que
possa ser substituida ou dita de outro modo que possibilite um melhor entendimento do
que foi explicitado. Nesses casos, ndo se configura, necessariamente, como um erro, mas
o professor-corretor deve alertar o estudante, assim como acontece no ultimo paragrafo
do estudante 01. Percebemos, na figura 13 no comentario 27, que o professor-corretor
ndo afirma que a expressdo utilizada pelo/a estudante ¢ incorreta, todavia, faz com que

ele reflita sobre a sua utilizacao.

Figura 13: altimo paragrafo primeira versdo com corre¢do estudante 01
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

25. Cade espago para paragrafo? 29. sem crase
26. saiam 30. angustia
27. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela 31. crase

corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

28. Aqui o uso do conectivo ¢ necessario
para estabelecer melhor a continuidade do
texto.

O que concluimos, neste primeiro momento, ¢ que o/ professor/a-corretor/a pode se
concentrar, no género relato, mais nos aspectos de ordem gramatical e coesiva do texto,
visto que os aspectos relativos a estrutura e ao estilo do género sdo bem compreendidos
pelos/as estudantes. Além disso, a reescrita do relato ¢ mais objetiva do que a do texto
dissertativo-argumentativo, justamente porque a corre¢do prioriza, na maioria das vezes,
os problemas superficiais do texto, e isso garante maior agilidade no desenvolvimento da

reescrita.



Diferentemente do relato, o texto dissertativo-argumentativo gera maiores
dificuldades aos estudantes no processo de escrita. Esta dificuldade faz com que mais
problemas sejam identificados pelos professores-corretores. Entre os problemas mais
recorrentes no desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo, evidenciam-se
os de carater argumentativo e tematico. Em contrapartida, os desvios de ordem gramatical
e coesiva, assim como no relato, acontecem, porém, em comparagdo aqueles ja citados,
em menor medida.

Dissemos que, no relato, devido a maior subjetividade do género, os estudantes
possuem mais seguranga ¢ liberdade na escrita do texto. Isso faz com que o
professor-corretor desenvolva uma corre¢do que considere todo o processo de
desenvolvimento textual, principalmente, as experiéncias pessoais de cada estudante. O
tipo textual dissertativo-argumentativo, diferentemente, exige do estudante uma condugao
textual mais rigida, e isso pode causar mais dificuldades no desenvolvimento do texto.
Além disso, por se tratar de um tipo textual que ¢ amplamente cobrado nos processos
seletivos, acreditar que exista uma unica forma correta de escrever, limita o estudante a
produzir um texto auténtico ¢ bem articulado. O que vemos, muitas vezes, ¢ uma
tentativa de producdo textual baseada em modelos de redagdo nota 1000 do ENEM,
porém a maior parte dessas producdes nao alcanga aquilo que se espera de um texto bem
escrito, visto que os textos, com base num modelo, sdo, muitas vezes, engessados e com
um processo argumentativo muito limitado. As figuras 14, 18 e 20, a seguir, representam
trés exemplos de primeiras versdes de produgdes corrigidas do tipo textual

dissertativo-argumentativo e as figuras 15, 19 e 21, as respectivas reescritas.



Figura 14: primeira versdo com corre¢do estudante 03
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

1. Seria interessante refletir acerca dessa
expressdo. Esse tipo textual exige uma
linguagem mais formal e a forma com a
expressao foi construida remete a oralidade.
2. Reavalie esta informacdo e verifique se
ela realmente ¢ necessaria, aqui. A forma
como foi construida da margem a
redundancia.

4. ¢ uma condicdo em que as pessoas
acreditam....

3. Seria interessante iniciar o paragrafo de
forma mais sutil como um conectivo, como
inicialmente.

5. Erro ortografico

6. Quais? Tente deixar mais claro de quais
universitarios se trata.

7.Conectivo

8. sem crase

9. A tese precisa estar mais clara para que a
construcdo da argumentagdo seja mais
efetiva.

10. A sua argumentagdo estd fragil. Tente
priorizar a Teorizagdo(ID\IT? - Pesquisas,
teoricos, dados estatisticos, livros, filmes...)
- Desenvolva mais.

11. A sua argumentacdo estd fragil. Tente
priorizar a Teorizagdo(ID\IT? - Pesquisas,
teoricos, dados estatisticos, livros, filmes...)
- Desenvolva mais.

12. Periodo longo Atente-se a pontuagdo.
use virgulas e ponto final.

13. Periodo longo Atente-se a pontuagdo.
use virgulas e ponto final.

14. A sua proposta de intervengdo nao esta
satisfatdria para a resolucao da problematica
estabelecida ao longo do texto/ Busque
detalhéa-la um pouco melhor.



Figura 15: reescrita estudante 03
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Fonte: arquivo pessoal

Neste primeiro exemplo, o que vemos ¢ uma tentativa inicial de producao de texto
baseada em modelos pré-estabelecidos, principalmente as produg¢des nota 1000 do
ENEM. Um primeiro fator a se considerar, em relagdo as dificuldades que estudantes
apresentam na construcao desse tipo textual ¢ a extensdo do texto. Percebemos, na figura
14, que os pardgrafos sdo constituidos, em média, por trés linhas e meia. Considerando
que héd a necessidade, neste tipo textual, de uma construcdo argumentativa e tematica
profunda, essa quantidade de linhas, na maioria das vezes, ¢ insuficiente para o
desenvolvimento eficaz de qualquer estratégia argumentativa. No primeiro paragrafo, por
exemplo, onde, considerando as caracteristicas do tipo textual, deveriam ser apresentados
o tema e a tese do texto, percebemos uma abordagem tematica limitada e, de certo modo,

redundante. Além disso, a tese, que ¢ o elemento condutor de toda a construgdo



argumentativa, ndo ¢ apresentada. Na figura 16, a seguir, ¢ apresentado um recorte da
introducao produzida.

Figura 16:primeira versdao com correcdo estudante 03
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS 2. Reavalie esta informagdo e verifique se
ela realmente € necessaria, aqui. A forma

1. Seria interessante refletir acerca dessa como foi construida da margem a

expressdo. Esse tipo textual exige uma redundancia.

linguagem mais formal e a forma com a 9. A tese precisa estar mais clara para que a

expressdo foi construida remete a oralidade. constru¢do da argumenta¢do seja mais

Opte por - “juntamente com a internet efetiva.

intensificou-se...”

Ainda sob esse viés tematico e argumentativo, no desenvolvimento, verificamos uma
construcdo analitica muito superficial, em que as informagdes apresentadas ndo sdo
desenvolvidas de maneira a convencer o leitor a aceitd-las como validas. O que notamos
¢ uma producdo argumentativa fragil que demonstra que o/a estudante entende pouco
sobre o assunto sobre o qual disserta e apresenta pouco conhecimento em relagdo as
estratégias argumentativas que garantiriam que leitor se convencesse do que estd sendo
defendido ao longo da producdo. Por mais que haja, neste texto, a utilizagdo de alguns
dados estatisticos como argumento, notamos que a argumentagdo nao se distancia do
senso comum.

A partir disso, concluimos que uma das grandes dificuldades dos estudantes, ao
produzirem o texto dissertativo-argumentativo, ¢ conhecer bem o tema tratara. Para isso
acontecer, o trabalho de pesquisa deve ser intenso; os estudantes ndo devem se limitar
apenas aos textos motivadores que a eles sdo apresentados, mas devem pesquisar outras
referéncias que colaboram para o enriquecimento da discussdo. Todavia, esse trabalho de
pesquisa ja se torna um grande empecilho para a construgdo de um bom texto, visto que

os estudantes, em sua maioria, ja apresentam resisténcia em escrever, justamente por ser



uma atividade trabalhosa, e acrescentar a esse trabalho a necessidade de uma pesquisa,
faz com que eles criem ainda mais resisténcia. E por isso que a maioria das produgdes é
construida superficialmente. Se o tipo textual dissertativo-argumentativo exige que os
estudantes conhecam bem o tema sobre o qual escreverdo e a maioria deles ndo esta
disposta a realizar esse trabalho, estamos diante de uma questao a ser resolvida.

A figura 17 mostra a representacdo de uma argumentacao fragil e pouco desenvolvida.

Figura 17:primeira versdo com correcdo estudante 03
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INDICE DE COMENTARIOS

4. ¢ uma condicdo em que as pessoas
acreditam....

3. Seria interessante iniciar o paragrafo de
forma mais sutil como um conectivo, como
inicialmente.

5. Erro ortografico

6. Quais? Tente deixar mais claro de quais
universitarios se trata.

7.Conectivo

8. sem crase

9. A tese precisa estar mais clara para que a
construgdo da argumentagdo seja mais
efetiva.

10. A sua argumentagdo estd fragil. Tente
priorizar a Teorizagdo(ID\IT? - Pesquisas,
teoricos, dados estatisticos, livros, filmes...)
- Desenvolva mais.

11. A sua argumentacdo estd fragil. Tente
priorizar a Teorizagdo(ID\IT? - Pesquisas,
teoricos, dados estatisticos, livros, filmes...)
- Desenvolva mais.

12. Periodo longo Atente-se a pontuagdo.
use virgulas e ponto final.

13. Periodo longo. Atente-se & pontuacdo,
use virgulas e ponto final.

Para além dessa perspectiva tematica e argumentativa, outro fator que contribui

para a dificuldade de escrita de um bom texto dissertativo-argumentativo €

r

0 carater

objetivo desse tipo textual. No relato, os estudantes podem fazer uso da primeira pessoa



do discurso, o que torna o texto mais informal e mais proximo da forma como os
estudantes lidam com a linguagem no cotidiano. No texto dissertativo-argumentativo, em
contrapartida, embora a primeira pessoa do singular possa ser utilizada, costuma-se exigir
que sejam utilizadas apenas a primeira pessoa do plural ou a terceira pessoa do discurso.
Isso garante mais formalidade na construcdo do texto, demandando dos estudantes o
desenvolvimento de uma escrita mais rigida, que se distancia da maneira como,
geralmente, eles utilizam a linguagem. Assim, muitas vezes, os problemas corrigidos
pelos professores-corretores referem-se a construcdes textuais de carater coloquial, que
ndo sdo permitidas em textos dissertativo-argumentativos. Desse modo, em relagdo a esse
tipo textual, concluimos, previamente, que entre as principais dificuldades apresentadas
pelos discentes, no processo de escrita, evidenciam-se as de cardter argumentativo,
tematico e estrutural. Na figura 18, a seguir, temos mais um exemplo de corre¢do

realizada.



Figura 18:primeira versdo com corregdo estudante 04
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

1.Elabore melhor a tese para que a todavia, da forma como estdo colocadas nao
construgdo da argumentagdo seja mais surtem um efeito satisfatorio.

efetiva. 3. Periodo longo

2.  Articule melhor as informagoes 4. Conectivo

apresentadas. Sdo informagdes importantes,



5. Articule melhor as informagdes 7. Elabore melhor a tese para que a

apresentadas a fim de que a argumentag@o construgdo da argumentacdo seja mais
seja mais efetiva. efetiva.
6. Va além de dados estatisticos para a 8. Periodo longo

argumentacdo. Opte por tedricos, livros,
pesquisas cientificas.....



Figura 19: reescrita estudante 04
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Neste exemplo, vemos um texto dissertativo-argumentativo bem mais bem
desenvolvido do que os exemplos anteriores apresentados, o que demonstra que um
trabalho de pesquisa foi realizado. Porém, o texto apresenta estruturas sintdticas que o
tornam enrijecido, fazendo com que a leitura ndo seja realizada de forma suave e natural.
A partir disso, o professor-corretor precisa desenvolver uma correcdo que oriente o
estudante a produzir uma reescrita que realmente sane os problemas. Na corre¢do
realizada, ndo ha uma orientacdo abrangente acerca do que o estudante precisa corrigir
no seu texto, apenas apontamentos objetivos sobre o que deve ser corrigido. Se o
estudante ja realizar o trabalho de reescrita ha algum tempo e receber, além da correcao
escrita, alguma orientagdo verbal do professor-corretor, a reescrita do texto pode ser
realizada de forma eficaz. Todavia, se o estudante se limitar apenas a orientacdo da
correcdo realizada, a feitura da reescrita pode nao ser tdo bem sucedida, visto que ndo ha
indicagdes suficientes, na correcdo, que conduzam o estudante a identificar
especificamente como melhorar a primeira versdo do texto, pois 0s comentarios sao
genéricos e muito pontuais, o que d4 margem a dividas. Desse modo, diversos fatores
devem ser considerados para a analise de qual método de correcao textual mais contribui
para a reescrita do texto. Ao longo da pesquisa, temos defendido que a corre¢do
textual-interativa ¢ a mais adequada para que os estudantes consigam identificar os
principais problemas que tém cometido na producdo textual e conseguir resolvé-los
eficazmente na reescrita, porque ela permite uma melhor interagdo entre professor e
estudante. Todavia, para que essa corre¢do seja efetivada, o professor-corretor precisa
despender um tempo maior do que em qualquer outro tipo de corre¢do, o que, na maioria
das vezes, ndo acontece, visto que, a depender da quantidade de corre¢des que € preciso
realizar, a feitura de uma correcao mais detalhada ndo se torna possivel.

Na andlise da reescrita, Figura 19, percebemos que algumas modificagdes foram
realizadas, porém, devido aos apontamentos genéricos da corre¢dao, o que vemos ¢ uma
tentativa aleatéria, por parte do estudante, de tentar corrigir o que acredita ser necessario.
O comentério 5, por exemplo: “articular melhor as informagdes apresentadas a fim de que

a argumentacdo seja mais efetiva” da margem ao surgimento de diversas duvidas, como:



quais informagdes?; articular como?; como a argumenta¢do pode ser mais efetiva? A
partir disso, o estudante pode ficar ainda mais inseguro na produgao textual, visto que ele
ndo saberd se as modificagdes que tém feito melhorardo o texto ou se podem gerar ainda
mais problemas.

Por outro lado, na corre¢do textual-interativa, o estudante recebe uma orientacao de
correcdo mais completa e abrangente, que colabora para a constru¢do de uma reescrita
melhor orientada e que, de fato, sane os problemas apresentados na primeira versdao do
texto. Neste tipo de correcdo, ndo necessariamente, o estudante precisa ja estar inserido
ha algum tempo no processo de correcdo textual ou receber uma orientagdo verbal do
professor-corretor para conseguir compreender o que precisa ser alterado no texto, pois a
propria corregdo, por ser muito detalhada e interativa, ja o conduz para a construcdo de
uma reescrita eficaz. Na Figura 20, temos um exemplo de corre¢do textual-interativa e,

em seguida, na Figura 21, a sua reescrita.
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Fonte: arquivo pessoal

INDICE DE COMENTARIOS

1. francés

2. A forma como vocé produziu essa frase, da a ela um carater informal. Tente reescrever de um
modo semelhante a este: a) “...recebeu varias criticas em relacdo as suas obras. ”

3. Académicas. - neste trecho, grifado de amarelo, € preciso esclarecer melhor o que o fato de o
autor ndo ter recebido instrugdes académicas tem a ver com as suas obras serem consideradas
infantis. A forma como vocé colocou, nao deixa claro para o leitor. Além disso, seria interessante
que, ao invés de voceé se referir a “muitas pessoas”, opte por “muitos criticos".



el

—_O

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.

22.

23.

area

proprios

principio

expressao

Reescreva melhor este trecho, tentando deixar claro que € que esta limitando a arte.

esséncia

Conectivo - Além disso,

Nao precisa especificar, o artista ¢ um termo genérico e seu uso, por si so, ja se refere a todas a
essas classes que vocé expressa no paréntese. Além disso, sempre que vocé sentir a necessidade de
usar parénteses para complementar alguma informagao no texto, tente reescrever de um modo a
ndo usa-lo. O uso do parénteses, muitas vezes, mascara uma dificuldade de construgio sintatica.
refugio

Especifique melhor o que esta sendo transformado em arte.

album

ex-marido

Expressdo coloquial. Tente substituir por considerou/

analise

Reflita sobre essa conclusio. Vocé, de fato, abordou tudo isso, de forma clara e intensa, no seu
texto?

nas quais

Sua introdugdo precisa ser mais clara. Os aspectos apresentados, nela, permitem com que o leitor
faga diversos questionamentos que, ao longo do texto, ndo serdo respondidos. Lembre-se: a
introducdo é uma espécie de resumo do texto, desse modo, ela precisa auxiliar na compreensao do
todo e ndo dar margem para mais questionamentos.

A ideia apresentada no paragrafo ¢ bacana, entretanto, a argumentagao nao foge do comum. Para
fortalecé-la, seria interessante, por exemplo, que, ao conceituar a arte, vocé trouxesse a fala de um
artista amplamente conhecido e valorizado na sociedade, como o Leonardo da Vinci, Pablo
Picasso ou qualquer outro da sua preferéncia. Além disso, € preciso desenvolver melhor a ideia em
relacdo ao fato de a arte ser padronizada. Para isso, seria interessante vocé trazer exemplos de
como acontece a padronizagdo da arte. Pense, por exemplo, no capitalismo, na produgdo em
massa...enfim, conceitos que vocé tem tido contato no colégio.

Neste paragrafo vocé trouxe a referéncia da Luisa Sonza o que ¢ muito legal. Entretanto, ndo ha,
nele, um carater critico. Onde vocé quer chegar com a exemplificagdo da cantora e o que isso tem
a ver com o paragrafo anterior? E, principalmente, o que esse exemplo tem a ver com a tese que
vocé apresentou? Pense nisso!

A sua conclusdo precisa ser melhor construida, mas para isso acontecer vocé precisa melhorar as
demais partes do seu texto. Vocé tem concluido aspectos que ndo foram abarcados ao longo do
texto, e isso € grave!
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Fonte: arquivo pessoal

Na corregdo apresentada, diferentemente das demais, ha um maior numero de
comentarios € a sua extensdo também ¢ maior. O professor-corretor além de apontar o

que precisa ser modificado no texto, de forma clara e bem desenvolvida, também, em




alguns momentos, informa como essa modificagdo pode ser realizada, como forma de
sugestdo. Desse modo, o estudante, sente-se mais seguro ao realizar as correcoes,
produzindo uma reescrita de boa qualidade como a representada na Figura 17. Todavia,
como ja dissemos, esse tipo de correcdo demanda do professor-corretor mais tempo do
que qualquer outro tipo e, a depender da quantidade de textos que deve ser corrigida,
dificilmente o professor-corretor conseguird manter a mesma qualidade no processo de
correcao.

A correcao textual-interativa impulsiona o estudante a realizar um trabalho mais
consciente e autonomo, visto que dificilmente, apds receber a reescrita, procura o
professor-corretor para alguma orientacdo mais precisa para a produgao da reescrita, pois
todas as orientagdes ja foram dadas na corregao.

Concluimos, a partir de tudo o que foi discutido e da andlise realizada, que a
reescrita ¢ uma importante estratégia de ensino de produgdo textual que contribui para o
desenvolvimento da capacidade escritora dos estudantes. O trabalho responsavel e sério
de reescrita melhora a capacidade escritora dos estudantes, visto que, a partir da
verificacao dos seus erros, os estudantes comegam a ter consciéncia de como melhorar e,
nas proximas produgdes, ja ndo cometem tantos erros.

Todavia, os estudantes, em sua maioria, ndo tém consciéncia do valor e da
importancia da reescrita, pois notamos que na maioria das reescritas produzidas, mesmo
que a corre¢do siga o modelo textual-interativo, ndo ha a correcdo eficaz de todos os
problemas, pois os professores costumam privilegiar apenas dos problemas superficiais

do texto, como os de carater ortografico e gramatical.



4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos revela que o trabalho com ensino textual exige, de nos,
professores-corretores, responsabilidade, empenho e dedicacdo constante a fim de
orientar o estudante para que ele possa adquirir as habilidades necessarias para
desenvolver seus textos de forma eficaz. Desse modo, saimos conscientes de que ensinar
a produzir um texto ndo ¢ simplesmente apresentar um tema aos estudantes, e solicitar
que escrevam sobre aquele assunto em determinado género. Escrever ¢ um trabalho que
exige tempo, pratica e, principalmente, esforgo tanto do estudante quanto do professor.

E, para colaborar na construgdo da capacidade escritora dos discentes, o método de
correcdo dos textos precisa facilitar o processo de identificagdo dos problemas de escrita,
a fim de que sejam sanados. Neste estudo, defendemos e buscamos comprovar, por meio
da andlise realizada, que a feitura de uma correcdo pautada numa interagao entre
professor e estudante, ¢ uma das maneiras mais eficazes de apresenta-los o que precisa
melhorar em seus textos para eles, em seguida, produzirem uma reescrita que exponha, de
fato, o seu progresso.

Além disso, a reescrita, parte constitutiva do processo de escrita, precisa ser
amplamente orientada e realizada como metodologia de ensino de producao textual, visto
que ela colabora para que o estudante perceba e corrija os problemas cometidos nas
primeiras versdes dos seus textos, além de ser uma importante estratégia de verificagao
do progresso do discente na sua producao textual.

Por fim, esperamos que este estudo possa contribuir ndo somente para nosso
aprendizado, enquanto pesquisadores, mas também colabore para que os profissionais da
area possam fazer corregdes mais significativas e que, de fato, contribuam para que os
estudantes sejam capazes de (re)escrever seus textos de forma mais autonoma e

consciente.
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