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RESUMO

Esta dissertagao ¢ resultado de uma pesquisa cujo foco foi o seminario e a oralidade na educagao
basica. Partindo do ponto de vista empirico e teérico, consideramos que o contato com 0s
géneros orais na sala de aula se limita, em sua maioria, ao seminario - “uma das raras atividades
orais que sdo praticadas com muita frequéncia em sala de aula”, conforme apregoa Dolz et al,
(1998, p. 183), nossa principal referéncia sobre este assunto. Dessa forma, entendemos ser
possivel, por meio de uma proposta de trabalho com o semindrio ¢ a oralidade apresentar
possibilidades de praticas sociais que favoregam uma melhora gradativa do uso social da lingua
e do agir cidaddo. Ao refletir nessas facetas, entendemos que a oralidade deve ocupar de uma
vez por todas o papel de destaque atribuido pelos documentos oficiais de diferentes épocas.
Também, defendemos a necessidade do ensino dos elementos ndo linguisticos tais como:
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da interagdo comunicativa
e outros recursos capazes de traduzir melhor nossa linguagem expositiva. Os pressupostos
teoricos deste trabalho ancoram-se, primeiramente, nos estudos da anélise dos géneros e da
oralidade propostos por Marcuschi (2001, 2005, 2007, 2008, 2010), seguido de outros autores
como Bortoni-Ricardo (2003) e suas pesquisas sobre o monitoramento estilistico por meio de
interagdes por andaimes, os pesquisadores da escola de Genebra: Dolz et al (1997, 1998, 2011,
2013) e Schnewly (1997) também apoiadores de estudos da oralidade e dos géneros orais,
especialmente o seminario. Esse referencial nos ajudou a compreender melhor o objeto
estudado e a elaboracdo de uma proposta didatica de um modelo eficaz para o ensino do
seminario na educagdo basica. O objetivo geral desta pesquisa foi apresentar discussdes e
reflexdes sobre a relagdo oralidade e o semindrio para mostrar que a fala deve atender nossa
intencdo comunicativa além de desenvolver o uso social da lingua e aprimorar competéncias
linguisticas.

Palavras-chave: Seminario. Oralidade. Géneros Orais. Uso social da lingua.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research whose focus was the seminar and orality in basic
education. From an empirical and theoretical point of view, we consider that contact with oral
genres in the classroom is mostly limited to the seminar - "one of the rare oral activities that are
practiced very often in the classroom" as he claims Dolz ef a/ (1998, p. 183), our main reference
on this subject. Thus, we believe it is possible, through a work proposal with the seminar and
orality, to present possibilities of social practices that favor a gradual improvement in the social
use of language and in citizen action. Reflecting on these facets, we understand that orality
should once and for all occupy the prominent role assigned by official documents from different
times. We also defend the need to teach non-linguistic elements such as: facial mimics,
postures, looks, body gestures throughout the communicative interaction and other resources
capable of better translating our expository language. The theoretical assumptions of this work
are anchored, firstly, in the studies of the analysis of genres and orality proposed by Marcuschi
(2001, 2005, 2007, 2008, 2010), followed by other authors such as Bortoni-Ricardo (2003) and
their research on stylistic monitoring through scaffolding interactions, the Geneva school
researchers: Dolz et al (1997, 1998, 2011, 2013) e Schnewly (1997) are also supporters of
studies of orality and oral genres, especially the seminar. This framework helped us to better
understand the object studied and the elaboration of a didactic proposal for an effective model
for seminary teaching in basic education. The general objective of this research was to present
discussions and reflections on the relationship orality and the seminar to show that speech must
meet our communicative intention, in addition to developing the social use of language and
improving language skills.

Keywords: Seminar. Orality. Oral Genres. Social use of language.
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1. INTRODUCAO

Conceder a palavra as criangas nao significa fazer-lhes perguntas e fazer com
que responda aquela crianca que levantou a mao em primeiro lugar [...].
Conceder a palavra as criangas significa, pelo contrario, dar a elas as
condigOes de se expressarem.

Francesco Tonucci (2005, p. 17)

Considerando a necessidade de estimulo e do tipo de condi¢des ideais para o ensino da
lingua materna especialmente no que tange a fala, ao oral e a oralidade vamos analisar
primeiramente as razdes que dificultam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e porque
subsiste ao longo dos séculos. Bagno (2007, p. 26) afirma que nosso grande problema ¢ que
continuamos com os olhos nas normas linguisticas de Portugal, mesmo depois de quase dois
séculos de independéncia politica. Assim como ndo precisamos adequar nossa gramatica aos
moldes europeus, também ndo precisamos adequar nossa fala, visto que o Portugués proferido
no Brasil também tem sua valia.

Com a publicagao da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, exercicios de expressdo oral
passaram a integrar boa parte dos livros didaticos da Disciplina, que nesta época, era chamada
de Comunicagdo & Expressdo na etapa do ensino fundamental. Conforme Bunzen (2011, p.
900-901), nessa época o governo militar estimulava o ensino tecnicista, voltado para o mundo
do trabalho e para o combate ao analfabetismo. Foi essa visdo profissionalizante de ensino que
culminou na inter-relagdo entre trés grandes areas de estudos, a saber, comunicagado e expressao,
estudos sociais e ciéncias. Em relagdo a lingua materna o parecer afirma que seu ensino deveria
ser encarado como instrumento de exceléncia em comunicag¢do que contemple leitura, escrita e
comunicagao oral.

Concordamos com a necessidade de integracdo entre os eixos / habilidades de leitura,
escrita e comunicacdo oral. Entendemos que o problema do ensino da lingua ndo ¢ a
nomenclatura da disciplina, mas a falta de equilibrio no ensino das quatro habilidades
linguisticas basicas comuns ao ensino de qualquer idioma, quais sejam: escutar, falar, ler e
escrever. Assim, na medida em que se privilegia mais uma habilidade do que a outra, a eficacia
do ensino da lingua materna e nossa capacidade de agir socialmente de modo eficaz por meio
da lingua fica comprometida. Neste trabalho consideramos, especialmente, o falar e o escutar

visto que o ler e escrever ja tem o seu papel de destaque desde as séries iniciais.
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Desenvolver estratégias de aprimoramento para o uso eficaz da fala publica melhora nao
sO a vida escolar do aluno, mas também suas praticas sociais em geral. Estimular a fala e a
escuta desde as primeiras etapas da educacao basica, pode colaborar para a constitui¢do de
sujeitos mais interativos e capazes de exercer sua cidadania e a defesa de seus direitos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP (BRASIL, 1998)
preceituam que “a aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
contextos publicos [situagoes publicas], dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la” (p. 25). E preciso estar atento ao modo como falamos, assim como
tecemos reflexdes para a escolha cuidadosa das palavras antes da escrita.

O semindrio é uma atividade' que pode ajudar a desenvolver o uso social da lingua?,
pois a maioria de suas etapas sdo pensadas, geridas e executadas coletivamente. Também,
espera-se que o aluno-comunicador vd monitorando sua linguagem no sentido de usa-la com
eficacia, isto é, com o certo grau de atencdo que as apresentagdes publicas exigem. FEssa
atividade vem sendo utilizada como objeto de ensino em muitas disciplinas escolares,
especialmente nas areas de humanas e bioldgicas. Essa ¢ uma préatica crescente, porém, o
resultado dos trabalhos realizados pelos alunos nem sempre correspondem as expectativas dos
professores.

Acreditamos que a ineficdcia da apresentagdao dos seminarios escolares explica-se por que
professores e alunos se concentram mais no contetido do que na forma nao havendo, neste caso,
uma interagao entre esses dois pontos. A capacidade elocucional eficiente s6 acontece por meio
da reflexdo, da andlise e interagdo do aluno-comunicador com o publico. Sentir-se incluso,
aceito, partilhar e receber opinides contribui para que os alunos se sintam seguros e alcancem
os objetivos esperados durante suas participagoes.

O caminho trilhado até aqui revela que temas da oralidade e do seminario ja foram
amplamente discutidos, inclusive no &mbito do Mestrado Profissional em Letras, no qual nos
incluimos. Apesar disso, reconhecemos que ainda hd muito o que discutir e, principalmente,
fazer. Hoje, as salas de aula carecem de um novo ritmo e teorias como Analise da Conversacao
podem ser implantadas como disciplinas ou metodologia de ensino para se trabalhar géneros

orais.

! Com base em estudos de Dolz et al (1998) e Travaglia (2013, 2018), assumimos o semindrio como uma atividade
por meio da qual a exposigdo oral e outros géneros se manifestam.

2Denominamos uso social da lingua a fala/escrita razoavelmente monitorada, ou seja, elaborada com um certo grau
de atengdo.
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Em tempos modernos urge nio apenas compartilhar, mas principalmente discutir,
argumentar e defender pontos de vistas em situagdes de uso falado da lingua em instancias
publicas. Coadunando com o pensamento de Paulo Freire (1997, p. 86) por “uma educagdo que
se fundamente na unidade entre a pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual e que, por isso, incentive os educandos a pensar certo”, aventuramo-nos neste tema
para pesquisar, aperfeigoar nosso fazer e multiplicar o conhecimento adquirido durante nosso
percurso.

O principal objetivo desse trabalho foi propor um modelo didatico de seminario que
possa favorecer melhores exposigdes orais, um modelo facilitador da interacdo, de didlogo
favorecendo a compreensdao de conteudo e de competéncias linguisticas. Os objetivos

especificos sao:

e Analisar o tratamento da oralidade, dos gé€neros orais ¢ do semindrio no ensino
fundamental,;

e Investigar as caracteristicas do seminario de modo a favorecer processos interacionais
e de usos da fala.

e Contribuir para a didatizacdo do seminario nesta etapa do ensino.

Com a proposicado das oficinas iremos sugerir possibilidades didaticas para
aplicabilidade do ensino do seminario na educacdo basica e a consequente melhora gradativa

do uso social da lingua.

Esses objetivos foram alicer¢ados nas seguintes hipoteses de pesquisa:

e A escola deve intervir sobre as condutas de comunicagao oral espontanea.

e As trocas culturais favorecem contextos de uso dos géneros orais.

e (Con)viver uns com os outros auxilia na participagdo de projetos comuns.

e  Muitos alunos apresentam dificuldades tanto para produzir o seminario quanto para
compreender seu uso.

e Oficinas podem ser uma boa estratégia para realizar um levante das caracteristicas
formais-discursivas do seminario.

e Enecessario ensinar os alunos a (con)viver uns com os outros, a participar de projetos

comuns.
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Mediante os objetivos e as hipoteses descritas podemos fazer os seguintes

questionamentos:

e Como contribuir para que os alunos melhorem sua capacidade de expressdo e
competéncia comunicativa usando a oralidade?

e Quais mecanismos utilizar para que o aluno seja mais interativo?

e De que forma cooperar para que o discente entenda a importincia do

desenvolvimento do uso social da lingua?

Com base nos resultados da pesquisa, das atividades, das observagdes do projeto piloto,
das analises realizadas durante nossa trajetdria como professora regente ¢ discussdes sobre o
referencial teodrico escolhido, fizemos uma descri¢do minuciosa e analitica dos resultados
obtidos.

Metodologicamente, esta pesquisa, quanto aos objetivos, classifica-se como
exploratoria e descritiva, assim todos os envolvidos (discentes e docentes) ao final da pesquisa
foram capazes de inferir resultados. Quanto ao tratamento dos dados, ¢ qualitativa e possui
natureza passivel de aplicagao fundamentada no arcabougo tedrico de Tripp (2005), Thiollent

(1986) entre outros.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresentamos as teorias que serviram de embasamento para este trabalho.
Ele foi desenvolvido a partir de cinco tdpicos, que interagem, principalmente, com Marcuschi
(2001, 2005, 2007, 2008, 2010), Dolz et al (1997, 1998) e os documentos oficiais (PCN, BNCC
e DC-GO). Fizemos uma analise dos documentos curriculares nacionais (PCNLP ¢ BNCC) ¢
do Documento Curricular para Goiés, estado em que a pesquisadora leciona com vistas a
aplicabilidade dos géneros orais € do seminario na educagdo basica.

No primeiro topico: Oralidade, interagdo e comunicagdo, apresentamos a oralidade
como pratica social importante para a formag@o e a construcdo identitaria e de autonomia do
individuo. Também, discutimos o continuum fala e escrita, além do ensino da oralidade. Neste
topico, dialogaremos com Neves (2014), Dolz ef al (1998, 2011, 2013), Marcuschi (2001, 2007,
2008, 2010), Kleiman (1995) e outros.

No segundo tdpico: Géneros textuais/discursivos e Orais, discutimos questdes
relacionadas aos géneros, especialmente os orais, conceituamos, caracterizamos e ressaltamos
a importancia para atividades de usos da linguagem. Tudo a luz de Marcuschi (2001, 2005),
Bakhtin (1979/2003), Goulart (2005) e Travaglia et a/ (2013, 2018).

No terceiro topico: Monitoramento e uso social da lingua, trataremos das diversas
possibilidades de uso da lingua, da ritualizacdo social do oral teorizada pelos pesquisadores da
Escola de Genebra, além das contribui¢cdes de Labov (2003) e Bortoni-Ricardo (2003).

No quarto topico: Semindario, nos apoiamos em Dolz et al (1998, 2013), Travaglia et al
(2013) e Marcuschi (2001, 2005) para apresentar sua conceituagdo, algumas caracteristicas e
sua relevancia para as atividades orais e de oralidade. Além de discutir seu favorecimento para
a aprendizagem do uso social da lingua e do trabalho didético que precisa ser desenvolvido para
sua eficécia.

E no quinto e ltimo topico realizamos um panorama das propostas ja estudadas no
PROFLETRAS que abordam o assunto quais sejam: Dantas (2015) e Rosa (2020), que tratam
da oralidade, e Rodrigues (2016), Almeida (2017), Andrade (2018), Silva (2018) e Silva (2019)
que embora tragam diferentes abordagens do ensino do seminério e da oralidade ajudaram-nos
a sistematizar o género de modo a apresentar um modelo didatico aplicavel na educacao basica.

Ressalta-se, a proposito, que em todos os tdpicos, dialogamos com os documentos
oficiais de diferentes épocas por compreender que eles sdo a referéncia e o norte para o ensino

em suas diferentes etapas.
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2.1 Oralidade, interagdo ¢ comunicagao

Consideramos que comunicar-se de maneira eficaz ¢ um desafio contemporaneo para o
ensino da lingua materna. Também, o desconforto e a ansiedade excessiva em apresentagdes
orais publicas apresentados pelos alunos nos impulsionam a debrucarmos em pesquisas que
auxiliem os discentes no modo de pensar e agir para realizar exposi¢des mais adequadas. Desta
forma, poderdo desenvolver competéncias linguisticas e discursivas capazes de facilitar
manifestagdes orais, e fortalecerem praticas sociais facilitadoras do processo de ensino-
aprendizagem.

O estimulo a oralizagdo eficaz de um enunciado ¢ também forma de incentivo a
participacdo social. Assim como temos um estilo para o registro escrito, 0 mesmo ocorre com
os discursos orais. Alias, como pronunciou George Luis Leclerc, o Conde de Buffon, em seu
discurso na Academia Francesa: “O estilo ¢ o proprio homem” (BUFFON, 1753/2011, p. 6).
Desta maneira entendemos que o estilo € a expressdo méaxima do individuo, capaz de transpor
para o outro sua identidade, seu carater, seus valores; nossas verdades, que acabam refletindo
nas nossas escolhas lexicais € no modo como falamos. No entanto, sabemos que a maioria dos
alunos, independentemente de seu grau de extroversdo nas situagdes informais, possuem
dificuldade em situacdes de uso da fala em instancias formais e publicas.

De acordo com Neves (2014, p. 76), a lingua ndo ¢ uma entidade composta de
compartimentos que possam e devam ser rigidamente rotulados, sem atengdo para seu
funcionamento, que ¢ altamente sensivel a necessidade de producdo de sentido em interagdo. A
lingua € viva, um fator de identificagdo pessoal e cultural. Assim, precisamos fazer da oralidade
uma pratica constante em sala de aula. Desta maneira, ao passar por desafios que usem a voz
como suporte, como uma entrevista de emprego ou um levante em prol da defesa de direitos
individuais e coletivos, se orientados adequadamente, certamente nossos alunos serdo exitosos.

Segundo Dias (2001, p. 36), “ndo se trata, simplesmente, de se ensinar a crianga a falar,
mas de desenvolver sua oralidade e saber lidar com ela nas mais diversas situagdes”, dando-
lhes a consciéncia de que a lingua ndo ¢ homogénea, que pode ser trabalhada com eles em
diferentes niveis, do mais coloquial ao mais formal.

Concordamos com os genebrinos que preconizam que o oral deve ser proposto,
inicialmente, de forma singular. Segundo eles, esse oral “primeiramente deve ser definido
naquilo que lhe tem de proprio, antes de ser situado em relacdo a escrita” (SCHNEUWLY,
1997, p. 127). Esse imbricamento do oral, sob o ponto de vista primario (a fala), sera assunto

para a proxima secao.
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Ante o exposto, pretendemos tratar de questdes relacionadas a lingua falada, mostrando
a sua importancia no cotidiano, na vida escolar e profissional. Por isso, escolhemos trabalhar
as multiplas possibilidades do trabalho com a oralidade em sala de aula, dentre elas o seminario
por compreender que embora tenha sua fundamentacdo na escrita, ¢ na oralidade que essa
atividade se concretiza.

Por vezes os estudantes se deparam com a dificuldade em empregar a variedade, o estilo
linguistico e os meios cinésicos e paralinguisticos de forma funcional. Compreendemos por
meios cinésicos as expressdes, movimentos e gestos corporais. E necessario um trabalho
didatico para que o aluno compreenda de forma clara as peculiaridades dos géneros orais
formais, entonagdes, pausas, ritmos € outros recursos suprassegmentais. Sobre a importancia
dos meios ndo linguisticos para o enquadre oral, os pesquisadores da Escola de Genebra

elaboraram a seguinte tabela:

Quadro 1 - Meios nao-linguisticos da comunicagao oral

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS ASPECTO DISPOSICAO DOS
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR LUGARES
qualidade da voz atitudes corporais ocupagdo de roupas lugares
melodia movimentos lugares disfarces disposigdo
elocugdo e pausas | gestos espago pessoal penteado iluminag@o
respiragao trocas de olhares distancias o6culos disposicdo das cadeiras
risos mimicas faciais contato fisico limpeza ordem
suspiros ventilagao

decoracao

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2013, p. 134).

Com as sugestdes propostas por Dolz ef al no quadro: Meios nao-linguisticos da
comunicagdo oral, podemos apresentar aos alunos como se d4 a hierarquizacao e organizagao
de um seminario e o que se espera de um especialista. Para que assim ocorra, ¢ preciso fazer
com que as praticas de oralidade sejam uma estratégia recorrente na sala de aula, assim o aluno
ird se acostumando com esse tipo de evento de comunicagdo. Agoes fisicas, emotivas e estéticas
fazem parte da nossa subjetiva¢do e complementam os sentidos dos enunciados.

Sendo assim, a comunicagao oral ndo se esgota apenas nos meios linguisticos. O cenario,
o figurino, os sons e outras variantes contribuem para a eficacia ou fracasso da comunicagao.
Desta forma, “a comunicagdo oral se desenvolve ndo somente no plano verbal e vocal, mas

também no plano gestual.
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Rosa (2020, p. 08), afirma que “a interacdo estd imbricada na prépria esséncia do ser
que a usa para realizar-se em comunidade”. Inicialmente as situacdes de interacdo e
comunicac¢do por meio da linguagem se ddo em comunidade e depois vao se desdobrando para
outras esferas de circulacao. Assim, ¢ mister preparar o individuo para o uso social da lingua
tanto na vida em comunidade quanto em ambientes de maior formalidade.

Marcuschi (2001, p. 24) defende “a ideia de que podemos trabalhar a questdo do
letramento e da oralidade no contexto das praticas comunicativas assumindo o letramento como
pratica social situada”. Mais adiante, o autor explica que tais praticas sociais sao analises de
usos culturais situados em contextos naturais de uma sociedade.

Assim, tanto eventos de letramento quanto de oralidade devem colaborar para que haja
processos de mudancas sociais, cognitivas e de ampliacdo de competéncias comunicativas,
discursivas e lexicais. Deve-se contemplar os projetos de vida dos diferentes discentes pelo
menos no que tange a linguagem que deve ser utilizada para fins sociointerativos. Eventos ou
praticas discursivas e de letramento estio vinculados a aspectos etnograficos®, culturais e dio
sustentacdo a praxis do ensino da lingua materna possibilitando o discente na construcao de sua

identidade social.

2.1.1 O continuum fala e escrita

Praticas escritas sdo mais prestigiadas socialmente porque vivemos em uma sociedade
eminentemente letrada. Em contraponto, as praticas orais sdo mais valorizadas e
preponderantes. Falamos até quando pensamos, o pensar em voz alta, por exemplo. Oralidade
ndo ¢ apenas uma necessidade pedagdgica, mas uma pratica social presente nos inimeros
géneros textuais.

Nossa comunicagdo ¢ basicamente oral. Todos falam, mas poucos tém facilidade para
escrever, por conseguinte, de acordo com Marcuschi, “somos seres eminentemente orais”

(2010, p. 24).

Desde que acordamos, até a hora de dormir, utilizamos a maior parte do tempo
falando e bem pouco dele, escrevendo, dessa forma, percebemos claramente
a importancia da oralidade; mesmo nos dias atuais em que a escrita tem tanto
prestigio e muito valor linguistico, nos continuamos falando bastante e dando
maior importancia a escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 24).

3 Ciéncia que descreve os povos quanto aos seus costumes, raga, lingua e religido.
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Ainda para Marcuschi, “fala e escrita sdo diferentes (...), mas ndo em termos de
superioridade ou inferioridade”. (...) Sdo duas alternativas de atualizagdo da lingua nas
atividades sociointerativas diarias (MARCUSCHI, 2010, p. 46). Fala e escrita sao modalidades
de um mesmo sistema, conforme apontou Castilho (1998, p. 16).

No passado, a escrita era considerada como um mero complemento da oralidade, ou
seja, os textos eram escritos para serem oralizados. Além do mais, escrever era, ¢ ¢, uma
maneira de deixar para a posterioridade nossas reflexdes. Para Kleiman (1995, p. 28) “nem toda
escrita ¢ formal e planejada, [e] nem toda oralidade ¢ informal e sem planejamento. As cartas
pessoais, por exemplo, tém mais semelhangas com a conversa¢do do que a conversa tem com
uma palestra”. Essa reflexdo reitera a ideia de que fala e escrita ndo sdo excludentes, ao
contrario, sdo modalidades que se complementam e integram-se uma a outra.

Ademais, fala situa-se no plano da oralidade (MARCUSCHI, 2010, p. 25). Porém,
segundo uma perspectiva mais rigorosa e prescritiva, admite-se a existéncia de uma visdo
dicotomica, ou seja, alguns estudiosos acreditam na oposi¢ao entre fala e escrita. Como se
houvesse o portugués escrito e o portugués falado, “o que conduz o ensino de lingua ao ensino

de regras gramaticais” (MARCUSCHI, 2010, p. 28).

Quadro 2 — Dicotomias estritas

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Auténoma
Implicita Z | Explicita
Redundante £ | Condensada

Nio planejada » | Planejada
Imprecisa Precisa

N2ao normatizada Normatizada
Fragmentéria Completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27).

O quadro acima ilustra a dicotomia entre fala e escrita. Essa ¢ uma visdo restritiva e
severa, pois polariza essas duas modalidades comunicativas. Para o autor do quadro, fala e
escrita devem designar formas e atividades comunicativas. Nao existem duas linguas, a falada
e a escrita. O que existem, verdadeiramente, sdo niveis de monitoramento que vao do mais
informal ao mais formal, resultando no que Marcuschi chama de continuum oral-escrito.

A fala e a escrita devem ser integradas, também a oralidade deve ocorrer paralelamente

a escrita, em razao do continuum e nao de um fenomeno com diferencas estanques. Ademais,
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assim como adequamos a escrita para atender os infinddveis repertorios de géneros, também
moldamos nossa fala para obter éxito em praticas sociais diversas.
Em se tratando de correlagdo entre fala e escrita, Marcuschi (2008, p. 197) ilustra essa

ideia da seguinte forma:

Figura 1 — Representacdo do continuum fala e escrita

DISTRIBUIGAQ DOS TEXTOS DE USO FALADOS E ESCRITOS NO GONTINUD GENERICO

COMUNICAGOES COMUNICAGBES TEATOS TEXTOS
PESS0AIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS ACADEMICOS
wextos acadimicos
sartigoa cientlficos
+ divulgacio cientifica « epilacko
« textos profissionais » documentos oficiais
« editoriais de jornais
« lextos publicltdrios = mazusis escolares * relatérios tonicos
* NESUYS .
»notfcias de joral  # cartas comerciis * parecenes em
ecanssdoleitor  » instruples de uso * procozsos
» formulirios * NaTRtivas
At pessaaly » etitrevistes * telegramas
» bilhetes ey *buls
evolantesderua « atas de reuniBes s receitas em peral
oo - Nempckes W _eantacos ESCRITA
FAL A T T T T T T T T T Tt e kit Senohdkiede Ty - - copusicioscadbmlen
. » confarfncia
» inquérites Ly + discursos oflchais
4 reportagens & vivo e discurses
- ghitrevistas pesrouiy wtickrkrte TV a0 vive * relatos
* enfrevistas po diofTV o noticidrio de ridio a0 vivo  + nerrativas
+ inqudritos * cxposighes informals o pludas
» debates
# dizcussbes no
+ conversas piblicas ridio e TV
sconversa telefinica
* comversa espontinea
APRESENTAGUES EXPOSICOES
CONVERSAGOES ENTREVISTAS E REPORTﬁ?(?ENS ECADEchs

Fonte: Marcuschi (2008, p. 197).

Conforme andlise da figura e afirmacdo do autor, hd atualmente mais géneros textuais
na escrita do que na fala. No entanto, conforme ja enfatizado no inicio desta se¢@o, “mesmo nos
dias atuais em que a escrita tem tanto prestigio e muito valor linguistico, nds continuamos
falando bastante e dando maior importancia a escrita” (MARCUSCHI, 2010, p. 24).

Consideramos significativas as pesquisas de Marcuschi realizadas nas ultimas duas
décadas. Em uma delas, o estudioso afirma que oralidade e letramento sdo relagdes
profundamente imbricadas e praticas sociais interativas para fins comunicativos que se

apresentam por meio de géneros. Destarte, a principal tematica deste trabalho ¢ o seminario,
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atividade que depende de ambas as modalidades para realizar-se em sua plenitude. Especial

aten¢do recebe, nesta secdo, a tese de mestrado de Dantas (2015) que pondera que:

¢ tarefa da escola desenvolver e ampliar a competéncia oral dos educandos
por meio de participagdo em praticas de oralidade, pois assim os alunos terdo
oportunidade de monitorar, em menor ou maior grau a linguagem (variedade
linguistica) utilizada, a fim de adequa-la as diferentes situacdes de
comunicacao (DANTAS, 2015, p. 52).

A afirmacgdo de Dantas reitera aquilo que os PCNLP preconizam: “a aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escrita, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a
escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la” (BRASIL, 1998, p. 25). Desta forma, assim
como temos de ensinar nossos alunos a escrever antes de propor que fagam uma redacio,
também temos de treina-los gradativamente para uso do oral formal, antes de exigir que
realizem tais eventos. Prepara-los para praticas discursivas sociais e de letramento corrobora
para a construcao identitaria do sujeito e seu aprimoramento linguistico nas situagdes cotidianas

e de maior formalidade.

2.1.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino da Oralidade

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que mais adiante trataremos apenas pela
sigla, ¢ o documento basilar do sistema educacional brasileiro. Essa importante diretriz
complementa os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e outros movimentos metodologicos
de documentos curriculares que resultaram de discussdes anteriores. Esses dizeres oficiais
norteiam o ensino e o trabalho com o eixo da oralidade durante o processo de ensino-
aprendizagem. A primazia do ensino da oralidade ¢ uma inovagdo para a area de linguagens
que valoriza mais a escrita que as interagdes orais.

Conforme bem ponderou Marcuschi (2007, p. 13), falamos mais que escrevemos.
Porém, enquanto a fala ¢ apenas uma modalidade de uso da lingua a oralidade situa-se no plano
secundario desta, configurando-se como “uma préatica social interativa para fins comunicativos
que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”
(MARCUSCHLI, 2008, p. 25).

Analogo as afirmacdes de Marcuschi, na BNCC, a oralidade associa-se a praticas de

linguagem que ocorrem em situagdes orais por meio de géneros e atividades, como teatros,

dialogos, debates, entrevistas, seminarios, recitais poéticos, relatos orais, entre outros.
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O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista (...) Envolve também a oraliza¢do de
textos em situagdes socialmente significativas e interacdes e discussoes
envolvendo temadticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagdo (BRASIL, 2018, p. 78-79).

Segundo esse documento ¢ em ambientes escolares, ja nas primeiras séries, que se
ampliam experiéncias para o desenvolvimento da oralidade. E 14 que “os alunos se deparam
com uma variedade de situagdes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observagdes, analises, argumentagdes e potencializando descobertas” (BRASIL, 2018, p. 58).

Dentro dessa discussao, mobilizamos a afirmagdo de Rosa (2020, p. 20), que em sua
recente defesa do Profletras preconizou que a “oralidade pode se dar em momentos espontaneos
ou monitorados no ambito escolar. [Ela] deve ser objeto de estudo priorizado na escola,
recebendo a mesma importancia que a modalidade escrita”. Consideramos que oralidade ¢ um
modo de dizer que atende uma pratica social e deve ser aprimorada conforme o aluno vai
avancando nas etapas do ensino. Oralidade, enfim, sdo praticas sociais constitutivas de nossa
identidade moldada pelas circunstancias que envolvem os interactantes. De acordo com
Bonvini (2001):

r

Em contexto de oralidade, ¢ a troca direta da palavra que permite a
transferéncia da experiéncia no meio do grupo e, por ai, a sua vida ¢ a sua
sobrevivéncia. Este intercimbio, como fato comunitario, situa-se além do
intercAmbio linguistico, interindividual. Ele ¢é, além disso, endossado por
“palavras organizadas”, estritamente ligadas a experiéncia total do grupo,
aquela do passado, do presente e do futuro. Sdo palavras “comunitérias”,
atravessadas de um lado a outro por este vivido num vai-e-vem dialético, na
qual o vivido se reflete nas palavras e na qual, estas, uma vez proferidas,
repercutem, por sua vez, no vivido. Estas palavras “comunitarias, organizadas,
diferenciadas, especializadas em géneros multiplos, sdo os textos orais (...)
Estas palavras se inscrevem na trajetoria de vida do grupo e constituem, juntas,
a tradi¢ao oral (BONVINI, 2001, p. 39).

Além de focalizar a troca de experiéncias e a importancia da linguagem para a trajetoria
historica dos sujeitos envolvidos, Bonvini nos mostra também o imbricamento existente entre
oralidade e géneros orais, como textos literdrios da tradicdo oral e os géneros

textuais/discursivos? orais, por exemplo.

4 Assumimos a forma géneros textuais/discursivos. Justificamos nossa escolha na se¢do 2.2 — Géneros
textuais/discursivos um pouco mais adiante.
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Outrossim, entendemos que os géneros orais ¢ uma importante ferramenta de apoio para
o trabalho com a oralidade em sala de aula, especialmente a exposicao oral. Para Goulart (2005,
p.13), “a exposi¢ao oral ¢ um instrumento importante € necessario na escola, porque funciona
como um mediador fundamental no desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e
producdo de fala em contextos formais dentro e fora da escola.” Sendo assim, além de ser um
objeto de ensino para praticas de oralidade, a exposi¢do oral integra-se aos outros eixos de
ensino da lingua materna, a saber: leitura, producao de texto (escrita) e analise linguistica e
semiotica.

Antes de adentrarmos em discussdes que tangenciem as habilidades do eixo da oralidade
descritas pela BNCC ¢ mister discutirmos a forma de apresentacdo das habilidades do ensino

fundamental nesse documento. Vejam:

Figura 2 — Forma de apresentagdo das habilidades para o EF na BNCC:

|EF 15 LP 10 |
O primeiro par de letras indica O ultimo par de nimeros indica

a etapa do Ensino Fundamental a jposicdo da habilidade| na
numeracgao sequencial do ano
ou bloco de anos.

O primeiro par de nimeros O segundo par de letras indica o
indica o ano (15) 12 ao 52 ano componente curricular

AR - Arte

Cl - Ciéncias

MA — Matematica
LP - Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018, p. 30, adaptada).

A figura acima nos ajuda a tornar mais clara a explicagdo sobre a estrutura das
habilidades apresentadas na BNCC. Na ilustracao temos, logo de inicio, as siglas EF, que
significa Ensino Fundamental. Em seguida a série, exemplo: 15, que significa respectivamente
1° ao 5° ano, seguido da disciplina de Lingua Portuguesa, representada pela sigla LP, e por
ultimo a habilidade a ser ensinada e que pode e deve ser aprofundada nas séries subsequentes.

Apresentamos, a seguir, algumas habilidades que podem favorecer o trabalho com a

oralidade em sala de aula:
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Tabela 1 — Habilidades que podem nortear a pratica da oralidade

Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP10)

(EF35LP18) | Escutar, com atencao, apresentagdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF35LP19) | Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de exposicdes,
apresentacoes e palestras.

(EF35LP20) | Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

Fonte: Tabela claborada pela pesquisadora com base nas habilidades descritas nas paginas 95 e 131 da BNCC.

Desta maneira, na primeira e segunda habilidade descritas (EF15LP10) e (EF35LP18),
ressalta-se a importincia da escuta atenta e da necessidade de estimular o aprendiz a fazer
perguntas pertinentes ao tema. Convém lembrar que, nesta fase de ensino, essas perguntas
devem ser realizadas preferencialmente no final da apresentacdo e para fins de esclarecimentos,
jamais como uma sabatina.

Na terceira habilidade descrita (EF35LP19), sugere-se um trabalho de recuperagao das
ideias principais, que pode ser realizado pelo professor, como forma de valorizar o trabalho do
aprendiz levantando os pontos positivos e estimulando trabalhos posteriores. E a Ultima
habilidade descrita (EF35LP20) apoia o uso de recursos diversificados. Além destes, o
planejamento rigoroso torna o trabalho mais interessante, organizado e eficaz.

Nesse interim, habilidades como a (EF35LP20), citada na tabela acima, nos orienta a
sugerir que o aprendiz providencie um roteiro escrito para que obtenha €xito nesse tipo de
atividade. Além da habilidade acima, selecionamos outras habilidades que serdo apresentadas
mais adiante e podem nortear o professor no uso da oralidade como objeto de ensino em sala
de aula.

Uma das metas dessa diretriz € que os alunos desenvolvam praticas de linguagem de ler
e escutar, escrever e falar por meio de 4 eixos: Oralidade, Leitura, Analise

Linguistica/Semidtica e Producdo de Textos. No eixo da oralidade, “aprofundam-se o
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conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de intera¢des discursivas e as estratégias
de fala e escuta em intercambios orais” (BRASIL, 2018, p. 89).

Além de ser um dos 4 eixos de integracdo do ensino correspondente a pratica de
linguagem, na BNCC, a palavra oralidade ¢ citada 89 vezes; leitura, 461 vezes; producdo de
texto, 158 vezes; e analise linguistica (e semidtica), 88 vezes. E fato que algumas vezes esses
termos sdo citados de maneira redundante com o intuito de enfatizar alguns pontos ja tratados
anteriormente. Todavia, ndo podemos negar que leitura e produgdo de textos escritos possuem
maior destaque tanto na diretriz quanto na sala de aula. Talvez seja por isso que os intercambios
orais ainda ndo receberam o “estatuto de objeto de ensino reconhecido pela institui¢ao escolar,
como o sdo a produgdo escrita, a gramatica ou a literatura” (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER,
1998, p. 151).

Assim como os pesquisadores da escola de Genebra, acreditamos que o ensino do oral
no cotidiano escolar ocupa um lugar limitado, pois o ensino tradicional, rigido e silencioso
ainda reverbera nos corredores da maioria das escolas. Retomaremos a necessidade de
integragdo entre o oral e o escrito bem como o didlogo com os estudiosos de Genebra em outras
secoes desse trabalho, especialmente nas dedicadas aos géneros orais.

Ao analisar cada uma das quase centena de vezes que a palavra oralidade foi citada na
BNCC, fizemos um levantamento das principais orientagdes para tecer uma reflexao sobre a
real aplicabilidade do ensino do oral em sala de aula. Trouxemos para nossa discussao aquilo
que consideramos mais relevante para o trabalho com as praticas orais durante o processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna.

Cabe ressaltar que embora haja uma separacao didatica entre os eixos, na pratica durante
o ensino de lingua materna eles devem ser trabalhados de maneira integrada para que haja uma
reflexdo e consequentemente um aprendizado eficaz e funcional tanto da lingua falada quanto
escrita. Em uma nota de rodapé da pagina 79 explica-se, por exemplo, que grande parte das
habilidades descritas nos eixos de leitura e produgdo de texto vincula-se ao eixo Oralidade.
Também, a habilidade (EFOSLP06) orienta-nos a: Flexionar, adequadamente, na escrita € na
oralidade, os verbos em concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oracdo
(BRASIL, 2018, p. 89). Sugere-se, portanto, um trabalho simultaneo da escrita com a oralidade.

Na medida em que conhecemos melhor o funcionamento da lingua falada, reforcamos
as estruturas da escrita. Assim, aquilo que aprendemos de uma contribui para a compreensao
estrutural da outra. H4 uma unicidade entre as duas modalidades conforme discutimos

detalhadamente na secao anterior.
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Além do carater ndo monolitico entre as duas modalidades na BNCC, ressalta-se
também a importancia da escuta atenta, das caracteristicas da conversagcdo espontanea, dos
aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) no ato da fala (BRASIL, 2018, p. 58). Sobre este

assunto selecionamos as seguintes habilidades:

Tabela 2 — Outras habilidades importantes para a pratica da oralidade

(EF15LP09) | Expressar-se em situacdes de intercdmbio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado. (p. 95)

(EF69LP52) | Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos
personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz,
pausas e hesitacoes, entonacao e expressividade, variedades e registros linguisticos),
0s gestos e 0s deslocamentos no espago cénico, o figurino ¢ a maquiagem e elaborando
as rubricas indicadas pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploragao
dos modos de interpretagao. (p. 159)

(EF15LP11) | Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagdo e a posicao do interlocutor. (p. 95)

(EF67LP23) | Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagoes € em discussoes ou
atividades coletivas, na sala de aula ¢ na escola e formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentacdo oral,
seminario etc. (p. 169)

(EF15LP12) | Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabe¢a (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, tom de voz. (p. 95)

(EF69LP54) | Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interag@o entre os elementos linguisticos
e 0s recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagoes
no tom de voz, as pausas, as manipula¢des do estrato sonoro da linguagem, obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragoes, as
assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa
quanto nos géneros poéticos, (...) (p. 161)
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(EF15LP13) | Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.). (p. 95)

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base nas habilidades descritas nas paginas citadas da BNCC.

Considerando estas habilidades, podemos afirmar que o trabalho com a oralidade em
sala de aula deve transcender a fala. E preciso estar atento aos elementos que circundam nossas
interagdes, o respeito aos turnos, o nivel de formalidade a depender das circunstancias de
interagao, as trocas de olhares, os risos, os gestos, a entonag¢ao, o ritmo adequado e as expressoes
corporais. Entonagdo, tom de voz, ritmo sdao elementos de suma importincia para o
monitoramento e a regulagdo dos turnos da fala entre os interlocutores facilitando a
coconstrugdo do discurso (SCHNEUWLY, 1997, p. 130).

Devemos conduzir as interacdes verbais em sala de aula de modo a conduzir o aluno a
ter uma identificagdo com o processo incentivando-o a familiarizar-se, a querer aprender,
lembrando-o, sempre, da importancia de cada detalhe necessario para a eficacia das praticas
orais. Além disso, devemos estar atentos aos avancos e concretiza¢do da aprendizagem em sua
plenitude. Consolidando assim, na pratica, a oralidade como um objeto de ensino-aprendizagem
conforme preconiza essa diretriz.

Dessa forma, apoiamos as habilidades descritas ja para a primeira etapa do ensino
fundamental. Se, nos professores, nos atentarmos para essa diretriz, ndo teremos alunos
arrazoados todas as vezes que precisarem sair do papel passivo para o papel ativo. Assim,
conseguiremos dar nossa contribuicdo para que os alunos se sintam preparados para a vida

publica e para o trabalho.

2.2 Géneros textuais/discursivos e orais

O uso do termo géneros textuais/discursivos nessa subse¢ao justifica-se por tratar-se de
nosso posicionamento. Assumimos, portanto, as duas formas, pois nosso intuito ndo ¢ ampliar
o debate de como classificar o género, se textual ou se discursivo. Sempre que fizermos mengao
as afirmagdes de Marcuschi usaremos a terminologia géneros textuais. Por géneros discursivos,
sempre que trouxermos Bakhtin para nosso debate sobre géneros. No entanto, daremos maior
énfase aos géneros orais, nosso campo de estudo e foco principal neste trabalho.

Reiteramos que nosso intuito ¢ auxiliar de maneira simples, didatica e objetiva a

necessidade da pratica continua de estudos dessa ordem desde as séries iniciais para o pleno
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desenvolvimento de competéncias comunicativas que favorecam o uso social e eficaz da lingua
materna. Essa pratica podera resultar em uma formacao identitaria e cultural mais consistente.

Realizando um panorama historico sobre o surgimento ¢ a existéncia dos géneros,
ratificamos as afirmacdes de Marchuschi que preconizam que povos de culturas essencialmente
orais desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Entretanto, apds a intervengao da escrita
alfabética multiplicaram-se os géneros, especialmente os da escrita, “flores de cimento da
cultura impressa” (MARCUSCHI, 2005), seguidos de uma explosdao de outros géneros
advindos da cultura eletronica. Esses novos géneros da escrita e da oralidade vao se integrando
as sociedades que se situam.

Assumimos, portanto, géneros textuais/discursivos tal qual Marcuschi: cristalizagdes
linguisticas de préaticas sociais (2001, p. 46), fendmenos historicos, vinculados a vida cultural e
social que contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia,
caracterizando-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. (2005, p.
19). “A apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercao
pratica nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103). Eles estdao
relacionados ao funcionamento institucional de uma sociedade (BRANDAO, p. 20).

Assim, tudo que realizamos linguisticamente inserimos dentro de um ou outro género,
“cada campo de utilizagao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”.
(BAKHTIN, 1979/2003, p. 280). E o ambiente ou suporte que ancora o texto que determina o
género que ele pertence. O suporte de um género € a sua base, o ambiente que ele se apoia para
existir. Marcuschi (2005, p. 3) preconiza que nem sempre texto e género sdo equivalentes
quando os suportes sdo diferentes. Ele cita, como exemplo, o ‘texto que tem por suporte uma
revista cientifica e € classificado como artigo cientifico. J4 o mesmo texto publicado num jornal
diario, ou seja, em um suporte diferente seria um "artigo de divulgagao cientifica"; textos iguais,
porém géneros diferentes.

Mesmo diante da complexidade e da cautela que devemos ter na identificagdo de um
género, ele pode ser simplificado como modos distintos de estabelecer a comunicacao, formas
de levar o outro a compreender uma mensagem oral ou escrita.

Por falar em escrita, reconhecemos a sua importancia, entretanto, reiteramos que em
nossa pesquisa propomos um trabalho com a oralidade, pois tal qual Goulart (2005),
entendemos que dar primazia aos géneros escritos “seria ignorar o fato de que as atividades
humanas de interacdo acontecem em sua grande maioria por meio de manifestagdes orais que
estdo cada vez mais frequentes nas novas midias pertencentes a cultura eletronica:

videoconferéncia, teleconferéncias, e etc.” (p. 34).
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Com outras palavras, porém, inserido na mesma linha de raciocinio, Travaglia (2018)
define género como instrumento linguistico utilizado por comunidades discursivas, uma espécie
de pré-acordo de como agir socialmente pela linguagem. Ainda segundo Travaglia ef al (2013),
com os quais concordamos, trabalhar com géneros orais, parece, a primeira vista, “algo bastante
tranquilo. (...), todavia, quando nos aproximamos dos géneros existentes empiricamente,
percebe-se que o conceito de géneros orais ndo € tdo tranquilo quanto se pensa.”

O conceito de género oral ¢ tomado de Travaglia et a/ (2013), que afirmam que

género oral ¢ aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a
caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e que
foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana,
independentemente de ter ou ndo uma versdo escrita.

Partindo dessa premissa podemos afirmar que o oral pode tanto ser um discurso/texto
previamente preparado por escrito antecipadamente ou pautado no improviso. Também,
consideramos que mesmo no improviso, somos um emaranhado de texto e vozes de tempos
passados que ecoam no presente e ird reverberar no futuro de forma oral ou escrita. Portanto,
compreendemos géneros orais como uma forma de realizar algo fundamentado linguistica e
discursivamente por meio de textos (Travaglia et al, 2013).

Para Dolz et al o termo oral

[...] refere-se a tudo o que concerne a boca ou a tudo aquilo que se transmite
pela boca. Em oposicdo ao escrito, o oral reporta-se a linguagem falada,
realizada gracas ao aparelho fonador humano: a laringe, onde se criam os sons,
em conjunto com o aparelho respiratdrio, que fornece o alento necessario a
producdo e a propagacdo desses sons, e com as cavidades de ressonancia (a
faringe, a boca e o nariz), que sdo cavidades do aparelho fonador que vibram
sob o efeito conjugado do sopro e¢ dos sons. (DOLZ; SCHUEUWLY;
HALLER, 2013, p.127-128)

Ja Marcuschi (2005) afirma que a distingdo entre os géneros orais € escritos € uma
distingdo complexa e deve ser feita com clareza (p. 14). Podemos tomar como exemplo as
oragdes, novenas ¢ seminarios. Embora todos fagam parte de um projeto escrito, trata-se de
atividades majoritariamente orais.

Em se tratando da relacdo mais dialética entre oral e escrita, que tem um capitulo
especial neste trabalho, Rojo e Schneuwly (2006, p. 463), afirmam que ndo existe oral, mas
orais em suas multiplas formas. Neste sentido, os géneros orais ora se aproximam da escrita,

como em situacdes de exposi¢des orais, debates, conferéncias, e ora distanciam-se como numa

conversa corriqueira. Essa aproximagao da escrita ¢ o que nomeamos de fala planejada para o
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uso social da lingua. Kleiman (1995, p. 28) afirma, por exemplo, que “nem toda escrita ¢ formal
e planejada, [e] nem toda oralidade ¢ informal e sem planejamento. As cartas pessoais, por
exemplo, tém mais semelhangas com a conversagao do que a conversa tem com uma palestra”.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o ensino do uso social da lingua ¢ um dever da

escola, que de forma sistematizada e regular deve propiciar ao estudante o

planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos
selecionados; a sele¢do, adequada ao género, de recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosddicos e gestuais; emprego dos recursos
escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a manutengdo da
continuidade da exposicdo; ajuste da fala em fungdo da reagdo dos
interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro para acatd-lo,
refutd-lo ou negocia-lo (BRASIL, 1998, p. 58).

Assim, entendemos que as estratégias argumentativas usadas na escrita também devem
ser mobilizadas durante o processo de ensino e aprendizagem dos géneros orais. Dependendo
do publico-alvo, usa-se um tipo especifico de registro, mais ou menos formal ou padronizado.

Em se tratando do grau de formalidade, os PCNLP preconizam que o ensino da lingua
materna precisa estar sintonizado com a diversidade linguistica de nosso pais e ndo considerar
a existéncia de apenas um modo de falar. Também, que ¢ competéncia da escola ensinar o oral,
visto que comunicar-se de maneira eficiente ¢ um pré-requisito essencial em uma sociedade
cada vez mais dindmica e competitiva. Sobre essa eficacia de comunicacao, analise do discurso
ou estilos monitorados de linguagem, traremos uma se¢ao logo mais adiante a qual intitula-se:
Monitoramento e usos da fala publica.

No que concerne a necessidade do ensino e da adequacdo gradual da linguagem,
especialmente em situagdes orais, Geraldi, em: O texto na sala de aula (1984, p. 14), apresenta
uma reunido de artigos de renomados autores que discutem o ensino da lingua materna. Um
desses eleitos ¢ Milton José de Almeida, que apresenta a lingua como objeto sociointeracional.
Todavia, admite ao se referir as classes populares que: “A maioria é permitido ouvir, nio falar.
(...) A TV ¢ a professora antiga, autoritaria, s6 fala, fala, nunca ouve”. Assim, para Almeida
(1984, p. 14), pessoas de classes menos privilegiadas sdo treinadas para ouvir, obedecer tanto
em ambientes domésticos quanto nas instituigdes de ensino.

Atualmente, além da televisdo, tem-se outros meios de entretenimento, mas a maioria
das pessoas ainda se comportam como meros expectadores. Precisamos ensinar além da leitura
e da escrita. A fala e a escuta eficiente devem ser estimuladas desde as séries iniciais, quer seja

no ensino remoto (virtual), hibrido (semipresencial) ou presencial.
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Alguns jovens deixaram de “acompanhar ou assistir” novelas, e passaram a “seguir”
youtubers ou outros influenciadores digitais. Precisamos ensinar nossos alunos a serem
protagonistas, mostrar para eles que isso nao € privilégio de alguns, mas um direito de todos. O
escritor pondera ainda que ao invés dos professores de Portugués imporem curriculos rigidos,
deveriam estimular seus alunos a seguirem adiante, adquirirem autonomia, libertarem-se das

migalhas que lhes sdo jogadas e tornarem-se sujeitos de sua propria historia.

2.2.1 Os documentos norteadores da educacdo e o ensino dos géneros orais

Os documentos curriculares oficiais constituem-se como curriculos de referéncia para
redes publicas e institui¢cdes privadas. Ademais, conforme nos ensina a estudiosa Soares (1998)
em sua obra: Concepcoes de Linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa, uma reflexdo
sobre o ensino de todo e qualquer conteudo pode e deve ser feita de varias e diferentes
perspectivas, inclusive politica para que se possa identificar os pressupostos ideologicos que
levam a instituir um certo contetido em disciplina curricular.

Considerando essa perspectiva politica e ideoldgica, um dos objetivos gerais dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP (BRASIL, 1998, p. 5) € que
nossos alunos sejam capazes de posicionarem-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situacoes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas. Como atender esse objetivo e ensinar nossos jovens a usar essa voz de
maneira coerente e ordenada?

Também os objetivos gerais dos PCNLP (BRASIL, 1998, p. 7-8) preconizam que os

alunos devem estar preparados para

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica
e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo; saber
utilizar diferentes fontes de informagao e recursos tecnologicos para adquirir
e construir conhecimentos; questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos, verificando sua adequagdo. (BRASIL, 1998, p. 7-8).

A escola deve ser um espago onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido

como legitimo,



35

[...] e essa palavra encontre ressonancia no discurso do outro. Trata-se de
instaurar um espaco de reflexdo em que seja possibilitado o contato efetivo de
diferentes opinides, onde a divergéncia seja explicitada e o conflito possa
emergir; um espago em que o diferente ndo seja nem melhor nem pior, mas
apenas diferente, e que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta; um espago em que
seja possivel compreender a diferenga como constitutiva dos sujeitos
(BRASIL, 1998, p. 48).

Em se tratando de tolerancia e respeito as falas e aos seus turnos, cumpre ao professor
organizar esse ensino. Se o aluno consegue projetar essa fala dentro da sala de aula por meio
do trabalho com a oralidade e os géneros orais, entdo ele conseguira fazé-la ecoar também, fora
desse espaco.

Ensinar a lingua oral deve ser para a escola “possibilitar acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciagdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio
da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 67).

Entendemos que o professor deve, durante o trabalho com os géneros orais e com a
oralidade, coadjuvar para que o aluno possa “reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico” (EF69LP55). Além de “fazer uso
consciente e reflexivo de regras da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela
deve ser usada” (EF69LP56). (BRASIL, 2018, p. 161)

Considerando que os documentos oficiais ndo sdo receitas que devem ser seguidas a
risca e sim um recurso norteador do ensino, surgem entdo os documentos estaduais para atender
as particularidades de cada estado ou municipio. O Documento Curricular para Goias (GOIAS,
2018, p. 10) ¢ fruto de uma agao cultural coletiva em torno da Implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no territorio goiano, ou seja, uma adaptacdo da BNCC a realidade
do estado.

Este ¢ um documento extenso que contempla a educagdo basica e as muitas disciplinas
que compdem esse ensino. [remos focalizar a lingua e a linguagem especialmente no que tange
aos géneros orais e a oralidade em seus aspectos formais. O quadro abaixo retrata como esse

documento foi organizado:
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Figura 3 — Organograma do Documento Curricular para Goias (DC-GO)

ORGANOGRAMA DO DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS (DC-GO)
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Fonte: Goias (2018, p. 9).

O quadro e o contetido do documento apresentam a idealizacdo de um aluno autdnomo
e capaz de colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
considerando a formagao integral do ser humano. A individualidade e a coletividade sdo partes
de um todo que se articula e complementa na construc¢ao de valores, no exercicio da ética e na
formacgao cidada integral.

Nessa perspectiva, precisamos mostrar aos nossos alunos que todos temos nossa
importancia, nosso espago, nossa vez e, principalmente, nossa voz. Portanto, a sala de aula deve
ser um ambiente de integragdo, interacao e dialogo.

Esse documento ¢ dividido em ciéncias humanas, ciéncias da natureza matematica e
linguagens. Nesse documento, “a linguagem ¢ concebida como uma forma de interagdo

humana, de produgio de sentidos, de formagdo de identidades” (DC-GO, p. 105). E por meio
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da comunicagdo que expandimos nossas relagdes, fator fundamental para a ampliagdo das
experiéncias vividas.

Vale ressaltar que no DC-GO a area de Linguagens ¢ composta pelos componentes
curriculares: Arte, Educagao Fisica, Lingua Portuguesa ¢ Lingua Inglesa, assim como seu
documento base, a BNCC. Nesse sentido, no ensino da lingua, precisamos dialogar com outras

areas e componentes curriculares,

[...] A expectativa apresentada, com base no didlogo entre as competéncias
gerais, de area e especificas de Lingua Portuguesa, ¢ que os estudantes sejam
usuarios da lingua, entendedores das varias linguagens e que obtenham, a partir
da escola e das vivéncias, as habilidades necessarias para transitar por todas as
linguagens com autonomia e seguranga. Espera-se, ainda, que sejam usudrios
competentes das varias linguagens, em todos os ambientes, dentro ¢ fora da
escola (GOIAS, 2018, p. 38).

Interessa-nos contribuir para que se coloque em pratica o uso eficaz da lingua, aquilo
que o DC-GO chama de ser capaz de transitar por todas as linguagens e ambientes com
autonomia e seguranca. Para melhor ilustrar esse didlogo entre o DC-GO e a BNCC,
apresentaremos no quadro abaixo as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental descritas nesse ultimo documento.

Tabela 3 — Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1 Compreender a lingua como fenomeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes
campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, € continuar
aprendendo.

4 Compreender o fenomeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
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6 Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios
de comunicag¢do, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetdos
discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7 Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.
8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos

pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9 Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10 | Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produgdo), aprender
e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 65).

Elementos que abordem a escrita, a leitura, a oralizagdo de conteudos sdo debates
importantes. Entretanto, para este trabalho daremos maior énfase para as competéncias 5 a 7.
Nestas competéncias, a linguagem ¢ descrita como pratica social, de adequagdo, de
argumentacdo, de andlise e negociagdo de sentidos. Reformular curriculos ¢ uma pratica
necessaria, pois com o avango das culturas digitais e o protagonismo juvenil uma nova realidade
social constituiu-se.

Em uma sociedade dindmica e em constante transformacao, a educacao continua deve
ser parte integrante da rotina docente, pois o publico jovem estad cada vez mais exigente e deseja
tornar util o contetido que est4 aprendendo. Essa interacdo na construcdo de saberes permeiam
os géneros € a linguagem, principalmente, em suas manifestacdes orais.

Assim como na Base Nacional Comum Curricular, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o Documento Curricular para
Goias (DC-GO) assume a perspectiva dialogica e enunciativo-discursiva de linguagem. Nessa

abordagem,

[...] Os sentidos, em uma concepgao dialogica, projetam-se como efeitos, nao
sendo restritos a apenas uma possibilidade, embora existam contextos
enunciativos em que alguns sentidos sejam mais predominantes. Dessa forma,
os efeitos de sentido sdo constituidos por meio de construgdes discursivas, nas
quais o sujeito ndo ¢ a fonte do que ¢é dito, ou seja, o sujeito e os sentidos sdo
construidos discursivamente por meio das interagdes verbais na relacdo com
o outro, em determinada esfera de atividade humana (GOIAS, 2018, p. 159).
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Nessa perspectiva dialogica e interativa, fica destacado neste documento também o eixo
da oralidade, que de acordo com o DC-GO ndo se restringe apenas a um reflexo da lingua oral,
mas a géneros da leitura e da escrita. Assim, na sua pratica continua, o professor vai travando
didlogos, discutindo e estimulando o educando a mobilizar o seu conhecimento em favor de

suas praticas sociais. “Um orientador que sugere caminhos que ele possa trilhar para alcancar

o objetivo desejado” (GOIAS, 2018 p. 168).

2.3 Monitoramento e uso social da lingua

Conforme preconizam os documentos oficiais norteadores do ensino, ¢ dever da escola
ensinar o uso social da lingua. Compreendendo que a lingua sofre variagdes ndo apenas
regionais, mas também com relagdo aos objetivos e ao publico, ¢ que consideramos necessario
tratar de questdes relativas ao monitoramento estilistico.

As variacdes linguisticas ou estilisticas, segundo Labov (2003), sdo condicionadas pelas
relacdes de poder e solidariedade entre os interlocutores. Ele compreende a lingua nos termos
durkheiminiano, ou seja, como um fato social. Assim, o falante vai monitorando sua fala,
fazendo suas escolhas lexicais, de acordo com o ambiente, destinatario ou o tema que aborda.
Portanto, o ensino deve ser conduzido de modo a apresentar aos alunos as diversas
possibilidades de usos da lingua.

Sobre essas multiplas possibilidades de usos da lingua, Schneuwly (1997, p. 131)
afirmam que existe uma gama quase infinita de variedades de oral. O oral mais ou menos
espontaneo, mais ou menos improvisado, mais ou menos preparado. Também, temos o oral que
tem sua origem na escrita, ou seja, a escrita oralizada. “Esta ¢ considerada uma vocalizagdo,
por um leitor, de um texto escrito. Trata-se, portanto, de toda palavra lida ou recitada” (p. 132).

Tratamos até o momento do oral que esses estudiosos chamam de ritualizagao social.
Eles, com base em outros estudos, explicam que nao devemos pensar o oral a partir do ponto
de vista de um discurso escrito formal, que geralmente ¢ relido e revisado inimeras vezes.
Hesitagdes, titubeios, reformulagdes, falsos inicios, quebras e interrup¢des sdo partes do
processo de elaboracdo do pensamento. Essas “falhas” sdo produzidas de forma inconsciente e
podem ser melhoradas por estilos monitorados de fala.

Diante dessa constatagdo, pretendemos habilitar nosso alunado a expressar sentidos
através desse monitoramento, interagindo com o aluno e dando pistas do que pode ser
melhorado, interferindo e facilitando a aprendizagem para que saibam distinguir eventos de

letramento e de oralidade.
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[...] Cabe a escola, nesses casos, ampliar-lhes os recursos comunicativos e
introduzi-los na cultura de letramento, respeitando suas peculiaridades e
cuidando para que ndo sejam vitimas de inseguranca no seu trato com pessoas
que ndo pertencem a sua rede primaria de relagdes sociais (BORTONI-
RICARDO, 2003, p. 130).

Sera na conducao de interagdes que apresentem respeito e solidariedade para o que sao
€ 0 que ja sabem que o professor poderd conduzir o ensino. Conforme afirma Cook-Gumpers
(1987), o proprio processo interativo ¢ constitutivo da realidade social. Assim, as a¢des nao sao
pré-determinadas, ou seja, ndo existe um modelo de monitoramento estilistico. O que existe de
fato, ao nosso ver, sdo ideias, experiéncias que podem ser confirmadas, alteradas e adaptadas
de acordo com o contexto cognitivo e social dos interactantes.

Bortoni-Ricardo (2003, p. 122), afirma que as relagdes estabelecidas entre professor e
alunos sdo um fator favorecedor ou inibidor da aprendizagem. Para fazer essa afirmagdo
Bortoni-Ricardo cita a pesquisa de Rachel Dettoni, desenvolvida como dissertagdo de mestrado
na Universidade de Brasilia, em 1995. Nela, a pesquisadora observou que os alunos
considerados fracos, porque nao tinham ajuda em casa ou nao tinham estimulos ou recursos na
familia, eram pouco solicitados na sala de aula, as vezes até ignorados, enquanto os alunos de
classe média, considerados colaboradores, pois podiam partilhar experiéncias enriquecedoras
com os colegas, eram sempre lembrados e sistematicamente reconhecidos (BORTONI-
RICARDO e DETTONI, 2001).

Assim como as autoras, acreditamos que nenhum tipo de estigma ou preconceito deve
existir em sala de aula. Ao contrario, a escola deve ser um lugar de acolher os menos
favorecidos. E na escola que todos devem ter vez e voz.

Sobre essa voz e as interagdes proporcionadas por ela, destacamos a interagdo descrita
por Jerome Bruner (apud BORTONI-RICARDO, 2003, p. 122) caracterizada como interagao
por andaime. Nela, o professor ajuda os alunos a ir aumentando gradativamente seus recursos
e desenvoltura em monitoramento e uso social da lingua. E, portanto, com base na pesquisa
etnografica e em estudos sociolinguisticos que travamos esse debate. A pesquisa etnografica ¢
uma estratégia de pesquisa mais flexivel que considera nossas experiéncias € nos significados
que tecemos juntamente com o processo educativo.

Para dar conta de atividades passiveis de monitoramento e usos da fala publica que
poderdo acontecer por meio de seminarios, propomos, primeiramente, discutir o seminario na

polissemia do termo.
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2.4 Seminario

Seminario pode ser entendido como toda e qualquer atividade discursiva que acontece
por meio de algum género, ou seja, algum texto, como bem ponderava Bakhtin em seu célebre
ensaio sobre géneros do discurso (2003). Com base nesse autor podemos inferir que a
comunicagdo oral ou escrita s6 ¢ possivel por meio de algum género.

O seminario possui caracteristicas textuais e discursivas que se manifestam por meio do
género exposi¢ao oral, podendo ser caracterizado como uma atividade, um objeto de ensino e

de expressao oral conforme afirmam, Dolz ef al:

Parece-nos evidente que a exposi¢cdo deva ser tratada como objeto de ensino
de expressdo oral: “fazer uma exposi¢do” — ou segundo a terminologia
frequentemente utilizada na escola, um semindrio — representa uma das raras
atividades orais que sdo praticadas com muita frequéncia em sala de aula (...).
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 1998, p. 183).

’

Essa citagdo fortifica nossos argumentos sobre o seminario. E sobre essas “raras
atividades orais”, do seminario escolar visto como um evento comunicativo, um instrumento
de ensino e como ele pode e deve ser trabalhado desde as séries iniciais que nos debrugamos.
Também, sugerimos atividades que favorecam a aprendizagem do uso social da lingua, e
propomos a discussdo dessa atividade de forma poliss€émica em busca de respostas para nossas
inquietacoes.

A exposi¢do oral, género que se manifesta por meio do semindrio, segundo os
pesquisadores da Escola de Genebra, representa um instrumento privilegiado na transmissao de
diversos contetidos. Do ponto de vista comunicativo, autoriza os alunos a exercer o papel de
“especialista”, condicao indispensdvel para que a apresentagdo tenha sentido. Especialistas
fazem bom uso da linguagem — o oral formal que aqui chamamos de uso social da lingua e que
pode ser trabalhado nos semindrios escolares. Em sintese, podemos com base em Dolz et al
(1998) caracterizar o seminario em sala de aula como uma atividade em que de um lado esta
alguém que ensina algo - o enunciador, e do outro lado - o receptor, alguém disposto a aprender.

Também, e principalmente,

Como um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual
um expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira explicitamente
estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar
alguma coisa (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 1998, p. 185).
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No entanto, muitas vezes o seminario acontece sem que um verdadeiro trabalho didatico
tenha sido realizado, ou seja, sem explicar os procedimentos e as exigéncias para sua execugao.
Travaglia ef al (2013) consideram o semindario realizado em sala de aula como uma atividade
capaz de abrigar outros géneros, um megainstrumento de aprendizagem que se realiza por meio
da escrita, da fala ou da multimodalidade. “Portanto, podem ser considerados géneros orais,
também, aqueles que tém uma versdo escrita, mas tem uma realizagdo prioritariamente oral,
usando a voz como suporte” (p. 5). Esses varios entendimentos sobre o semindrio apenas
beneficiam pesquisas sobre o assunto, tdo debatido, aplicado e pouco ensinado. Assim, neste
trabalho, assumimos o semindrio como uma atividade aplicavel em sala de aula.

Marcuschi (2001) ponderou que, com frequéncia, o aluno apresentador utiliza o texto
escrito ndo como um mero apoio, mas fazendo dele o cerne de sua “exposi¢ao”, o que contribui
para alterar a concepgdo discursiva do proprio género, cujo meio de concepcao de producao ¢é
sonoro, porém centrado em uma apresentacdo majoritariamente oralizada. Desta forma, a
simples leitura de um texto escrito ndo o torna um género oral (MARCUSCHI, 2005, p. 68),
pois tem por base apenas o texto escrito.

Também, o desconforto ¢ a ansiedade excessiva em apresentacdes orais publicas
apresentados pelos alunos nos impulsionam a debrucarmos em pesquisas que auxiliem os
discentes no modo de pensar e agir para realizar exposicoes orais mais adequadas e desenvolver
competéncias linguisticas e discursivas. O estimulo (planejar junto) € o modo de fazer devem
ser trabalhados antes da proposta de avaliagdo, ou seja, do semindrio.

Sobre esse modo de fazer e agir, Antunes (2003) nos ensina que

Planejar — mais ou menos — e realizar essas formas de atuacdo verbal requer
competéncias que o professor precisa ajudar os alunos a desenvolver, para que
eles saibam adequar-se as condi¢des de producao e de recepcao dos diferentes
eventos comunicativos. Tais condi¢des ¢ que nos levam a tomar decisdes no
decorrer da interagdo. Nessa perspectiva, saber adequar-se as condigdes da
interacdo significa ser capaz, por exemplo, de participar cooperativamente,
respeitando a vez de falar e de ouvir; de fazer exposi¢des orais sobre temas de
interesse do grupo; de argumentar a favor de um ideia; de dar instrucdes; de
narrar experiéncias vividas; de descrever com clareza ambientes, pessoas,
objetos, fatos; enfim, de ajustar-se a imensa variedade de situagdes da
interagdo verbal e de saber usar as distintas estratégias argumentativas tipicas
dos discursos orais (ANTUNES, 2003, p. 103).

As ponderagdes de Antunes reforcam a necessidade de o seminario estar apoiado em
outros géneros, textos e recursos diversos para que se cumpra plenamente o seu propdsito de

posicionar-se como um “especialista” (DOLZ; SCHNEWLY; HALLER, 1998, p. 184) no
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assunto. Para que o aluno se posicione como um especialista, ele precisa, primeiramente, que o
assunto a ser estudado seja do seu interesse (0 que sugere uma constante reflexdo e
(re)planejamento do docente), depois aprender a ser pesquisador e por Ultimo ajustar-se as
situagdes de interagdo verbal fazendo uso do conhecimento recém adquirido.

A maneira como nos posicionamos frente ao publico, o dominio do contetido, nossos

gestos e escolhas lexicais contribuem para a compreensdo do tema trabalhado.

[...] a comunica¢do oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios
linguisticos ou prosodicos; vai utilizar também signos de sistemas semidticos
ndo linguisticos, desde que codificados, isto ¢é, convencionalmente
reconhecidos como significantes ou sinais de uma atitude. E assim que
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interagdo comunicativa vem confirmar ou invalidar a codificacdo linguistica
e/ou prosddica e mesmo, as vezes, substitui-la (DOLZ, SCHNEUWLY e
HALLER, 2013, p. 134).

Nessa perspectiva, do semindrio como um objeto ensinavel, compreendemos que ¢ na
interagdo com o0 outro que somos capazes de perceber suas duvidas e anseios. Sobre este
assunto, os PCN nos ensinam que “uma rica interacao dialogal na sala de aula é uma excelente
estratégia de constru¢do do conhecimento, pois permite a troca de informagdes, o confronto de

opinides, a negociagdo dos sentidos” (BRASIL, 1998, p. 24).

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresentagdes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor
situacdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois ¢é
descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado
para todas as situagdes (BRASIL, 1998, p. 24-25).

Apresentar um semindrio ndo ¢ decorar contetido e depois oralizd-lo, ¢ posicionar-se
como um especialista, como afirmam Dolz et al (1998). Também, para os professores
genebrinos, seminarios sao uteis para desenvolver a oralidade (p. 184), por isso podemos
compreendé-lo também como uma atividade util para aprimoramento do uso social da lingua.

Todavia, ¢ competéncia do professor de lingua materna possibilitar aos estudantes
aperfeicoamento de suas competéncias discursivas, ou melhor dizendo, “construir com os
alunos uma representacao das atividades de escrita e de fala, em situacdes complexas, como
produto de um trabalho, de uma lenta elaboracao” (SCHNEUWLY, 1997, p. 135).

Diferente daquilo que pensam alguns interactantes do ensino, apresentar seminario nao

¢ realizar a aula no lugar do professor. Sala de aula invertida (BERGMANN, 2018), aula
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expositiva, dialogada ou simplesmente exposi¢do oral para alguns; importa ¢ saber ensinar
novas formas de aprender, de interagir, de se relacionar e, principalmente, melhorar a

linguagem, aprimora-la.

2.4.1 Documentos oficiais € 0 seminario

Hé tempos os documentos oficiais preconizam que a modalidade oral se integre ao
ensino de lingua materna. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, “toda educagao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condigdes
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” — a qual reiine competéncias
linguisticas e estilisticas (p. 23). Espera-se, portanto, que os discentes sejam capazes de
expandir suas interagdes dentro e fora do ambiente escolar.

Consideramos que a escolarizacdo dos géneros orais pode comegar com a didatizagdo
do género semindrio como objeto de ensino. Para que assim ocorra, competéncias discursivas
como falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacdes de interagao (BRASIL, 1998, p. 34)
precisam estar bem alicercadas para que os aprendizes consigam dar conta de preparar e
apresentar bons seminarios. Esse mesmo documento, caracteriza o seminario como sendo um
género de divulgacdo cientifica e sugere que em se tratando de Produgdao de Textos Orais,

devemos considerar os seguintes aspectos:

Figura 4 — Producdo de Textos orais segundo o PCNLP

e planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do receptor, das

exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos;
e selegdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais;

e emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a manutencdo da

continuidade da exposi¢ao;

e ajuste da fala em funcdo da reag@o dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro para

acata-lo, refuta-lo ou negocia-lo.

Assim, o texto oral deve ser bem planejado, pois em contraponto ao texto escrito, nao
podemos apagar e reescrever o ja dito. Segundo os PCNLP (p. 74), apenas podemos controlar
o texto oral considerando a “situagdo comunicativa (o espago, o tempo, os interlocutores e seu
lugar social, os objetivos, o género) e, simultaneamente, levando-se em conta as reagdes do

interlocutor, ajustando a fala no proprio momento de produgao”.
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Ainda de acordo com os (PCNLP, p. 39),

E preciso que as atividades de uso e as de reflexdo sobre a lingua oral estejam
contextualizadas em projetos de estudo, quer sejam da area de Lingua
Portuguesa, quer sejam das demais areas do conhecimento. A linguagem tem
um importante papel no processo de ensino, pois atravessa todas as areas do
conhecimento, mas o contrario também vale: as atividades relacionadas as
diferentes areas sdo, por sua vez, fundamentais para a realizagdo de
aprendizagens de natureza linguistica (BRASIL, 1998, p. 39).

Conforme contata-se nesse trecho, a linguagem atravessa todas as areas. E, todas as
areas ou campos do saber perpassam a linguagem para que o ensino e a aprendizagem se
efetivem. Neste fato, podemos resumir a importancia da linguagem para o ensino e para as
praticas sociais em geral.

O PCNLP pondera que exposi¢cdes orais sdo procedimentos complexos que raramente

os alunos aprendem sem ajuda e que

Em geral o procedimento de expor oralmente em publico ndo costuma ser
ensinado. Possivelmente por se imaginar que a boa exposi¢do oral decorra de
outros procedimentos ja dominados (como falar e estudar). No entanto, o texto
expositivo — tanto oral como escrito — ¢ um dos que maiores dificuldades
apresenta, tanto ao produtor como ao destinatario. Assim, ¢ importante que as
situacdes de exposicdo oral frequentem os projetos de estudo e sejam
ensinadas desde as séries iniciais, intensificando-se posteriormente.
(BRASIL, 1998, p. 39).

O trabalho com o seminario também permite-nos articular oral e escrito, uso de roteiro,
slides e outros, travando relacao entre fala x escrita, oralidade x letramento, conforme ja citado
nas se¢oes 2.1 e 2.1.1, respectivamente: Oralidade, interacdo e comunicagado e O continuum fala
e escrita. Além do monitoramento da linguagem, o trabalho com o seminario favorece a
melhoria de outros “aspectos como entonagdo, diccdo, gesto e postura que, no caso da
linguagem oral, t€ém papel complementar para conferir sentido aos textos” (PCNLP, p. 40).

A BNCC (2018) preconiza que em se tratando de géneros orais devemos desenvolver
estratégias de planejamento, elaboragao, revisdo, considerando sua adequacao aos contextos em
que foram produzidos, & forma composicional e ao estilo de géneros, a clareza, progressao
tematica e variedade linguistica empregada, aos elementos relacionados a fala, tais como
modulagdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc., aos elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia etc. (BNCC, p. 145, [EF69LP12]).

Ressaltamos, ainda, a importancia de
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Analisar, em grava¢des de semindrios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras, dentre outros, a construcdo composicional dos géneros de
apresentagdo — abertura/saudacao, introdug@o ao tema, apresentacdo do plano
de exposicao, desenvolvimento dos conteudos, por meio do encadeamento de
temas e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou conclusdo,
encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da
voz, pausas ¢ hesitagcdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modulagéo
de voz e entonagdo, ritmo, respiracdo etc.) e cinésicos (tais como: postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia, modulagdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com
ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentagdes orais no
campo da divulgac@o do conhecimento (BRASIL, 2018, p. 155, [EF69LP40]).

Trouxemos fragmentos e analise dos documentos oficiais a parte para comprovar que
além de ser uma necessidade ¢ também uma exigéncia o ensino de géneros que preparam o
aluno para a fala publica e para o uso do oral formal. Em se tratando de oraliza¢ao de textos, a
BNCC nos ensina que devemos analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os
elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo,
as modulagdes no tom de voz, as pausas e as manipula¢des do estrato sonoro da linguagem (p.

161, [EF69LP54]), o mesmo deve ser considerado nas apresentagdes de seminarios.

2.5 Propostas ja estudadas no PROFLETRAS

O objetivo desta se¢do, assim como de todo o trabalho, ndo ¢ atribuir juizo de valor a
nenhuma ancoragem teorica. Todavia, a apreciagdo das pesquisas e trabalhos relacionados
nessa se¢do forneceu dados relevantes para algumas afirmacdes e estruturacao sobre um modelo
didatico para o ensino do seminario na educacao basica. Esta dissertagdo ¢ resultado da pesquisa
e das inquietagdes da pesquisadora, porém, no dmbito do Mestrado Profissional em Letras
(doravante PROFLETRAS) outros, poucos, pesquisadores j4 deram a sua contribui¢do sobre
esse tema. Alguns sobre a oralidade em conjunto com outros géneros a exemplo de Dantas
(2015) e Rosa (2020), ambas ja citadas em outras partes deste trabalho que tratam da oralidade.

Ao buscar no repositorio do programa dissertacdes que discutem a oralidade e o ensino
do semindrio, apresentou-se as seguintes pesquisas: Rodrigues (2016), Almeida (2017),
Andrade (2018), Silva (2018) e Silva (2019). Poucos trabalhos, porém, de grande relevancia
para pesquisas posteriores, inclusive a que deu origem ao presente trabalho. Um fator
interessante ¢ que cada um dos pesquisadores representa um estado diferente do pais, quais

sejam: Paraiba, Goids, Piaui, Rio Grande do Norte e Bahia, respectivamente.
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E fato que nem todos os estados fagam parte do programa, o que faz com que alguns
pesquisadores se desloquem de seu estado de origem para outros estados que possuem unidades
do programa, meu caso e o de Almeida (2017). Outro fator bastante curioso ¢ que embora usem
diferentes abordagens, pautam-se no sociointeracionismo, fundamentam-se nos documentos
referenciais, ancoram-se nas abordagens teoricas de Bakhtin, Marcuschi, Dolz et a/, e adotam,
em sua maioria, a metodologia da pesquisa-a¢ao de Thiollent.

Ao descrever o objeto de pesquisa, todos chamam atengdo para a falta de trabalho
didatico e os problemas na execucao dos géneros orais formais que se iniciam na educagdo
basica e seguem por toda vida académica. Assim, concordamos todos que tanto quem ensina
quanto quem aprende precisa saber como apresentar um seminario escolar. Para que os alunos
sejam peritos no assunto, “especialistas”, conforme apregoam DOLZ et al (1998), precisam
aprender primeiramente a ser pesquisadores, ou seja, dedicar-se conjuntamente com o professor
na execugao desse evento de letramento.

Rodrigues (2016), em Redimensionamento das abordagens teérico-metodolégicas
do género seminario aplicaveis ao Ensino Fundamental II, faz uma analise da didatizacao

do género’

seminario proposta por dois volumes de Livro Didatico. Em sua Dissertacao, ele
realiza uma apreciagdo das atividades sobre o assunto, e na medida que vai discutindo a teoria
segue tecendo reflexdes sobre a aplicabilidade daquilo que € o proposto nas obras citadas,
chamando atengdo para o fato de que nem sempre as propostas apresentadas pelos volumes
estdo vinculadas a estrutura composicional do seminario.

Almeida (2017) disserta sobre [o] semindrio na sala de aula: teoria, analise e
intervenc¢ao. Nesse trabalho, ela destaca a importancia do trabalho com os géneros em sala de
aula, especialmente os orais. Traz o debate e a entrevista para sua aplicagdo e discussdo, mas
seu foco foi estimular os alunos a produzir um seminario por meio de uma sequéncia didatica.

Andrade (2018), em O género seminario como pratica de oralidade em sala de aula,
reitera a observagao de sua antecessora que chama a atencao para a escassez bibliografica sobre
o seminario. Ele assume o semindrio como um objeto de ensino e de aprendizagem que ajuda
nas praticas de linguagem oral em contextos formais de comunicagdo. Também, usa a sequéncia
didatica em sua aplicacdo e corrobora com discentes e docentes, assim como os demais
pesquisadores, com suas reflexdes e aplicacgao.

Silva (2018), ao adotar o titulo Oralidade e ensino de lingua portuguesa: o género

seminario em sala de aula, reconhece o seminario como meio de interacao e disseminacao do

> Rodrigues (2016) assume o seminario como género tal qual Andrade (2018) e outros.
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conhecimento. Defende o uso da linguagem como forma de inser¢ao e agao social. Ressalta que
esse tema ja foi debatido por outros egressos, mas que precisamos continuar debatendo e
pesquisando sobre o ensino dos géneros orais formais.

Silva (2019), intitula seu trabalho de: Contetudos da oralidade: uma proposta de
intervencio pedagogica com o género discursivo® seminario escolar. Nesse trabalho ela
apresenta os conteudos da oralidade de forma bem detalhada, isso pode tanto fomentar outras
pesquisas como servir de referéncia docente para o trabalho com o FEixo da Oralidade
apresentado de forma timida pela BNCC em relacao aos demais eixos. Realizamos comparativo
da oralidade em relagdo aos demais eixos na se¢dao 2.1.2 A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o ensino da oralidade. Com relacdao ao seminario, a autora associa-o a exposi¢ao
oral descrita pelos pesquisadores da Escola de Genebra, caracterizando-o por género discursivo
oral.

Corroborando com os pesquisadores descritos, com docentes, discentes ¢ pesquisas
futuras, pretendemos sistematizar o género de modo a apresentar um modelo didatico aplicavel
na educacdo basica. Na proxima se¢do vamos discutir a metodologia escolhida para apoiar essa

pesquisa.

6 Silva (2019) assume o seminério como género discursivo. Os diferentes posicionamentos sobre o seminario
escolar apenas contribuem para ampliacdo e discussdo do tema. Considerando a escassa bibliografia sobre o
assunto esse ¢ um fato bastante positivo.
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3. METODOLOGIA

O objetivo dessa pesquisa ¢ desenvolver habilidades especificas para a apropriagao do
uso social da lingua em situagdes publicas por meio de analises, reflexdes e a elaboragdo de um
modelo didatico do género seminario para a educagdo basica. Com base nesse objetivo podemos
caracterizd-la como exploratdria e descritiva, pois primeiro, antes mesmo da elaboragdo do
projeto, exploramos o problema de forma empirica seguido da posterior pesquisa bibliografica,
analise ¢ intervencao.

Antes da proposi¢do do modelo didatico, realizamos um projeto piloto para investigar a
possibilidade de aplicar nosso projeto de forma remota visto que por conta da pandemia
estavamos fora das salas de aula convencionais. Nossa intenc¢do era partir da linguagem mais
simples e cotidiana presentes tanto no dia a dia dos alunos quanto nos contos populares e ir
aumentando, apresentando varias possibilidades de usos da linguagem por meio de atividades
e processos interacionais tratados durante as aulas do Zoom®.

Iniciamos o projeto piloto com a apresentagdo de alguns contos populares como a
historia de Esopo, do conto: A cumbuca de ouro e os marimbondos, de Monteiro Lobato e
do: Causo da bicicleta de Geraldinho Nogueira. O objetivo das escolhas era motiva-los a
interagir uns com os outros, fortalecer relacdes e ensina-los que mesmo que apresentem
dificuldades nas escolhas lexicais como o homem matuto do causo, devemos interagir uns com
os outros. Nossa inten¢do foi favorecer a comunicac¢do e a oralizacdo de textos. Com esse
estimulo, iam adquirindo confianca e manejo no trato da linguagem para aplicagdo de um
questionario investigativo e posterior ideia da importancia do uso social da lingua, da exposigao
oral e do semindrio. Os textos € o questiondrio referenciados constam no apéndice deste
trabalho.

Infelizmente a aplicagdo do piloto foi interrompida visto que essa tarefa se tornava cada
vez mais dificil, pois o publico que se apresentou durante sua execugdo era cambiante. Também,
as constantes quedas de energia e a ma qualidade dos servigos de internet nos fizeram pensar
em redimensionar a proposta inicial.

Com a adequagdo do projeto inicial, nossa proposicao foi elaborar um modelo didatico
de apresentacdo de semindrio para a educagao basica. Com isso todos os envolvidos (discentes
e docentes) ao final da pesquisa foram capazes de inferir resultados, pois acreditamos que todo
plano de trabalho pode ser adequado, melhorado e até alterado durante sua execucdo. Porém, ¢

mister planejar, replanejar e para alterar roteiros, precisamos ter mente aberta.
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Com esse redimensionamento, elaboramos um modelo didatico de apresentagdo de
seminario para a educagdo basica. Esse modelo didatico foi idealizado para estudantes do 7°
ano do ensino fundamental e sua execucdo poderd ser sedimentada na pesquisa-agao.
Partiremos do ponto de vista hipotético por tratar-se de uma sugestao, pois a pesquisa tornou-
se uma proposta de trabalho para o futuro que pode ser executada tanto de forma remota quanto
presencial.

Diante do exposto, a pesquisa original e submetida ao CEP nao foi aplicada por causa
da pandemia da COVID-19. Ela ndo apenas ceifou vidas e desafiou a ciéncia, mas também
mudou temporariamente os rumos da educacdo. Entretanto, mesmo diante do atual cendrio,
iremos manter a metodologia da pesquisa-acao e as oficinas com a esperanca de que possamos
olhar, tocar, interagir e fazer junto novamente.

Escolhemos a pesquisa-agao por ter carater qualitativo, ela autoriza o pesquisador a aliar
teoria e pratica. Assumimos essa metodologia tal qual Tripp (2005, p. 462) que ensina que
devemos encarar a pesquisa-a¢do “como mais um recurso para turbinar, acelerar nosso modo
habitual de aprender com a experiéncia”.

Apesar de ndo haver aplicagdo concreta, conforme outros trabalhos do programa, ela
permanece sendo uma pesquisa de natureza aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica, [ainda que futura] dirigidos a solucao de problemas especificos, envolvendo
verdades e interesses locais (PRODANOV; FREITAS, 2013). Segundo Gil (2019), a pesquisa
aplicada abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas identificados no
ambito das sociedades em que os pesquisadores vivem, portanto, pesquisas aplicadas podem
contribuir para a aplicagdo do conhecimento cientifico e sugerir novas questdes a serem
investigadas. Andrade (2017) relata que a pesquisa aplicada pode resultar na descoberta de
principios cientificos que promovam o avanco do conhecimento em determinada 4rea. E isso
que pretendemos realizar com esse trabalho. Apontar caminhos para que o seminario seja um
objeto de ensino eficaz em nossas salas de aula.

Diante do exposto, entendemos que a metodologia e a natureza da pesquisa atendem as
especificidades do Mestrado Profissional aliando pesquisa (teoria) e pratica (docente).
Ademais, a experiéncia de quase duas décadas da pesquisadora foi objeto de andlise e
investigacao para que chegassemos a um modo de fazer mais eficaz, simples e abrangente.

Em sintonia com essa realidade, Santos ef a/ (2007) afirmam que uma pesquisa-acao ¢
“aquela em que o pesquisador participa do processo, convive com os sujeitos € pode propor
uma acao modificadora da realidade encontrada” (p. 128). Certamente, a forma remota de

ensino torna esse trabalho mais complexo. Porém, um olhar mais atento pode encurtar as
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distancias entre professor e aprendiz. Sendo assim, independentemente do cendrio politico,
econdmico e social, o proposito do professor deve ser em prol da qualidade do ensino,
modificando, a principio, a realidade dos sujeitos envolvidos.

O consagrado Thiollent (1986) em sua obra: Metodologia da pesquisa-a¢ao, postula
que a pesquisa-acao pode vir a desempenhar um importante papel no estudo e na aprendizagem

dos pesquisadores e que um dos principais objetivos desse tipo de pesquisa consiste em

[...] dar aos pesquisadores e grupos de participantes os meios de se tornarem
capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da situagdo em que
vivem, em particular sob forma de diretrizes de agdo transformadora. Trata-se
de facilitar a busca de solugdes aos problemas reais para os quais 0s
procedimentos convencionais t€ém pouco contribuido. Devido a urgéncia de
tais problemas (educagdo, informagdo, praticas politicas etc.), os
procedimentos a serem escolhidos devem obedecer a prioridades
estabelecidas a partir de um diagnostico da situagdo no qual os participantes
tenham voz e vez. [...] (THIOLLENT, 1986, p. 8).

Esse método pode ajudar o professor na aplicagdo do modelo didatico proposto e a
monitorar o aprendizado dos semindrios apresentados pelos alunos. Essa metodologia pode
favorecer também o desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas, além do
proprio desempenho dos sujeitos envolvidos nesta e em outras situacdes de uso do oral formal
publico.

Inicialmente, realizamos pesquisas, revisoes, analises bibliograficas e reflexdes sobre
nossa pratica para averiguarmos de que forma poderiamos estimular a oralidade com vistas a
ampliar a participagdo dos alunos nas aulas e consequente aprimoramento do uso social da
lingua. Seguimos, assim, superando fatores complicadores de saberes e ressignificando
compreensoes e reformulando propostas.

Compreendemos que durante a realizagdo de cada oficina do modelo didatico proposto
deve haver um intervalo de tempo para que sejam realizadas as intervencdes didaticas. Assim,
havera reflexdo, agdo, avaliacdo e posteriormente uma interven¢do planejada. Este agir

pedagogico pode ser exemplificado pelo quadro do ciclo basico da pesquisa-agao:
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Esquema 1 — Ciclo Basico da Pesquisa-Ac¢ao

AGIR para implantar a
melhora planejada

7 g

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER
melhora da pratica os efeitos da acao

& AVALIAR os

resultados da acdo

| INVESTIGACAO]

Fonte: Esquema produzido pela professora pesquisadora com base em TRIPP (2005, p. 446).

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa também apoiam esse movimento
metodologico ACAO REFLEXAO ACAO “que incorpora a reflexio as atividades
linguisticas do aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua competéncia discursiva para as
praticas de escuta, leitura e producao de textos orais e escritos” (p. 65). Esse € o tratamento
didatico que deve ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, conforme os PCNLP.

Como tentativa de colocar em pratica essa metodologia durante o projeto piloto,
desenvolvemos algumas atividades de forma remota com o uso do Google® Sala de Aula e do
aplicativo Zoom®. No entanto, ndo obtivemos €xito, pois a maioria dos alunos ndo participaram
de maneira ativa das aulas. Alguns responderam os questionamentos, mas ndo mostraram o
rosto, outros nem isso. Esse projeto piloto aconteceu nos meses de outubro e novembro de 2020.
Foi uma tentativa de dar voz ao aluno, entender o seu universo. Acreditamos que essa ¢ uma
boa maneira de se trabalhar a oralidade e desenvolver atitudes de respeito e didlogo tanto no

que tange as trocas de turno quanto as ideias divergentes.
3.1 O contexto de intervencdo do projeto piloto
O municipio idealizado para a aplicacao desta proposta de ensino € a capital do Estado

de Goiés. Goiania tem 88 anos de idade, 1,5 milhdes de habitantes (dados da prefeitura) e muitos

problemas, assim como outras grandes metropoles do nosso pais. No que tange as metas
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alcangadas na unidade escolar selecionada para a pesquisa, ela pertence a rede publica estadual
e esta localizada na regido oeste da capital do Estado. Possui aproximadamente 1.200 alunos
distribuidos em trés turnos em 14 salas. Embora seja um ambiente simples, todas as salas sdao
limpas, possuem ar-condicionado ¢ mobiliario adequado. Porém, a biblioteca esta sucateada e
ndo existe laboratdrio de informatica. Esses ambientes ajudariam muito na aplicacao do modelo
didatico para o ensino do semindrio. Com nossa pratica em sala de aula, percebemos uma
constante falta de investimento por parte dos governos estadual e federal na modernizagao das
escolas e na conexdao dos alunos, sobretudo longe dos centros urbanos. Ademais, vontade
politica, fiscalizagdo e agdes conjuntas ajudariam muito a fomentar e expandir o pouco aparato
tecnologico que ha em algumas unidades de ensino de nosso pais.

Para além da escassez de tecnologia em nossas instituicdes de ensino, 0 movimento
intenso e o forte comércio de duas das principais avenidas da capital de Goias (Pio XII e Castelo
Branco), a presen¢a de um terminal de 6nibus e de uma das rodoviarias de Goiania, o intenso
transito de veiculos e pessoas que transitam pelos arredores da escola, ndo atrapalham o
excelente trabalho desenvolvido pela competente equipe deste amplo espago.

Esta parte da cidade, segundo relato de moradores, pertencia aos padres redentoristas
que vieram da Alemanha no final do século XIX, ainda hoje ¢ possivel observar algumas
influéncias desta particularidade. A maioria dos moradores, inclusive os servidores da escola,
sdo catolicos. A construcao da Pardquia, que fica a alguns metros dali, foi um dos fatores que
contribuiu para o desenvolvimento do bairro. Até a década de oitenta a igreja realizava muitos
projetos voltados para as familias, o que atraia novos moradores e os uniam por conta das

diversas atividades ali desenvolvidas.

3.1.1 Dos participantes da pesquisa idealizada

Este trabalho foi idealizado para alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, alunos com
idades entre 11 e 13 anos. Os PCNLP (1998), ao referir-se ao aluno adolescente e ao trabalho
com a linguagem, afirmam: “Trata-se de um periodo da vida em que o desenvolvimento do
sujeito ¢ marcado pelo processo de (re)constitui¢do da identidade, para o qual concorrem
transformagdes corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais” (p. 45).

Também nessa fase, “ha mudangas significativas na forma do corpo, no timbre da voz
e na postura” (PCNLP, 1998, p. 45). E em meio ao caos que podemos encontrar equilibrio.
Assim, em conjunto com esse momento de intensa transformag¢ao que podemos também auxiliar

nossos alunos a perceberem a necessidade de realizar adaptacdes na linguagem, ou seja, aquilo
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que ¢ ensinado precisa corresponder a realidade do aluno, assim como se adequam as outras
multiplas mudancgas dessa fase da vida.

Excetuando-se alguns casos, os alunos sao de familias bem estruturadas de classe média
ou classe média baixa que residem ou laboram nas proximidades. A pesquisadora possui duas
décadas de experiéncia, trabalha em duas instituigdes, porém optou por executar o projeto piloto
em apenas uma delas.

De acordo com Thiollent (1986), os participantes de uma pesquisa-a¢ao nao podem ficar
a parte das decisdes tomadas, pois precisam desempenhar papel ativo neste processo. Para esse
autor, “todas as partes ou grupos interessados na situagdo ou nos problemas investigados devem
ser consultados. A pesquisa nao pode ser feita a revelia de uma das partes” (THIOLLENT,
1986, p. 45). Considerando o exposto, conversei com os alunos sobre a aplicagdao do projeto

piloto.

3.2 O Projeto Piloto

O projeto piloto foi pensado entre os meses de setembro e outubro de 2020. Ele foi uma
tentativa para saber se os alunos dariam conta de executar a atividade online, pois as aulas
estavam acontecendo remotamente por meio do aplicativo Zoom®. A ideia inicial era partir das
ideias simples, do conhecimento prévio do aluno e ir conduzindo o ensino do uso social da
lingua pelas interagdes por andaimes’ até que eles se sentissem confiantes ao ponto de
apresentarem um semindrio de maneira remota. Primeiro, discutimos e apresentamos a eles
alguns contos populares (ou folcléricos), narrativas passadas de geracdo a geragdo que
certamente lhes eram comuns. Nosso objetivo, nessa primeira tentativa, era cativa-los, ofertar
oportunidades de interagdo, convidando-os para a participagao.

Na primeira aula apresentamos o conto de Esopo, o escravo grego, que defendia a ideia
de que a lingua ¢ vicio e virtude ao mesmo tempo. Com esse texto tivemos a oportunidade de
discutir que temos que ser cuidadosos com as palavras e saber ouvir antes de responder,
respeitando a troca de turnos. Além de também, lembra-los de sempre elaborar respostas claras
e edificantes.

Chamar os alunos para a participacdo nas aulas remotas ¢ um desafio ainda maior que
na sala de aula. A maioria deles ndo tem o apoio da familia no que diz respeito a chegar no

horario certo e abrir a cadmera durante as aulas. A maioria usa o celular que nem sempre tem

7 Bortoni-Ricardo (2003, p. 122) e p. 40 deste trabalho.
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crédito para sua permanéncia nas aulas. O publico ¢ cambiante ndo sendo possivel ir
progredindo com o processo de ensino-aprendizagem de forma eficaz. Porém, mesmo assim,
iamos persistindo.

Apos, a discussdo do texto 1 e algumas atividades orais sobre ele, apresentamos o texto
2, o conto "A cumbuca de ouro", que foi retirado do livro "Histdrias de Tia Nastacia, de
Monteiro Lobato. Também nesta aula, apresentamos a videoaula pela professora “Fé”,
Fernanda Elisa P., Professora de escola  publica, disponivel em:

<https://www.youtube.com/user/FernandaElisaP/about>. Eram poucos os alunos que

participavam das aulas, mas, mesmo assim, iamos executando o ciclo basico da pesquisa-agao
ACAO B REFLEXAO [B] ACAO.
Nessa ocasido, falamos sobre as marcas de oralidade presentes em Monteiro Lobato,

quais sejam:

+ O registro das caracteristicas dos personagens, respeitando seu modo de falar.

+ A transcri¢do do modo de falar cotidiano, 0 modo como as pessoas falam sendo passado
para o papel.

% As palavras e as expressdes que usamos tém relagdo com o lugar que vivemos, com a
familia em que estamos inseridos.

%+ Assim como Monteiro Lobato, devemos ser escritores usudrios da lingua atentos.

+ As marcas de oralidade ndo devem ser vistas como formas de preconceito linguistico.

Nao devemos fazer piada com o modo de falar do outro.

Nosso objetivo ao discutir as marcas de oralidade presentes em Monteiro Lobato era o
de reforcar a ideia de que ndo ha problema algum no uso da linguagem informal ou coloquial.
Entretanto, alguns ambientes ou situagdes exigirdo uma linguagem mais polida e cuidadosa.
Essa observagdo nos ajudou a introduzir a ideia do quanto € necessario aprender o uso social da
lingua e aplicar um questiondrio para conhecer o que pensam sobre esse assunto.

A aplicagdo do projeto piloto deu bastante trabalho e, infelizmente, ndo atendeu seu
principal objetivo: estimular a fala ao ponto de os alunos se sentirem confortaveis para
apresentar um semindrio virtual. Os textos e o questiondrio citado encontram-se no Apéndice

1.


https://www.youtube.com/user/FernandaElisaP/about
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3.3 Um modelo didatico para o ensino do semindario

Com base em estudos de Rojo (2012) sobre prototipos didaticos, propomos um modelo
didatico para o ensino do semindario. Para a autora que tem nossa assung¢ao, protétipos didaticos
podem ser entendidos como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem modifica¢des por
parte daqueles que queiram utiliza-las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais” (p.
8).

Ainda segundo Rojo, protétipos didaticos exigem formagao continuada de professores,
essa ¢ uma maxima defendida em outras partes desse trabalho. Também, porque esta ¢ uma
proposicao voltada para multiletramentos, pois, embora nosso foco sejam os gé€neros orais, ¢
necessaria uma integracdo com as demais habilidades linguisticas para que os alunos sejam
exitosos em suas apresentacdes.

Nosso modelo didatico, algo mais simples e modesto do que o protdtipo proposto por
Rojo, serd sedimentado em oficinas, pois acreditamos que € a partir dos conhecimentos prévios
dos alunos que o professor deve planejar sua pratica. Esta metodologia critica, reflexiva e
dialégica coincide também com a j4 consolidada pesquisa-acao que defende que, em se tratando
de aquisi¢ao de novos saberes, mudancas devem ser consideradas e geridas na coletividade.

Pretendemos com a elaboragao das oficinas do modelo didatico de ensino do seminario
facilitar o trabalho dos interactantes do ensino durante a elaboragdo e apresentacdo de

seminarios escolares além de também colaborar com projetos maiores.

3.4 Sobre as oficinas

Considerando essa necessidade de cooperagdo e interacao entre professores e alunos, o
procedimento metodoldgico escolhido serdo oficinas educativas que podem ser caracterizadas,
grosso modo, como local onde se aprende a fazer junto. Assumimos, portanto, a afirmagao de
Gonzales (1987):

Refiro-me a oficina como tempo-espaco para a vivéncia, a reflexdo, a
conceitualizacdo: como sintese do pensar, sentir e atuar. Como “0” lugar para
a participac¢do, o aprendizado e a sistematizacdo dos conhecimentos. (...)
Agrada-me a expressdo que explica a oficina como o lugar de manufatura e
de “mantefatura”. Na oficina, através do jogo reciproco dos participantes nas
tarefas, confluem o pensamento e a acdo. Em sintese, a oficina se converte no
lugar do vinculo, da participagdo, da comunicagdo e, finalmente, da produgao
de objetos, acontecimentos e conhecimentos (GONZALES, 1987 apud
CANDAU, 1995, p. 117).
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Oficinas sdo, portanto, espagos de troca na qual o professor ndo ¢ o detentor do saber,
mas um sujeito de mente aberta capaz de conhecer a linguagem, a realidade, a necessidade e,
principalmente, os saberes de seus alunos. Segue uma breve sintese das oficinas, uma
transposicdo didatica para a pratica pedagogica dos ensinamentos de Dolz ef al (1998) sobre a
exposicio oral® que tem uma organizagdo interna semelhante ao seminario.

As oficinas que iremos propor possuem como objetivo principal a transposicao didatica
do semindrio simultaneo ao desenvolvimento de habilidades de expressao oral, tais como de
escuta (compreender o outro) e de fala (fazer-se compreender).

A primeira oficina, pode ser a fase de preparacao que ¢ de suma importancia para que
o aluno va pensando no lugar e momento de producao, pesquise e se prepare o suficiente para
posicionar-se como um perito no assunto. Na segunda oficina, fase da introducido e
apresentacio ¢ a oportunidade para o aluno delimitar o assunto e justificar suas escolhas. Na
penultima oficina, estd o desenvolvimento e ordena¢do no qual poderdo discutir sobre a
sequéncia e ordenacdo da apresentagdo. E na quarta e ultima oficina a Conclusiao e

encerramento. Segue um desenho das oficinas para melhor apresentacdo dessa proposta:

Quadro 3 — Configuragdo das Oficinas

Oficina 1 Oficina 2 Oficina 3 Oficina 4

Fase de preparacdo | Fase da introducio | Desenvolvimento e | Conclusio e
e apresentacio ordenacao encerramento

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nos estudos de Dolz et al (1998, p. 186-188).

O objetivo desse modelo didatico ¢ ajudar o (a) professor (a) a pensar em possibilidades
para o ensino do seminario que pode e deve ser adaptado conforme a realidade de sua turma.
Apos a finalizacdo de cada oficina, sugerimos a realizacdo de um intervalo de tempo para
avaliar os resultados da acdo, planejar os pontos que podem ser melhorados da pratica
pedagdgica e agir no sentido de possibilitar uma reconfigura¢cdo ou uma readequagdo da pratica
do género seminario nas proximas oficinas. Reflexao, interagdo e a troca de saberes produzem

conhecimento.

8 Alguns pesquisadores afirmam que Dolz et al tomam a exposigdo oral e o semindrio como sindnimos. Nosso
entendimento, com base nos mesmos autores e Travaglia et al, é que exposicao € o género por meio do qual a
atividade de seminario se realiza. A aparéncia de sinonimo ¢ apenas para transposi¢do didatica.
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Para aplicacdo da proposta sugerimos, no minimo, 2 horas aulas por oficina, sendo cada
uma delas aplicada em uma semana, ou seja, aproximadamente 30 dias para o ensino do
seminario. Assim, darad tempo de o professor abordar outros conteudos e atividades
programadas e executar o agir pedagogico proposto por Tripp: reflexio®= acid== reflexio’

para realizar uma analise sobre sua pratica ou (re)adequacao das oficinas propostas.

? Referimo-nos ao Ciclo Bésico da Pesquisa-A¢do — conforme esquema ilustrado na p. 51 deste trabalho.
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4. CONTRIBUICOES DO MODELO DIDATICO PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

O ensino do seminario ndao ¢ uma responsabilidade apenas do professor de Lingua
Portuguesa. Mas, considerando que esse ensino se integra ao ensino dos géneros orais/escritos
e a oralidade, ¢ mister que o professor de lingua materna cumpra com essa tarefa. Ademais,
esses assuntos sao novos ¢ demasiadamente complexos para a maioria dos professores.

Desta maneira, o modelo didatico proposto por meio das oficinas possui uma relevancia
académico e social por colaborar com a constru¢ao do conhecimento e de reflexdes na area dos
estudos dos géneros orais, da oralidade e, principalmente, do processo de ensino-aprendizagem
do seminario.

Apresentamos abaixo uma breve descricdo das oficinas que poderdo ser aplicadas em
sala de aula e ressaltamos que o detalhamento das mesmas se situa no Apéndice 2, no formato

de modulos para o ensino do seminario.

Descricéo das Oficinas
Anos: 7° Componente curricular: Lingua Portuguesa

Modalidade de Ensino: Fundamental 11

Oficina 1: Fase da Preparacio

Ao final da primeira oficina, o aluno estara apto a:

e Definir e caracterizar o seminario.

e Construir os primeiros conceitos de especialista.
e Compreender como realizar uma pesquisa.

e Desenvolver e conduzir suas pesquisas.

e Planejar e fazer resumos.

Duracao das atividades (h/a): 2 (h/a).
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Conhecimentos prévios: Partir da premissa de que o aluno de sétimo ano ja se ambientou com
a nova etapa do ensino fundamental e comega a ser estimulado por professores das mais
diversas disciplinas a apresentarem seminarios. O objetivo dessa aula ¢ averiguar o que eles ja

sabem e ir preenchendo lacunas conforme as duvidas forem surgindo.

Estratégias e recursos utilizados:

e Roda de Conversa.

e Midia e 4udio para exibir video.

Oficina 2: Fase da introducio e apresentacio

Ao final da segunda oficina, o aluno estara apto a:

e Buscar fontes de informagdes confiaveis para sustentar seu discurso.
e Conhecer estratégias para planejar e iniciar o seminario.
e Realizar um levante de procedimentos para a melhora gradativa da linguagem oral.

e Usar recursos diversificados em suas apresentacgoes.

Duracao das atividades (h/a): 2 (h/a).

Conhecimentos prévios: Espera-se que o aluno tenha compreendido os objetivos propostos na
primeira oficina, principalmente a funcdo social do seminéario € uma no¢dao de como ser um

pesquisador e um perito de um determinado assunto.

Estratégias e recursos utilizados:

e Midia e 4udio para exibir video.
e Uso de tecnologias digitais — para preparacao de documentos como resumos e slides e

tratamento de imagens.

Oficina 3: Desenvolvimento e ordenacao

Ao final da terceira oficina, o aluno estara apto a:




61

e Organizar e realizar registros de sua aprendizagem.
e Construir conhecimentos coletivamente.

e Ajudar na elaboracao de um painel com as diferentes fases do seminario.

Duracao das atividades (h/a): 2 (h/a).

Conhecimentos prévios: Saber organizar suas ideias e aprendizagem por escrito. Aceitar o

trabalho em equipe e lembrar das ideias expostas no video e debatidas em sala.

Estratégias e recursos utilizados:

e Papel metro ou Cartolinas.

e Pincéis e outros itens de papelaria para elaboracao do painel.

Oficina 4: Conclusio e encerramento

Ao final da quarta oficina, o aluno estard apto a:

e Compreender as diferentes fases do seminario.

e Apresentar um seminario.

Duracao das atividades (h/a): 2 (h/a).

Conhecimentos prévios: Nesta Ultima oficina espera-se que os alunos tenham sanado todas as

davidas sobre o seminario e estejam aptos para a realizacao de boas apresentagoes.

Estratégias e recursos utilizados:

e Roda de conversa.

e Midia e 4udio para exibir video.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de inventar e reinventar diferentes modo (s) de pensar, fazer e refazer a
pratica fez-se constante na execucao dessa pesquisa. A proposta inicial sofreu inumeras
alteracdes até que chegdssemos a esta configuragdo. Porém, nosso foco desde o inicio foi o
seminario e nosso desejo de criar estratégias para driblar as adversidades e a exiguidade do
ensino dos géneros orais nas aulas de lingua materna.

Tivemos cuidado no registro das pesquisas bibliograficas e na transposi¢ao didatica da
proposta, pois a maioria dos professores desconhecem as caracteristicas composicionais do
seminario. Essa realidade exige de n6s mente aberta, tenéncia, curiosidade e resiliéncia para
que possamos assumir a postura de eternos pesquisadores.

O estudo que se confirmou ao final da pesquisa € que ainda ha muito trabalho pela frente.
Almejamos que esse trabalho fomente outras reflexdes e novas formas de enxergar o processo
de ensino dos géneros orais, seja pela multiplicidade de olhares, pelas inimeras teorias
linguisticas e pela imensa sensibilidade dos professores tais quais as demonstradas na se¢ao 2.5
deste trabalho sobre as propostas ja estudadas no PROFLETRAS que possuem por objeto a
oralidade e o ensino dos géneros orais. Que as pesquisas empreendidas no PROFLETRAS
inspirem outros professores a buscar melhorias para o ensino.

Compreendemos que temas da oralidade e do ensino do seminario, especialmente na
educacdo basica, onde nossa vontade de aprender se inicia, devem ser uma constancia em nossas
salas de aula. Esperamos que nosso medo de ser estigmatizado como o professor que “nao passa
tarefa” e “s6 fica conversando” (com os alunos), jamais seja maior que nosso desejo de
colaborar para a formacao de pessoas competentes e sabias no uso de sua lingua.

Cumprimos, ao nosso ver, com o principal objetivo desse trabalho, elaboramos um
modelo didatico capaz de auxiliar o professor na transposi¢ao do ensino dessa atividade em sala
de aula. E, embora ndo tenha sido possivel aplicar a proposta pelo momento delicado que
passamos € a escassa tecnologia dentro e fora das instituigdes de ensino, o modelo didatico e os
debates travados no referencial tedrico serdo orientadores de caminhos para outros trabalhos
voltados para este tema.

Estaremos sempre em busca de respostas e da conscientizacdo de nossos estudantes
acerca da importancia e da finalidade das interagdes, em quais contextos e porque elas
acontecem.

Concluimos, portanto, que a interagdo dialogal e a execucao do ciclo bésico da pesquisa-

acdo proposto por Tripp: reflexdo €= acdo €= reflexdo pode melhorar nossa pratica e
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consequentemente favorecer o ensino do seminario e do uso social da lingua por meio da

oralidade.
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APENDICES

Apéndice A — Parte do material utilizado durante o Projeto Piloto:

As atividades e o questionario foram elaborados para o projeto piloto com o intuito de

conhecer melhor a realidade dos alunos participantes.

1. Contos Populares

Contos populares (ou folcloricos) sdo narrativas passadas de geracdo em geragdo. Elas
ndo tém autor conhecido. Cada historia ¢ aumentada e modificada a medida que vai
sendo repetida. A autoria € atribuida ao povo — folk, em inglés. Dai se origina a palavra
folclore. Muitos contos populares sdo bastante antigos, passando de boca em boca, nao
eram escritos. Eles se mantém vivos gragas a memoria dos contadores de historias.

Texto 1: ESOPO

Esopo era um escravo de rara inteligéncia que servia a casa de um conhecido chefe militar
da antiga Grécia. Certo dia, em que seu patrdo conversava com outro companheiro sobre os
males e as virtudes do mundo, Esopo foi chamado a dar a sua opinido sobre o assunto, ao que
respondeu seguramente:

— Tenho a mais absoluta certeza de que a maior virtude da Terra estd & venda no mercado.

— Como? — perguntou o amo, surpreso — Tens certeza do que estas falando? Como podes
afirmar tal coisa?

— Nao s6 afirmo, como, se meu amo permitir, irei até 14 e trarei a maior virtude da Terra.

Com a devida autorizagdo do amo, saiu Esopo e, dali a alguns minutos, voltou
carregando um pequeno embrulho. Ao abrir o pacote, o velho chefe encontrou varios pedagos
de lingua e, enfurecido, deu ao escravo uma chance para se explicar.

— Meu amo, ndo vos enganei — retrucou Esopo --- A lingua €, realmente, a maior das
virtudes. Com ela podemos consolar, ensinar, esclarecer, aliviar e conduzir. Pela lingua os
ensinos dos filésofos sdo divulgados, os conceitos religiosos sdo espalhados, as obras dos poetas
se tornam conhecidas de todos. Acaso podeis negar essas verdades, meu amo?

— Boa, meu caro — retrucou o amo — Ja que és desembaracado, que tal trazer-me agora o
pior vicio do mundo?

— E perfeitamente possivel, senhor. E com nova autorizagio de meu amo, irei novamente
ao mercado e de 14 trarei o pior vicio de toda Terra.

Concedida a permissdo, Esopo saiu novamente e dali a minutos voltava com outro
pacote, semelhante ao primeiro. Ao abri-lo, 0 amo encontrou novamente pedacos de lingua.
Desapontado, interrogou o escravo e obteve dele surpreendente resposta:

— Por que vos admirais de minha escolha? Do mesmo modo que a lingua, bem utilizada,
se converte numa sublime virtude, quando relegada a planos inferiores, se transforma no pior
dos vicios. Através dela tecem-se as intrigas e as violéncias verbais. Através dela, as verdades
mais santas, por ela mesma ensinadas, podem ser corrompidas e apresentadas como anedotas
vulgares e sem sentido. Através da lingua, estabelecem-se as discussoes infrutiferas, os
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desentendimentos prolongados e as confusdes populares que levam ao desequilibrio social.
Acaso podeis refutar o que digo? — indagou Esopo.

Impressionado com a inteligéncia invulgar do servigal, o senhor calou-se, comovido, €, no
mesmo instante, reconhecendo o disparate que era ter um homem tao sabio como escravo, deu-
lhe a liberdade.

Esopo aceitou a libertacao e tornou-se, mais tarde, um contador de fabulas muito conhecido

da Antiguidade, cujas histdrias até hoje se espalham por todo o mundo.
(Autor desconhecido)

Disponivel em: http://odemartins.blogspot.com/2014/05/interpretacao-de-texto-8-ano.htmlAcesso em 06
de julho de 2020.

Texto 2: A Cumbuca de Ouro

Eram dois vizinhos, um rico e outro pobre, que viviam turrando. O gosto do rico era
pregar pegas no pobre.

Certa vez a pobre foi a casa do rico propor um negécio. Queria que ele lhe arrendasse
um pedago de terra que servisse para a plantagdo duma roca de milho. O rico imediatamente
pensou num pedaco de terra que ndo valia coisa nenhuma, tdo ruim que nem formiga dava.
Fez-se o negocio.

O pobre voltou para sua choupana e foi com sua mulher ver a tal terra. L4 chegados,
descobriram uma cumbuca.

— Chi, mulher, esta cumbuca esta cheia de moedas, venha ver!

— E de ouro! — disse a mulher. — Estamos arrumados!...

— Nao — disse o marido, que era homem de muita honestidade. — A cumbuca nao
estd em terra minha e, portanto, ndo me pertence. Meu dever é dar conta de tudo ao dono da
propriedade.

E foi ter com o rico, ao qual contou tudo.

— Bem — disse este — nesse caso desmancho o negocio feito. Nao posso arrendar
terras que dao cumbucas de ouro.

O pobre voltou para sua choupana, e o rico foi correndo tomar posse da grande riqueza.
Mas quando chegou 14 s6 viu uma coisa: uma cumbuca cheia de vespas das mais terriveis.

— Ahn! — exclamou. — Aquele patife quis mangar comigo, mas vou pregar-lhe uma
boa peca.

Botou a cumbuca de vespas num saco e encaminhou-se para a choupana do pobre.

— O compadre, feche a porta e deixe s6 meia janela aberta. Tenho um lindo presente
para voceé.

O pobre fechou a porta, deixando s6 meia janela aberta. O rico, entdo, jogou 14 dentro
a cumbuca de vespas.

— Ai tem compadre, a cumbuca de moedas que vocé achou em minhas terras. Regale-
se com o grande tesouro —

e ficou a rir de ndo poder mais.

Mas assim que a cumbuca caiu no chdo, as vespas se transformaram em moedas de
ouro, que rolaram.

L4 de fora o rico ouviu o barulhinho e desconfiou. E disse:

— Compadre, abra a porta, quero ver uma coisa.

Mas o pobre respondeu:

— Nao caia nessa. Estou aqui que nem sei o que fazer com tantas vespas em cima. Nao
quero que elas ferrem o meu bom vizinho. Fuja, compadre!...

E foi assim que o pobre ficou rico e o rico ficou ridiculo.



http://odemartins.blogspot.com/2014/05/interpretacao-de-texto-8-ano.html
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O conto "A cumbuca de ouro" foi retirado do livro "Historias de Tia Nastacia, de Monteiro Lobato

Texto 3: Como falar bem em publico

Falar bem nunca foi tido essencial. Com as dicas dos melhores palestrantes do mundo e
uma ajudinha da ciéncia, qualquer um pode brilhar em um palco.

Falar ¢ a maneira mais simples de transmitir informag¢ao de um HD (o cérebro de uma
pessoa) para outro (o cérebro de outra pessoa). Nunca se inventou uma maneira mais facil de
passar conhecimento adiante.

Mas, para que essa comunicacdo seja bem-sucedida, ¢ bom que quem esteja falando
domine alguns principios. E a arte de falar bem. Ela envolve um bom contetdo, um orador
treinado, uma bela dose de emogao e bastante coragem. Afinal, para muita gente, s6 a ideia
de abrir a boca ja ¢ aterrorizante.

Em 2013, a empresa britdnica OnePoll divulgou os resultados de uma pesquisa feita com
2 mil voluntarios, que perguntava quais eram as situagdes que mais lhes causavam temor.
Falar em publico s6 ficou atrds do medo de perder entes queridos, e ganhou do medo de ser
enterrado vivo, de cobras, de fogo e até¢ do medo do fim do mundo.

Ha milénios, os seres humanos tém se debrucado sobre as melhores maneiras de encarar
o grande desafio que € abrir a boca na frente de outras pessoas. Na Antiguidade, os pensadores
chamavam isso de retorica — e gastaram bibliotecas inteiras estudando suas técnicas. No
século 20, foram inventados os livros de autoajuda: um dos mais importantes foi o de Dale
Carnegie, Como Falar em Publico e Influenciar Pessoas). no Mundo dos Negocios (ele
também foi o autor de Como Fazer Amigos e Influenciar Pessoas).

No século 21, ¢ a vez da ciéncia entrar no assunto: tom de voz, palavras por minuto,

expressao corporal — tudo isso ajuda a superar o medo e passa uma boa mensagem.

Fragmento do texto de Otavio Cohen, publicado em 16 Maio 2017.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/comportamento/como-falar-bem-em-publico/

O “causo da bicicleta”, de Geraldinho Nogueira encontra-se disponivel em:  https://youtu.be/UydCkHTiTXs



https://super.abril.com.br/comportamento/como-falar-bem-em-publico/
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Questionario

Com base no texto de Otavio Cohen e em suas experiéncias com a fala publica, elabore
respostas criativas para os questionamentos abaixo:

1. Que tipo de atividade vocé MAIS gosta de fazer durante as aulas?

a) () leitura b) ( ) interpretacao de texto

¢) () atividades escrita d) ( ) apresentagdes orais

2. Que tipo de atividade vocé€ MENOS gosta de fazer durante as aulas?

a) () leitura b) ( ) interpretacdo de texto
¢) ( ) atividades escritas d) ( ) apresentagdes orais

3.  Segundo o texto 3: Como falar bem em publico, “o0 medo de falar em publico supera
o medo de ser enterrado vivo, de cobras, de fogo e at¢ do medo do fim do mundo”.
Vocé também pensa assim? Justifique.

5.  Deve-se ter um roteiro escrito para apresentar a fala antes de apresentar uma proposta
oral? Por qué?

6. A distancia ou a proximidade entre os interlocutores mudaria em algum aspecto a forma
de se propor algo por meio da fala? Justifique.
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Apéndice B — Modelo didatico das oficinas

O modelo didatico de oficinas podera ser ampliado durante sua execucao. Nele,
encontram-se os textos completos e a descricdo de como eles devem ser trabalhados na sala de

aula, passo a passo.

Oficina | * fase da Preparacdo

Objetivo: Realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o seminario.

Na primeira oficina, fase de preparacido, convém realizar um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o semindrio. Essa ¢ uma boa oportunidade para o
professor trabalhar questdes de oralidade e ir reforcando e/ou reformulando conceitos e
estabelecendo relagdes pessoais positivas com os alunos logo de inicio.

Para realizar o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, o professor pode
em uma roda de conversa fazer alguns questionamentos sobre o seminario. Veja algumas

sugestoes:

o Oquece¢?
o Para que serve? l

o Quem pode participar?

= Professor (a),
o O que os participantes vao fazer? ,
aproveite para

o Onde acontecem os seminarios? . )
mcentivar seus

i ?
o Como ele pode ser organizado? alunos a serem

o Qual é a melhor forma de iniciar esse tipo de apresentacdo? pesquisadores.
o E depois de comecar, o que devemos fazer? Incentive-os a
o Sendo uma atividade em grupo, apenas um pode apresentar? elaborar

o Quem costuma apresentar seminarios? resumos €

o Ele acontece fora da escola? buscar outras

g : fontes além das
o Pode ser usado para o ensino de algum conteudo?

. sugeridas.
o Pode ser usado para avaliar os alunos? &
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Disponivel em:
http://www.camarasaofranciscodoconde.ba.gov.br/arquivos imagem/not arquivo 1494936709.jpg Acesso em
Julho de 2021.

/ Viram quantas perguntas podem ser feitas?

Esses questionamentos podem subsidiar o trabalho com a oralidade, além de propor uma

imersao do aluno nas situagdes de uso do seminario acrescentando novos conhecimentos. Tudo
isso pode ser gerido na coletividade. O professor pode ajudar, mas também pode deixar algumas
lacunas para serem preenchidas pelo proprio aluno nas oficinas subsequentes. O mais
importante nesse processo ¢ que os objetivos dessa fase sejam bem definidos ao longo da
oficina.

Depois da primeira acdo, a roda de conversa, podemos sugerir o seguinte video:

<https://youtu.be/yR7rsfdlux4>. Nesse video, a jovem que se apresenta como Taty Monsueth

(doravante Taty) apresenta algumas dicas para apresentar um bom semindrio. Escolhemos esse
video porque esse tipo de recurso possui bastante aceitagao por parte do publico jovem que, em
sua maioria, gosta de ser espectadores', talvez por parecer ser mais confortivel. Na se¢io 2.2
Géneros textuais/discursivos e orais (p. 31) deste trabalho, ressaltamos a importancia desses
influenciadores digitais para o publico jovem.

Para além da discussdo do protagonismo juvenil, que também tem sua relevancia nesse
trabalho, o video sugerido ¢ bem interessante para reforcar a nog¢do de especialista com os
alunos. Logo no inicio, Taty recomenda que estudem bastante antes das apresentacdes. Ela
afirma que o estudo contribui para que o jovem se sinta mais seguro e tenha clareza de

pensamento durante sua apresentacao.

Professor (a): aproveite o engajamento e as dicas da jovem para solicitar aos alunos que
gravem um pequeno video, de no maximo 2 minutos, e respondam de forma criativa
algumas perguntas sobre suas experiéncias com a fala ptblica. As indagagdes presentes no
questionario do projeto piloto (ver apéndice 1) podem direcionar melhor essa proposta. A

partir dai, vocé terd mais dados sobre a realidade dos produtores.

Essa clareza de pensamentos envolve questdes da oralidade. O professor pode aproveitar

essa deixa para propor atividades diversificadas que incentivem os alunos a falar, expor suas

19 Embora seja mais confortavel o papel de espectador, nosso objetivo é incentivar os alunos a serem protagonistas.


http://www.camarasaofranciscodoconde.ba.gov.br/arquivos_imagem/not_arquivo_1494936709.jpg
https://youtu.be/yR7rsfdlux4
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ideias de forma organizada, para que eles sejam falantes ativos e competentes conforme apregoa

Porto (2009).

[...] o professor deve promover situagdes que incentivem os alunos a falar, a
expor ¢ debater suas ideias, percebendo nos discursos, diferentes intengoes.
Deve promover atividades que possibilitem o aluno tornar-se um falante cada
vez mais ativo e competente, capaz de compreender os discursos dos outros e
de organizar os seus de forma clara, coesa e coerente (PORTO, 2009, p. 22).

Sobre essa organizacao do discurso do outro para a elaboragido do proprio discurso, Taty
afirma que essa adequagdo traz mais “naturalidade”. Desta forma, mesmo renunciando uma
linguagem mais técnica, € possivel manter um certo grau de formalidade. O video vai um pouco
além da fase de preparacao, porém, isso pode ser usado como antecipagdo e retomada
conforme a necessidade do ensino ou fase das oficinas.

Ademais, para ser especialista, o aprendiz precisa ter consciéncia de que além da
linguagem verbal temos que considerar a linguagem corporal durante as apresentacgoes.
Segundo Taty, ndo basta estar seguro, devemos fazer os outros acreditarem nisso. Ela
recomenda movimentos, gestos e outras atitudes corporais. Trata-se dos meios cinésicos
apregoados por Dolz, Schneuwly e Haller (2013, p. 134)!!, porém os alunos da educagio basica

nao tém necessidade da transposicao didatica dessas pesquisas.

Atencao Professor (a> a extensa descri¢do do video justifica-se pela eficacia desse tipo

de recurso para a compreensao do conteudo nessa fase do ensino. Outro ponto importante que
pode ser discutido apos a exibicao do video ¢ a ndo recomendacdo de leitura de contetido
durante as apresentacdes. Acrescentar em momento oportuno a possibilidade de uso de graficos,
tabelas, handout, slides, entre outros recursos ¢ algo necessario.

Antes de fazer uma recapitulagdo de seu curto, porém valioso depoimento, Taty
menciona outros meios ndo linguisticos para a comunicagdo oral, os meios paralinguisticos, que
segundo Dolz et al (2013, p. 134) sdo: qualidade da voz, melodia, elocucdo e pausas, risos,
suspiros. Ela cita parte desses elementos de forma simplificada conforme pode-se verificar. E
essa adequacao que nos, professores, precisamos buscar para atender essa etapa do ensino. Ela
reforca que a falta desses elementos (meios paralinguisticos) causa “monotonia” e o
consequente desinteresse por parte dos ouvintes. Taty recomenda uma entonagao (digressoes)

diferente sempre que tiver algo mais importante para falar. Segue uma ilustracdo do video:

' Veja 0 quadro Meios nde-linguisticos da comunica¢io oral na p. 20 deste trabalho.
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Figura 5: Dicas da Taty para apresenta¢ao do seminario

Dicas para apresentar um bom seminario

Fonte: https://youtu.be/yR 7rsfdlux4

Taty em nenhum momento traz as suas referéncias por ndo ser esse o seu objetivo. No
entanto, nos, professores, sabemos que houve uma preparagcdo, uma pesquisa, uma analise ou
um ensino que se fundamentou em um conhecimento empirico. Assim, também deve ser o
trabalho do professor. O aluno, em especial o da educacgdo basica, ndo tem necessidade de saber
em quais autores ele se apoia, precisa apenas entender com clareza o contetido da aula, ou seja,

realizar com eficécia a transposic¢do didatica do seminario.

— Professor (a), também, os alunos podem pesquisar sobre como realizar bons
resumos no laboratorio de informatica ou pesquisar em diferentes dicionarios e enciclopédias

para discussao posterior do tema.

Oficina 1l * fase da Introducdo e Apresentacéo

Objetivo: Cooperar para que o aluno se sinta seguro para iniciar e dar prosseguimento as suas

apresentagoes orais.


https://youtu.be/yR7rsfdlux4
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Na segunda oficina, fase da introducio e apresentacio, o aluno ja estard um pouco mais

familiarizado com o assunto.

Professor (a), faga uma retomada e va relembrando e questionando sobre alguns
pontos da primeira oficina.

Vale ressaltar que tanto os questionamentos da roda de conversa quanto as discussdes
tratadas no video da Taty podem se estender também como estratégia para esta fase. Entretanto,
nessa oficina, o proposito do video ¢ reforgar a necessidade de pesquisa, planejamento € o uso
de recursos diversificados na apresentagao.

Professor (a),>para a aplicagdo desta oficina ¢ mais apropriado levar os alunos para o

laboratorio de informatica. Assim, eles poderdao acompanhar a exibi¢ao do video, aprender a
criar pastas, slides, trabalhar imagens para suas apresentacdes e salvar documentos em
diferentes formatos.

Com a visualizagdo do video Como se preparar para seminario, de Gabriela
Gongalves, uma estudante de jornalismo, ¢ possivel ter outras ideias. No entanto, o mais
importante ¢ ir aprendendo, interagindo e produzindo conhecimento junto com os alunos.

Essa ¢ a principal proposicao das oficinas, fazer junto. Ver o video juntos e depois
encontrar multiplicadores que auxiliem os colegas no uso dos recursos tecnoldgicos, buscas e

tratamento do texto e das imagens.

Figura 6: Como se preparar para seminario segundo Gabriela
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O

D M o os5/04s

4, COMO SE PREPARAR PARA SEMINARIO

Fonte: https://youtu.be/bAUu4Bn8g2A

Considerando que antes de introduzir e apresentar um assunto € preciso que haja uma
preparacao prévia, ¢ bom que o aprendiz escute com atengdo as recomendagdes de Gabriela,
uma estudante que narra suas experiéncias com o seminario. Em um cenario bem interessante
para os jovens estudantes, ela recomenda resumos, uso de tecnologias, adequagdo da linguagem,
integracdo entre o grupo e o uso de palavras-chave nos slides.

Nesta fase ¢ bom que o aluno ja perceba que algumas atitudes precisam ser adotadas
para que seu objetivo seja alcancado. Segundo Dolz et al (1998), durante a situacdo de
comunicagdo, as vezes, temos que falar de outra maneira, reformular, fazer perguntas para
agucar a curiosidade dos ouvintes, explicitando os aspectos metadiscursivos da exposi¢ao
(plano, temas e partes [divisdo das tarefas entre os integrantes do grupo]).

Para a realizagdo de um trabalho com o aperfeigoamento de habilidades de expressao
oral é mister que o professor promova um ambiente de confianca e amizade no qual os alunos
possam interagir de modo a favorecer a imersdo de alguns dos procedimentos para a melhora
gradativa da linguagem oral. Sugerimos, com base em afirma¢des de Magda Soares, algumas

intervengdes neste sentido.

Procedimentos para a melhora gradativa da linguagem oral
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Aspectos a observar

Atitudes a serem tomadas

Adequacdo da modalidade da lingua (coloquial
ou formal) 2 situacio.

Anotar as inadequagdes e discuti-las com os
alunos ao final da atividade.

Clareza na exposicao de ideias.

Aguardar o momento adequado e interpor
perguntas, conduzindo o aluno a tornar-se mais
claro na exposicdo de suas ideias.

Ritmo e altura da voz

Advertir o aluno (o mais discretamente possivel):
Fale mais devagar (ou mais depressa). Fale mais
alto (ou mais baixo)

Correcdo linguistica

Anotar os “erros”!? frequentes e ao final dar
explicacdes e exercicios de correcdo (evitar
mencionar qual ou quais alunos os cometeram).

Atitudes: atencdo, interesse, tolerancia e respeito
em relacdo as opinides alheias.

Levar os alunos a avaliarem, ao final da atividade,
as atitudes demonstradas ¢ o “clima” em que a
atividade se desenvolveu.

Advertir durante a atividade, ou permitir que os
colegas advirtam, o aluno que manifestar
intolerancia ou desrespeito.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Magda Soares (1982)

Intervencdes no sentido de “corre¢ao” devem ser introduzidas com bastante cuidado

para que a capacidade de expressdo da crianga ndo seja tolhida. Entretanto, devemos fazé-lo,
ainda que de forma discreta. O aluno precisa saber técnicas importantes para falar bem, expor
seu pensamento, sua opiniao, sem esforco nem repeticdes ociosas desde as séries iniciais. Esses
procedimentos precisam ser retomados nas proximas oficinas e em quaisquer outras atividades

orais.

Oficina IlI * Desenvolvimento e ordenagao

Objetivo: Apresentar aos alunos como desenvolver e organizar um seminario.

Professor (a), nessa oficina vocé poderd organizar um painel para

apresentacdo das diferentes fases de um seminario.

Nesta oficina, o aluno devera ordenar e reordenar tudo o que preparou com o intuito de

elaborar um painel para apresentagdo das diferentes fases de um semindrio. O painel devera ser

12 Os erros ou falhas estdo condicionados & modalidade da lingua usada e ao propésito da comunicagdo.
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construido coletivamente com a supervisao do (a) professor (a) e podera ficar exposto na sala
para consultas futuras.

Ressaltamos que os conhecimentos acumulados durante a roda de conversa, as pesquisas
e a apreciagao dos videos poderdo ser mobilizadas nesse momento. Essa oficina foi inspirada
em parte do trabalho desenvolvido por Silva (2019), também egressa do PROFLETRAS. Segue

uma amostra do painel desenvolvido por seus alunos durante sua aplicagao.

Figura 7: Painel organizado por alunos sobre a organizagao do seminario




81

Fonte: Silva (2019, p.102).

No painel desenvolvido por Silva (2019), durante sua aplicagao, percebemos que cada
aluno ¢ capaz de dar sua contribuicdo, minima que seja. E o professor deve valorizar cada uma

dessas participagdes durante a aplicacio das oficinas.

——» Professor (a), lembre-se da pedagogia culturalmente sensivel e da pesquisa
etnografica de Bortoni-Ricardo (2003) citada nesse trabalho. Também, a ideia de oficina ¢ fazer
junto, e isto nos remete a interacao por andaime descrita por Jerome Bruner. Ajude seus alunos
a ir aumentando gradativamente seus recursos na elaboragdo do painel e desenvoltura em

monitoramento e uso social da lingua.'?

Também, nesta fase, € preciso conversar com os alunos sobre as caracteristicas
linguisticas do género exposicao oral. Diga a eles, por exemplo, que todo género possui suas
caracteristicas. Para Dolz et al (2011, p.189), “o trabalho didatico sobre o género exposi¢ao
deve fornecer ao aluno um repertério de formas que permitam (e necessitem) construir
operagdes linguisticas (mais ou menos) especificas a esse género de texto.”

Portanto, para os pesquisadores da Escola de Genebra o plano das caracteristicas

linguisticas ¢ revelado na exposi¢do oral por meio seguintes operacoes:

Esquema 2 — Plano das caracteristicas linguisticas

13 Ver p. 40 deste trabalho.



Coesao tematica

Sinalizacao do
texto

Introducao de
Exemplos

Reformulacgoes

sassegura a articulacdo das diferentes partes tematicas.

*Exemplos: entdo, nesse topico falaremos sobre..., hoje, agora,
nesse momento vamos discutir sobre...

*que destingue as ideias principais das ideias secundarias.

*Exemplos: sobretudo, portanto, bom agora eu gostaria de resumir,
como veremos, vamos falar de ....

*Palavras explicativas ou ilustrativas para assegurar uma boa
recepgao do discurso pelo destinatario.
*Exemplos: entdo, justamente, eu tenho o seguinte exemplo...

*Em forma de parafrases ou defini¢Ges, a fim de esclarecer ideias
dificeis ou novas.
*Exemplos: uma palavra ainda viva entre nos, embora, apesar...

Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora com base em Dolz et al (2011, p. 189-190).

Oficina IV

Objetivo: Avaliar o trabalho realizado e propor a realizagdo de um seminario oportunizando a

 Concluséo e encerramento

interagcdo, melhorando o uso social da lingua e estimulando a proatividade.
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Na quarta e ultima oficina, Conclusao e encerramento, ¢ o momento de o professor

realizar a verificacdo da aprendizagem. Essa avaliacdo do ensino pode ocorrer por meio de uma

roda de conversa. Neste momento, o (a) professor (a) pode aproveitar para discutir com 0s

alunos a possibilidade de eles apresentarem um seminario para colocar em pratica tudo o que

foi discutido ao longo das oficinas.

Outra maneira de apresentar uma situacdo concreta ¢ exibindo um registro de um

seminario. Encerramos com a imagem e o link de uma apresentacdo bem interessante que

podera ser exibida nesse momento de encerramento das oficinas.

Figura 8: Apresentando um semindrio sobre tecnologia
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Pauta de apresentagdo

= A historia da tecnologia
* O Avango da tecnologia
* A importancia da tecr

* Tecnologia no futur

= Video

> »l o 012/1554

Fonte: https://youtu.be/XRa4hh4CQOg

— Professor (a), para bem encerrar a quarta oficina seria interessante vocé propor
um tema para o seminario a ser feito pelos alunos, a partir do que foi apresentado nas oficinas

anteriores.

’

1. Divisao da sala 3. Pesquisar sobre o assunto

2. Discutir o tema selecionado 4. Trazer textos motivadores

Fonte: Imagens Disponiveis em:
https://www.mgpconsultoria.com.br/wp-content/

https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3 A%2F%2F]-helper-
Acesso: Agosto 2021



https://youtu.be/XRa4hh4CQOg
https://www.mgpconsultoria.com.br/wp-content/
https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fj-helper-
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Professor (a), além dos itens destacados acima deve-se considerar a necessidade de
trabalhar os aspectos linguisticos, cinésicos e paralinguisticos. Coloque na pratica as sugestoes

do esquema sobre o Plano das caracteristicas linguisticas.'*

Quanto ao assunto ‘tema dos seminarios’, poderia ser algo relacionado aos sonhos e
objetivos para o futuro dos alunos, ou seja, algo relacionado ao projeto de vida dele. Trazer algo
mais pratico fard com que a necessidade do ensino do semindrio tenha sentido para eles.
Conforme afirma Bortoni-Ricardo (2005), o aluno chega a escola, porém a escola também
precisa chegar a ele. Ainda segundo a autora, com a qual concordamos, “o caminho para uma
democracia ¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua ¢ o mais importante”
(p. 15). E por meio dela que somos capazes de mediar o ensino, incluir ¢ ampliar suas

possibilidades de sucesso ou fracasso.

Oréentacaes para encemamento:
VP P 4
Professor (a), antes de os alunos apresentarem os assuntos escolhidos que podem ser
sobre profissoes, carreira, empreendedorismo, viagens, isto €, algo relacionado aos seus sonhos,
seus valores e objetivos, va discutindo com eles. Pecga para discutirem com o grupo, e apresentar
0 assunto na aula seguinte.
Encerre a penultima aula da oficina apresentando uma musica motivadora. Sugestao:

https://youtu.be/sglpZthdbgU . Esta musica, “O Sol” de Jota Quest com participagdao de Milton

Nascimento, os fardo ter inspiragdo para apresentar um tema interessante para os colegas.
Na ultima aula, va fazendo os ajustes necessarios e explicando que na maioria das vezes
o tema, assunto dos seminarios, ¢ sugerido pelo professor. No entanto, se colocarem em pratica

tudo o que foi discutido nas oficinas, certamente obterao éxito.

Plans para apresentagoes futunas:

4 Ver p. 81 deste trabalho.


https://youtu.be/sgJpZfhdbgU
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Embora as apresentacdes sucedam as oficinas acima descritas, ressaltamos que os meios

ndo linguisticos sdao de suma importancia para uma boa apresentacdo. Portanto, apds o

encerramento de cada apresentacdo, va lembrando seus alunos da importancia dos meios

linguisticos e paralinguisticos, a palavra ndo se esgota nos elementos prosddicos, ela estende-

se por todo corpo. Para reforgar esse conceito considere o esquema abaixo:

Esquema 3: A abordagem didatica do seminario

meios paralinguisticos: qualidade da voz, melodia e ritmo.

meios cinésicos: postura fisica em relagdo as transparéncias e aos
colegas, movimentos de bracos e pernas, gestos, olhares, mimicas
faciais, visando a nao distrair o ptublico com movimentos excessivos,
a usar a postura e os olhares de modo a interagir com todos e ndo

somente com o professor.

posicao dos locutores: ocupacao de lugares na frente da sala, de modo
que os apresentadores fiquem a vontade, mas sem atrapalhar a imagem

de especialistas.

aspecto exterior: escolher roupas
adequadas que ndo exijam que o
apresentador tenha que ter mais
preocupagdo com ela que com a sua
propria apresentacao.

disposi¢do dos lugares:
verificar em que ordem os
alunos ficardo na frente na
da sala e como o publico
deve se portar.

Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora com base em Bueno (2008, p. 9-10).

—

Professor (a), planeje bem as aulas da oficina, adéque-as segundo a sua realidade. “Nao

faca de seus alunos objetos de experimentos com teorias novas. E que, se o experimento

fracassa, ndo se desperdigam amostras de materiais, mas de pedacos de vidas” (POSSENTI,

1996, p. 15). Portanto, antes de abragar novas teorias educacionais que surgem todos os dias,

facamos funcionar a constante e secular técnica do seminario.



